Lnu Licentiate No. 22,2018

Att synliggora det forvintade

— fb'rs,%olans dokumentation i en peiformativ kultur

Rebecka Lindberg

LINNAEUS UNIVERSITY PRESS




Att synliggora det forvantade

— forskolans dokumentation
i en performativ kultur

Licentiatuppsats
Rebecka Lindberg



ATT SYNLIGGORA DET FORVANTADE — FORSKOLANS DOKUMENTA-
TION I EN PERFORMATIV KULTUR

Licentiatuppsats, Institutionen for pedagogik och ldrande, Linnéuniversitet,
Vixjo, 2018

Lnu Licentiate No. 22, 2018

ISBN: 978-91-88898-08-1 (tryckt), 978-91-88898-09-8 (pdf)
Utgiven av: Linnaeus University Press, 351 95 Véx;jo

Tryck: Copycenter, Linnéuniversitetet



Att synliggora det forvantade —
forskolans dokumentation 1 en
performativ kultur

Rebecka Lindberg



Abstract

The aim of the study is to use the documentation produced and made public in
preschool to contribute with knowledge about values in preschool
performative documentation practice. The study focuses on seemingly
valuable actions in the documentations studied.

Ball’s performativity concept has been applied to analyze the documentations
that form the basis of the study. The theoretical concepts of fabrication and
second-order activity have been used in the analysis of the material. In
addition, core actions within a performative culture characterized by displays,
judgements and comparisons form the basis of the analysis. The empirical
material consists of documentation produced and made public in preschool by
being posted on walls and in children’s files.

Eight categories of valuable actions emerge from the material: actions related
to learning and knowledge, social actions, self-control and obedience,
independence, creativity and curiosity, ethical actions, participation and
influence, as well as joy and wellbeing.

The result shows that actions related to learning and knowledge form the core
in preschool documentation practice. Besides representing an overwhelming
majority of the documentation studied, they are also included in other valuable
action categories. Actions playing a minor role in the material include ethical
actions as well as participation and influence. The focus of learning and
knowledge lies mainly on particular subjects or curriculum areas, such as
language, mathematics and science. Most documentation also demonstrates a
goal and result orientation which indicates the importance of learning and
knowledge. The children are the ones made visible in preschool
documentation, while teachers are relatively invisible. The documentation
focuses on the knowledge and skills of the children. The assessments are made
both implicitly, by highlighting certain actions as valued, and explicitly, by
testing children’s knowledge and abilities by check-up tasks or interviews.
Comparisons are not normally made between children, but rather by
comparing children’s current knowledge and skills with what they have
demonstrated previously. The majority of the documents lack information on
preschool contributions to improvements in children’s knowledge.

Performative elements like performance, examination, evaluation, check-ups,
goal orientation, result orientation and focus on the individual are most
distinctly linked to the category of learning and knowledge. This indicates a
connection that may contribute to primarily highlighting learning and
knowledge in the documentation. This category includes all the analysis



concepts that are used in the study and are relevant in a performative culture.
Hence, a strong focus on learning and knowledge is in itself an indication that
the documentation practice should be characterized as performative.



Innehallsforteckning

FOTOTA. ...ttt ettt e et e e aae e sate e aee e 7
Kap 1Inlednming..........coooooiiiii et 9
1.1 Syfte och fragestallNINGar..........cccverierienieeieeeee e 13
Kap 2 Teoretiskt perspektiv...............ccooiiiiiiiiiiiii e 14
2.1 AndrahandSaktivIteter ........ccueruierierieriesieeie et 16
2.2 FabIIKALION ..ottt et enaeeeae e enae e 16
Kap 3 Tidigare forskning ...............coocoooiiiiiiii e 20
3.1 Forskolan som performativ Kultur...........cceeveveienieniiniiinieeieeie e 20
3.1.1 Synlighet och matbarhet .............cccvevievienienieniecieceeceere e, 21
31,2 OMMISOTG .. et et ettt et ettt et e et e et e et eeesteesnbeeeteeeneeeanteeaneeans 22
3.1.3 DISCIPIN.cutieiieiieieeie ettt ettt ettt ettt aeesae e s e saessaessaenseas 24
3.1.4 Det performativa Barnet ...........ccceeeervereeneenienienieneeseeseeseeseennnes 25

3.2 Sammanfattning ........cocvevierieiieiieriesie ettt 26
Kap 4 DoKkumentation ................cocociiiiiiiiiiiiiee e 28
4.1 SyNlEEOTaANE ......c.cccveeevieriieiieiieie ettt et ete ettt e be b enes 28
4.2 Jamforelse och bedOmMNINg ..........ccoecvieviieeiieniieiieieee e 33
4.3 Dokumentation som andrahandsaktivitet.............ccceeeevierieeriienieenieenenne, 35
4.4 SammMAaNTattnINg .......ceeeveeriierieeeieeie e eie e eie e ete e eae e ebeebeebeense e 37
Kap S VArden.........coocoiiiiiiee et 39
5.1 Demokratiska VATAEN ........ccuverrierieeriieriieiiesiieseesie et 41
5.1.1 Delaktighet och inflytande............cccceevieriiecieniienieseeeeeee e 41

5. 1.2 RAMIGNETET. ...veevieieeiieie ettt ettt ettt eveete et ete e teeseeteesaeaaens 43

5.2 Omsorgsetiska VAIAeN ...........oovevuieriierieriiesieriece et 44
5.3 Disciplinerande VArAenN ..........cc.ecveriierienieniieniesieneeseeseeseeseeesaesnesenas 45
5.4 KOMPEENSVATACN ....eouveeniieiieiieiiecieeiiesieesteesie et seeesteeseeesseessaesseesseeseeas 48
5.4.1 Individuella kontra kollektiva varden ............cceevevienieneeneenieeinnns 48

5.5 SamMMANTANING .....eeteriireieieieete ettt ettt 50
Kap 6 Metod ..........oooooiiiiiieeeee et 51
6.1 Val av forskolor och unders6kningsgrupper........c.cecveeveeveevreveerveenenn. 51
6.2 DatainSAMIING .......oovvieieiiiiieriieriieiiestestesee e se et e eeaesaeeaesbeesseesseesseenns 54
6.2.1 PILOtSTUAIC ...ttt 54
6.2.2 Studiens datamaterial. ............cccoriririererineeee e 56

6.3 Databearbetning 0ch analys ...........cccecceereeriirienieeieeieeie e 58
6.4 Etiska OVErvAZANden ..........cccuevuieiieiieiieciecieeeeeee et 61
6.4.1 TIHOITItIIZNEL. ... .evieiieeeieee e 63
Kap 7 Resultat och analys ................cccoooiiiiiiiniii e 65
7.1 DOKUMENEAtIONETNA. ......eeeueeeeeieneeieieseeeeeeesteeeeeneeeeseeeneeneeneessesneeneeeenes 66
7.2 Kategorier av virdefulla handlingar ............cccooceevievenininneneieeceene 68
7.3 Larande och Kunskap .........cccevveiieiiiiieiiicicceecieee e 70

7.3.1 Beskrivning av Kate@orin ..........ccevvreerieneneeierieseeieeee e 70



7.3.2 Analys av exempel fran kategorin ldrande och kunskap................... 71

7.3.3 Sammanfattining. ........cceccverierierierienieeie ettt 80
7.4 Sociala handlingar............cccecveeieiieiieiee e 82
7.4.1 Beskrivning av Kateorin ..........ccueeverierienienieeieeieeie e eve e 82
7.4.2 Analys av exempel fran kategorin sociala handlingar....................... 82
7.4.3 Sammanfattining .........ccecveiierierienierieete et ere e eeeseeete e 86
7.5 Sjélvkontroll och lydnad ..........cccocveiiieiiieiiieiieicece e 87
7.5.1 Beskrivning av Kateorin ..........ccuevververienienieeieeieeie e eve e 87
7.5.2 Analys av exempel fran kategorin sjdlvkontroll och lydnad. ............ 87
7.5.3 Sammanfattning ........cccecverierienienierieeee ettt 91
7.6 SJAIVSEANAIGNEL .....c.vieieeiieie et e e 92
7.6.1 Beskrivning av Kate@orin .........cccuevvereerienienieeieeieeie e eee e 92
7.6.2 Analys av exempel fran kategorin sjilvstindighet.............c..ccoc........ 93
7.6.3 SamMAaNTAttNING .......cceevieiierierienieeteete et eb e eee 96
7.7 Kreativitet och nyfikenhet ............cccovevieiieiieniei e 98
7.7.1 Beskrivning av Kate@Orin ..........cc.eevereerienienieeieeieeie e eve e 98
7.7.2 Analys av exempel fran kategorin kreativitet och nyfikenhet........... 98
7.7.3 SammAantattning ........cccccverieeriieniieniierieeseese e esteesreesteesteesieenraeeeens 105
T8 BIK .ttt ettt n et nens 106
7.8.1 Beskrivning av Kateorin .........cccveeveviienieeneenieenieenieenieesieesieesieeieens 106
7.8.2 Analys av exempel inom kategorin etik...........ccceevververieeneeneennnnns 106
7.8.3 SammanTfattning ........cceecvverieeriieriieriierieeseese et esteente e re e eaeens 111
7.9 Delaktighet och inflytande............cccoeverieriiiiiniiciecieceee e 112
7.9.1 Beskrivning av Kategorin .......ccecveerrierienieniienieseeseeseeseeeseeeseeenenas 112
7.9.2 Analys av exempel inom kategorin delaktighet och inflytande. ..... 113
7.9.3 SammANTANING ...eocveevieiieiiecieiiee et seeeseeeseeas 118
7.10 Gléadje och valbefinnande.............cccorerieiiereniiieeneceeee e 118
7.10.1 Beskrivning av Kate€gOorin ..........ccecvereerieeneenienienieneeseeseeseeenenas 118
7.10.2 Analys av exempel inom kategorin gliddje och vélbefinnande......119
7.10.3 SammAanfattning ..........cccvevierierierierieriesie e see e seeeseeseeeseees 117
Kap 8 DISKUSSION ......coc.oiiiiiiiiiiiieeie e e 125
8.1 MetoddiSKUSSION ....ovitiiieiiiieiieeeesie ettt 126
8.2 Dokumentation i den performativa kulturen .............ccoecvevvevveneennnennen. 127
8.2.1 Det synliga [Arandet...........ccoeeveeviieviieriieiiesieesieesie et 128
8.2.2 Det synliggjorda barnet och den osynliga pedagogen..................... 132
8.2.3 Den tystade OMSOTZEN .....ccveevierieiieiieieesteesieesteesteeteesreesreesseeeeens 134
8.2.4 Den komplexa demoKratin...........cceeeveevieesieeneenienieeieecieeceesieeiens 136
8.3 Pedagogiska implikationer och studiens bidrag............cccccvevvervennnennen. 138
8.4 Fortsatt fOrSKNING ........cceeivieiiieriieiiieiiecie ettt 138
T 11 11) 11 1 USRS 140
RETEIeNSer ......c..ccoiiiiiiiiiiiiicecce e 149
Bilaga 1 ..ottt e 155
Bilaga 2 ..o et 158

Bilaga 3 ..o e et 160



Forord

Det forsta som slar mig nér jag sitter hér ar hur 6vertygad jag var om att den
hér dagen aldrig skulle komma. Steget fran en forsta idé till fardig uppsats har
inte bara varit en tuff, utmanande och givande uppgift, utan dven en kailla till
personlig utveckling. Nér jag sitter punkt hér vet jag att ridsla aldrig mer
behover vara ett hinder for att uppné det jag vill.

Innan sista ordet ar skrivet vill jag passa pé att tacka alla som bidragit till att
studien kommit till stdnd.

Jag vill inleda med att tacka de 12 kommuner/stadsdelar som genom sitt
deltagande i projektet ”Sma barns ldrande” gjort att denna studie kunnat
genomforas.

Tack dven till min chef Laila Petersén, som inte bara gjort det mojligt att
kombinera arbete med studier, utan dven varit avgdrande for att jag
Overhuvudtaget tog steget att soka till forskarutbildningen.

Mina licentiandkolleger Frida Lindroth, Marita Davidsson, Malin Virtanen
och Katarina Nilfyr fortjdnar ett sérskilt tack. Ni har delat liknande svérigheter
och varit till ovarderlig hjélp nér det géllt att navigera rétt i den akademiska
djungeln. Vi har diskuterat allt fran teorival och dokumentation i forskolan till
Netflix-serier och senaste utlandsresan.

Tack till mina handledare Peter Karlsudd och Lise-Lotte Bjervas som till slut
kom pé att jag méste ha regelbundna deadlines for att producera text. Utan er
hade uppsatsen varit 20 sidor lang. Eller 200. Tack till Peter for stdd,
uppmuntran, utanfor boxen-tdnkande samt véardefulla synpunkter och
kommentarer pé texten. Tack till Lise-Lotte for tilltro till min forméaga, din
kritiska blick och dina noggranna genomlésningar. Tack vare er blev
uppsatsen till sist fardig. Jag vill 4ven tacka Anne-Marie Folkesson, som var
min handledare i inledningsskedet av uppsatsarbetet. Tack ocksa till Anette
Emilson som foljt arbetet med uppsatsen dnda fran borjan och givit vardefulla
synpunkter lings vigen.

Under férden fran idé till fardig uppsats genomfordes tre seminarier dir texten
lades fram for granskning. Tack till Susanne Linnér som tog sig an texten vid
planeringsseminariet, Marianne Dahl som granskade den vid mellanseminariet
och Thorgeir Alvestad som gick igenom texten och gav vérdefulla synpunkter
vid slutseminariet. Tack for era viktiga bidrag. Tack ocksa till alla som bidrog
med synpunkter och fragor under dessa seminarier.



Ett stort tack till de medverkande i studien. Forskolldrare, barnskotare och
barn (vardnadshavare) som generdst delat med sig av de dokumentationer som
ligger till grund for studien.

Slutligen tack till familjen; mamma och pappa som alltid stdttat och trott pa
mig och som hjilpt till att ta hand om barnen dé jag behovt arbeta. Tack till
Mats, som jobbat extra hemma, dé jag inte kunnat gora min del till fullo. Tack
dven till sprékpolis Mats, som korrekturldst manus och dven varit behjélplig
med teknisk support. Ett avslutande tack till Freja och Vigrid, som forutom att
ha varit underbara och hirliga, sé att jag kunnat ldgga jobbet at sidan da det
behovts, d&ven motiverat mig med tillrop som "Mamma, &r inte boken klar
snart?”

Svedala september 2018






Kap 1 Inledning

Forskolan utgdr numera forsta steget 1 utbildningssystemet, vilket har stillt
hogre krav pa att forskolldrare dgnar sig at utbildning, samt dven lett till att
kunskap och barns ldrande i 6kad omfattning har hamnat i fokus. Det har
ocksd kommit att innebéra att barn i forskolan i allt storre utstrickning och
fran allt ldgre aldrar mots av olika former av bedomning och dokumentation
(Vallberg Roth, 2014), vilket dr ndgot som jag sjilv har mérkt i mitt arbete
som forskolldrare. Nir jag som nyutexaminerad borjade arbeta i forskolan
2007 var dokumentation en arbetsuppgift som genomfoérdes i mén av tid och
som framst handlade om att visa upp forskolans aktiviteter, 1 forsta hand for
fordldrar. Idag har dokumentationspraktiken en starkare forankring i forskolan
och fokuserar pd barns kunskaper och fardigheter. Dokumentationen ligger i
manga fall till grund for en bedémning av barns kunnande och en bedémning
av hur forskolans arbete med detta kunnande har utvecklats. Dokumentation
som en del av forskolans praktik har funnits sedan 1930-talet. I borjan
observerades och dokumenterades barn med hjélp av tekniker som utvecklats
for psykologisk forskning. Det var forst 1 slutet av 1980-talet som
forskolldrare sjdlva borjade utforma sina dokumentationsverktyg i négon
storre utstrackning (Lenz Taguchi, 2000). Idag &r dokumentation en
pedagogisk metod som integrerats i forskolan (Lindgren, 2016). Sedan 2000-
talets borjan har dokumentation fétt en allt storre utbredning i forskolan. Ett
Okat antal bilder framstélls och den digitala tekniken gor att dessa blir
lattillgdngliga. Metoderna for dokumentation har ocksd okat, genom att
digitaliseringen av forskolan fortskridit snabbt. Nya verktyg, som surfplatta
och digitala skdrmar gor att det blir enklare att dokumentera och synliggdra
det som sker i forskolan. Samtidigt har fradgor om etik och barns integritet inte
lyfts p& samma sétt (a.a). Tester for att beddma barn individuellt, sérskilt d&
det giller sprékformaga, har okat i forskolan. Samtidigt har forskolldrares
professionalisering  kopplats  till  dokumentation (Lofgren, 2016).
Forskningsintresset for foreliggande uppsats riktar sig mot forskolans
dokumentationspraktik i en performativ kultur och de viarden och virdefulla



handlingar som framtridder i dokumentationer som producerats och gjorts
publika i forskolan. Studiens syfte &r att utifrin de dokumentationer som
producerats och gjorts publika i forskolan bidra med kunskap om vérden i
forskolans performativa dokumentationspraktik. Vérden ses hiar som principer
och 6vertygelser som styr vart handlande och som kan betraktas som goda och
onskvérda (Halstead & Taylor, 2000).

Sambhéllet karaktdriseras numera av globalisering, decentralisering,
malstyrning, marknadsorientering och individualisering, vilket kriver nya
typer av styrning och reglering, i form av dokumentation, utvirdering och
standardisering (Sahlin Andersson, 2000). Detta har ocksa fatt genomslag i
forskolan, vilket blivit synligt genom att ett avsnitt om utvérdering och
dokumentation av verksamheten lagts till i ldroplanen (Skolverket, 2010). En
reviderad ldroplan for forskolan kommer att borja gélla den 1 juli 2019. Denna
syftar till att 6ka forskolans kvalitet och méluppfyllelse. Revideringen avser
att fortydliga undervisningsbegreppet, dels genom att peka pa skillnaderna
mellan undervisning och utbildning och dels genom att definiera vad
undervisning innebdr och vem som kan bedriva den. For att forbéttra
forskolans maluppfyllelse har avsnittet om utvérdering dven fatt en dversyn
och fortydligats (Utbildningsdepartementet, 2017).

Kwvalitet och marknaden é&r tva centrala begrepp internationellt, 1 uppfattningar
och tal om forskolan (Moss, 2014). Bade kvalitet och marknaden lovar god
avkastning pa insatserna om de rétta, nyliberala, metoderna anvinds. Risken ér
emellertid att andra virden hamnar i skymundan och betraktas som utopiska. I
ett marknadsstyrt system dir kvalitet dr 1 fokus anses att for att skapa
framgingsrika elever och medborgare krdvs ett mal- och resultatinriktat
arbetssétt, dir den enda mdjligheten att forbattra verksamhetens kvalitet dr
genom att dokumentera den. Detta leder till en forskola dir det
mangfacetterade och svérgripbara marginaliseras och kunskap som &r
forutbestdmd och métbar hamnar i fokus (a.a). Vi lever i en kunskapsekonomi
dar begreppet livslangt larande blivit centralt. Berglund (2007) granskar detta
begrepp i policytexter fran Sverige, USA och Australien och finner att vér tids
fokus pa lirande dr s& genomgripande att det dr svart for oss att betrakta
minniskan och samhiéllet utanfor larandediskursen. Det livslanga ldrandet
manifesterar sig pa olika omrdden i samhillet, sdsom politik, arbetsmarknad
och utbildning, som trots att de skiljer sig fran varandra, dndd delar samma
sprak kring begreppet. Berglund konstaterar ocksa att det endast ar i svenska
policytexter som begreppet livslingt lirande relateras till forskolan (a.a.).
Tilltron till det livslanga ldrandet kan ses som en anpassning till marknadens
krav (Liedman, 2011) och ett sétt att hdvda sig i konkurrensen mot andra
lander (Biesta, 2008). Det livslanga larandet handlar inte bara om att utveckla
kunskaper och fardigheter, utan hela personligheten ska utvecklas (Fjellstrom,
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2004). Vallberg Roths (2009) studie om individuella utvecklingsplaner (IUP) i
forskolan visar pa detta da hon finner olika typer av bedomningar i [UP som &r
prestationsorienterade,  personinriktade och 1 vissa  fall dven
integritetskridnkande. Vallberg Roth, som gjort flera studier av dokumentation
och bedémning i forskolan, menar att barn konstruerar sin identitet mot
bakgrund av den dokumentation och bedémning som forsiggar (a.a).

Att forskolan ér en del i ett nyliberalt samhélle och formas av detta samhélle
framkommer i forskning. Individualism &r ett virde som 1 stor utstrickning
blir synligt i ett nordiskt forskolesammanhang (Berge, 2015). Individuellt
kommunicerade rattigheter tycks vara mer framtridande an kollektivt
kommunicerade rittigheter i forskolan (Johansson et al. 2014). Aven i de
nordiska ldroplanerna betonas individuella rittigheter tydligare och oftare 4dn
kollektiva réttigheter (Einarsdottir et al. 2015). Samhéllets utveckling mot en
okad individualisering har ocksa lett till att ansvaret for det livsldnga ldrandet
har hamnat pé individen, snarare &n pa samhiéllet (Biesta, 2008). Utbildning
har blivit ett ansvar istéllet for, som tidigare, en réttighet. Denna utveckling,
menar Biesta, kan inte enbart forklaras med en nyliberal samhéllsutveckling.
Den har ocksa sin grund i nya teorier om ldrande, som ldgger fokus pé den
larandes aktiva roll samt postmodern kritik mot ldrares kontroll av och
mojlighet att kontrollera ldrprocesser. Aven den lavinartade Skningen av
mojligheter till informellt lirande kan forstds som bidragande till denna
utveckling. Biesta problematiserar utbildningens individualisering genom att
framhélla att det utvecklats ett nytt sétt att uttrycka sig kring utbildning och
larande, ett ”larandets sprak” (s. 38). Det ar ett sprak som Oversitter allt som
har med utbildning att gora till ldrande. Lérande &r ett individualistiskt
begrepp som fokuserar pd vad individer gor, medan utbildning alltid
forutsatter en relation, ndgon som utbildar ndgon annan och som har en tanke
med denna utbildning (a.a.).

Det finns flera studier som visar att ldrande har blivit centralt dven i forskolan
och att forskolebarn i allt storre utstrickning forvintas ta ansvar for det egna
larandet. Elfstrom (2005) visar i sin studie att individuella utvecklingsplaner
frén forskolan till arskurs tre verkar bygga pa nyliberala idéer om kontroll och
individens frihet till ansvar. Utvecklingsplanerna ldmnar inte utrymme for att
ta hansyn till hur relationer och samband samspelar och utdvar inflytande pa
individen. Barnet, som forvintas vara delaktigt i att ldgga upp den egna
utvecklingsplanen, trénas i att bli sjdlvstdndig och flexibel och ansvara for sitt
eget liv (a.a). Tva olika studier om IUP i forskolan antyder att dessa dokument
lamnar till barnen att ta ansvar for det egna ldrandet (Vallberg Roth, 2009,
Vallberg Roth & Mansson, 2008). En del i att ta ansvar for det egna larandet
handlar om att gora sjdlvbedomningar. Vallberg Roth (2014) har undersokt
dokumentation i forskolan och identifierat olika typer av beddmningar, varav
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sjdlvbedomning ar en. Hon menar att dokumentation som bygger pa denna typ
av beddomning utgdr en dold ldroplan, som handlar om sjélvreflektion och
kunskapsutveckling dir barn lér sig att tala om och dela med sig av privata
sidor av sig sjélva (a.a.).

Genom dokumentation i forskolan blir barn synliggjorda och betraktade av
larare och andra barn, men &ven av fordldrar och politiker. Att
dokumentationen ar offentliggjord i forskolan gor att barn bade far tillfdlle
samt uppmanas att géra bedomningar av sig sjélva och varandra. Det kan bidra
till ett klimat dir det ar tillatet att kritisera varandra (Sparrman & Lindgren,
2010). Sparrman och Lindgren menar att synliggdrandet av barn framstélls
som enbart positivt och som en mojlighet for barn. I deras studie framkommer
dock att barnen hamnar i en position dér de betraktas av vuxna och andra barn,
medan vuxna placeras i en maktposition av att vara de som betraktar. Barn far
inte mdjlighet att vélja om de vill bli dokumenterade eller inte och ges inte
heller rétten att reflektera 6ver att de blir fotograferade eller filmade, vilket
bidrar till att forsétta dem i en ojamlik position i forhdllande till de vuxna som
dokumenterar dem. Trots goda intentioner kan barn uppleva dokumentationen
som Overvakning. Dokumentationspraktiken kan ses som ett uttryck for
blickens makt, som fungerar som en granskande och normaliserande kraft
inom institutioner. Férskolans dokumentationspraktik bidrar till en kultur av
synliggorande dir barn blir vana vid att bli betraktade och bedémda. Det kan
leda till att de inte ifragasétter den 6kade Gvervakningen i samhéllet (a.a).
Barn blir inte bara dokumenterade i forskolan, utan dven pé sin fritid. I en
studie som foljer fordldrar som dr med sina barn pa tema- och ndjesparker och
som bloggar om det framkommer det att fordldrar anvénder bilder av barn som
ett led 1 att visa upp sig sjdlva som goda fordldrar (Lindgren & Sparrman,
2014). Det finns en parallell till detta i forskolans dokumentationspraktik dir
larare anvander dokumentation av barn for att visa upp en verksamhet med
hog kvalitet. Dokumentationen bidrar till att ge uttryck for ldrares
professionalitet (Sheridan, Williams & Sandberg, 2012). Samtidigt rdder en
positiv bild av dokumentation i1 forskolan och det synliggérande som
dokumentationen innebdr beskrivs ibland som en forutsittning for barns
delaktighet, larande och mojlighet att forstd (Lindgren, 2016). Lofdahl och
Pérez Prieto (2009b) undersoker institutionella berittelser (narratives) och
menar att dessa beréttelser fyller syftet att beskriva verksamheten, samtidigt
som de dr normativa verktyg som formar densamma. P4 samma sitt kan man
betrakta de dokumentationer som ligger till grund for foreliggande studie.
Dokumentationerna sédger ndgot om verksamheten, men ligger ocksa till grund
for verksamhetens utformning samt fyller en normativ funktion genom att de
visar vigen mot ett onskat tillstdnd.
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I det performativa samhillet har vdrden och vérdeundervisning hamnat i
bakgrunden. Vérden kommer till uttryck i vardagen, mellan ménniskor och
viardeundervisning &r ett relationellt fenomen (Thornberg, 2016). Trots att
vérden utgdr en viktig bas for utbildning och att alla nordiska laroplaner samt
lagstiftning inom forskoleomradet innehéller ett vardeperspektiv har fokus pa
amnesldrande och akademiskt ldrande samt prioriteringen av ett ldrande som
ar mitbart gjort att vardeundervisningen blivit forbisedd (Bae, 2009, Biesta,
2009, Ostrem et al. 2009, Jensen et al. 2010). Studier har ocksa visat att lirare
har svarigheter att identifiera och samtala kring virden. De saknar ett
professionellt sprak kring viarden och virdeundervisning (Colnerud, 2014),
vilket kan resultera i att virden blir outtalade och saledes blir en del av den
dolda laroplanen (Thornberg, 2008). Denna studie ar ett forsok att synliggdra
varden som kan ingé i en sadan dold laroplan.

I ett samhille priglat av individualitet, prestation och konkurrens tvingas
larare tédnka pé sig sjdlva som personer som stindigt arbetar med att forbattra
sig sjdlva, oka sin produktivitet, striva efter topprestationer och presentera sig
med berékning. I denna kultur far ”vérde ersétta virden” (Ball, 2003, s. 217),
medan Overtygelse och héngivenhet blir 6verflodiga. Detta sa kallade
performativa samhille styrs av ett antal mekanismer som beskrivs nirmare i
ett senare kapitel, i vilket &ven denna studies teoretiska perspektiv presenteras.

1.1 Syfte och fragestillningar

Undersokningens syfte ér att utifrdn de dokumentationer som producerats och
gjorts publika 1 forskolan bidra med kunskap om virden i forskolans
performativa dokumentationspraktik. Féljande fragor &r centrala i studien:

e Vilka handlingar framstar som vérdefulla i forskolans performativa
dokumentationspraktik?

e Hur knyts dessa védrdefulla handlingar till barn och pedagoger i
forskolans performativa dokumentationspraktik?

e Vad synliggors som virdefullt i forskolans verksamhet?
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Kap 2 Teoretiskt perspektiv

For att fA en Okad forstaelse for de viarden och vérdefulla handlingar som
framkommer i dokumentationerna anvdnds begreppet performativitet. Balls
(2003) performativitetsbegrepp relaterar till styrning av institutioner. Detta
begrepp har han hédmtat fran Lyotard (1984) och vidareutvecklat. Lyotard
menar att ett performativt samhille styrs enligt principen att genom maximal
prestation fa ut sd stor vinst som mdjligt till s& 14g kostnad som mojligt (a.a.).
Ball (2008) intresserar sig mer for performativiteten som ett matsystem och ett
system av relationer dn dess betydelse for samhéllsekonomin och det sociala
systemet.

Performativitetsbegreppet beskriver en styrningsmekanism som kadnnetecknar
det moderna nyliberala samhéllet (Ball, 2003). Performativitet ar ett sétt att
omforma den offentliga sektorn och f& den att bli mer lik den privata sektorn.
Ball menar att denna styrningsform ar radande i skolan och forskolan. Skolan,
vars styrningsform tidigare kdnnetecknades av professionalism och byrakrati,
leds nu av marknadslogiker, déir sjdlvstyrning, ansvarsskyldighet,
entreprendrskap och mélstyrning &r ledord. Performativiteten beskrivs av Ball
som:

” ...en teknologi, en kultur och ett sétt att styra, eller ett system av terror’
med Lyotards ord, som begagnar sig av beddmningar, jamforelser och
uppvisande som ett medel for kontroll, bekéinnelse och forindring.
Individers och organisationers prestationer tjdnstgér som matt pa
produktivitet eller avkastning, eller uppvisande av ‘kvalitet’, eller
‘tillféllen” till marknadsforing/.../eller inspektion. De star for, innesluter
eller representerar vérdet, kvaliteten eller vikten av en individ eller
organisation inom ett beddmningsomréade.” (a.a s. 216). (Min dversittning.)

Ball (2003) betraktar séledes performativiteten som en teknologi, en specifik
kultur och en styrningsmodell dir jamforelse, bedomning och synliggdrande
(uppvisande) &r centrala aktiviteter. Dessa tekniker syftar till att méta kvalitet,
produktivitet och resultat (maluppfyllelse). Performativitet préiglas av
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jdmforande, bedomande och synliggérande av handlingar. Individens och
organisationens prestationer betraktas som ett sitt att kontrollera och fordndra
och kan forstds mot bakgrund av att stindigt bli bedomd pé olika sitt, med
olika medel och mot olika kriterier (Ball, 2003). Ball menar att framférandet
har blivit ett moraliskt system dér vi, om vi inte presterar, ses som oansvariga
(2012a). Att forskolan &r performativ handlar om att den blivit synliggjord,
genom att den &dr Oppen for insyn och stindigt méste producera dokument for
kontroll och jamforelse (Lofdahl & Pérez Prieto, 2010). Dessa dokument och
andra forevisningar ger insyn bade ovanifran: kommunen och staten och
utifran: fordldrar och mdjliga framtida kunder. Kommun och stat anvinder
denna insyn for att kontrollera huruvida forskolan skdter de uppgifter den fétt i
uppdrag, medan fordldrar och spekulanter kan granska om forskolan verkar
vara god nog at deras barn (Lofdahl & Pérez Prieto, 2014). Ball (2003) menar
att performativitet inte bara &r kinnetecknande for ett nytt sitt att styra, utan
att den dven fordndrar ménniskor inom institutionen och i samhdllet. Han
anser att performativiteten paverkar vart sitt att se pa oss sjilva och vart arbete
och formar védra relationer till andra (Ball, 2012b). Synen pd den
professionella har foréndrats i riktning mot att hon blivit en resurs, vars arbete
maste granskas och utvédrderas for att stindigt forbattras (Shore & Wright,
1999). Det har lett till en ny typ av synlighet och en berékning dér vi jamfor
oss med varandra for att finna vart virde (Ball, 2012b). Ball (2003) beskriver
performativiteten som pragmatisk, sa till vida att det 4r resultaten som réknas
och inte Overtygelse eller virden. Inom denna styrningsform &r métbarhet
avgorande, vilket kan leda till att det ar det som é&r létt att méta som vérderas.
Det har argumenterats for att detta nya sétt att styra ger mer frihet at individen,
da verksamheten inte &r detaljstyrd. Denna frihet, menar Ball (2003) é&r
illusorisk dé& allt fler handlingar numera blir foremdl for métning och
utvirdering. Enligt Ball pressas ldrare och elever (barn) stindigt att prestera
battre och bli mer framgangsrika. Han menar att jaget blir ett projekt, som
individen hela tiden méste forbdttra och att jimforelse och konkurrens é&r
verktyg i1 denna styrningsform. Elever och skolor stdlls mot varandra (a.a). Det
dr av intresse att undersoka om detta giller dven 1 forskolan, dar
fordldraenkéter och graderingssystem stéller olika forskolor mot varandra.
Dokumentationen kan betraktas som ett sétt att visa upp en forskola med hog
kvalitet. Inom en performativ kultur efterfragas en sjdlvstindig och kreativ
entreprendr som skapar sina egna mdjligheter och stindigt utvecklas och
forbéttrar sig sjdlv och sin organisation (Dovemark, & Holm, 2017).

Ball (2003) menar att de performativa styrningsteknikerna inte enbart innebér
ett nytt sétt att gora saker pa, att handla, utan han anser att de dven fordndrar
organisationer och de ménniskor som arbetar ddr samt relationerna mellan
dem. Ménniskor och organisationer far ett pragmatiskt virde, dar de vérderas
utifran formégan att utfora vissa uppgifter eller fylla vissa funktioner (a.a). Det
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ar ett styrningssitt som, enligt Ball, skapar osdkerhet, sjélvtvivel och kénslor
av otillrdcklighet och falskhet hos de som arbetar i organisationen.
Svérigheten ligger i att veta vad det dr som vérderas, da det finns en otydlighet
i detta, som skapar en stress kring att allt méste bedomas. Om man valt ritt
och gjort rétt dr fragor som stindigt stélls. Systemet bygger pa synlighet,
méitbarhet och bedomning. Ball (2003) menar att resultaten dr det som réknas.
Han beskriver att det leder till att lirare upplever att det skapar en situation dar
de kénner sig odkta och att de tvingas ga ifrén sina principer for att na resultat

(a.a).
2.1 Andrahandsaktiviteter

For att kunna méta, utvirdera och kontrollera resultat och méluppfyllelse
maste ldrare dgna sig at sa kallade andrahandsaktiviteter (“second order
activities”) (Ball, 2012a). Dessa andrahandsaktiviteter syftar till att oka
verksamhetens kvalitet. For att detta ska ske maste ldrarna ldgga mycket
energi pa de forstahandsaktiviteter ("first order activities”) som ska mdtas,
sdsom undervisning. Det sker alltsd parallellt ett 6kat fokus pa undervisning
och pd andrahandsaktiviteter som utvéirderingar och tester. Ball menar att
andrahandsaktiviteterna tar tid och energi fran de forstahandsaktiviteter som
de ska mata. Risken dr da, enligt honom, att de aktiviteter som syftar till att
forbdttra undervisningen istéllet tar tid frdn densamma och gor undervisningen
samre (Ball, 2012a). Ball menar att det inte finns nagot sjilvklart samband
mellan forsta- och andrahandsaktiviteter, utan att andrahandsaktiviteterna kan
ses som en anstrangning for att skapa en idealbild av organisationen, sa kallad
fabrikation  (a.a.). Dokumentation &r ett  viktigt inslag i
performativitetskulturen (Ball, 2003). Forskolans dokumentation kan betraktas
som en andrahandsaktivitet, som syftar till att méta kvaliteten pd de
forstahandsaktiviteter som dokumenteras, det vill sdga liarande, omsorg och
fostran.

2.2 Fabrikation

Enligt Ball (2012b) sammanlédnkar performativiteten vérden, mal och
anstrangningar med métbarhet och jamfoérelser. Han menar att det i den
performativa kulturen dgnas allt mer tid &t att redovisa det man gor, snarare dn
att gora det. Av de professionella krivs dé nya kompetenser, sdsom att kunna
presentera och marknadsfora sig samt att géra det mesta och bésta av sig sjilv.
Erfarenheten har med detta synsétt 1dmnat plats at effektiviteten (a.a).

Ball (2003) menar att performativitetskulturen ger upphov till ett sérskilt satt

att upptrida. Lérare och elever dgnar sig at aktiviteter som de vet kommer att
granskas. De anpassar sitt agerande till de kriterier som &r uppsatta, gér och
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skriver sadant som forvdntas av dem, istdllet for att folja sin egen inre
overtygelse. Enligt Ball viljer larare ut och manipulerar data for att ge sken av
att de gor det som forviintas av dem. Aven elever ldgger tid pa att ta reda pa
vad ldrare forvédntar sig av dem och agerar i enlighet med detta. Eleverna
uttrycker sig pa ett sétt som ger en bild av dem som duktiga elever, utan att
kanske gora det jobb som forvéntas (a.a). Ball (2003) kallar detta beteende for
fabrikation. I en studie dar hogstadieelever intervjuas om sin skolging
uttrycker eleverna sjdlva att de presenterar sig pa ett sétt som far larare att tro
att de &r flitiga studenter (Asp Onsjo & Holm, 2014). En fabrikation ar ett
urval av en méngd olika sitt att presentera en individ eller en organisation
(Ball, 2012a). Detta urval styrs av de krav som stills pd organisationen. De
bilder som framtrdder har medvetet valts ut i syfte att gora verksamheten
mojlig att utviardera och sitter saledes, enligt Ball, i effektivitetens tjdnst en
mer komplex bild av sanningen inom parentes (a.a). Detta ger upphov till en
paradox i s& mén att medan performativiteten &ldgger ldrare att synliggora,
utvirdera och mita sin egen och elevers och barns prestationer, gor dessa
synliggdrande aktiviteter att praktiken blir mer ogenomskinlig. Lérarna lagger
mycket tid péd att dokumentera verksamheten samt barns ldrande och pé att
skriva utvirderingar och planer. I dessa dokument skapas en bild av skolan
och forskolan som stimmer 0verens med ldroplanens mal och hur ldrare vet att
man bor framtrdda. Vissa delar av verksamheten osynliggérs medan andra
lyfts fram. Det innebér ocksa att det som visas upp ar bearbetat och presenterat
pa ett satt sd att det visar upp en framgéngsrik verksamhet. Genom
fabrikationen goOr ldrarna samtidigt motstaind mot och underkastar sig
performativiteten (Ball, 2006). De underkastar sig genom att utféra de
uppgifter de aldggs, samtidigt som de gor motstind genom att presentera
verksamheten pa ett sitt som kanske inte Overensstimmer med vad som
verkligen skett (a.a). Denna typ av motstand finns &ven i forskolan, dir lérare
visar upp en viss form av professionalitet for att leva upp till vad som alaggs
dem (Osgood, 2010). Lérarna talar om dessa uppvisningar som “bli sedd att
gora” och “marknadsfora en sérskild sorts professionalism” (s.126), Samtidigt
motsétter de sig denna syn pa det egna arbetet som bygger pé nyliberala idéer
om individualism, standardisering och effektivitet (a.a). En {6ljd av skapandet
av fabrikationer ar att dessa ger en bild av den verksamhet de representerar, en
bild som individerna i organisationen och organisationen i stort sedan maste
leva upp till och som framtida handlingar kommer att jamforas med (Ball,
2012a).

Ball (2012a) beskriver olika typer av fabrikation: representativ fabrikation,
konstituerande fabrikation och individuell fabrikation. Den representativa
fabrikationen handlar om att framstédlla ndgot i bédsta mdjliga dager, till
exempel hur statistik kan presenteras s att den ger sken av bésta mojliga
resultat. Det kan ocksé handla om att s tidigt som mgjligt testa barn for att fa
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ett resultat som stdr som utgdngspunkt for en utveckling som sedan kan
tillskrivas skolan (a.a.). Detta kan man &dven se i forskolans dokumentationer
dér man visar upp barn som saknar vissa kunskaper eller fardigheter. Dessa
dokumentationer kan man sedan jamfora med senare gjorda dér barnet ervrat
de kunskaper och fardigheter som de tidigare saknat. Ball (2012a) ger fler
exempel péd representativ fabrikation, vilken ocksd kan handla om att
tillrdttaldgga en miljo infor “6ppet hus”. Representerande fabrikationer kan
ocksd hamna 1 konflikt med elevers och barns rétt till en likvdrdig utbildning.
Ett exempel pa detta &r nir skolor sétter upp forestéllningar for att locka
fordldrar att vélja deras skola till sina barn. Till dessa uppsittningar viljs de
barn som har forméga att agera och andra barn, som kunde haft nytta och
glddje av att fa delta viljs bort, da de inte har vad som krévs for att visa upp
skolan frén dess bésta sida. Det som dr mest intressant for min studie nér det
géller representativa fabrikationer handlar om framstillandet av dokument.
Dessa dokument kan vara av olika karaktér, till exempel utvecklingsplaner,
utvarderingar, presentationer eller handlingsplaner. De dokumentationer jag
undersoker 1 studien foljer barns utveckling, utvérderar verksamheten och
barns kunnande samt presenterar verksamheten for fordldrar och andra
intresserade. ' Dokumenten ger en bild av organisationen som enig och med
gemensamma mal (Ball, 2012a). De medverkar till att skapa konsensus.
Organisationens verksamhet koncentreras kring gemensamt &verenskomna
aktiviteter. Samtidigt dr dokumenten skapade for en extern publik och syftar
till att visa upp organisationens fortrafflighet, vilket kan forstds som att
organisationen skrivs fram genom dessa dokument (a.a).

Konstituerande fabrikationer kan vara sddana som baseras pd en skolas
testresultat, vilka om de ar framgéngsrika kan locka till sig resursstarka elever.
Dessa hogpresterande elever fortsétter att ge skolorna goda resultat, samtidigt
som eleverna &r billiga att undervisa och ldtta att hantera. Det enklaste séttet
att fordndra en skolas resultat dr att f4 in elever som &r hogpresterande. Det
handlar inte lingre om att skolan ska hjéilpa eleverna, utan om att eleverna ska
hjdlpa skolan. P4 detta sitt, menar Ball (2012a) att kunskap har blivit en
handelsvara.

Individuella fabrikationer handlar om att individen i organisationen maste
framstélla och marknadsfora sig sjdlv pa basta mojliga sétt (Ball, 2012a). Nu
maste individen prestera nagot utdver det som krévs for att rdknas. Denna typ
av fabrikation bygger pé att det dr det som syns, snarare &n det som gors, som
har betydelse. Individen forvintas stindigt arbeta pa och forbittra sig sjilv.
Enligt Ball (2003) presenterar (fabricerar), beddomer och jamfor larare sig
sjdlva och andra. Ball menar att i en performativ kultur kommer effektivitet att

! Varje dokumentation moter oftast inte alla dessa mél, men de finns representerade i materialet i olika
utstriackning
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sta fram som ett viarde som Overskuggar &rlighet. Fabrikation, som ju &r mest
synlig i snygga broschyrer och orkestrerade events eller stora arsutvérderingar,
ar nagot som man dgnar sig at i vardagen, i relationer med andra ménniskor.
P& detta sdtt beskriver Ball hur ldrare véljer ut och finslipar data och
bestimmer sig for vad som &r virt att ldgga ner arbete pa. Denna
performativitet, som i tidigare forskning frimst relaterar till larare och deras
professionella roll, verkar vara ndgot som dven innefattar barn och kommer till
uttryck 1 de dokumentationer som lararna gér. Har handlar det mer om att
barns handlingar beddms utifrdn performativa mal, &n att barn handlar
performativt, &ven om det ocksé forekommer. Ett exempel pa detta kan vara
att barn svarar pa fragor utifrdn vad de forvintar sig att lararen vill att de ska
svara. Barn och elever bedoms utifran de performativa mattstockar som
lararna har att forhalla sig till.

Det teoretiska perspektiv som beskrivs ovan dr ett bland ménga andra sitt att
betrakta verksamheten. Det tas till utgangspunkt for att undersoka forskolans
publika dokumentationer och huruvida de kan forstds utifrdn ett dylikt
performativt perspektiv.
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Kap 3 Tidigare forskning

3.1 Forskolan som performativ kultur

I f6ljande avsnitt redogors for tidigare forskning om forskolan som tar sin
utgdngspunkt i att forskolan paverkats av performativa tekniker. Denna
forskning visar pé att det i forskolan finns inslag av en performativ kultur, dar
synlighet, konkurrens och ansvarsskyldighet dr framtrddande. Detta ligger
sedan till grund for att jag 1 min studie underséker om och i sa fall hur denna
performativa kultur tar sig uttryck i férskolans dokumentationspraktik och i de
virden som framtrader i den.

Ball betraktar nyliberalismen som “en uppsittning komplexa och
motsdgelsefulla praktiker som organiseras kring en sérskild uppfattning om
”marknaden” som utgdngspunkt for marknadsrelaterade sociala relationer,
som trdnger in i ndstan alla aspekter av véra liv’ (2012b, s.18). Inom
nyliberalismen &r forhallandet till staten kluvet. Staten behdvs for att skapa
forutsattningar for marknaden, till exempel genom lagar och institutioner.
Staten stdr som garant for att den egennyttiga individ som &r liberalismens
grundpelare inte hemfaller at léttja, utan blir en handlingskraftig entreprendr
som standigt dr mottaglig for fordndring och forbattring. For att astadkomma
detta maste individen oavbrutet kontrolleras. I dagens vilfardssamhille gar det
inte langre att ge individen frihet att skota sig sjilv utan att staten lagger sig i
(Olssen,  1996). Kombinationen av  nyliberala  storheter = som
marknadsanpassning, fria val och konkurrens gar hand i hand med mer
disciplinerande tekniker for kontroll av skolor, ldrare och elever sasom
ansvarsskyldighet, utvéirdering, maéttstockar och nationella tester (Apple,
2004). Vissa dmnen dr mer attraktiva dn andra, exempelvis sprdk och
matematik. Det 4r dmnen som ar enkla att testa, utvdrdera och mita.
Performativiteten hos ldrare och elever kan tolkas som mest meningsfull nér
den ses som en del i statens performativitet i konkurrens med andra stater.
Larsson et. al (2010) menar att i detta sammanhang bildar performativitet och
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disciplin en fullt begriplig allians. Disciplin stér alltsa inte i motstdllning till
performativitet, utan ar snarare dess foljeslagare.

Sedan 1990-talet har forskolan blivit foremal for omfattande reformarbete.
Forskolan blev en del av utbildningsvdsendet 1996 och fick sin forsta ldroplan
1998. Antalet forskoleplatser utdkades och dven barn till studerande och
arbetslosa fick rétt till forskoleplats (Skolverket, 2007). Samhéllet i stort, och
sa dven skolan och forskolan, kom att paverkas av ett nytt styrningssétt med
marknadsanpassning, decentralisering och privatisering som kannetecken
(Lindblad et al, 2002). Lindblad et. al menar att marknadsbaserade reformer
har fordndrat den svenska skolan och forskolan. Fordldrars mojligheter att
vilja skola till sina barn och mdjligheten att starta vinstdrivande skolor och
forskolor ~ har  skapat en  konkurrenssituation  mellan  olika
utbildningsinstitutioner (Beach et al, 2003). Nyliberala tankesitt och
virderingar har kommit att paverka forskolan (Cannella & Viruru, 2004).
Decentralisering och lokal styrning reser nya krav pa inspektion och kontroll.
Verksamheten maste stindigt presenteras pa nytt. Performativiteten, som &r ett
centralt inslag i ett nyliberalt samhille, innebdr att verksamhetens kvalitet
méts utifrdn hur organisationer och individer framtrader (Ball, 2007). Det har
skapat nya krav pa synlighet och transparens. Det har ocksé fort med sig en ny
bild av barnet som aktivt, kompetent och sjilvstindigt, med en formaga att ta
ansvar for sin egen vardag pa forskolan (Kampmann, 2004), vilket &r en
barnsyn som passar vil i en tid dir resurserna minskar och antal barn pa
forskolorna okar (Larsson et.al, 2010). Léroplanens krav pad dokumentation
har resulterat i ett 6kat fokus pa ldrande, ett ldrande som fér utgéra matt pa
forskolans kvalitet. I en performativ kultur vinner forskolldrare pa att tala
larande. P4 detta sétt framhdvs ldrarnas professionalitet (Lofdahl-Hultman,
2015).

3.1.1 Synlighet och mitbarhet

I en studie av planerings- och utvérderingstexter fran tio olika forskolor
framgér att forskolldrarna forhéller sig till de krav som stélls p&d dem genom att
arbeta med de mal som dlagts dem, samtidigt som de gor motstdnd mot kraven
genom att utforma aktiviteterna i en riktning som gor arbetet mer hanterbart
for dem. Forskolldrarna viljer aktiviteter som dr enkla att dokumentera och
som visar upp ett tydligt resultat (Lofdahl & Pérez Prieto, 2009a). Det kan
tolkas som att performativiteten, med dess krav péa synlighet och métbarhet,
styr vilka aktiviteter ldrarna véljer. Barns perspektiv saknas néstan helt i
planerings- och utvirderingstexterna. Lofdahl och Pérez Prieto menar att
texterna signalerar att ldrarnas behov av planerade aktiviteter for att framstilla
sig sjdlva som professionella &r viktigare dn aktiviteternas nytta for barnen. I
alla aktiviteter som beskrivs fokuseras ldrarnas kompetens och
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professionalitet. Texterna har som syfte att visa upp forskolldrarnas syn pa vad
forskolan bor vara, men de dr ocksa instrument for den kontroll och styrning
som ldrarna forsoker leva upp till (a.a). Laroplanens krav pd dokumentation
har resulterat i ett 6kat fokus pé ldrande, ett lirande som far utgdra matt pa
forskolans kvalitet (Lofdahl-Hultman, 2015). I en annan studie som baseras pa
intervjuer med forskolldrare och skolledare om hur innehallet i forskolans
verksamhet och forskolans kvalitet visas upp framkommer nagra teman, som
ger en bild av forskolan som péverkad av performativitet (Lofdahl & Pérez
Prieto, 2009b). Dessa teman é&r flexibilitet, anpassning, prioriteringar och
marknaden. I resultatet framstar forskolans synliggoérande som ett hinder for
viktiga aspekter av verksamheten. Forskarna menar att forskolldrarna tvingas
att fokusera pa pedagogiska aktiviteter som &ar ldtta att beskriva, médta och
utvirdera. Denna ”synliggorandets politik” kan da fa som konsekvens att
andra delar av verksamheten blir osynliga, genom att forskolldrarna skapar
dokument med blicken riktad mot vad som dr Onskvért att visa upp. Vissa
delar av verksamheten blir viktiga att synliggéra, medan andra &r omojliga.
Genom att inte visa upp det man misslyckats med och genom att anpassa sina
redogorelser till de krav som stills kan performativitet och konkurrens komma
att bli styrande for larares handlingar (a.a). En del av ldrares arbete som
riskerar att bli osynliggjort &r omsorgsarbete, vilket jag dterkommer till i nésta
avsnitt. Det finns dven en risk att arbetet med barn i behov av sdrskilt stod inte
synliggors, eftersom det dr ett arbete som trots stort engagemang och stor
anstrangning riskerar att resultera i sma, eller inga métbara, framsteg (Ball,
2003). I en performativ kultur kan detta arbete inte bara bli osynligt, utan det
riskerar ocksa att marginaliseras. Ball menar att det istéllet 4r p4 de omraden
dar det ar mojligt att fa ett métbart resultat och tydliga framsteg som det satsas
pengar och andra resurser (a.a).

Ovan beskrivna resultat gor det rimligt att tala om forskolan som en
performativ arena, dér forskolans aktiviteter, ldrarnas kompetens och
kvalitetsredogorelser méste goras synliga for allménheten for att forskolan ska
kunna o6verleva pd en marknad priglad av konkurrens (Lofdahl & Pérez
Prieto, 2009b).

3.1.2 Omsorg

Ball (2003) menar att performativiteten, i ett vidare perspektiv, inte 1dmnar
nagot utrymme for omsorg. Relationer mellan ldrare och elever eller barn samt
larare emellan omformas i en performativ kultur. Enligt Ball gor trycket pa
individen att prestera att hon vérderas for sin effektivitet och produktivitet,
och forlorar sitt virde som ménniska. Han menar att de ménskliga relationerna
blir tomda pa kénsla och omsorg blir 6verflodigt.
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Ett resultat i den tidigare ndmnda studien om planerings- och
utvérderingstexter 1 forskolan (Lofdahl & Pérez Prieto, 2009a) &r att de
studerade texterna fokuserar pa aktiviteter dir ldrande star i fokus och att
omsorg forbises. Det kan tolkas antingen som ett uttryck for omsorgens ldga
status i forhallande till &mnesldrande, men det kan ocksé vara ett tecken pa att
forskolan dr pa vig att ldmna omsorgsperspektivet och bli en mer renodlad
utbildningsverksamhet (a.a). Att omsorg &r ett virde som hamnat i bakgrunden
i forskolans dokumentationspraktik visar dven en studie dar forskolldrare
intervjuats om hur de dokumenterar kvalitet i forskolan (Lofdahl & Folke-
Fichtelius, 2015). I denna studie framgar att det &r lirande som hamnat i fokus
och inte omsorg. Larare har en 6kad medvetenhet kring kravet att visa upp sin
verksamhet i termer av ldrande (Lofdahl-Hultman et al, 2015). Omsorg &r
sdllan en del i en planerad aktivitet och den styrs inte av tidigare uppsatta mal.
Forskolldrarna uttrycker att det inte finns ndgot intresse for dokumentation
som handlar om omsorg. Omsorg stdr i motstdllning till bilden av
forskolldraren som professionell utbildare, dd den frdmst handlar om barns
hygien, skydd och kénsloméssiga vélbefinnande. Att ge barn omsorg betraktas
som en syssla underlidgsen utbildning och nigot som &dven fordldrar och
outbildad personal kan ge barnen (a.a). Att omsorg ses som underordnat
larande framkommer ocksd i en studie av barnskotares (assistenters) roll i
forskolan 1 15 europeiska linder (Van Laere et al, 2012). Fokus i
omsorgsarbetet dr barns fysiska behov, vilket det framst &r barnskotare
(assistenter) med sin ldgre utbildning som star for i1 syfte att frigora tid for
forskolldrare att dgna sig &t undervisning. Hierarkin mellan omsorg och
undervisning pekar mot en skolifiering av forskolan och gor att omsorg och
larande riskerar att separeras fran varandra, snarare dn att utgéra en helhet
(a.a). Nér forskolldrare talar om dokumentation ndmns omsorg mycket séllan
(Lofgren, 2016). Nir det tas upp gors kopplingar till ldrande och det som
dokumenteras dr hur man ldr barn att ta hand om varandra. Omsorg lyfts
dessutom som négot tungt och besvirligt som ibland kommer i védgen for
forskolldrares arbete med barns ldrande och dokumentation av det (a.a).

For att hantera omsorgens lga status anvinder sig forskolldrare av olika
strategier: undvikande och transformation (Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015).
Undvikande gar ut pa att skifta till mindre betungande aktiviteter eller att
arbeta med dldre barn under en period. Transformation handlar om att
paketera om omsorgssituationer till att bli larandesituationer, exempelvis ha
massagestunder som &r enkla att dokumentera och visa upp. Detta kan ocksa
innebéra att vid dokumentation av situationer som karaktiriseras av omsorg,
sdsom maltider, hygien och péklddning, flyttas fokus frdn hur pedagogen
hanterar dessa situationer till att visa hur barnen lér sig att &ta, tvitta sig, g pa
toaletten och sjélv kld av och pé sig. Det som i grunden &r en omsorgssituation
gdérs om till en ldrandesituation, ddr det enskilda barnets process eller
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utveckling fokuseras. Pedagogerna betraktar den egna omsorgen gentemot
barnen som ett forhéllningssitt, vilket gor det svart att dokumentera. Barnens
larande och framsteg ses diremot som processer som kan f6ljas genom
dokumentation (a.a). Omsorgens laga status samt det faktum att den sillan
dokumenteras, eftersom  lirande  framstdr som ettt  Overldgset
dokumentationsobjekt i en tid av marknadsanpassning och konkurrens, medfor
att en stor del av ldrares viktiga arbete blir osynligt (a.a). I och med
forskolldrarprofessionens 6kade synliggérande menar Lofdahl Hultman et. al.
(2015) att det saledes ocksa har blivit svart for forskolldrare att arbeta med
omsorg. Vid bedomning av kvaliteten pd det omsorgsarbete som utfors i
forskolan fokuseras det snarare pa barnen och pd huruvida barnen uppvisar
trygghet, trivsel och vélbefinnande, dn pé personalens sitt att agera (a.a). En
konsekvens av att omsorg sdllan diskuteras, dokumenteras eller reflekteras
kring kan vara att forskolldrares kompetens urholkas, vilket kan skapa brister i
professionaliteten och Oppna upp for att andra aktdrer kan komma in och
besluta om hur man bor arbeta och vad som bor fokuseras (Lofdahl & Folke-
Fichtelius, 2015). I den nya ldroplanen for forskolan lyfts omsorgsbegreppet
pa flera stillen och det fors in i rubriken tillsammans med utveckling och
larande (Skolverket, 2018).

3.1.3 Disciplin

Disciplin &r ett virde som kan tinkas std i motsats till performativitet och
entreprendrsanda, men som dnda kan kopplas till en nyliberal agenda (Larsson
etal, 2010, Apple, 2004). I en studie av texter kring utbildningspolitik
(debattartiklar, politiska manifest, propositioner, officiella rapporter och
pressmeddelanden) framtriader ett fokus pa tvang och kontroll, som verkar sté i
motsats till ett nyliberalt styrningssétt (Larsson et. al, 2010). I de studerade
texterna blir dven det performativa barnet synligt, vilket dr ett barn som
beskrivs som hart arbetande och motiverat. Forskarna forstir de ingripande
och disciplinerande handlingar som f6rordas i texterna mot bakgrund av
internationell konkurrens, sdsom tester som PISA? och TIMMS?3. I texterna
fokuseras maétbarhet och mojligheten att eliminera osdkerhet och
tvetydigheter. Amnen som matematik och sprak lyfts fram framfor andra
”onddiga” dmnen, eller &mnen som ar svarare att mita. Larsson et. al (2010)
menar att disciplin och performativitet ingitt forbund 1 svensk
utbildningspolitik och det kan forstads utifran att det inte dr den enskilda
elevens kunskaper som é&r i fokus, utan “kunskapen som en kollektiv
framstdllning, som en handelsvara” (s.190f). Den individuella
performativiteten dr ett bidrag till statens performativitet. I det ssmmanhanget
blir sambandet mellan disciplin och performativitet fullt logiskt. Larsson et. al.

2 Programme for International Student Assessment
3 Trends in International Mathematics and Science Study
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menar att produktionen av kunskap gér smidigare om ingen ifragasétter eller
problematiserar. Utvdrderingen av eleven och ldraren blir i forldngningen en
utvirdering av hela staten (a.a). Behovet av statlig kontroll kan ocksé forklaras
av skillnaderna mellan den klassiska liberalismen dér staten ska vara sa liten
som mdjligt och individens frihet att gora egna val sa stor som mojligt och
nyliberalismen, dér staten str som garant for att den fria och foretagsamma
individen verkligen &r just foretagsam och presterar (Apple, 2004).

Aven i forskolan gors kopplingar mellan barns lirande och internationell
konkurrens. Forskolldrare som har deltagit i en forskningscirkel om
pedagogisk  dokumentation lyfter frdgor och funderingar kring
kunskapsinnehall i forskolan (Lindgren Eneflo, 2014). Forskolldrarna ger
uttryck for att de uppfattar att bade forskolans och skolans ldroplaner ska vara
styrande for forskolans kunskapsinnehdll. Lindgren Eneflo menar att detta
kunskapsinnehéll relaterar till vilka kunskaper barn och ungdomar behover for
att kunna hivda sig i en global konkurrens. Forskolldrarna uttrycker att
forskolans arbete syftar till att l4gga en grund for barns fortsatta ldrande i
skolan och att de som forskolldrare méste sikta mot de kunskapskrav som
géller 1 arskurs tre da de forsta nationella proven genomfors (a.a).

3.1.4 Det performativa barnet

Dagens okade fokus pa dokumentation kan betraktas som en foljd av
performativiteten och det nya styrningssétt som kommer till uttryck i skola
och forskola (Asp-Onsjo & Holm, 2014). En betydande del av skolans
dokumentation &r instrumentell och fokuserar pd det maétbara, vilket far
konsekvenser for elevers sitt att handla (Andreasson et. al, 2013). Den
fabrikation som foOrskolldrare och ldrare &dgnar sig at som en foljd av
performativitetskulturen (Lofdahl & Pérez Prieto, 2009a, 2009b, Lofdahl &
Folke-Fichtelius, 2015) blir ocksa synlig hos elever och barn nér de forsoker
anpassa sig till och visa upp vad de uppfattar att forskolldrare och lérare
efterfragar. I en studie av tva hogstadieskolor visar det sig att eleverna &r
medvetna om de krav som stills pd dem och forsoker anpassa sig till dessa
(Asp-Onsjo & Holm, 2014). Eleverna goér inte motstind mot
performativitetens krav, utan utnyttjar sina kunskaper om skolans mél och
krav och forsoker ta reda pa hur de forvéntas agera. De dgnar mycket tid at att
ta reda pa vilka forvintningar ldrarna har pd dem och hur de ska bete sig.
Eleverna dgnar sig at att forsoka uppfylla betygskriterier och leta fram det
ritta svaret. Flera av dem uttrycker hur de genom att vara aktiva pa
lektionerna kan dolja att de inte genomfort vissa moment. For eleverna verkar
skolgidngen handla om att f& bra betyg och omdémen och inte om att uppna
forstaelse eller tilligna sig kunskaper som de kan ha nytta av i livet.
Kunskapen verkar for dem inte ha nagot virde i sig, utan anvénds som ett
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medel for att uppnd mélet att f4 bra betyg. Lararnas agerande uppmuntrar ett
sadant tinkande hos eleverna, dé ldrarna tydligt talar om mélen for lektionen
eller kursen och visar eleverna vad de behdver gora. Istillet for att koncentrera
sig pé larande uppmanas eleverna att visa upp och marknadsfora sig sjélva och
vad de har lyckats med. Lararna berommer ocksa sadant beteende som ligger i
linje med malen. Nér ldrarna informerar eleverna om vilka kriterier som géller
for olika betyg ger de samtidigt eleverna i uppdrag att bestimma sig for vilket
betyg de vill ha. Eleverna ses saledes till viss del som ansvariga for sin egen
utbildning, eller dtminstone utfallet av den. I intervjuer med larare och elever
lagger bada grupperna ansvaret pa eleven for hur bra de ska lyckas med sin
utbildning (a.a).

Den ansvarsskyldighet som performativiteten alagger ldrarna hamnar siledes
dven pd eleverna. P4 samma sétt kan barn i forskolan antas svara upp mot den
performativa kulturens tendenser till fabrikation. I en studie av barns
delaktighet i forskolan och hur delaktighet relateras till ldrarkontroll aterges ett
skeende dir en pojke uppmanas att rita en buss. Pojken, som inte vet hur han
ska klara av uppgiften p4 ett for ldraren tillfredsstéllande sétt, forsdker med ett
antal olika strategier innan han ger upp och séger att han har ritat en buss
(Emilson & Folkesson, 2006). En liknande situation uppstér i en annan studie
av dokumentationssituationer i forskolan (Nilfyr, 2018). En grupp barn fér i
uppgift att rita ett trdd. D& ett av barnen far fragan vad han ritat séger han att
det ar en tomte. Efter frAgor och patryckningar fran lararen gar barnet med pa
att han ocksa ritat ett trad.

3.2 Sammanfattning

I en performativ kultur dr individen i fokus. Det dr en individ som &r
foretagsam och uppvisar engagemang och entreprendrsanda. En sjdlvstindig
individ, som dock méste kontrolleras for att fortsdtta prestera. Med olika
medel, sadsom utvdrderingar, mattstockar och tester goOrs organisationer
transparenta och individer synliggdrs. Hand i1 hand med detta fokuseras det
egna ansvaret och initiativformagan. Talet om det kompetenta barnet som ar
sjdlvstandigt och kan ta ansvar for det egna ldrandet framtrdder i detta
sammanhang. Spinningen mellan disciplin och individens frihet accentueras i
internationella tester, dir individers prestationer ligger till grund for
jamforelser mellan ldnder. Omsorg &r ett virde som verkar fa sté tillbaka i en
performativ kultur och det &r nagot som blir synligt i forskolan. Det &r
ovanligt att omsorg dokumenteras och i de fall den gor det ar det i form av
barns ldrande, exempelvis barn som lar sig dta och kli av och pa sig sjdlva.
Omsorg utfors av barnskotare, sa att forskolldrare far tid att dgna sig at
undervisning och barns ldrande. I performativa kulturer uppstar motstdnd som
bland annat kan ta sig uttryck som fabrikation, det vill sidga att individer visar
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upp det som de tror forvintas av dem, oavsett om bilden representerar det som
skett eller inte. Aven barn anpassar sig till detta, vilket kan komma till uttryck
som att de fokuserar pa att ta reda pé vad larare forvantar sig av dem och visar
upp en bild av att leva upp till detta. Performativiteten kan sidgas vara ett
inslag i svensk forskola, vilket bland annat far till f6ljd att verksamheten
paradoxalt nog blir mer ogenomskinlig och att forskolldrarna har mindre tid att
arbeta direkt med barnen (L6fdahl & Pérez Prieto, 2009a, 2009b).

Mot bakgrund av vad som presenterats i kapitlet kan den svenska forskolan
betraktas som péaverkad av en performativ kultur. Forskolan &r Oppen for
inspektion och kontroll och utsatt for konkurrens (Lofdahl Hultman et al
2015). Forskolldrarna dr dock noga med att separera den typ av ldrande de
dgnar sig at i forskolan fran det som de ser som skolbaserat. De tar avstand
frén ldrande 1 form av tester av enskilda individers formagor och framstiller
sig sjdlva som larande och delaktiga i en process (Lofdahl & Perez Prieto
2009a).
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Kap 4 Dokumentation

Foljande kapitel beskriver tidigare forskning om dokumentation i férskolan
och hér relateras detta till centrala performativa aktiviteter som synliggorande,
jamforelse och beddmning. Dokumentation som andrahandsaktivitet lyfts
ocksé i kapitlet. Forskning om dokumentation i1 férskolan fokuserar pé larares
upplevelser av arbete med verktyget. Det har dven gjorts studier av dokument,
sasom IUP* (ifyllda och ¢j ifyllda) samt andra typer av dokumentation,
exempelvis pedagogisk dokumentation, TRAS®> och liknande, vilket
presenteras i kapitlet.

4.1 Synliggorande

I ndgra studier om pedagogisk dokumentation® lyfts frigor om synlighet, makt
och att bli betraktad (Lindgren & Sparrman 2003, Lindgren 2012, Sparrman &
Lindgren 2010, Lindgren, 2016). Dessa studier, som undersokt dokumentation
i forskolan, visar att det 4r barn som dokumenteras och ldrare som
dokumenterar. I studierna kan man se att barn ibland dokumenterar sig sjélva
eller andra barn, men ldrare dokumenteras inte (Lindgren & Sparrman 2003,
2010, Vallberg Roth 2012). Det dr ldrarna som viljer vad som ska
dokumenteras och hur (Vallberg Roth 2012). Barn blir betraktade, av ldrare
och andra barn. Det leder till att barnen hamnar i en underordnad position som
betraktade, medan lirarna befinner sig i en 6verordnad position som betraktare
(Lindgren & Sparrman 2003, Sparrman & Lindgren 2010). Aven Emilson och
Pramling Samuelsson (2012) finner nér de tittar pd dokumentationssituationer
i forskolan att barn blir fokus for vuxnas blickar. Nar dokumentation utfors i
de studerade situationerna saknas omsesidighet i kontakten mellan ldrare och
barn. Barnen blir till studieobjekt for ldrarna. I flertalet av dessa situationer
saknas dialog mellan ldrare och barn. Lérarna blir tysta betraktare av det som

4 Individuella utvecklingsplaner
* Tidig registrering av sprakutveckling
¢ Hir asyftas den typ av dokumentation som har sitt ursprung i forskolorna i Reggio Emilia

28



barn gor. Lindgren och Sparrman (2003, 2010) problematiserar det
synliggérande som pedagogisk dokumentationen medfor. Som framkommit
har studier visat att dokumentation leder till att barn betraktas av andra barn
(Lindgren & Sparrman 2003, Sparrman & Lindgren 2010, Vallberg-Roth
2012), vilket kan bidra till att det skapas en kultur i forskolan dir det &r
accepterat att kommentera varandra. Vidare finns en risk att barn vénjer sig
vid att bli betraktade, synliggjorda och utvirderade i forskolan och att de
ddrmed okritiskt kan komma att acceptera den oOkade Overvakningen i
samhillet (Sparrman & Lindgren 2010). Forskolldrare som samtalar om
dokumentation anger att det finns en risk for att forskolan blir en ”Big
Brother-varld” (Virtanen, 2018, s. 49), dir barn stindigt synliggdrs och
betraktas. Lindgren (2016) menar att det skapats en ”seendenorm” (s. 54) som
bygger pa tidigare barnforskning, diar den som observerar inte sjélv blir synlig.
Denna seendenorm bygger pé en positivistisk kunskapssyn dir den kunskap
som dokumentationen ger betraktas som neutral och objektiv. Den paverkan
pa det dokumenterade som valda verktyg samt dokumentatoren har pa det som
dokumenteras diskuteras mycket lite. Hur de som blir dokumenterade
paverkas av detta ér inte heller 1 fokus (a.a). Dahlberg, Moss och Pence (2014)
menar tviartemot att det som lyfts i dokumentationerna &r en berittelse av
ménga mdjliga och aldrig en sanning. Dokumentationspraktiken syftar till ett
meningsskapande, dir strdvan efter att se och forstd vad som pagar i det
pedagogiska arbetet dr i fokus (a.a). Holmberg (2015) uppméarksammar barns
vilja att kontrollera vad vuxna dokumenterar, sé att det blir ritt och barnen
verkar ocksd anpassa sitt beteende ndr de maérker att de blir dokumenterade
(Holmberg, 2015). Dessa beteenden ger vid handen att barnen dr medvetna om
det ’seendevetande” som skapas omkring dem och att det har betydelse for
dem (Lindgren, 2016 s. 87).

Vanligast dr dock att synliggorandet lyfts fram som nagot positivt och att det
ar ndgot som gagnar barnen. Forskning har visat att pedagogisk
dokumentation uppfattas av ldrare som ett verktyg som hjélper barn att visa,
anvinda och utveckla sina kompetenser (Bjervas, 2011). Dokumentationen ger
barn mojligheter att konstruera sin egen kunskap och hjélper dem till ett béttre
och mer meningsfullt ldrande (Buldu 2010, Goldhaber & Smith 1997).
Pedagogisk dokumentation later barnen atervéinda till, reflektera kring och fa
en ny forstdelse for sitt arbete (Buldu 2010, Kroeger & Cardy 2006). Den
bidrar ocks4 till att ge barnet en rost (Goldhaber & Smith 1997), ge barnet stod
i sitt ldrande (Buldu 2010), samt ge barn mdjligheter att se hur de kan ldra av
varandra (Buldu, 2010, Kroeger & Cardy 2006). Pedagogisk dokumentation
som relationell agent fokuserar pé relationerna mellan barn och mellan barn
och vuxna, dir dokumentationen anvdnds i samspelet mellan barnen och
mellan barn och vuxna och den kan ddrmed bidra till dessa relationer. I detta
arbete blir barngruppen en resurs for ldrande och dokumentationspraktiken
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bidrar till barns inflytande (Bjervas & Emilson, 2017). Barnen engageras i och
ges dven i viss man ansvar for det egna ldrandet. Det finns dven exempel pa att
barn sjdlva efterfrigar att deras alster eller aktiviteter dokumenteras
(Holmberg, 2015). Barns intresse for att bli dokumenterade, eller att fa sina
aktiviteter/produkter dokumenterade, tolkas som att de upplever att de blir
sedda och lyssnade pa. Det uppfattas som att barnen kénner sig stolta och
vixer av att uppméirksammas pa detta sitt (a.a). Barns Onskan om att
dokumentera och bli dokumenterade kommer ocksa till uttryck i forskolldrares
tal om dokumentation i férskolan (Virtanen, 2018). Forskolldrarna talar om att
barngruppen som helhet visar stort intresse for att dokumentera samt att bli
dokumenterade. I studien framkommer ocksé rdster som ifragasitter alla barns
onskan om att bli dokumenterade genom att forskolldrare berdttar om barn
som inte velat bli dokumenterade. Som framkommit talar férskolldrarna ocksé
om dokumentation i termer av forskolan som en “Big Brother-virld.”
Samtidigt finns roster som forsvarar férskolans dokumentationspraktik med att
samhdllet 1 stort ser ut sa och att betraktandet av individen sker overallt (a.a).
Denna produktion av uppmérksamhet kan saledes ocksd betraktas som ett
utslag av en ny sorts samhille med langtgéende digitalisering, medialisering
och individualisering, dér brist pa uppmirksamhet och konkurrens om
uppmaérksamhet upptar individen (Gillberg, 2016).

Négra studier har dven undersokt fordldrars upplevelser av forskolans arbete
med pedagogisk dokumentation (Buldu, 2010, MacDonald, 2007). Fordldrarna
anser att dokumentationen bidrar till en béttre dialog mellan dem och deras
barn samt mellan fordldrar och forskolepersonal (Buldu, 2010). De menar
ocksa att de far en béttre inblick i barns ldrande i forskolans verksamhet
(Buldu, 2010, MacDonald, 2007) samt att pedagogisk dokumentation hjilper
dem som foréldrar att forstd hur de sjdlva kan stdtta barnens ldrande (Buldu,
2010). Aven ldrare upplever att pedagogisk dokumentation ger mojligheter for
bittre samarbete och kommunikation med forédldrar (Buldu 2010, Parnell
2011).

Resultatet i en studie om forskolldrares perspektiv pd planering och
dokumentation av verksamheten visar att det finns tvd huvudsakliga skal till
att de dokumenterar verksamheten och séledes tva olika typer av
dokumentation: dokumentation som information och dokumentation som
verktyg for larande (Alvestad & Sheridan 2015). Dokumentation som verktyg
for larande syftar till att visa pa barns larprocesser samt att informera larare
om barns intressen och vad de uppmérksammar. Denna typ av dokumentation
ligger till grund for forskolldrares reflektioner kring och utveckling av
verksamheten. Forskolldrarna strdvar efter att fi4 kunskap om barns
larprocesser och hur de relaterar till hur barn far kunskap om nagot. Alvestad
och Sheridan talar om dokumentation utifran tre olika perspektiv: begriansad

30



dokumentation (som kan liknas vid ett fotoalbum och som exempelvis kan
fokusera pad barns brister inom olika dmnesomrdden), barncentrerad
dokumentation (som visar upp aktiviteter som barn dgnar sig it och som
fraimst vander sig till fordldrar och barnen sjdlva) och dokumentation som
fokuserar pé ldrande (barns ldrande i relation till ett sdrskilt lirandeobjekt).
Begrinsad dokumentation och barncentrerad dokumentation bendmns
informationsdokumentation och denna typ av dokumentation ger ingen
tillrdcklig grund for att utveckla barns larande (a.a).

Synliggorandet av barnen och verksamheten kan ocksé bidra till bedomning
och utveckling av larares kompetens och verksamheten i stort. Utifrén larares
upplevelser av den egna nyttan av pedagogisk dokumentation visar flera
studier att den bidrar till ldrares professionella utveckling (Buldu 2010,
Elfstrom 2013, Goldhaber & Smith 1997, Kocher, 2008, Kroeger & Cardy
2006, Parnell 2011). Det sker genom att pedagogisk dokumentation leder till
ett utdkat samarbete mellan ldrare i arbetslaget (Goldhaber & Smith 1997,
Kocher, 2008) och i ett utvidgat arbetslag (Alnervik 2013). Pedagogisk
dokumentation bidrar till ldrares mdjligheter att fi syn pa barns larprocesser
(Elfstrom 2013, Kocher, 2008, MacDonald, 2007), behov och kompetenser
(Bjervas, 2011, Parnell 2011). Lé&rare upplever ocksa att pedagogisk
dokumentation ger upphov till kommunikation och meningsfull dialog med
barn (Goldhaber & Smith 1997, Parnell 2011). Den 6ppnar mojligheter for
larare att se, lyssna, motivera och ge barn stod i1 deras arbete (a.a), Okar lérares
medvetenhet 1 arbetet med barnen (Kocher, 2008) samt bidrar till att skapa ett
utforskande klimat i forskolan (Goldhaber & Smith 1997). Pedagogisk
dokumentation hjdlper ldrare att fokusera pa barns frdgor och intressen
(Elfstrom 2013). Forskolldrare anser dven att barns delaktighet och inflytande
gynnas av dokumentation (Virtanen, 2018). Lirarna i Kochers (2008) och
MacDonalds (2007) studier beskriver hur de utgick fran de reflektioner de haft
kring dokumentationen nér de planerade sin verksambhet.

Pedagogisk dokumentation dr ett verktyg som kan fungera som kontinuerlig
utvirdering och beddmning av ldrares arbete och den pedagogiska praktiken
(Elfstrom 2013). Verktyget kan bidra till ett foréindrat arbetssétt som 1 sin tur
leder till en fordndrad verksamhet, bdde p& enhets- och avdelningsniva
(Alnervik 2013). Utifran sin studie drar Lenz Taguchi (2000) slutsatsen att
analys av reflektioner utifrdn pedagogisk dokumentation kan bidra till
synliggorande och omforhandling av dominerande normer i forskolan, vilket i
forlangningen kan leda till verksamhetsutveckling. Resultatet visar att
pedagogisk dokumentation kan bli ett verktyg for att synliggéra
utvecklingspsykologiskt stadietinkande och ge upphov till andra bilder av
barn som motverkar det normativa (a.a). I en studie om hur larare gemensamt
samtalar om pedagogisk dokumentation beskrivs barnen som kompetenta
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(Bjervés, 2011). Lérarna uttrycker att barns formégor i huvudsak ar relaterade
till barnen sjdlva, snarare dn den kontext de befinner sig i, &ven om denna
diskuteras i termer av stdd och hinder. I samtalen framtrdder bilden av barn
som person (barn som bérare av en inneboende identitet) och barn som
position (barn som tar de positioner som erbjuds av sammanhanget) parallellt.
Lérarna betraktar dven barnen som i viss man begrinsade i relation till sin
alder. De identifierar situationer dér barnen natt grinsen for sin formaga och
det inte finns nagot i sammanhanget som kan hjilpa dem att ta sig Over
begransningen (a.a). Lérarna i en studie genomford av Emmoth (2014) har
olika skal till att dokumentera verksamheten och barnen. Flera av
forskolldrarna menar att dokumentationerna gors for barnens skull, for att de
ska fa syn pa sitt eget larande. Andra forskolldrare anser att dokumentationen
hjdlper dem i arbetet med att stodja barns utveckling och lirande samt skapa
en bittre verksamhet. En tredje grupp fOrskollirare menar att
dokumentationen framst ar till for fordldrar, for att de ska fa en inblick i
forskolans verksamhet (a.a). Dokumentation anses ocksa bidra till forskolans
och forskolldrarprofessionens anseende (Virtanen, 2018). Forskolldrare
beskriver dokumentation som ett viktigt verktyg for att informera fordldrar om
verksamheten (Lofgren, 2015). 1 deras tal far dokumentationen rollen att
undervisa fordldrar om forskolans pedagogiska uppdrag och att visa pa att man
inte bara tar hand om barn. Forskolldrarna understryker dven vikten av att
dokumentationerna visar pad barns ldrande &dven for barn sjdlva och
forskolldrare (a.a).

I forskning som underséker dokumentationspaneler’ i férskolan framtréder tre
bilder av barnet: barnet som en god kamrat, barnet som en sjilvstindig
utforskare och barnet som offentlig talare (Liljestrand & Hammarberg, 2017).
Samtliga bilder vilar pa synen pd barnet som kompetent och sjélvreglerande.
Barnet som god kamrat dr ett barn som hjilper ett annat barn att hélla upp
mjolk. Handlingen visas upp som en konkretisering av ldroplanens mal kring
normer och vérden, mer specifikt att visa respekt for varandra och vara goda
kamrater. Dokumentationen visar och beskriver denna vardagshandling mellan
barnen som ett resultat av forskolans arbete med normer och viarden, men den
visar inte upp detta arbete eller huruvida det har ndgon koppling till den
handling som dokumenterats. Dokumentationerna visar alltsd inte hur
forskolan arbetat med barnen for att de ska bli hjdlpsamma. Barnet som
sjdlvstindig utforskare dokumenterar en aktivitet dir andra barn undersoker
vatten. Aktiviteten beskrivs som att den fotts ur barns intresse for vatten och
att barn och ldrare planerat aktiviteten tillsammans. Barnen har ocksé varit
delaktiga i skapandet av dokumentationen genom att de i efterhand ombetts
reflektera kring aktiviteten (och bilderna) tillsammans med en lérare.
Léroplansmalet som fokuseras i denna dokumentationspanel ar att ’barnen ska

7 Panelerna #r fristdende viggar dir dokumentationer satts upp.
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f& mojlighet att utveckla sin forméga att observera och reflektera” (Skolverket,
2010 s.6). I denna dokumentation ar ldrandet i fokus. I dialogen med barnen
fokuserar ldrarna pa ldrande och anvinder dven ordet ldrande i samtalet med
barnen. Barnen ombeds att reflektera kring sitt eget larande och anvéndningen
av begreppet ldrande kan sdledes ses som ett sétt att tala som barnen
socialiseras in i. I barnet som offentlig talare dokumenterar forskolldrarna barn
som berdttar om ett foremdl som de tagit med hemifran. Dokumen-
tationspanelen fokuserar pd ldroplanens mal for kommunikativa fardigheter
och samarbete med hemmet, och utgér fran ett projekt som det arbetats med i
forskolan. I denna dokumentation visas ingen tydlig koppling till de uppsatta
maélen och det &r inte klart huruvida de har uppnatts eller ¢j (a.a).

4.2 Jamforelse och bedomning

Négra studier som har granskat individuella utvecklingsplaner i forskolan,
IUP, visar att dessa dokument innehdller betygsliknande omdomen om
enskilda barn och att barn jamfors i forhallande till en utvecklingspsykologisk
mattstock (Vallberg Roth, 2009, Elfstrom, 2005, Vallberg Roth & Mansson,
2008). I en studie om individuella utvecklingsplaner studeras ej ifyllda planer
och ldrare intervjuas om anvdndandet av planerna (Elfstrom, 2005). Resultatet
visar att de individuella utvecklingsplanerna i stor utstrickning bygger pa
utvecklingspsykologisk grund och syftar till att individer ska anpassas till en
normal utveckling. Samtidigt som utvecklingsplanerna dr kopplade till
individuella barn syftar de till att alla individer ska uppna samma mal, om &n
inte 1 samma takt. Lararna beskriver i intervjuer de fordelar som de anser att
arbetsverktyget ger. De menar att arbete med IUP ger ett dkat samarbete i
arbetslaget, att de far en béttre bild av varje enskilt barn, att det leder till att
barns behov blir styrande for verksamheten samt att lararnas medvetenhet om
det egna arbetssittet Okar. Lararna upplever ocksa att det finns svarigheter
med arbetet med IUP, exempelvis att det &r tidskrdvande. De risker som
lararna ser med dokumentationsverktyget ar att det ger upphov till ett fokus pa
det som dr negativt och att vissa barn blir stimplade. D4 utvecklingsplanerna
fylls i tillsammans med fordldrar anser ldrarna att fordldrar ibland fokuserar pa
fel saker i barnens utveckling och att detta sedan kan bli styrande for arbetet
med barnen. I sin granskning av de individuella utvecklingsplanerna finner
Elfstrom att de blir ett verktyg for kontroll, genom att de véirderar, bedomer
och ingdr i ett normaliserande av barnen. [UP ldmnar ocksa at barnen att sjélva
ta ansvar for sitt ldrande. I tvd studier har individuella utvecklingsplaner
undersokts i tre olika kommuner och resultaten visar att IUP innehaller
bedomningar som dr prestationsorienterade med  betygsliknande,
personinriktade och i1 vissa fall dven integritetskrinkande bedémningar
(Vallberg Roth, 2009; Vallberg Roth & Maénsson, 2008). Resultatet av
Vallberg Roths och Ménssons (2008) studie visar att vad som fokuseras i [UP
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kan vara beroende av var barnen bor. Nar det géller barn som bor i en relativt
homogen stadsdelskommun fokuserar [lUP pé dmneskunskaper, i synnerhet
sprak, svenska och matematik. For barn som bor i en relativt heterogen
stadsdelskommun fokuserar IUP fostran (disciplin och grénser) och att barnen
ska lédra sig det svenska spraket. [UP for barn som bor i landsbygdskommun
fokuserar pa4 omsorg och pa att barn ska ldra sig sjdlvstdndighet nér det géller
att ta hand om sina priméra behov, sdsom att ga pa toaletten, dta sjélv och kla
av och pé sig. Trots att forskolan ska arbeta med strdvansmal innehéller [UP
en méngd uppnéendemal (a.a). Resultaten av de ovan ndmnda studierna visar
att IUP 1 stor utstrackning ger barnen ansvar for det egna ldrandet (Vallberg-
Roth, 2009, Vallberg-Roth & Ménsson, 2008).

I forskning om dokumentation och bedomning har olika former av
dokumentation undersokts. Sheridan, Williams och Sandberg (2012) har
intervjuat lirare om systematiskt kvalitetsarbete 1 forskolan och funnit att
dokumentation och utvédrdering &r centralt. Innehéllet i dokumentationerna
berdr framst utvecklingen av sociala fardigheter samt sprak och matematik.
Studien visar att dokumentationspraktiken har rort sig frén att titta pd vad barn
gor till att titta pa vad barn l4r. Larare anvinder sig av manga olika metoder
for dokumentation av verksamheten och barns utveckling och ldrande. Det ror
sig om foton, film, anteckningar, barnintervjuer och olika tester. Manga av
dokumentationerna och dokumentationsverktygen fokuserar pa barns brister
och innehaller uppnédendemal. Vallberg Roth (2012) har undersokt vilka olika
typer av dokumentation som forekommer i svenska forskolor och funnit att
alla forskolor i studien anvénder sig av flera olika typer av dokumentation.
Aven de forskolor som riktar in sig pa arbete med en viss typ av
dokumentation, till exempel pedagogisk dokumentation, anvénder sig av en
mingd andra dokumentationsverktyg vid sidan av, exempelvis TRAS? eller
SET. Emmoth (2014) har likt Vallberg Roth granskat olika typer av
dokumentation. De dokumentationsverktyg som anvidnds i de studerade
forskolorna delas in i tre olika kategorier: strukturerade material som TRAS
och MIO!, friare material, sdsom sagodokumentationer och portfolio samt
pedagogisk dokumentation. Det fanns dven forskolldrare som hivdade att de
inte anviande ndgot dokumentationsverktyg, utan ansag att de kunde f6lja och
stodja barns utveckling utan att dokumentera den.

Vallberg Roth (2014) undersoker dven beddmning i férskolors dokumentation.
Fokus ar hiar pa vilka olika typer av beddmning som framkommer i
dokumentationerna samt vilken teoretisk grund de olika beddmningsformerna
har. Sju olika typer av Dbeddomningar framtrider utifrdn de

8 Tidig registrering av sprakutveckling
? Social och emotionell trining
10 Matematik i omvirlden
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dokumentationsverktyg som anvdnds pa forskolorna. Det &ar utvecklings-
psykologiska beddomningar, betygsliknande (graderade) bedomningar,
kunskapsbedomningar, personbeddmningar, sjilvbeddmningar (dér barn
beddmer sitt eget larande), narrativa bedomningar och verksamhetsrelaterade
beddomningar. Kunskapsbeddémningar, sjdlvbedémningar, narrativa
bedomningar och verksamhetsinriktade bedomningar kan anses vara foérenliga
med hur svensk forskola regleras, medan utvecklingspsykologiska
beddmningar, graderade bedémningar och personbedéomningar kan anses st i
strid mot detta (a a).

4.3 Dokumentation som andrahandsaktivitet

Sa som Ball (2012a) definierar andrahandsaktiviteter kan en stor del av
forskolans dokumentationer betraktas som sadana. Problem uppstar forst da
andrahandsaktiviteter tar alltfor mycket tid och resurser fran de
forstahandsaktiviteter som verksamheten dr menad att #igna sig at. Aven i
studier diar dokumentation betraktas som nagot positivt och berikande for
larare och barn kan det ges uttryck for att det kan finnas en risk att
dokumentationspraktiken skulle kunna ta fo6r mycket tid och fokus frin
forskolans forstahandsaktiviteter. I andra studier framstér
dokumentationspraktiken som mer problematisk.

Lérare anser att det finns en risk att de i dokumentationsdgonblicket stor
barnen i deras aktiviteter (Bjervas 2011) samt att barnen beter sig annorlunda
da de maérker att de blir dokumenterade (Buldu, 2010). For lirare finns ocksa
svarigheter med att dokumentera samtidigt som de undervisar (Buldu 2010).
Dokumentationsarbetet upplevs som anstringande av manga ldrare (Buldu
2010, Goldhaber & Smith 1997) och de upplever ocksa att det ar tidskrdvande
(Buldu 2010). Forskolldrare anser att arbetet med dokumentation skapar hog
arbetsbelastning for dem (Virtanen, 2018). Arbetet med pedagogisk
dokumentation kréver ett fokuserat lyssnande som lérarna endast kan dgna sig
at under kortare stunder (Parnell 2011). Det kréver ocksé en organisation som
ger utrymme for diskussion, reflektion och analys i arbetslaget (Elfstrom
2013). Kroeger och Cardy (2006) finner dock att de svérigheter som ldrarna
upplever med pedagogisk dokumentation: tidsbrist, barns behov av omvardnad
och lek och andra arbetsuppgifter lyckas de losa nir de fatt en djupare
forstaelse for syftet med pedagogisk dokumentation. De skdl som gor arbetet
med dokumentation krivande anvinds inte av forskolldrarna som skil for att
inte arbeta med verktyget, utan de forsoker istillet 16sa problemen (Virtanen,
2018).

I intervjuer med forskolldrare som arbetar med de yngsta barnen i forskolan
(1-3 ar) beréttar ldrarna att de frimst dokumenterar i bild, eftersom skrivandet
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tar tid frén annat arbete med barnen (Alvestad & Sheridan, 2015). Bilderna
anvdnds som underlag for reflektion bland ldrarna, i syfte att utveckla
verksamheten och som ett sétt att fa syn pa barns larprocesser, intressen och
vad barnen uppméirksammar. Samtidigt som ldrarnas tal om dokumentation
kan tolkas som att de ser den som en andrahandsaktivitet!! anser de ocksé att
dokumentationspraktiken skdnker deras arbete mening genom att de far en
Okad forstéelse for sina handlingar och vilka effekter handlingarna far. Lérarna
menar att dokumentationen hjélper dem att se om de uppnétt liroplanens mal,
detta trots att deras planering av verksamheten ar av Oppen och flexibel
karaktir. Dokumentationen fokuserar ocksd mer pd ldrarnas planering av
verksamheten &n pad barnens larprocesser. Lérarna verkar inte ha nagon
djupare forstaelse for sambanden mellan planering, dokumentation och barns
larprocesser. Forskolldrare uttrycker vikten av att dokumentera arbetet med
barns lirande utifrdn ldroplanens mdl. Samtidigt finner de svérigheter med
detta arbete, d& de upplever att det kommer i konflikt med arbetssittet att utgé
fran barns intresse i verksamheten. De finner det ocksd besvérligt att
dokumentera barns ldrande utan att géra bedomningar av enskilda barn (a.a).

En studie om barns upplevelser av pedagogisk dokumentation visar att barnen
inte kénner sig delaktiga i dokumentationen och inte ser den som sin egen.
Barmmen upplever det som ett problem att inte kunna ldsa texten i
dokumentationerna (Bath, 2012). Har framstar dokumentationen inte bara som
en andrahandsaktivitet, utan d4ven som nagot som varken dr begripligt eller
anvindbart for barnen. Bristande delaktighet framkommer dven i en studie av
dokumentationssituationer i forskolan (Lindroth, 2018). Larares malinriktade
fokus pé ett visst fenomen gor att de styr och leder barns intresse mot just
detta di barnen sjdlva inte visar intresse for det ldrarna undervisar om. Detta
strategiska handlande uppkommer i situationer da ldrare dokumenterar, medan
de wvisar prov pa kommunikativt handlande 1 situationer da ingen
dokumentation sker. Det kan tolkas som att sjdlva dokumentationssituationen
bidrar till barns brist pa delaktighet (a.a).

Att dokumentationen &r en andrahandsaktivitet i syfte att frdmja ett
performativt mal antyds ocksd 1 en studie som undersoker
dokumentationspaneler i forskolan (Liljestrand & Hammarberg, 2017).
Dokumentationerna verkar fylla funktionen att visa upp forskolornas
méluppfyllelse i forhéllande till ldroplanen, genom att barns handlingar
redovisas i forhéllande till liroplansmél och tillsammans med sammanfattande
texter sdsom “Hur vet vi att vi har uppnatt vart mal?”. Studien visar pa
dokumentationer dér barnen framstar som kompetenta genom sina handlingar
genom att det dr barnen sjdlva som tar initiativ till positiva handlingar och
aktiviteter i linje med laroplanens mal. Barn som inte visar respekt,

! Alvestad & Sheridan anvinder inte begreppet andrahandsaktivitet, utan det 4r min tolkning.
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nyfikenhet, vilja att ldra, kompetens eller intresse for det aktuella
laroplansmélet exkluderas fran dokumentationen. Hinder och mdl som inte
uppfylls ar ocksa franvarande i paneldokumentationerna. I studien framtrader
dokumentationspraktiken som en praktik av ansvarsskyldighet (a.a).
Dokumentation som ett verktyg i en performativ kultur framtrdder i en studie
som undersoker dokumentationssituationer i forskolan (Nilfyr, 2018). I
aktiviteter som dokumenteras ar larare malinriktade och har ett sérskilt resultat
for dgonen, medan barnen forhéller sig mera spontana och Oppna for att
aktiviteten kan fordndras. Genom att tala i fragor forsoker ldrare paverka barn
att utfora uppgiften sd& som det var tdnkt for att erhalla det forvintade
resultatet. D& slutresultatet inte overensstimmer med lararens mél omtolkas
det till att bli det som &syftades. Bade ldrare och barn anpassar sig till de
forvantningar och krav som den radande dokumentations- och
bedomningspraktiken kréver av dem. Lérarna gor det genom att agera som om
det inte finns nagon skillnad mellan det faktiska och det forvintade resultatet
och barnen gor det genom att anpassa det som de har skapat till vad de tror att
lararen Onskar (a.a). Detta kan ses som ett utslag av fabrikation, dér bade
larare och barn agerar som om det som gjorts dr ndgot annat dn det verkligen
ar.

Samtidigt som dokumentationspraktiken &r att betrakta som en
andrahandsaktivitet finns det studier dir man funnit att arbetet med
dokumentation dr en del i arbetet med barns ldrande och utveckling
(forstahandsaktivitet) och didr dokumentationspraktiken ldmnar ett viktigt
bidrag till framgangen med detta arbete, exempelvis Bjervas (2011), Alnervik
(2013) och Elfstrom (2013).

4.4 Sammanfattning

Tidigare forskning om dokumentation och bedémning rér framst individuella
utvecklingsplaner och pedagogisk dokumentation. Det finns ocksé studier dér
man undersoker olika dokumentationsverktyg. Individuella utvecklingsplaner
innehdller betygsliknande omddomen om enskilda barn samt uppndendemal.
Utvecklingen ska folja samma steg for alla barn och beddmningarna gors ofta
utifrdn en utvecklingspsykologisk grund. Barnen ldmnas att ta ansvar for det
egna liarandet. I de individuella utvecklingsplanerna &r det barnet som ér i
fokus och inte verksamheten. Studier visar att IUP fokuserar olika mél for
barns ldrande beroende pa var de bor och skapar ddrmed olika mojligheter for
identitetsskapande. Inom forskning som studerar olika typer av dokumentation
har man kommit fram till att det i forskolan anvénds manga olika
dokumentationsverktyg, vilka leder till olika typer av bedomningar. En studie
har identifierat fem olika typer av beddomning: utvecklingspsykologiska
beddmningar, betygsliknande beddémningar, personbeddmningar,
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sjdlvbedomningar och verksamhetsrelaterade bedomningar. Dokumentation i
forskolan fokuserar alltmer pa vad barn lir sig, jamfort med tidigare da
dokumentationen visade vad barn gor. Flera av de dokumentationsverktyg
som anviands innehéller uppnaendemal och fokuserar pé brister. Forskning om
pedagogisk dokumentation utgér frimst fran ldrares perspektiv. Lérare finner
fordelar bade for barn och for dem sjdlva samt svarigheter med verktyget.
Fordelar som kommer till uttryck dr exempelvis att barns larprocesser blir
synliga bade for larare och barn. En av svarigheterna med verktyget &r att
larare finner det besvirligt att samtidigt dokumentera och undervisa.
Forskning som problematiserar arbetsverktyget pedagogisk dokumentation
lyfter fragor om synliggérande, som ofta upplevs som odelat positivt, samt
betraktande och makt. Barn dokumenteras av vuxna eller i undantagsfall av
andra barn. De betraktas och bedéms av vuxna och andra barn, men far inte
sjdlva chansen att reflektera kring att de dokumenteras eller mdjlighet att vélja
bort att bli dokumenterade. Barnen blir betraktade, medan de vuxna blir
betraktare. Larare kan ha vart att vara ndrvarande med barnen samtidigt som
de dokumenterar och de blir snarare tysta betraktare av barns lek och
utforskande.
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Kap 5 Varden

I det hér avsnittet redogors for tidigare forskning om vérden i forskola och
skola. Det ger en bild av virden som kommer till uttryck i verksamheten, i
larares forhallningsdtt och agerande gentemot barn, i barns relationer till
varandra samt i ldroplaner och andra styrdokument. Den tidigare forskning
som redovisas utgor en viktig utgdngspunkt nér jag studerar vilka vérden som
framtréder 1 férskolans publika dokumentationer.

Virden ses hir som principer och dvertygelser som styr vart handlande och
som kan betraktas som goda och Onskvéirda (Halstead & Taylor, 2000).
Virden kommer till uttryck 1 vardagen, mellan ménniskor, och
virdeundervisning ir ett relationellt fenomen (Thornberg, 2016). Ett sitt att se
pa virden som é&ven ligger till grund for denna studie kan betecknas
kvalificerad relativism. Virden betraktas varken som relativa eller absoluta,
utan som beroende av att olika perspektiv moter varandra for att en djupare
forstaelse ska kunna ske (pluralism). Detta synsétt bygger pa att vi aldrig kan
uppné sdker kunskap, eftersom vi &r felbara, begransade och bundna till vart
sammanhang. Kunskap ses som nagot kulturbundet, som kommer ur sociala
processer och som hela tiden kréver justeringar, réttelser och ateruppbyggnad
(Thayer-Bacon, 2001).

Virdefdlt som framtrdder inom virdeforskningen ar demokratiska virden,
etiska virden, disciplinerande virden och kompetensvirden. Dessa vérdefalt
ar inte skarpt avgransade utan gér ibland in i varandra. Demokratiska virden,
omsorgsvirden och kompetensvdrden blir synliga i laroplaner och andra
policytexter i alla nordiska linder (Einarsdottir et al. 2015, Vallberg Roth,
2014). Disciplinerande virden kommer inte till uttryck i texterna, men syns
istdllet i den dagliga interaktionen mellan pedagoger och barn i forskolan
(Emilson & Johansson, 2009; Fugelsnes et al. 2013). I en studie om vilka
vérden forskolan fostrar (Emilson, 2009) synliggdrs viarden som relaterar till
omsorg; inte skada andra, att forstd och visa medkénsla, hjélpa varandra och
komma 6verens, disciplin; lydnad, sjilvstindighet, prestation samt demokrati;
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delaktighet, forhandling och inflytande. Emilson och Johansson kategoriserar
de omsorgsetiska viardena som kollektiva, medan de disciplinerande vérdena
betraktas som individualistiska. Delaktighet &r ett kollektivt virde, medan
inflytande och forhandling &r individualistiska. Omsorgsviarden och
disciplinerande vérden dr tvingande for barnen, men de demokratiska vérdena
laggs fram som erbjudanden. Pedagogernas sétt att kommunicera viardena har
betydelse for hur vdrdena kommer till uttryck. Om demokratiska vérden
kommuniceras strategiskt forlorar de sin demokratiska dimension och blir
nagot annat, ofta disciplinerande vérden (a.a). Det fjarde vérdefilt som jag
forhéller mig till i foreliggande studie &r kompetensvirden och dessa lyfts
fram i en studie som undersoker de nordiska ldroplanerna utifran
demokratiska, omsorgsetiska och kompetensvirden (Einarsdottir, Purola,
Johansson, Brostrom och Emilson, 2014). Studien visar att demokratiska
viarden kommer till uttryck i alla ldroplaner, dven om ordet demokrati inte
ndmns i den finska ldroplanen. Kompetensviardena kommer till uttryck som
sociala fardigheter och dmneskunskaper i laroplanerna. Det framkommer att
sociala fardigheter fortfarande dr mer framtrddande i nordiska ldroplaner &n
akademiska fardigheter (a.a.). Forskolans virdepraktik blir synlig 1 det
systematiska kvalitetsarbetet (Davidsson, 2018). I utvirderingar av forskolans
verksamhet framtrdder vdrdena kompetens, demokrati, etik, effektivitet och
disciplin. Det systematiska kvalitetsarbetet framstar ocksd som en diskursiv
praktik. Foljande diskurser framtrdder i1 utvérderingarna: malrationell,
marknadsorienterad, relationell, moraliskt orienterad och
utvecklingspsykologisk. ~ Den  malrationella  diskursen och  den
marknadsorienterade diskursen framstar som dominerande (a.a).

Virden som kommer till uttryck i skolan &r ofta dolda och oartikulerade,
delvis beroende péd att de &r inneslutna i skolans verksamhet och lérares
forgivettagna uppfattningar om vad som ar rétt och fel, och delvis beroende pa
larares arbete som innebér att ta minga snabba beslut, utan tid for eftertanke
(Thornberg, 2009). Thornberg menar att virden dven i foérskolan, som en del
av den dolda ldroplanen, &r outtalade och mangfacetterade (Thornberg, 2016).
Resultatet 1 en studie som undersoker ldrares (forskolldrare, grundskolldrare
och fritidspedagoger) uppfattningar om den egna virdeundervisningen visar
att vardeundervisning ofta ar oplanerad och kommer till uttryck i form av en
reaktion pa ndgot som hinder. Vardeundervisningen tycks finnas innesluten i
skolans och forskolans vardag och rér barns och elevers beteende i stunden
(Thornberg, 2008). Véardeundervisning reduceras ofta till disciplin och blir ett
sitt att hantera eleverna och skapa struktur i klassrummet. Lararna har ett ofta
oreflekterat forhéllningssétt till vardeundervisning och kan ha svart att svara
pa varfor de lar ut vissa virden och varifran de fatt uppfattningen att just detta
vérde &r viktigt. Lararna refererar inte till forskning, utan skélen till varfor ett
visst virde betraktas som viktigt 4r som regel personliga eller handlar om sunt
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fornuft. Vardeundervisningen blir séledes en del av den dolda ldroplanen,
vilket kan fa till f6ljd att ldrarna formedlar virden som kanske inte stimmer
overens med de virden forskolan eller skolan har som ambition att fostra (a.a).

5.1 Demokratiska varden

Forskning om demokratiska vdrden handlar frimst om barns delaktighet,
inflytande och rdttigheter samt vilka mdjligheter till detta som forskolan
erbjuder. 1 den tidigare forskningen undersoks virden som uttrycks av
pedagoger, viarden som framtrider i samspel mellan pedagoger och barn,
viarden som framtrider i samspel mellan barn och véirden som framtrider i
laroplaner och andra styrdokument.

5.1.1 Delaktighet och inflytande

Kwvaliteten pa samspelet mellan forskolldrare och barn verkar vara avgérande
for barns mdjligheter till delaktighet (Bae, 2009a). Bae fann tvd typer av
samspelsmonster, rymliga och tringa monster. De rymliga mdnstren
kdannetecknas av att barnen far mdjlighet att uttrycka sig och motas av en
vuxen. Forskolldraren lyssnar och dr forstdende samt tolkar barnets utsagor
vélvilligt. En dialog uppstar mellan barn och vuxen, dér bade barnet och den
vuxne stiller fragor. Forskolldraren delar med sig av sin egen upplevelse och
riktar uppméarksamheten mot barnet. 1 en rymlig samspelssituation kan
forskolldraren upptiacka och rétta till missforstand. I en trdng samspelssituation
ar barns och vuxnas roller mer lasta och man tar inte varandras perspektiv. Det
ar den vuxna som styr samspelet och barnen fér inte utrymme att ta initiativ,
fora fram sina tankar eller fi sina kénslor beaktade. Tranga
samspelssituationer kan vara nir en vuxen stéller slutna fragor, betonar regler
eller tillrdttavisar barn. Tranga samspelssituationer leder ofta till att barn
tystnar och sédana situationer begrinsar siledes barnens delaktighet (a.a).
Handlingsmonster som framstar som sérskilt viktiga for barns mdjlighet till
delaktighet verkar vara: att folja upp barns initiativ, att vara emotionellt
uttrycksfull och mottaglig, att ha en lekfull attityd samt formégan att byta
perspektiv och forsoka se saker ur barns synvinkel (Bae, 2009b). Detta resultat
overensstimmer med resultatet i en tidigare svensk studie av barns mojligheter
till delaktighet i forskolan, dir ldrares emotionella nérvaro, lekfullhet och
forméga att ndrma sig barns perspektiv verkar vara avgorande for barns
delaktighet (Emilson & Folkesson, 2006). Bae (2009b) menar ocksé att barns
delaktighet begridnsas om den blir en fraga om individuella val, ndgot som &
andra sidan &r ett enkelt sétt att visa upp en verksamhet som arbetar med barns
delaktighet (a.a). Detta kan tolkas som ett utslag av en performativ kultur i
forskolan. Lofdahl och Pérez Prieto (2009a) kommer fram till att krav pa
métbarhet och synliggdrande styr vilka aktiviteter larare véljer att
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dokumentera (a.a). Som tidigare ndmnts kan sjdlva dokumentationssituationen
ocksa bidra till att barns delaktighet begrinsas (Lindroth, 2018). I de studerade
situationer dé ldrare dokumenterar barns lidrande inom naturvetenskap visar
det sig att ldrarna agerar strategiskt. Dokumentationerna presenteras som om
de fokuserar pd barns intressen, nyfikenhet och engagemang, men i de
dokumenterade situationerna &r det snarare ldrarna som styr barnen mot att
uppmirksamma ett sirskilt fenomen, da barnen inte sjdlva visar intresse for
det. Det &r viktigt for ldrarna att barnens intresse fokuseras mot ett sarskilt
innehall. I andra situationer agerar ldrarna mer kommunikativt. Det kan tolkas
som att dokumentationssituationen begrinsar, snarare &n frdmjar, barns
delaktighet (a.a). Presentationen av dokumentationerna som ett uttryck for
barns intresse och nyfikenhet kan ses som ett utslag av fabrikation, da lararna i
dokumentationssituationerna styrt barnen mot innehdll som de har velat
fokusera pd. I en annan studie av bamns  delaktighet 1
dokumentationssituationer framkommer det att det som har betydelse for
delaktighet #r hur ldrare méter barns initiativ (Elfstrdm Petterson, 2015). Aven
hir finns tecken pa att dokumentationen i sig kan verka begransande pa barns
delaktighet. Att dokumentationen visade pa barnens tankar om aktiviteten var
viktigt for lararen. Det fick till f6ljd att dokumentationen i sig satte upp
granser for vad det var mojligt for barnen att rita. Léraren styrde barnen mot
detta innehéll och det kan tolkas som att ldraren styrdes av dokumentationen,
eller av vad dokumentationen var ténkt att visa (a.a).

Barns delaktighet och inflytande i forhéllande till ldrarkontroll underséktes i
tva studier av samspel mellan pedagoger och barn (Emilson & Folkesson,
2006, Emilson, 2007). Resultatet visar att situationer som karaktiriseras av
stark klassificering och inramning begrinsar barns moéjligheter till delaktighet,
medan situationer med svag klassificering och inramning ger barn tillfallen att
bli delaktiga (Emilson & Folkesson, 2006). Viktiga faktorer for att barns
delaktighet ska kunna realiseras &r att pedagogen skapar meningsfulla
sammanhang och &r kénsloméssigt ndrvarande, stottande och mottaglig. I
studien analyserades en situation som karaktériseras av stark klassificering och
inramning dir barnen lir sig att inte stilla frdgor, utan gora som de blir
tillsagda utan stdd av ndgon annan. Om demokratisk fostran sker pd detta sétt
kan det skapa individer som inte ifrdgasétter eller litar pa sitt eget omdome.
Den andra situation som analyserades kidnnetecknades av svag klassificering
och inramning. Hér fick barnen uppleva att deras kommunikationsforsok togs
emot och att de kunde ta egna initiativ. Deras egna forsok till
meningsskapande mottes positivt av pedagogen. Barnen fick erfarenheter av
att vara delaktiga tillsammans med vuxna och andra barn (a.a).

Barns inflytande har ocksé studerats i forhallande till lararkontroll (Emilson,
2007). Resultatet visade att det som har betydelse for barns inflytande i
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forhéllande till ldrarkontroll &r barns mdjligheter att géra egna val och ta
initiativ samt lérares attityder och regler. Fyra olika situationer analyserades,
dér larares kontroll visade sig ha stor betydelse for barns inflytande. Studien
fann exempel pa olika typer av kontroll, dels i form av stark inramning, vilket
var hindrande for barns inflytande, och dels i form av att nidrma sig barns
perspektiv, vilket gav barn mdojlighet till inflytande. De olika situationerna
visade prov péd olika grad av barns mdjligheter att géra egna val och ta
initiativ. I en situation kunde de inte gora detta alls, i en annan fick de
mojlighet att gora val utifrdn begransade alternativ och i en tredje fick de vélja
fritt. I nagra situationer fick barnen inte sina initiativ horda, medan de i andra
situationer i 0kande grad kunde ta initiativ och i en situation fick barnen
mojlighet att sjdlva ta initiativ till och leda en samling. Niar regler é&r
underforstddda snarare dn uttalade 6ppnar det upp for okat inflytande for
barnen. Slutsatsen dr att stark ldrarkontroll inte &r ett hinder for barns
inflytande, men det &r avhingigt typen av kontroll. Nér ldraren kontrollerar
vad som kommuniceras och hur det gors begrinsas barns inflytande, men nér
lararkontrollen upprétthalls genom att ldraren nirmar sig barnens perspektiv
och har en lekfull attityd ldmnar det utrymme fOr barns initiativ och
mojligheter att utdva inflytande dver situationen (a.a).

5.1.2 Rittigheter

Riéttigheter, réttvisa och andras vil dr virden som &r centrala i barns samspel,
bade bland yngre (1-3 &r) och éldre (3-6 ar) forskolebarn. Johansson (1999,
2007) har i tva studier undersokt barns interaktioner med varandra i forskolan
med fokus pa virden. Réttigheter handlar for barnen om att ha ritt till saker
och att dela varandras vérldar. Barnen forsvarade inte bara egna rittigheter,
utan gick dven in och stottade andra barn som inte fick sina réttigheter
beaktade. Johansson (2007, 2009) menar att rittigheter &r ett virde som é&r i
forgrunden i forskolan, bade 1 interaktioner mellan barn och mellan barn och
vuxna. Forskolan &r en kollektiv miljo ddr barn delar saker, lek och
gemensamma vérldar. Forskolans organisation och sammanhang utgér ramar
for barns mojligheter att agera och medverkar till att rittigheter kommer i
fokus. Barns samspel med varandra &r siledes sammanfldtat med de
forutsittningar som forskolan erbjuder. Utifran detta kan de virden som
framkommer 1 barns samspel med varandra forstds som ett uttryck for virden
som &r av betydelse i forskolan (a.a). Individuella réttigheter kommer till
uttryck 1 forskolan i storre utstrackning én kollektiva réttigheter (Johansson et
al, 2014). Barns tankar om att dela lika uppmuntras inte av pedagogen, som
istdllet prioriterar dganderdtt: den som har saken forst har rétt till den. I
forhandling uppmuntras och premieras logiska resonemang framfor sédana
som relaterar till kénslor (a.a). Motsatt resultat framtrdder i en studie om
rittvisa i en svensk forskola (Bjervés, 2018). I studien uppmanas en grupp av
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barn att komma pa ett sétt att Oppna ett paket, sa att det kénns rattvist for alla.
Forskolldraren uppmanar alltsd barnen att fokusera pa sina egna kénslor,
snarare dn forhandling, nir de ska bestimma vad som &r réttvist.
Forskolldraren avvisar dven barns forsok till forhandling och 16sningar pa
problemet, genom att hinvisa till att det inte kénns ratt for ndgot av barnen
(a.a). Raittigheter stélls mot solidaritet i en tidigare studie genomford av Test
(2006). I studien indikeras att individuella réttigheter betraktas som mindre
viktiga dn solidaritet i en svensk forskola, vilket &r ett resultat som framtrader
1 en jamforelse med en forskola i USA, dér individuella réttigheter ar starkare
betonade (a.a). Individuella réttigheter framstar dock som viktiga dven da barn
undervisas om rittvisa i en svensk forskola (Bjervas, 2018). I studien, som
beskrivits ovan, far barnen inte 6ppna paketet forrdn de kommit pa ett sétt att
gora detta sé att det kénns réttvist for var och en. Forskolldraren fokuserar hér
pd individen snarare dn pa gruppen.

5.2 Omsorgsetiska virden

Forskning om omsorgsetiska véirden berdr omsorg mellan barn och mellan
larare och barn. I en studie dér barn mellan fyra och &tta ar har intervjuats om
véarden 1 forskola och skola fann man att barnen framst lyfter fram moraliska
respektive konventionella virden (Johansson et al. 2014). Omsesidighet
framstar i studien som ett viktigt virde for barnen. Barnen ndmner att det &r
viktigt att inte skada andra, varken fysiskt eller kédnsloméssigt, samt att hjilpa
andra och att dela med sig (a.a). Omsorgsetiska virden studeras dven i
forhallande till hur de kommer till uttryck i nordiska léroplaner (Einarsdottir et
al. 2015). I studien framtrdder omsorgsetiska virden som ldrares formaga att
visa empati, se till barns behov och att skapa etiska relationer till barnen (a.a).
Forskolldrare ger ocksé uttryck for att omsorg ar det virde som de tycker ér
viktigast (Johansson, 2002). Trots detta kommer rittigheter ofta 1 fokus i
forskolldrarnas handlingar, exempelvis nédr de hénvisar till Adganderétt i
konflikter mellan barn. Det hénder dven att ldrare inte stodjer eller rent av
motarbetar barns fOorsok att visa omsorg gentemot varandra (a.a). Detta
framtréder dven i en studie av barns delaktighet i finsk forskola (Hannikdinen
& Rasku Puttonen, 2010). Barnen i studien tar egna initiativ till att hjélpa
varandra, vilket inte alltid uppmérksammas av ldrarna. Det finns ocksa
tillfallen d& barn uppmanas av larare att inte hjédlpa varandra (a.a). I en annan
studie om vérden i forskolan framstar dock omsorg som ett centralt vérde i
samspel mellan ldrare och barn (Johansson, Fugelsnes, Markeseth, Roéthle,
Tofteland, & Zachrisen, 2014). Omsorgen kan dock komma i kldm pa grund
av tidspress och att andra virden, som effektivitet, framstar som viktigare
(a.a). Nér nordiska pedagoger reflekterade kring en pakldadningssituation i en
svensk forskola framtridde omsorg som ett centralt viarde (Puroila, 2016).
Pedagogerna upplevde att det saknades ett tillmotesgdende och empatiskt
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forhallningssatt till barnen och upplevde att barnens behov inte blev
tillgodosedda. Sérskilt de yngsta barnen upplevdes inte fA den hjédlp de
behovde (a.a).

Pedagogers betoning av omsorg pa bekostnad av demokrati och réttigheter
framkom 1 en australiensisk studie kring forskolldrares arbete med
vardeundervisning (Johansson et al 2011). Forskolldrarna beskrev fem olika
strategier for att undervisa om virden: 1) Overfora moraliska virden. Lirarna
visade, gav direkta instruktioner eller agerade forebilder for barnen. 2)
Engagera barn 1 aktiviteter didr de fick ldra sig om moraliska
stallningstaganden. Barnen deltog i1 olika situationer som pedagogerna
arrangerade, exempelvis rollspel. Dessa aktiviteter byggde ofta pa situationer
som barnen upplevt, men det saknades i regel reflektion kring situationerna. 3)
Engagera barn 1 att skapa mening. Hir fokuserades barns eget
meningsskapande och forstdelse kring virden genom problemldsning,
forhandling och reflektion. Forskollirarna beskriver sig sjdlva som
medlédrande snarare dn experter. 4) Engagera barn i deltagande l4drande. Hér tar
man ett steg till och uppmuntrar barnen att agera i enlighet med sin nyvunna
moraliska uppfattning. De tva forsta strategierna var de overldgset vanligaste,
medan den sista endast nimndes av fyra!? forskolldrare. Resultatet indikerar
att forskolldrarna ser regler och styrning som viktiga i vdrdeundervisning,
medan de inte i nagon stdrre utstrackning litar till barns kompetens och agens
eller vardesitter barns kunskap och forstaelse. Lérares undervisning kan ses
som ett hinder for barns agens och mojligheter att bestimma dver sin egen
framtid (a.a). Samtidigt som dessa studier lyfter fram ldrares betoning pa
vikten av omsorg visar, som tidigare ndmnts, flera studier att omsorg betraktas
och behandlas som mindre viktigt dn ldrande i1 forskola (och skola) (Ball,
2003, Lofdahl & Pérez Prieto, 2009a, Lofdahl & Folke Fichtelius, 2015,
Lofdahl Hultman et al, 2015, van Laere et al, 2012). Det kan handla om att
omsorg beskrivs i termer av liarande (Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015), att
barnskd&tare dgnar sig at omsorg, for att frigora tid for forskollédrare att dgna sig
at undervisning (van Laere et al, 2012), att man i dokumentation fokuserar pa
larande och forbiser omsorg (Lofdahl & Pérez Prieto, 2009a) eller att omsorg
marginaliseras i en performativ kultur (Ball, 2003).

5.3 Disciplinerande véarden

I forskning om disciplinerande vérden framtridder regler, lydnad och
sjdlvkontroll, men dven sjdlvstindighet och prestation, som viktiga omraden i
forskolans arbete med barn. Exempelvis visar en aktionsforskningsstudie att
disciplin dr ett viktigt virde for forskolldrarna, trots att de tycker att det 4r det

12 I studien ingick 379 lrare.
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svaraste vardet att arbeta med (Sigurdadottir & Einarsdottir, 2016). Ingen av
de nordiska ldroplanerna innehaller vdrden som kan betraktas som
disciplinerande (Einarsdottir et al, 2015). Nér forskolldrare talar om
efterstravansvirda handlingar framkommer inga handlingar som kan
betecknas som disciplinerande  (Bjervds, 2016). Forskolldrarna i
aktionsforskningsstudien upplever i enlighet med detta att disciplin betraktas
som negativt och att det dr svart att samtala om (Sigurdadottir & Einarsdottir,
2016). I studien framkom att forskolldrarna ser disciplin som regler och
sjdlvkontroll. Reglerna ses som ett stod for barnen att kontrollera sig sjdlva
(a.a). Disciplinerande vérden framtrider dven i en tvarkulturell studie om hur
forskolldrare frdn de nordiska ldnderna tolkar en pakldadningssituation i en
svensk forskola (Puroila et al, 2016). Dessa larare uttryckte att de tyckte att det
saknades disciplin i den analyserade situationen. De efterfragade hogre grad
av kontroll och flera menade att situationen var kaosartad. Hir var det
personalens brist pa kontroll som blev foremal for kritik (a.a).

Handlingar som syftar till att inféra disciplin kan ocksd 0ppna upp for att
andra védrden blir gillande (Juutinen & Viljamaa, 2016). Ett trafikljus
tillverkas for att barnen ska veta nir de kan leka i ett rum och nér det dr dags
att stida undan. Trafikljuset fungerar som en disciplindr &tgird, men barnen
tar till sig trafikljusets funktion, l4r sina kamrater om hur det ska anvindas och
nyttjar det i sin lek. Trafikljusets disciplindra funktion tas séledes dver av den
funktion det far i barnens vardag, ndmligen att skapa delaktighet (a.a). Det
motsatta sker ocksd: att andra virden omformas till disciplindra vérden.
Disciplin framtrdder pa detta sitt som en del av den dolda ldroplan som
kommer till uttryck i skolans regler (Thornberg, 2009). I studien fokuseras
bilden av den goda eleven och hur denna konstrueras. Lararna som deltar i
studien &r Overens om att de regler som har med relationer att gora ér viktigast
i skolan. Dessa regler kommer till uttryck i konstruktionerna av eleven som
god kamrat och den skdtsamma eleven. Hér handlar det om hur man forhaller
sig till andra, att vara trevlig, inte sléss, retas eller mobba nagon, men ocksé
om regler som syftar till att upprétthalla ordning, lugn och disciplin i
klassrummet eller pa giarden. Thornberg (2009) menar att den typ av regler
som bade ldrare och elever framhaller inte hjélper eleverna att utvecklas som
medborgare. Eleverna far ingen mojlighet att diskutera eller reflektera kring de
regler som finns och har heller inget inflytande nér det géller att utforma eller
revidera reglerna. Det dr vuxna som sitter reglerna och eleverna forvéntas
lyda. Under konstruktionen av eleverna som goda kamrater och skdtsamma
elever ligger en moralisk implikation som kan betecknas lydnad gentemot
auktoriteter (a.a).

Aven barnen sjilva uttrycker att regler och disciplin ir viktiga i forskola och
skola. I en studie dér man intervjuat barn mellan fyra och atta &r finner man att
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konventionella virden dr centrala for barnen. Dessa virden handlar om att
lyssna pa larare och att lyda. Det handlar ocksa om att vara en duktig och flitig
elev. Studien visar ocksd att barn inte ger uttryck for kritiskt tinkande,
ifragasittande och mdgjligheten att genom diskussion fordndra regler.
(Johansson et al. 2014). Denna brist pa barns mojligheter att ifragasitta regler
framkommer ocksd i en studie av virden som kommer till uttryck i
kommunikation mellan forskolldrare och barn (Emilson & Johansson, 2008).
Disciplinerande virden som lydnad, sjélvstdndighet och prestation framtrader i
studien. Dessa virden uttrycks av ldrare och nir de kommuniceras gors det
strategiskt. Barnen ges ingen mojlighet att ifragasétta eller forhandla om dessa
vérden. I ett exempel dar lydnad &r i fokus forvéntas barnen lyda utan att stilla
fragor. De far ingen forklaring till varfor de ska gora som de blir tillsagda,
vilket skapar forvirring. Lararens behov av kontroll kan ses som styrande i
situationen. Sjdlvstindighet handlar om att barn ska klara av saker pd egen
hand, till exempel att dta och kla pé sig sjdlva. Kraven pd barns formaga att
klara av sin vardag kan ses som ett uttryck for att barn ses som kompetenta
och som att malet med handlingarna 4r att skapa oberoende individer (a.a).
Denna bild av ett kompetent barn kan kopplas till en performativ kultur
(Kampmann, 2004), déir kvalitet méts utifran organisationers och individers
prestationer (Ball, 2007) och dér barn &r aktiva, sjdlvstindiga och kan ta
ansvar for sin egen vardag i forskolan (Kampmann, 2004). I Emilsons och
Johanssons (2008) studie formuleras malet for barnets aktivitet av den vuxna,
utan hénsyn till barnets perspektiv. Den vuxna gar ockséa in och talar om for
barnet hur barnet ska gora, vilket begridnsar barnets egen initiativformaga.
Barnet kan inte sjilv vilja om det vill kl& pa sig sjdlv eller inte, utan detta &r
nagot hen forvintas gora. Prestation &r ocksd ett disciplindrt virde som
kommuniceras strategiskt. Barnet fr en uppgift att utfora. Innehéllet och
utforandet bestdims av pedagogen utan hénsyn till barnets perspektiv.
Pedagogen ger ingen uppmuntran eller nagra végledande riktlinjer, trots att
barnet verkar behova det. Att uppgiften utfors sjilvstindigt och utan vidare
inflytande frdn pedagogen tycks vara viktigt (a.a).

Disciplinerande virden kan formedlas pa ett mjukare” sitt praglat av omsorg.
Exempelvis framkommer det i en isldndsk studie att dven disciplindra virden
kan uttryckas med kommunikativa snarare &n strategiska handlingar
(Sigurdadottir & Einarsdottir, 2016). Har undersoks forskolldrares uppfattning
om vilka virden som dr viktiga att formedla och hur de ser pa sin egen roll i
vardeundervisning. Forskolldrarna uttrycker att de anser att férskolans centrala
virden dr omsorg, respekt och disciplin, som de menar vara viktiga for att
barnen ska lyckas socialt. Resultatet visar att forskolldrarna véljer att
kommunicera védrdena pd fem olika sétt: att vara en positiv forebild, att
anvéanda rdtt ord, att forskolldrarna uttrycker virdena genom ord som barnen
kan ta till sig, till exempel sjélvkontroll istéllet for disciplin, genom att
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diskutera viarden med barnen, vigleda och vara ndra samt genom att styra och
anvinda regler. Demokratiska vdrden kom till uttryck, d&ven om forskolldrarna
inte valde att fokusera pa det. Forskolldrarna strdvade efter att barn skulle ha
inflytande och kénna sig delaktiga. De arbetade for att uppna forstielse som
delades av barn och vuxna. For att kommunicera vdrden anvinde forskol-
lararna sig av kommunikativa snarare &n strategiska handlingar. Det gjordes
dven ndr de kommunicerade disciplindra virden. Forskolldrarna upplevde att
de hjélpte barnen att uppna sjalvkontroll, snarare an att framtvinga regellydnad

(a.a).

5.4 Kompetensvirden

Kompetensvirden framtrader 1 forskning 1 form av &mneskunskap
(laroplansmal) och social kompetens. I en studie av de nordiska ldroplanerna
for forskolan framkommer att kompetensvirden kommer till uttryck som
sociala fardigheter och dmneskunskaper i ldroplanerna (Einarsdottir et al.
2015). Vid en jamforelse av nordiska ldroplaner for forskolan framtrader
kompetensvirden starkast i den svenska laroplanen (Vallberg Roth, 2013).
Aven pedagogers kompetens diskuteras i en tidigare nimnd studie dir
pedagoger fran alla de nordiska ldnderna fick reflektera kring en
pakladningssituation i en svensk forskola (Puroila et al, 2016). Négra
pedagoger upplevde att personalens kompetens var bristande, medan andra
menade att pedagogerna i situationen snarare skapade ett tillfdlle fér barnen att
trdna pa sin egen kompetens och sjilvstindighet (a.a). Kompetensvirden
framtrider dven i forskolans arbete med barn som social trining och arbete
med att utveckla barns kunskaper (Ekstrom, 2007). Sprk och féardigheter
framstar som viktiga kompetenser i en studie om vérden i norsk forskola
(Johansson et al. 2014).

5.4.1 Individuella kontra kollektiva varden

I en forskola som préglas av virden som ar framtridande i en performativ
kultur uppstar spanningar mellan individuella och kollektiva véirden. Den
performativa kulturens fokus pa individuella virden kan hamna i konflikt med
forskolans traditionella betoning pa kollektiva védrden. Detta framtriader i
forskning om vérden som ror forskolan. Ett exempel ar nér efterstrivansvirda
handlingar som léarare lyfter fram krockar med varandra (Bjervas, 2016). I
larares tal om vérden i forskolan framtrdder handlingar som kan relateras till
vérdefalten omsorgsetiska virden, demokratiska viarden och kompetensvérden.
De handlingar som lyfts fram é&r ldrares handlingar. Handlingar som relaterar
till omsorgsetiska vdrden é&r: att uppmérksamma varje barn, att bemota
individen réttvist, att virna om barns relationer samt att stodja samarbete. Att
bidra till barns inflytande, att organisera for delaktighet och att bemdta
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gruppen rattvist hdnvisas till faltet demokratiska virden. Handlingar som att
fostra till oberoende betraktas som hemmahdorande inom kompetensvérden. 1
studien lyfts olika handlingar som i praktiken kan hamna i konflikt med
varandra. Flera av dessa exempel betonar en underliggande spanning mellan
individuella och kollektiva virden. Ett exempel handlar om réttvisa och de
efterstrivansvirda  handlingarna  ”att  bemoéta  individen  réttvist”
(omsorgsvirde) och att beméta gruppen rattvist” (demokratiskt virde). Det
handlar hdr om balansgangen mellan att tillgodose individens behov och att
behandla alla lika (a.a).

Att individuella vdrden framstir som viktigare an kollektiva vérden
framkommer av en studie om vérden i norsk forskola (Johansson et al. 2014).
En israelisk studie av forskolldrares val av bocker for vardeundervisning visar
dock att ldrare ldgger vikt vid bdde individuella och kollektiva vdrden. De
vanligast forekommande virdena i bdckerna dr respekt och vinskap, som
betraktas som kollektiva virden och individualism och att acceptera sig sjilv,
som &r individuella virden (Court & Rosental, 2007). I en jimforande studie
mellan Sverige och USA verkar den svenska forskolan uppvisa en
kombination av individuella och kollektiva vdrden. I Sverige och i den
svenska forskolan &r solidaritet ett viktigt védrde, som ibland gir fore
rattigheter (Test, 2006). Réttigheter undersoktes dven i en studie om genus i
samspel mellan pedagoger och barn i nordiska forskolor (Johansson, Emilson,
Rothle, Puroila, Brostrom & Einarsdottir, 2016). Tva typer av réttigheter
framstod 1 materialet: individuella och kollektiva, diar de individuella var
vanligast forekommande. Barnen aberopade frimst individuella rattigheter,
medan pedagogerna fokuserade mest pd de kollektiva rittigheterna.
Forhandling var viktigt for pedagogerna och de uppmuntrade barnen att
diskutera med varandra. Trots pedagogernas fokus pé kollektiva véirden visade
barnen genom sina handlingar att de ansag att rétten till det man har var
viktigare dn att dela lika. Barns argument for detta togs inte i beaktning.
Flickor forviantades kompromissa i hogre utstrickning &n pojkar, som
uppmuntrades att uttrycka sin asikt, gora egna val och pa sa vis fa inflytande

(a.a).

Att ett individualistiskt arbetssétt kan hindra barn att ldra sig om och uppleva
demokratiska virden framkommer i en norsk studie av barns mdjligheter att
utveckla en kénsla av tillhorighet och fi erfarenheter av gemenskap
(community) i forskolan (Zachrisen, 2016). Studien fokuserar pé
pedagogernas interaktion med barnen och visade att dyadiska interaktioner,
det vill siga interaktioner dir pedagogen vinder sig till ett barn i taget och
barnens uppmaérksamhet ir riktad mot pedagogen snarare dn mot varandra,
motverkar barnens mojligheter att uppleva tillhorighet 1 gruppen och
gemenskap med varandra. S&dana interaktioner bidrog snarare till att barnen
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blev konkurrenter om pedagogens uppméirksamhet. Nir pedagogen
interagerade med bamen i grupp, till exempel genom att stdtta
gruppinteraktioner fran en roll vid sidan av, leda en lek eller delta i en lek,
stirkte hen barnens upplevelser av tillhdrighet och gemenskap. I alla dessa
interaktioner fokuserar pedagogen pa samspelet mellan barnen, snarare &n
samspelet mellan henne sjdlv och barnen (a.a).

5.5 Sammanfattning

Forskning om vérden i forskolan handlar frimst om vérden som kan betraktas
som demokratiska, etiska, disciplinerande och kunskapsinriktade. Flera studier
visar att en kombination av kollektiva och individualistiska virden kommer
till uttryck i forskolans praktik. I forskningen har intresset riktats mot virden
uttryckta av ldrare, av barn, i samspel mellan ldrare och barn samt virden som
kommer till uttryck i1 policytexter. Denna studie fokuserar pd virden som
kommer till uttryck i férskolans dokumentationer och dé i form av vérdefulla
handlingar som framtrdder i dokumentationerna.

Réttigheter &r ett viarde som framtrider i forskolans verksamhet och som
manifesterar sig i samspel mellan barn och mellan barn och ldrare. Lirare
uttrycker att omsorg &r ett centralt virde for dem. Det &r ett virde som ibland
kommer 1 konflikt med rittigheter. Samtidigt som ldrarna siger sig fokusera
pa omsorg visar flera studier att omsorg &r ett virde som kommer i skymundan
av larande. Det &r ocksa vanligt att ldrare inte uppmirksammar barns forsok
till omsorg eller till och med hindrar dem. Trots att forskning visar att lirande
ar 1 fokus i forskolans dokumentation finns det ganska lite forskning kring
kompetensvarden. Forskning om vérden i forskolan ror framst demokratiska
virden, dven om detta virde inte dr det som dr mest framtriddande 1 forskolans
verksambhet. Flera studier som undersoker vérden i forskola och skola pekar pa
att lydnad och regler framstar som viktigare 4n barns mdojligheter att
ifrdgasitta, problematisera och ha inflytande 6ver vad som ska gilla. Barn ges
inte mdjlighet att férhandla kring de regler som géller i forskola och skola,
utan forvantas lyda utan att ifrdgasitta. Disciplinerande virden verkar
hindrande for demokratiska virden. Det verkar dven som om
dokumentationspraktiken i sig kan innebdra en begridnsning i barns
mdjligheter till delaktighet. Disciplin har relevans i en performativ kultur, da
den kan kopplas till den kontroll av kunskap och kompetens som syftar till att
skapa konkurrenskraftiga medborgare.

Detta kapitel utgdr utgdngspunkt for att undersoka vilka virdefulla handlingar

som framtrader i forskolans publika dokumentation och huruvida vérdefélten
ar relevanta for de véardefulla handlingar som framtréder.
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Kap 6 Metod

I detta kapitel presenteras det material som ligger till grund for uppsatsen. Hér
finns information om bakgrunden till uppsatsen och de forskolor och grupper
varifran materialet hdmtats. 1 kapitlet redovisas dven pilotstudien och en
beskrivning av hur analysarbetet gatt till. Kapitlet avslutas med nagra etiska
Overviaganden rorande studien.

Sedan 2007 och fram till att jag paborjade min forskarutbildning 2014 har jag
arbetat som fOrskolldrare. Jag arbetar fortfarande inom forskolan péd deltid,
men med utvecklingsarbete, vilket innebdr att jag dven under arbetet med
uppsatsen haft kontakt med verksamheten. En fordel ar att jag har god
kunskap om forskolans vérld och inte behdver ta tid och anstrangning till att
sdtta mig in i forskolans verksamhet. Det kan ocksa vara en fordel att ha
samma bakgrund som de som arbetar i forskolan da det kan ge legitimitet. En
svérighet kan vara att ldgga sina egna erfarenheter och forforstielse at sidan.
Alvesson och Skdldberg (2008) menar att det &r viktigt att forhélla sig till sin
forforstaelse for att undvika att gora fynd i det empiriska materialet som
stodjer ens personliga uppfattningar. Nar jag har gatt igenom materialet har
jag till exempel varit noga med att skriva ner alla handlingar som framtritt i
bild och text.

6.1 Val av forskolor och undersokningsgrupper

Studien ingér som en del i ett forsknings- och utvecklingsprojekt kallat Smd
barns ldrande dér 12 kommuner med 24 deltagande forskolor har ingatt. Det
ar pad nagon av dessa forskolor som empirin till studien konstruerats. Fem
licentiander fr&n nigon av de deltagande kommunerna antogs till
forskarutbildningen, for att undersdka forskolans systematiska kvalitetsarbete.
I och med projektet gavs tilltrdde till deltagande forskolor.
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Infor val av forskolor och undersdkningsgrupper gjordes besdk pd fem
forskolor i tre kommuner. Samtliga forskolor deltog i forsknings- och
utvecklingsprojektet Smd barns ldrande. 1 en av kommunerna fanns ytterligare
en forskola som deltog i projektet. Denna forskola fick jag tyvédrr inte
mojlighet att besoka. Daremot fick jag trdffa forskolldrare fran forskolan och
ta del av dokumentation som de producerat. Studien syftar till att, utifrdn
forskolan som performativ kultur, bidra med kunskap om forskolans
dokumentationspraktik med fokus pé handlingar som framstar som vérdefulla.
Det som studeras dr dokumentation som &r producerad och har gjorts publik i
forskolan, det vill séga att den finns tillgidnglig for barn, vardnadshavare och
de som av andra skél besoker forskolan. Det material jag fann av detta slag var
dokumentationer som var uppsatta pa viggar eller i barns parmar. Néagra av de
dokumentationer som finns i barns pdrmar har tidigare varit uppsatta pa
viggen, medan andra har hamnat direkt i padrmen. Det kan ocksd finnas
dokumentation som &nnu inte hamnat i barns pirmar eller som aldrig kommer
att hamna dér. Jag har inte kunskap om exakt vilka dokumentationer som hor
till vilken kategori, utom i enstaka fall, till exempel d& dokumentation jag
funnit pa vdggen dven aterfunnits i barns parmar. Det kan finnas skillnader
mellan dokumentation som hamnar pa viaggen och de som hamnar direkt i
parmen. Den dokumentation som hamnar direkt i pdrmen kan till exempel visa
upp barn i mer utsatta situationer (exempelvis barn som sover eller sitter pa
pottan'3). Dokumentationerna bestdr av text och bild, samt i nigra fall endast
av text. Den aktuella dokumentationen dr skapad av ldrare i forskolan, utan
ndgon foreliggande mall. Dokumentationerna fokuserar pd barn samt pd den
verksamhet som barn ingar i. Majoriteten av dokumentationerna &r nedslag i
en verksamhet eller fokuserar ett (eller flera) barns ldrande och utveckling,
men det finns dven dokumentationer som foljer ett projekt eller ett (eller flera)
barns larande och utveckling over tid. Dokumentationer som visar pd en
hindelse avskild i tid och rum bendmner jag produktdokumentationer medan
dokumentationer som skildrar ett skeende bendmns processdokumentationer.
Processdokumentationer kan bade skildra kortare skeenden, exempelvis visa
ett barn som ldgger ett pussel, och ldngre skeenden, till exempel ett
projektarbete om vulkaner som stricker sig Over en hel termin.
Dokumentationerna har antingen fokus pa individen, pd gruppen eller pa
verksamheten (pedagogerna). Mot bakgrund av att studiens intresse &r att
undersoka forskolans performativa kultur har jag studerat publikt presenterade
dokumentationer. I detta inkluderas badde sddana dokumentationer som sitter
pa viggarna och sddana som finns i barns parmar. Valet har ocksé fallit pa att
hiamta in olika typer av dokumentationer, da studiens fokus &dven handlar om
vilka védrden som framtrdder i dokumentationerna. Detta 4r av intresse da
andra vérden kan framtrdda i dokumentationer som riktar sig till i férsta hand
fordldrar eller barn, dn 1 de dokumentationer som pedagoger anvinder som

13 Dessa dokumentationer fanns i barns pérmar pa en av de forskolor dir jag inhimtat mitt material.
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underlag for utveckling av verksamheten.'* Det kan ocksé vara olika vérden
som framtrdder i dokumentationer som placeras pa vdggen &n i de som é&r
insatta i parmar. Att jag utgatt fran vardefulla handlingar beror pa att det &r
handlingarna som blir synliga i dokumentationerna, det vill siga det som
pedagoger och barn gor och sdger. Ur dessa handlingar framtridder sedan
virden. Jag kommer att anvdnda mig av bendmningen pedagoger, innefattande
bade forskollirare och barnskotare, eftersom det inte framgar av
dokumentationerna vilken yrkestitel personerna har.

En fOrutsittning for deltagande i studien ar att de forskolor som valts ut
arbetar kontinuerligt med dokumentation. I och med deltagande i projektet gor
alla medverkande forskolor det. Dessutom har jag tréiffat representanter for
kommunerna och fatt mer information om den dokumentationspraktik som
finns 1 respektive kommun. Mot bakgrund av detta har jag hidmtat in
dokumentationer fran tre forskolor, en forskola i varje kommun. Vid ett andra
besok pé en av forskolorna hade barnens parmar tagits bort och ersatts av
digital dokumentation, som endast var tillgéinglig for férskolans personal. Med
anledning av det valde jag att enbart samla in den dokumentation som satt
uppsatt pa viggarna pa denna forskola. P4 en annan forskola hade det mesta
av dokumentation som varit uppsatt pa viggarna tagits bort och allt material
fanns i barnens pdrmar. Hér var det alltsd innehdllet i pdrmarna som
fokuserades. Trots dessa begriansningar kunde ett gediget material samlas in.

Datainsamlingen infor foreliggande arbete har gjorts pa tre forskolor i tre olika
kommuner. Valet foll pa att undersoka samtliga avdelningar péd tre olika
forskolor!®, snarare én att vilja tvd avdelningar pé sex olika forskolor. De tre
olika forskolorna representerar olika typer av samhédllen med olika
befolkningsstruktur  (stad/landsbygd, lagutbildade/hdgutbildade, etniskt
homogen/heterogen). Nedan foljer en tabell Over forskolorna och det
insamlade materialet samt en kort beskrivning av de tre forskolorna:

14 Det finns inga vattentiita skott mellan dessa olika typer av dokumentationer. Gemensamt for alla ir
dock att de jag undersokt alla &r tillgdngliga for den som kommer in pé forskolan, antingen i barns
péarmar eller pa vaggar. Dokumentationer som endast utgor arbetsmaterial for pedagoger och som inte
ar publika har jag inte tittat pa.

15 Frén en av forskolorna har dokumentation himtats endast frén en avdelning. Anledningen till detta &r
att jag tilldelades en avdelning vid besok pa aktuell forskola.
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Tabell 1: Fordelning av barn och pedagoger pd de olika avdelningar, typ av
dokumentation som samlats in fran respektive forskola och antal fordldrar
som godkdnt sina barns medverkan.

Forskola 1 Forskola 2 Forskola 3

Antal 4 4 1 (forskolan har

avdelningar tre avdelningar,
men endast en &r
representerad,
med barn 1-3 &r)

Antal barn 75 72 15

Antal 16 11 3

pedagoger

Antal barn vars | 68 59 9

vardnadshavare

godként

medverkan

Dokumentation | Forskolans Barns parmar Forskolans

hémtad frén viggar véiggar och barns
parmar

6.2 Datainsamling

6.2.1 Pilotstudie

For att fa en bild av forskolornas dokumentationspraktik gjordes en pilotstudie
i form av intervjuer med forskolldrare vid de aktuella forskolorna. Syftet var
att fa en forstaelse for hur de uppfattar dokumentation och bedémning, vilka
dokumentationsformer som de anvinder sig av (vad, hur och varfér man
dokumenterar). Atta intervjuer har gjorts med forskollirare som representerar
avdelningarna pé de utvalda forskolorna. Sju av dessa &r enskilda intervjuer
och den attonde é&r, utifrdn deltagarnas 6nskemaél, en parintervju. Intervjuerna
ar semi-strukturerade, vilket innebér att en intervjuguide med ett antal 6ppna
fragor har anvénts under intervjuerna (se Bilaga 3). (Kvale, 1997). Dessa
fragor har varit utgangpunkt for intervjuerna, men de har inte varit bindande.
Utifran de svar och den respons som jag har fatt, till exempel utifrdn hur
bekvam intervjupersonen verkat vara, har jag modifierat frdgorna infor nésta
intervjutillfalle. Fragorna har inte alltid stdllts i samma ordning och foljdfragor
har stéllts ndr nagot varit oklart eller sérskilt intressant. Intervjuerna é&r
dokumenterade med hjélp av ljudinspelningar, vilka sedan har transkriberats.
Vid transkribering av ljudinspelningarna framgéar det att talsprdk och
skriftsprék ar tvd helt olika uttrycksformer (Kvale, 1997). Kvale pipekar att i
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skriftspraket saknas det sammanhang i vilket talet skapas. Det gér inte att se
gester, miner eller andra former av kroppssprak, som skéinker forklaring och
fordjupning at det som sdgs. En annan svarighet som uppstar vid
transkribering, och som har med skillnaden mellan tal- och skriftsprak att
gora, dr att det inte dr sjilvklart var en mening borjar och slutar. Det blir en
fraga om tolkning. Kvale podngterar att sjdlva transkriberingen av en intervju i
sig innebér ett tolkningsforfarande (a.a). Vid en genomlyssning av interv-
juerna finns dessutom ord och partier som &r ohdrbara. Parintervjun innebar
sérskilda svarigheter, da intervjupersonerna ibland pratade samtidigt och av
det skilet gick det inte att hora vad de sade. I transkribering av intervjuerna
markeras sddana partier med (“ohorbart”). Jag har valt att ligga ganska néra
det talade spraket, men inte registrerat alla ljud, till exempel harklingar.
Langre pauser har markerats med (’paus”). For att oka tydligheten har
intervjupersonerna fatt fiktiva namn. D& endast en av de intervjuade
forskolldrarna &r man har jag av for att undvika att han ska kunna identifieras
valt att ge &ven honom ett kvinnonamn. Nagra av intervjupersonerna har annat
modersmal dn svenska och i de fall da detta har blivit tydligt under intervjun,
exempelvis for att ndgon har uttryckt sig pa ett sitt som inte dverensstimmer
med svenska sprakregler, har jag skrivit om uttalandet till korrekt svenska.
Detta dels for att gora utskriften mer begriplig, och dels for att undvika att
nagon skall kunna identifiera intervjupersonen.

Pilotstudien visade att forskolldrarna var positiva till dokumentation. Flertalet
hade krav péd att en dokumentation skulle vara genomténkt och visa pé ett
larande hos barnen. Att bara ta en bild for att den var gullig tyckte de inte var
tillrackligt. Processdokumentationer vérderades hogre av forskolldrarna én
produktdokumentationer. Den typen av enklare dokumentationer som enbart
visar en dgonblicksbild gjordes ocksd, men forskolldrarna menade att det var
mer for att informera fordldrar om vad som skett pa forskolan. P4 néagra
avdelningar arbetade de mycket med text, for att forklara arbetet och gora det
tydligare och léttare att folja barns ldrande samt verksamhetens utveckling.
Detta sitt att dokumentera var till hjilp for forskolldrarna néar de skulle planera
verksamheten och hjélpa barnen att utvecklas. P4 andra avdelningar koncen-
trerade man sig mest pa bilder, med en kortare eller ingen text, for att barnen
skulle kunna ta till sig dokumentationerna och sjilva kunna se och prata om
vad de hade varit med om. Att lirande och larprocesser var det som i
huvudsak dokumenterades framholl alla forskolldrare. Nagra lyfte att barns
intresse var ett annat dokumentationsomrdde. Detta for att kunna gora
verksamheten fangslande och larorik for barnen. De anvénde sig av en mingd
olika sétt att dokumentera: fotografi, film, spaltdokumentationer,
anteckningar, dagbocker, observationsmaterial som TRAS,
utvirderingsmaterial som ECERS och BRUK. P4 tva av forskolorna lag de i
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startgroparna till att g& over till att anvinda sig av digitala plattformar dér
dokumentationen lades ut.

Vad giller bedomning hade forskollararna ett kluvet forhéllande till det. De
flesta ansag att de inte skulle bedoma enskilda barn, utan verksamheten var det
som skulle bedomas. Négra av forskolldrarna lyfte att beddmning dr nagot
som gors hela tiden och att det ar viktigt att vara 6ppen med att det &r ndgot
man gor varje dag. Nagra menade att det var ordet bedomning som gjorde att
det var svart att ta det till sig, eftersom det kommer ur ordet doma. Om
bedomningarna lag till grund for att hjilpa ett barn att utvecklas och klara av
ndgot som det inte kunnat tidigare tyckte forskolldrarna att det var nagot
positivt. Majoriteten av forskolldrarna ansag att det fanns en tydlig koppling
mellan dokumentation och bedémning, medan en av forskolldrarna tyckte att
det var tvé skilda fenomen.

6.2.2 Studiens datamaterial

Med utgéngspunkt i pilotstudien valde jag att samla in dokumentationer som
producerats och gjorts publika 1 forskolan. Med detta menar jag
dokumentationer som pedagogerna sjilva gjort, utan foreliggande mall och
som finns tillgdngliga for vem som helst som vistas i eller kommer in pé
forskolan. Jag har alltsa inte tittat pd dokumentationer som enbart fungerar
som ldrares arbetsmaterial, anvinds uteslutande for att utviardera verksamheten
eller som bestdr av mallar som pedagogerna fyller i. Mer specifikt dr det
dokumentationer som finns uppsatta pa vidggar och/eller i barns parmar.
Dokumentationerna bestar av text och bild, samt 1 ndgra fall endast av text.
Valet att inte titta pé enbart bilder gjordes for att fa ett fylligare material och
diarmed fa mojlighet att fanga larares tankar/barns ord eller vad négon ténker
kring den bild som presenteras. De bilder som finns i dokumentationerna &r
huvudsakligen fotografier, men det kan ocksa vara bilder som barn sjdlva ritat.
Bade process- och produktdokumentationer finns representerade i materialet.
Av de dokumentationer som matchar kriterierna ovan valde jag sadana dér
nigon typ av handling framtrdder, barns eller pedagogers. En bild med
paklistrade hostlov och texten “Lisas hostbild” &r ett exempel pa
dokumentationer som inte tagits med i studien. 441 dokumentationer med
olika omfang har samlats in. Det &r allt frdn en halv A4-sida till 47 A4-sidor.
De mer omfattande dokumentationerna ar projektdokumentationer som foljer
ett projekt som arbetats med under en langre tid, ofta en termin.

Insamlat material forskola 1

P& denna forskola skiljer sig dokumentationen at mellan avdelningar med
yngre respektive dldre barn. De avdelningar dér de yngre barnen gér har storst
representation av barns alster och foton uppsatta pa vidggarna. Néagra
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dokumentationer skildrar en aktivitet som man genomfort med barnen, foto
och/eller text. Sddana dokumentationer aterfinns ocksd pa avdelningarna dér
de éldre barnen géir, men héir finns dven dokumentationer som skildrar olika
projekt som de har arbetat med. Innehéllet i barnens parmar skiljer sig ocksé at
nér det géller yngre respektive édldre barn. De yngre barnens parmar bestod
huvudsakligen av bilder, collage och kortare texter, medan de dldre barnens
parmar dven innehdll langre texter. I dessa parmar fanns dven bilder. De yngre
barnens parmar innehdll mest 6gonblicksbilder av aktiviteter eller sddant som
barnen upptickt (produktdokumentationer). I de dldre barnens parmar kunde
det dven finnas dokumentationer som beskrev ett skeende oOver tid
(processdokumentationer). P4 avdelningarna med dldre barn hade personalen
projektdokumentationer, dédr man foljde ett projekt fran borjan till slut.
Materialet anvdndes av pedagoger for att folja barns ldrande och utveckla
verksamheten. En del av denna dokumentation var uppsatt pd vdggarna och
andra delar hade tidigare suttit uppe. Syftet med processdokumentationerna
var dels att vara ett stod i det vidare arbetet/planeringen, dels att visa upp
(kvalitetsredovisning,  utvecklingssamtal, = andra  kolleger). = Denna
dokumentation diskuterades i arbetslaget och ibland dven med barnen.
Parmarna var placerade i golvhojd tillgédngligt for barnen. Vid mitt forsta
besok satt ndgra barn och tittade i sina parmar. Som tidigare ndmnts var
barnens parmar borttagna och hade ersatts av digital dokumentation da jag
aterkom for att samla in materialet. Den digitala dokumentationen har jag inte
tagit del av, utan fran denna forskola har jag endast himtat in dokumentation
som varit uppsatt pa viggarna. Alla avdelningar pa forskolan har
dokumentationer som riktar sig till fordldrar och som bestar av information om
vad man gjort i form av text och/eller foton.

Insamlat material forskola 2

Den dokumentation som fanns pd vdggarna var frimst barns egna alster,
ibland utifrn en uppgift med en beskrivning av vad de gjort, som resulterat i
alstren. P4 alla avdelningar fanns pédrmar till varje barn. Dessa pdrmar var
placerade pa hyllor hogt upp och var inte tillgédngliga for barnen. Nér jag
aterkom till forskolan for att intervjua forskollirarna hade de flyttat ned
parmarna sa att de nu var tillgéngliga for barnen. Innehéallet i pirmarna &r
observationer/dokumentationer i text och ibland med foto av barns utveckling
inom olika omréden (till exempel matematik, sprdk, motorik). Hér har
pedagogera gjort nedslag vid olika tidpunkter och beskriver kort var barnet
befinner sig, det vill sdga vad barnet kan inom omradet vid den aktuella
tidpunkten. Det finns d&ven material som pedagogerna har anvént for att se vad
barnen kan, till exempel cirklar barnet ska farglidgga.
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Insamlat material forskola 3

Frén denna forskola har endast material frdn en avdelning hdmtats. Skélet till
detta var ett missforstand, vilket ledde till att jag tilldelades endast en
avdelning. Valet av avdelning gjordes av forskolechefen utifrén personalens
intresse av att delta'®. Jag har hdmtat dokumentationer fran de nio barnens
parmar vars fordldrar godként deras deltagande. Det relativt stora borfallet!”
beror pa att vardnadshavare inte ldmnat in sitt godk&nnande till forskolan.
Endast i tvé fall har vardnadshavare tackat nej till deltagande for sitt barn. Vid
mitt besok fanns nidstan inga dokumentationer p& viggarna, men
forskolldrarna hade en piarm dir de samlat dokumentation fran ett
matematikprojekt som tidigare suttit uppe. Denna dokumentation har jag
ocksd anvint mig av under forutsittning att endast barn vars virdnadshavare
godként deras deltagande fanns representerade i dokumentationerna.

Viss dokumentation fanns uppsatt pd vidggarna. Det mesta av denna
dokumentation &r informativ och riktar sig till foréldrar, till exempel om en
utflykt man gjort i ndromradet eller om ett tema man arbetat med. Barns
teckningar/malningar fanns ocksd uppsatta pa vdggarna. Varje barn har sin
egen parm med dokumentation som ror dem. Denna pdrm innehéller olika
typer av dokumentation, bade enbart bilder (foton, barns alster) och bilder
(foton) och text. Det ar dokumentationer som beskriver forskolans
verksamhet, en aktivitet, nigot som barnet gor, ndgot som barnet kan eller
behérskar (produktdokumentation) samt dokumentationer som foljer ett
skeende over tid (processdokumentation).

6.3 Databearbetning och analys

I analysen av dokumentationerna har jag koncentrerat mig pa att leta efter
handlingar som vérderas. Sddana handlingar blir synliga i materialet genom att
de fokuseras i dokumentationerna genom rubriker eller ldroplansutdrag eller
beskrivningar. Nar jag funnit dessa handlingar har jag sammanfort dem i
kategorier av handlingar. Dessa kategorier av vardefulla handlingar kan sedan
kopplas till de vérdefilt som framkommit 1 tidigare forskning:
kompetensvarden, disciplinerande vérden, etiska vdarden och demokratiska
vérden. Det finns dven kategorier av virdefulla handlingar som inte lika enkelt
kan placeras inom dessa vérdefilt.

1 Huruvida deras intresse for deltagande har nigon koppling till méingden dokumentation eller
kvaliteten pa denna har inte undersokts.
17 Vardnadshavare till sex av femton barn godkiinner inte att deras barn deltar i studien.
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I studien, som undersoker vérdefulla handlingar i forskolans publika
dokumentation, anvéinder jag mig av kvalitativa metoder. Jag har dock valt att
kvantifiera kvalitativa data genom att presentera antal och procentandel
dokumentationer inom varje kategori av virdefulla handlingar. Detta har
gjorts for att ge en bild av frekvensen av de olika kategorier av handlingar som
aterfinns 1 materialet. Dérigenom vill jag peka pa i vilken omfattning en
kategori forekommer i forhédllande till andra kategorier. De antal och
procentsatser som anges dverskrider vid summering det sammanlagda antalet
dokumentationer samt 100 procent. Anledningen ir att jag funnit att flertalet
dokumentationer ger uttryck for virdefulla handlingar som kan héinforas till
olika kategorier. D& mitt datamaterial &r dokumentationer som producerats
och gjorts publika i férskolan har jag gjort en dokumentanalys. Bryman (2011)
definierar ett dokument som négot som kan lésas, inte har skapats i speciellt
samhillsvetenskapligt syfte, finns bevarat och tillgéngligt for en analys samt
ar av relevans for samhillsvetare” (s. 488f). Enligt denna definition kan
forskolans dokumentationer betraktas som dokument.

I analysarbetets inledningsskede har jag gétt igenom varje dokumentation och
skrivit ned vilka handlingar, utférda av barn och pedagoger, som framtrader i
dokumentationen. For att hitta dessa handlingar har jag granskat bild, bildtext
och eventuella ldroplansutdrag. Nagra exempel pd handlingar som blivit
synliga 1 dokumentationerna &r: samspela, leka, rdkna, sortera och beritta.
Genom att se pd hur dessa handlingar beskrivs har jag sedan bedémt vilka
handlingar som framstir som vérdefulla. Det &r handlingar som ofta
aterkommer 1 dokumentationerna och som beskrivs 1 positiva ordalag eller
forstarks med rubriker eller ldroplansutdrag. Dessa olika handlingar har
grupperats i kategorier av virdefulla handlingar. I exemplen ovan har jag
grupperat samspela och leka, samt flera andra handlingar, under kategorin
sociala handlingar, medan rékna, sortera och berétta hamnat under kategorin
handlingar som uttrycker kunskap och ldrande. Handlingarna har sorterats
under atta kategorier, vilka presenteras i resultatkapitlet. De vanligast
forekommande enskilda handlingar som utgér varje kategori presenteras i
beskrivningen av  respektive kategori och exemplifieras 1 de
dokumentationsutdrag som &terges 1 resultatkapitlet. De exempel pa
dokumentationer som presenteras i resultatkapitlet &r i de flesta fall
representativa for materialet. Om sé inte &r fallet anges detta i anslutning till
det aktuella exemplet. Tillvigagangssittet dr tematisk analys. Bryman (2002)
beskriver detta sdtt att arbeta med materialet som att man soker efter teman i
texten. Det kan goras genom att borja med att leta efter koder, som sedan
sammanfors i teman. Ett annat sétt kan vara att utgd frdn de teman man finner
och sedan leta fram subteman (a.a). D& jag gétt igenom materialet har jag i
forsta hand sokt efter handlingar. Dessa handlingar har jag beskrivit med ett
eller ett fatal ord, exempelvis leka, forklara eller visa vad man kan.
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Handlingarna kan i detta fall betraktas som koder. Kodning &r ett sitt att
klassificera sitt material och innebér att man delar upp sitt material i mindre
delar utifran ett sérskilt tillvigagangssitt (Watt Boolsen, 2007). Material kan
kodas utifran induktiva eller deduktiva principer. Med induktivt tillviga-
gangssitt kodas materialet mer 6ppet och utan att man utgér fran teori. Med ett
deduktivt tillvigagangssétt kodas materialet utifran orsaker och samband som
tyder pé redan bestimda forhallanden (a.a). Nér jag kodat mitt material har jag
arbetat mer Oppet och séledes induktivt. I ndgra dokumentationer framtrader
koderna mellan raderna. Ett exempel kan vara da en pedagog fragar ett barn:
“"Hur gjorde du?” och barnet svarar: “Eh, jag ténkte att det skulle vara en
skalle ddr fram, men det gick inte. Istéllet byggde jag olika farger's.” Utifran
detta har jag fatt fram handlingen forklara.” I andra dokumentationer finns
handlingar redan utskrivna. Ett exempel pé det kan vara en bildtext som lyder
”Utforskar flaskan med farg och glitter, ” da handlingen "utforska” far sta for
det som sker i dokumentationen. I den fortsatta analysen anvidnds koderna for
att skapa teman (Watt Boolsen, 2007). Nar jag listat alla handlingar som
framtritt 1 dokumentationerna grupperade jag dem som tycktes hora ihop i
teman, exempelvis alla ord som beskrev handlingar som hade med larande att
gora. De teman som jag fick ihop kallar jag kategorier av virdefulla
handlingar. Alla dokumentationer sorterades sedan utifrdn de kategorier av
véirdefulla handlingar som de tolkades tillhora. Majoriteten av de undersokta
dokumentationerna gav uttryck for flera handlingar. Dessa handlingar kunde
inte alltid sorteras under samma kategori av vardefulla handlingar, varfor
manga dokumentationer ingick i mer &n en kategori.

Dé jag borjade bearbeta datamaterialet sokte jag endast efter handlingar
utférda av barn, men under arbetets gang vicktes intresset for pedagogers
handlingar. Att sa skedde beror pa att jag i arbetet med dokumentationerna
noterade att pedagoger och pedagogers handlingar inte framtrddde i samma
utstraickning som barns. Med anledning av det gick jag igenom
dokumentationerna igen och valde ut de didr pedagoger i ndgon méan blev
synliga. Darefter gick jag igenom dokumentationerna pad samma sétt som
beskrivits ovan. Dessa kategorier av vardefulla handlingar stdr som rubriker
for redovisning av resultatet. Rubrikerna i resultatkapitlet beskriver de
handlingar som betraktas som overgripande. I beskrivningen av kategorierna
framgér att pedagogers handlingar behdver fortydligas da de inte alltid
sammanfaller med barns. I stycket om pedagogerna namnges dessa
handlingar. Samtidigt som barns handlingar som berdrs i exempelvis kapitlet
“kunskap och ldrande” ses som ett uttryck for kunskap och larande berdr hela
framstéllningen den typen av handlingar. I pedagogernas fall tar detta sig
uttryck huvudsakligen i form av handlingar som 4r undervisande och
bedomande. 1 just denna kategori (kunskap och ldrande) finns é&ven

18Utdrag ur exempel 1 i kategorin “’Sjilvstindighet”.
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underkategorier ~ (subteman), ndmligen handlingar som uttrycker
amneskunskap eller ldrandets objekt (rdkna, sortera, skriva med mera),
handlingar som uttrycker ldrandets form eller handlingar som krivs for att
kunna ldra sig om nagot. En tredje underkategori &r metaldrande, att kunna se,
forsta och reflektera kring det egna ldrandet.

Den analys och de begrepp som framkommer utifrén arbetet med kodning och
tematisering ska sedan séttas in i en teoretisk ram (Miles & Huberman, 1994).
Héar har jag utgétt fran teorier kring performativitet och arbetat med nagra
teoretiska begrepp som anknyter till performativitet och en performativ kultur.
Jag har undersokt huruvida forskolans dokumentationspraktik visar spar av
denna performativa kultur. De teoretiska begrepp jag anvint mig av nir jag
undersokt dokumentationerna ar fabrikation och andrahandsaktivitet (se s. 16
for definition av begreppen). Jag har dven analyserat dokumentationerna
utifrdn nagra begrepp som beskriver centrala aktiviteter inom en performativ
kultur, nidmligen synliggérande, bedomning och jdamforelse (se s. 16).
Synliggérande handlar om att framtrdda pa olika sitt, till exempel genom att
bli synlig i bild, med sitt namn eller genom vad man sédger. Det kan ocksa
handla om att bli sedd utifran vad man gor, genom att individens handlingar
granskas och visas upp. Synliggorandet kan dels ligga till grund for en
beddmning av individens eller gruppens prestationer, men kan dels handla om
att marknadsfora verksamheten for potentiella kunder eller att visa upp den for
chefer och politiker. Bedémning avser ett antal olika handlingar och kan till
exempel innebdra att virdera, uppskatta, granska, utvéirdera, gora en
avvigning, ge ett omdome eller betygsétta nagon (Vallberg Roth, 2010).
Jdmforelse kan handla om att man tittar pa olika individers handlingar eller
prestationer och stiller dem mot varandra, men det kan ocksa innebéra att man
granskar en individs handlingar eller prestationer dver tid och ser hur de
fordndras.

6.4 Etiska dverviganden

Forskningsetiska principer anger att de som omfattas av forskning ska skyddas
genom kraven pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande
(Vetenskapsradet, 2017).

Deltagande forskolldrare och fordldrar till de barn som deltar i studien har
sjdlvstindigt tagit stéllning till sin respektive till barnets medverkan. Som
deltagare i projektet har jag inte varit ute pa forskolorna for att presentera mig
sjlv och min studie, d4 denna presentation skett pd de konferenser som
projektet anordnat. Deltagande pedagoger har ocksé fatt skriftlig information.
Vardnadshavare har informerats via ett dokument, som delats ut till dem av
pedagoger pa forskolan. Detta dokument innehéll, féorutom information om
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studien, dven en samtyckesblankett som samlats in av pedagoger pa respektive
forskola. Varje licentiand tilldelades tva eller tre kontaktkommuner, vilka
dock inte nodvéndigtvis dr de kommuner dir respektive licentiands studie
genomfors. Av etiska skél, for att enskilda inte ska kunna identifieras, maste
studien kunna genomforas i vilka av de tolv kommunerna som helst. Om
tilldelningen av kommuner skulle vara styrande for var studien genomforts
hade det inneburit att konfidentialitetskravet inte kunnat uppfyllas, da
deltagarna kan ha kdnnedom om vilka kommuner varje licentiand tilldelats.
Da forskningsfragorna ar styrande for valet av forskolor har inte tilldelningen
av kommuner varit avgérande for var studien genomforts.

Utifran att de forskolor dir studien genomforts dr delaktiga i projektet Smd
barns ldrande finns en risk att de som arbetar dir kan kdnna sig pressade att
delta i studien. Jag har varit tydlig med vilka regler som géller for deltagande i
forskning. Var och en som deltar har fétt information om planen for
forskningen, vilka metoder som skulle komma att anvindas, syftet med
forskningen samt att deltagande i forskning dr frivilligt och kan avbrytas nir
som helst. Enligt god forskningssed skall forskning inte genomforas utan att
den som deltar har samzyckt till det (Vetenskapsradet, 2017).

En annan svarighet som hénger samman med att studien gjorts inom ramen for
ett projekt ar mojligheten att garantera forskningspersonernas konfidentialitet.
Medverkande forskolor begrdnsas till forskolor 1 de tolv deltagande
kommunerna. Resultat fran studien har presenterats under en konferens med
deltagare fran forskolor i dessa kommuner. Det har alltséd funnits en risk att
konferensdeltagarna kunnat identifiera forskolor och pedagoger som deltagit i
studien. I analysen av resultaten redovisas inte de deltagande forskolorna
enskilt. Forskolor, pedagoger och barn nimns inte vid sina riktiga namn, utan
alla namn har bytts ut. Risken att ndgon kénner igen en forskola eller
forskolldrare kommer dock inte helt att kunna elimineras. D4 intervjuer gjorts
kan intervjupersonerna kénna igen egna eller andras yttranden. Det finns en
risk att de kan kénna sig missuppfattade eller feltolkade. Det &r viktigt att vara
tydlig med att den tolkning som gors ar en mojlig tolkning av flera och att det
ar omdjligt att ticka in alla tolkningar som kan goras. Nyttjandekravet innebér
att det material som samlats in endast anvands i forskningssyfte.

Barns deltagande i studien sker i form av fotografier av och utsagor fran barn
som finns representerade i forskolans dokumentationer. Studien innebér déarfor
ett mindre ingrepp i barnens vardag &n om observationer genomforts péa
forskolorna. Det innebér samtidigt att de barn som deltagit i studien inte varit
delaktiga i den. Arbetet med studien var inte heller synligt for dem. I
forskolans dokumentation &r det frdmst vuxna som synliggdr och betraktar
barn (Lindgren & Sparrman 2003, Lindgren 2012, Sparrman & Lindgren
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2010, Vallberg Roth 2012). Studien har genomforts pé ett liknande sitt. Jag
som genomfort studien betraktar och analyserar dokumentationer dér barn
avbildas och uttrycker sig, samtidigt som jag ar osynlig for barnen. Syftet med
studien dr dock inte att beddma barn, varken enskilt eller i grupp, varfér min
ingdng &r ndgot annorlunda jamfort med nir dokumentationerna gors.
Informerat samtycke har inhdmtats fran forédldrar till de aktuella barnen.
Svarigheter med att inhdmta informerat samtycke fran barnen &r att de pa
grund av sin laga alder (1-5 &r) kan ha svart att forstd vad studien innebér och
vad det dr de samtycker till. Det dr ockséd svart for barnen att ta stéllning till
medverkan over tid. Eftersom jag inte kommer att vara nérvarande i forskolan
kan jag inte heller ta hjdlp av barns reaktioner pa min nérvaro och se detta som
ett tecken pa att barnet inte vill delta. Jag har valt att inte 1dmna négon
information direkt till barnen da det ar svart for dem att forstd syftet med
studien och innehdllet i deras medverkan. Barnens forstaelse for vad de
medverkar 1 forsvaras av att de inte haft mojlighet att folja arbetet med
studien. D4 jag presenterar utdrag ur materialet i resultatkapitlet har jag av
etiska skél valt att inte publicera fotografier som ingar i dokumentationerna.
Istdllet gor jag en beskrivning av de foton som eventuellt ingér.

D& jag tolkat och analyserat de dokumentationer som utgdr studiens
datamaterial har jag valt att inte diskutera mitt resultat med pedagogerna som
ingar i studien. De har alltsd inte fatt mojlighet att kommentera mina
tolkningar. Denna typ av respondentvalidering har som mal att klargora att de
tolkningar som gors stimmer dverens med vad undersokningspersonerna har
for erfarenheter och uppfattningar (Bryman, 2002). Valet att inte gora detta
hianger ithop med att tillkomsten av de dokumentationer som samlats in
stricker sig Over en lidngre tidsperiod (2013-16), varfor det kan vara svart att
veta vem som gjort en viss dokumentation, dven for pedagogerna sjélva. Da
studien undersoker viarden i form av vérdefulla handlingar kan virden som
pedagogerna inte sjilva avsett att formedla framtrdda i dokumentationerna.
Thornberg (2009) framhéller att pedagoger inte alltid 4r medvetna om de
virden de formedlar genom sina handlingar och att detta kan bli en del av en
dold lédroplan. Med detta sagt har delar av resultatet presenterats vid en
konferens inom projektet Smd barns lirande. Vid detta tillfille fanns
mdjlighet for deltagande forskolldrare att stilla fragor och kommentera vad
som presenterades.

6.4.1 Tillforlitlighet

Det finns olika kriterier for en kvalitativ studies tillforlitlighet. Trovdrdighet,
overforbarhet, pdlitlighet samt maojlighet att styrka och konfirmera motsvarar
den validitet och reliabilitet med vilka kvantitativa studier bedoms (Guba &
Lincoln, 1994). D4 det finns flera olika mdjligheter att beskriva den sociala

63



verkligheten dr det av betydelse att den tolkning som ldggs fram ar trovdrdig.
For att skapa trovérdiga resultat behover man dels folja de regler som finns,
dels delge de personer som ingar i den sociala miljo man har studerat
resultaten av forskningen for att de ska kunna beddma om man beskrivit den
pa ett riktigt sétt (a.a). Har géller det att vara uppmérksam pé att ett fenomen
kan uppfattas pé olika sitt, &ven av de som ingér i situationen och att det da
handlar om att bestimma sig for vem som ska fa avgdra vilken kunskap som
ir relevant (Kvale, 1997). Overforbarhet handlar om att ge djupa och fylliga
beskrivningar av empirin, sd att det finns mdjlighet for andra att bedéma
huruvida resultaten kan vara 6verforbara till en annan miljé (Guba & Lincoln,
1994). I studien ges flera ingéende utdrag fran de dokumentationer som har
studerats. Pdalitlighet innebar att forskningsprocessens alla delar redovisas. Det
kan ocksa innebéra att kolleger granskar materialet och ger sin bedomning av
resultatet (a.a). Processen har noggrant beskrivits och empiriskt material
sparats for eventuell granskning. Mdjlighet att styrka och konfirmera handlar
om att den som genomfort studien inte medvetet 1atit de personliga asikterna
eller den teoretiska inriktningen fi styra resultatet (Guba & Lincoln, 1994).
Tolkningarna har gétts igenom flera gnger samt diskuterats med handledare
och 6vriga licentiander.
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Kap 7 Resultat och analys

I analysen av dokumentationerna har jag koncentrerat mig pa att leta efter
handlingar som framstdr som virdefulla. Nér jag funnit dessa handlingar har
jag sammanfort dem 1 atta kategorier. Flera av dessa vérdefulla handlingar har
berdringspunkter med de virdefilt som framkommit i tidigare forskning:
kompetensvirden, disciplinerande vdrden, etiska virden och demokratiska
vdrden, medan andra vérdefulla handlingar inte kan knytas till dessa vardefalt.
Resultatet presenteras utifrdn de kategorier av virdefulla handlingar som
framtridder i materialet. Analysen gors dels utifrdn de centrala aktiviteter som
man dgnar sig it i en performativ kultur, sdsom synliggérande, bedomning och
Jjdmforelse och dels utifran begrepp som hor till det teoretiska perspektivet,
som fabrikation och andrahandsaktivitet. Dessa fem analysbegrepp anvénds
inom de kategorier ddr de &r relevanta. Nedan visas en tabell over de
kategorier av virdefulla handlingar som urskilts i datamaterialet samt vilka
begrepp som anvints vid analysen av respektive kategori. Pedagogers
handlingar skiljer sig ofta frdn barns inom en kategori. For att fortydliga det
presenteras pedagogers handlingar inom respektive kategori inom parentes:
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Tabell 2: Kategorier av virdefulla handlingar samt analysbegrepp som

anvdnds inom respektive kategori.

synliggérande

bedomning

Jjamforelse

fabrikation

andrahands-
aktiviteter

Liarande  och
kunskap
(undervisande
och
bedomande)

X

X

X

X

X

Sociala
handlingar

Sjalvkontroll
och lydnad
(fostrande och
disciplinerande)

Sjalvstindighet

Kreativitet och
nyfikenhet
(underlattande
och
mdjliggdrande)

Etiska
handlingar

Delaktighet och
inflytande
(underlattande
och
mdjliggdrande)

Gladje och
vilbefinnande

I de dokumentationsutdrag som presenteras ldngre fram kommer de
dokumentationer som fokuserar pa individen forst, da sddana dokumentationer
ar vanligast forekommande i materialet. Dérefter f6ljer dokumentationer som
fokuserar pa gruppen.

7.1 Dokumentationerna

Som tidigare nimnts har 441 dokumentationer med olika omfang samlats in.
Det &r allt fran en halv A4-sida till 47 A4-sidor. De mer omfattande
dokumentationerna &r projektdokumentationer som foljer ett projekt som man
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arbetat med under en lidngre tid (ofta en termin). Dokumentationerna fordelar
sig enligt foljande:

process produkt
individ 155 224
48 14
grupp

Figur 1: Antal dokumentationer fordelat pd process (totalt 203, 46 %) respektive -
produkt (totalt 238, 54 %) samt individ (totalt 379, 86 %) respektive — grupp
(totalt 62, 14 %).

Ovanstdende figur visar hur dokumentationerna fordelar sig vad det géller
process och produkt, individ och grupp med fokus pd barnen. Resultatet visar
en jamn fordelning mellan process och produktdokumentationer, 203 (46
procent) respektive 238 (54 procent). Att det finns négot fler
produktdokumentationer kan ha att géra med att de &r korta och kan goras
snabbt, medan processdokumentationerna krdver mer arbete av pedagogen.
Barns alder verkar ha betydelse hér, da det finns fler produktdokumentationer
d& yngre barn dokumenteras och fler processdokumentationer dd pedagoger
dokumenterar dldre barn. Att antalet processdokumentationer dnda ar relativt
hogt kan forklaras med den vikt pedagogerna ldgger vid att kunna f6lja ett
skeende Gver tid fOr att pa sa sitt fa syn pd och skaffa sig kunskap om barns
larande, vilket framkommer i de intervjuer med forskolldrare som genomforts
inom pilotstudien:

” ...vi forsoker att fanga barnens ldrprocesser, att dokumentera
inte bara for... Jag upplever att forr sa var de mer foto kanske och
sd nagon mening eller sd och s& bara nagot kort vad som hénder
och s& nu gar vi ett steg vidare och vill gdrna fanga larprocesser
och se ocksa barnens ldrande, sa att man till exempel ockséa har
dokumenterat med jimna mellanrum, om det 4r en larprocess. Det
beror pa vad det dr, men jag upplever att vi har gétt ett steg vidare
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och gar ocksd in mer och jobbar nir det giller véra
dokumentationer.” (Helen, forskolldrare'?)

Figur 1 visar att det rader stor 6vervikt av dokumentationer som fokuserar pa
individen jamfort med gruppen, 379 (86 procent) respektive 62 (14 procent).
Dokumentationer med individfokus &r dels sddana dér endast ett barn &r i
blickpunkten och dels sddana dir flera barn &r synliga i bild, men dér ett av
barnen dr i fokus. Den individorientering som é&r central i en performativ
kultur dr alltsé synlig i forskolans dokumentationer.

Innehéllet i dokumentationerna visar ocksa att vissa aspekter av verksamheten
och vissa handlingar eller virden betraktas som viktigare &n andra. Av de 441
dokumentationerna fokuserar 317 (72 procent) i huvudsak pa ldrande och
kunskap, antingen som ndgot som visar sig hos barnen eller som nagot som
pedagogerna undervisar om. Det ger en indikation om att dokumentationer
som visar pa lirande och kunskap vérderas hogst och att pedagogerna arbetar
mot mal som &r enkla att mita, exempelvis barns féormaga att sortera.

7.2 Kategorier av viardefulla handlingar

I den inledande analysen av dokumentationerna sokte jag efter vérdefulla
handlingar utférda av barn. I arbetet med det blev det tydligt att
dokumentationerna fokuserar starkt pa barn och barns handlingar. Det gav
upphov till funderingar kring pedagogers franvaro i dokumentationerna. Mot
bakgrund av performativitet, som ju frimst fokuserar pa ldrare och hur de
synliggors, beddms och jamfors (se kap.2) blev det relevant att undersdka hur
pedagogerna framstiller eller véljer att inte framstélla sig sjdlva och varandra i
dokumentationerna. For att ta reda p& ndgot om hur pedagoger framstills har
jag dven tittat p4 dokumentationer dér pedagoger blir synliga. Ambitionen var
att vdlja ut dokumentationer dédr pedagogen dr i fokus och didr barnen mer
agerar statister. Sddana dokumentationer finns det véldigt f4 av, nio stycken
(tva procent). Av den anledningen har jag valt att plocka ut dokumentationer
dar pedagoger &r narvarande i text och/eller bild. Pa ett sétt 4r pedagogen alltid
ndrvarande, eftersom det dr hen som tar bilderna, véljer ut vad som ska
fokuseras och skriver texten. Hér har jag tolkat det mer bokstavligt, i den
bemaérkelsen att pedagogen syns i bild eller skriver ut i texten att hon gor eller
sdger nagot till barnen. Endast i 50 (11 procent) av de 441 dokumentationerna
ar pedagoger nédrvarande pa detta sétt. Av dessa dokumentationer &r den
overvildigande majoriteten processdokumentationer, 44 stycken (88 procent).
Pedagogens roll synes ofta vara att komma in och séitta igang eller driva en
process. Dokumentationerna dr dels kortare processdokumentationer som

1 De personer som intervjuas ér alla forskollirare
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skildrar ett avgrinsat skeende, dels projektdokumentationer dér pedagogerna
dokumenterar ett projekt som pégétt under en viss tid. Materialet innehéaller
ocksé ett antal intervjuer med barn dér ju pedagogen blir synlig genom de
fragor hen stiller. Av de dokumentationer dér pedagoger framtréder finns det
ungefar lika ménga dokumentationer dér pedagogen vénder sig till en individ
som till en grupp, 27 respektive 23 stycken. Genomgaende ar pedagogens roll
nedtonad och ofta bendmns hen inte vid namn, utan endast som “pedagogen”
eller ”jag.” Det finns ndgra undantag fran denna regel. Pa en avdelning pa en
forskola har man till exempel valt att endast anvinda begynnelsebokstaven i
barnets namn, medan pedagogens namn skrivs ut. Samtidigt finns véldigt fa
bilder pa pedagoger. De flesta dokumentationerna innehéaller bilder pa barn.
Det skulle kunna tolkas som att pedagogen ser sig sjilv som representant for
ett kollektiv och gor motstand mot att individualiseras och synliggdras. Det
kan forstas som att hen gdmmer sig bakom kollektivet. Det synliggérande av
barnen som sker i dokumentationerna motsvaras inte av ett synliggérande av
pedagogerna. Det faktum att det endast &r 50 av 441 dokumentationer dér
pedagogen ér synlig, samtidigt som 1 princip alla visar fram barn, tyder ocksé
pa att det dr barn som synliggdrs och inte pedagoger. Det performativa
inslaget verkar framst komma till uttryck genom barns handlingar.
Pedagogerna visar upp sig sjdlva och sin verksamhet genom att synliggora
barnen, deras handlingar och ldrande. Det finns dock dokumentationer dér
pedagogerna &r i fokus som ledare av en aktivitet eller dar de visar upp sig
sjdlva genom att sétta upp en forestillning for barnen. Tidigare forskning som
har redovisats handlar om pedagoger och hur de hanterar och formas av den
performativa kulturen i forskolan. 1 foreliggande studie granskas hur
performativiteten blir synlig i dokumentationer av verksamheten och pé detta
satt ocksa blir en del i barnens vardag och det som visas upp om dem.

I materialet fann jag atta kategorier av viardefulla handlingar. Dessa handlingar
uttrycks olika nér de utfors av barn respektive pedagoger. Samtidigt betraktar
jag pedagogers och barns handlingar som tillhérande samma kategori och de
presenteras ocksa pa detta sitt i resultatet. Huruvida dessa handlingar é&r
relevanta ndr det géller att forstd forskolan som en del i en performativ kultur
undersoks inom respektive kategori. Hér foljer en upprékning av de kategorier
av handlingar som kan betraktas som virdefulla utifrain de undersokta
dokumentationerna:

e handlingar som uttrycker ldrande och kunskap (barn) samt
undervisande och bedomande handlingar (pedagoger)

e sociala handlingar (barn och pedagoger)

e handlingar som uttrycker sjilvkontroll och lydnad (barn) samt
fostrande och disciplinerande handlingar (pedagoger)

e handlingar som uttrycker sjélvstandighet (barn och pedagoger)

69



e handlingar som uttrycker kreativitet och nyfikenhet (barn) samt
underléttande och mdjliggérande handlingar (pedagoger)

e ctiska handlingar (barn och pedagoger)

e handlingar som uttrycker delaktighet och inflytande (barn) samt
underléttande och mdjliggérande handlingar (pedagoger)

e handlingar som uttrycker glddje och vélbefinnande (barn och
pedagoger)

De kategorier av handlingar som betraktas som vérdefulla och som pedagoger
utfor sammanfaller i alltsa i stort med de kategorier av handlingar som barn
utfor. Barnens och pedagogernas handlingar redovisas dirfor gemensamt
under aktuell rubrik. Handlingarna inom kategorierna kan dock, som sagt,
skilja sig mellan barn och vuxna. Inom kategorin ldrande och kunskap utfor
barnen till exempel handlingar som gar ut pé att de ska léra sig ndgot eller visa
upp sin kunskap, medan det for pedagoger innebér att undervisa eller gora
bedomningar. Jag inleder med att redovisa dokumentationer som visar pa
barns virdefulla handlingar, f6ljt av dokumentationer som visar pd pedagogers
vardefulla handlingar. Flera av dokumentationerna dr sddana att bade barns
och vuxnas handlingar ar i fokus och i dessa fall redovisas bada.

7.3 Larande och kunskap

7.3.1 Beskrivning av kategorin

Som tidigare ndmnts &r handlingar kopplade till ldrande och kunskap starka i
forskolans dokumentation och det &r ocksa denna typ av dokumentation som
ar vanligast forekommande i1 materialet. 72 procent (317 stycken) av
dokumentationerna visar handlingar som har med ldrande och kunskap att
gora. Att detta ar ett viktigt omrade kommer dven till uttryck i intervjuer med
forskolldrarna. Kunskap och larande dr knutna till &mneskunskaper och da
framst sprak, matematik och naturvetenskap och kommer ofta till konkret
uttryck i dokumentationerna, exempelvis i form av en rubrik Vi arbetar med
matematik” eller i form av ett utdrag ur ldroplanen. Dokumentationer som ar
inriktade pa lirande och kunskap visar dels vad barn kan i ett givet 6gonblick
och dels vad de lart sig under en process. Inledningsvis kan barnet lekskriva,
efter ett tag har det lért sig att skriva sitt namn och 1 slutet av processen kan
barnet skriva flera olika ord. Denna typ av dokumentationer visar ocksé vad
verksamheten (pedagogerna) erbjuder barnen i form av undervisning. Har
hamnar fokus pa vad pedagogerna gor for att 14ra barnen saker, snarare dn vad
barn kan eller ldr sig. Handlingar som uttrycker larande och kunskap fokuserar
alltsd pa olika dmnen eller laroplansmél sdsom att rdkna, skriva, sortera,
beritta etcetera. Dokumentationerna lyfter ocksa fram larandehandlingar eller
verktyg for liarande sésom att forsta, forklara, 10sa problem, stdlla upp
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hypoteser, testa, utforska och svara pa fradgor samt metaldrande som att visa
upp sitt larande och att se och samtala kring det egna larandet.

Virdefulla handlingar utforda av pedagoger som faller inom kategorin ldrande
och kunskap fokuserar pd undervisande och bedémande handlingar, som
kommer till uttryck i dokumentationerna. Exempel pa sddana handlingar &r att
forklara, frdga, hjélpa barn att se samband, instruera, berdtta, diskutera,
introducera, 16sa problem, fokusera pa resultat, agera forebilder, kontrollera,
ge uppgifter. Dessa undervisande handlingar &r planerade och har kréavt ndgon
form av forberedelse fran pedagogens sida. Med tvd undantag gors inga
beddmningar av pedagogers prestationer. Diaremot fungerar pedagoger ofta
som kontrollanter av vad barn minns eller kan i de dokumentationer dar
pedagogerna sjilva forekommer. Denna typ av kontroll kan ske genom
regelritta intervjuer, genom dialog i dokumentationer som skildrar en process,
eller ett projekt, samt genom att ett barn ombeds 18sa en specifik uppgift. 1
dokumentationer dér pedagoger inte dr direkt ndrvarande finns ofta inslag av
beddmning, exempelvis genom att pedagoger visar upp vad ett barn kan eller
lar sig, antingen i ett visst 0gonblick (produkt) eller dver tid (process).
Déremot Oppnar pedagogerna upp for bedomning av sina handlingar nir de
synliggor sin verksamhet och det egna agerandet. Av de dokumentationer dir
pedagoger dr synliga &r det 20 av 50 (40 procent) som ror ldrande och
kunskap. I ndstan alla dr det en pedagog som undervisar en grupp barn. De
undantag som finns &r intervjuer ddr pedagogen intervjuar ett barn i taget. Alla
dokumentationer inom kategorin &r processdokumentationer.

7.3.2 Analys av exempel fran kategorin larande och kunskap

Exempel 1:”Jag lar mig skriva”

I detta exempel blir barns insikter i det egna ldrandet foremdal for
dokumentation. Dokumentationen bestdr av foljande text. Den innehdller inga
bilder och det barnet skrivit stér inte heller att 14sa i dokumentationen:

- Nu lér jag mig nagot.
- Vad lar du dig?
- Jag lar mig skriva.

Dokumentationen &r ett exempel pad metalirande, dir barn och pedagog
samtalar kring barnets lirande. Barnet har tagit till sig forskolans sprak och
uttrycker sig om sitt eget ldrande. Pedagogen uppmuntrar barnet att forklara
vad det dr det l4r, att sétta ord pa det egna ldrandet. Att veta vad och hur man
lar och i forlaingningen att ta ansvar for det egna larandet dr formagor som
denna dokumentation kan sigas indikera. Har kan man se hur barn tar till sig
pedagogers sitt att tala om sin verksamhet, dédr ordet ldrande blivit centralt.
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Barnet konstaterar att det lart sig ndgot och gor det dessutom, som det verkar,
pé eget initiativ. Att barnets uttalande uppfattas som viktig framgar utifran att
en pedagog valt att dokumentera det. Det finns en tendens att tala om
utbildning i termer av ldrande. Biesta (2009) kallar detta learnification” och
menar att dven om det finns positiva aspekter pa detta sitt att se pa utbildning
far det negativa konsekvenser. Lirande &r ett individualistiskt begrepp. Att
lara dr ndgot en individ gor, dven om individen kan gora det tillsammans med
andra. Undervisning ddremot innebér en relation mellan ndgon som undervisar
nagon annan. I detta ligger ocksa att den som undervisar har ett syfte med
undervisningen. Biesta menar vidare att ldrande fokuserar just processer och
aktiviteter snarare #n innehdll och mening. Liljestrand och Hammarberg
(2017) beskriver hur barn far reflektera kring dokumentationer av aktiviteter
de deltagit i och far frdgan om huruvida de har lért sig nagot. De betraktar
dessa dokumentationer och samtalen kring dem som ett exempel pa
”learnification”. Lirandet dr centralt och det dr med hjilp av detta begrepp
man talar om utbildning. I deras studie blir dokumentationerna exempel pa hur
barn socialiseras in i ett ldrandesprak (a.a). Exemplet ovan kan betraktas som
ett utslag av barns socialisering in i en kultur dir ldrandebegreppet 4r centralt
da barnet sjilv presenterar sina kunskaper med ordet léra. Ett skiftat fokus fran
barns gorande till barns lidrande verkar ha skett 1 forskolans
dokumentationspraktik (Sheridan et.al, 2012). Forskolldrarna 1 studien
understryker vikten av att dokumentera pa ett sétt sa att barns lirande blir
synligt for dem sjélva, for barn och for barnens vardnadshavare (a.a).

Exempel 2: ”Jag skriver”

Foljande exempel visar pé barns bristande kunskaper och fardigheter. Syftet &r
att visa ett utgdngsléige, sa att pedagogerna ska kunna f6lja barns utveckling
over tid och synliggora forskolans arbete med barns lirande. Det kan till
exempel handla om dokumentationer som visar ett barn som lekskriver eller
inte kan rdkna fem péarlor. Som regel foljs dessa dokumentationer upp som
exemplet nedan visar:

Dokumentationen “Jag?® skriver” ir ett foto av ett papper dir
barnet forsokt skriva/skrivit sitt namn. Hogst upp pé sidan finns
en spiral ritad med blyerts. Vid sidan star skrivet: 12/11-13 ”Jag
skriver Liana”. Nista notering dr gjord december — 15 och hér har
barnet skrivit Lim och Lin med n:et bakvant. Under Lim har en
vuxen skrivit Liam och under Lin Liana. Sista noteringen ar gjord
30/12-15. Hér har barnet skrivit Liana och undertill har en vuxen
skrivit "Hela namnet”.

20 Syftar pa barnet
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I denna typ av dokumentation visas oftast inte hur forskolan arbetat med att
utveckla barns kunnande, utan man kan bara se resultatet. Det innebér att det
ar oklart huruvida barnet lart sig att skriva sitt namn som ett resultat av
forskolans arbete med detta eller om hon lart sig det i ndgot annat
sammanhang. Samtidigt framstédlls barnets skrivutveckling 1 en
forskolekontext, vilket indikerar att larandet skett i forskolan. Fokus péa barns
lairande och att synliggéra barns ldrande &r centralt i forskolans
dokumentationspraktik. Forskolldrare sdger att ett av skilen till att
dokumentera dr att barnen ska fa syn pa sitt eget lirande (Emmoth, 2014).
Lérare anger att de dokumenterar barns larande i storre utstrickning dn barns
aktiviteter (Sheridan et.al, 2012). Att synliggoéra barns ldrande for barnen
sjdlva dr viktigt for ldrarna (a.a). 1 samtal mellan f{orskolldirare om
dokumentation aterkommer de ofta till vikten av att synliggéra barns
larprocesser (Lindgren Eneflo, 2014). I ovan beskrivna dokumentation
synliggdrs barnet, genom att hennes férmaga (och oférméga) visas upp i olika
led. Dokumentationen dr ett exempel pa en jdmforelse av ett barns kunnande
vid olika tidpunkter. Nér forsta kontrollen goérs kan barnet dnnu inte skriva,
men sdger dndd att hon skrivit sitt namn. Utgéngsldget jamfors sedan med
efterfoljande dokumentationstillfillen, dir barnets formaga att skriva sitt namn
utvecklas sa att hon till slut kan skriva det korrekt. Dokumentationen kan
betraktas som en bedomning av barnets formaga att skriva sitt namn. Exemplet
visar tydliga drag av performativitet genom att det ar tydligt malinriktat,
barnets fardigheter kontrolleras och beddms kontinuerligt. Dokumentationen
visar ocks? ett starkt fokus pé individen och individens forméga. Flertalet barn
har denna typ av dokumentation i sina pdrmar. Att skapa en dokumentation
som visar ett utgangsldge dér barn saknar kunskaper eller fardigheter, som ju
den forsta noteringen i ovan beskrivna dokumentation kan ses som ett exempel
pa, kan ocksé vara ett led i en fabrikation. Ball (2012a) beskriver hur skolbarn
testas tidigt i olika dmnen for att man ska fa ett lagt resultat, vilket sedan
anviands som utgéngsldge for en utveckling som ska visa pad skolans
framgangsrika arbete med barnen. Exemplet ovan kan vara ett exempel pa en
sadan fabrikation.

Négra dokumentationer fokuserar enbart pad en fardighet, som barnen inte
uppmanas att reflektera kring. Foljande dokumentation ir ett exempel pa en
aktivitet som verkar ha initierats av barnet sjélv, vilket dr ovanligt inom
kategorin.

Exempel 3: ”Arvid tranar teknik”

Tre bilder visar en pojke som koncentrerat klipper smabitar ur ett papper. Han
arbetar vidare med att jimna till smédbitarna med saxen. Pojken &r upptagen
med vad han gor och varken tittar pa eller kommunicerar med den som tar
bilder av honom. Nedan presenteras bildtexten:
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Arvid trdnar teknik. Det tar lite tid att komma pa hur saxen
fungerar, men sen dr det jétteroligt att tréna pa att klippa. Hur gor
man nédr man klipper? Och hur far man in fingrarna i saxens hal?

Lpf6-98 sdger:
Forskolan skall strdva efter att varje barn utvecklar sin forméga att
urskilja teknik i vardagen och utforska hur enkel teknik fungerar.

Pojken &dgnar sig at att klippa bitar ur ett papper. Han har ingen
kommunikation med den pedagog som fotograferar honom. Barnet synliggors
utan att han verkar vara medveten om att detta sker, vilket gor att man kan dra
slutsatsen att barnet inte har tillfrgats om han velat bli fotograferad. Lindgren
(2016) diskuterar barns mojligheter till integritet i dokumentations-arbete i
forskolan och menar att de dr begrdansade. Barnen tillfragas som regel inte om
de vill bli fotograferade eller filmade (a.a). Forskolldrare legitimerar att de
fotograferar barn utan att fraga utifran att det som barnet sysslar med och ér
koncentrerat pa blir forstort om de ber om lov (Virtanen, 2018).
Smygfotograferingen rattfardigas genom att man menar att bilderna visar
vildigt mycket som man annars inte kan {2 fatt i (a.a). Ett sdidant resonemang
ger sken av att bilder ger en objektiv och sann bild av verkligheten. Lindgren
(2016) lyfter hur forskolepersonal ofta talar om fotografier och film pé detta
sitt och inte reflekterar kring hur den teknik som anvinds eller den individ
som dokumenterar paverkar det som dokumenteras.

Vad giller teknikperspektivet finns det goda skil att tro att pedagogen som
gjort dokumentationen har lagt pa det i efterhand, for att visa att man arbetar
mot ldroplanens mal. Det som i texten framstar som pojkens provande, fragor
och funderingar &r varken citat eller synligt i de bilder som ingar i
dokumentationen, utan skulle kunna misstdnkas komma fran pedagogen. Det
enda man kan se dr att barnet koncentrerar sig pa att klippa. Huruvida barnet
tycker att det dr “jatteroligt” verkar ocksa vara en tolkning. En parallell kan
dras till en studie av dokumentationssituationer dédr barn uppmanas att utféra
en uppgift men gor ndgot annat istillet (Nilfyr, 2018). D& uppgiften &r slutford
resonerar pedagogen som om det inte fanns ndgon skillnad mellan det som
barnet gjort och pedagogens intentioner (a.a). Nér det giller foreliggande
dokumentation kan man séga att pedagogen gjort en dokumentation som om
den handlar om teknik, medan den egentligen visar ett barn som klipper.
Dokumentationen som beskrivs ovan ér ett tydligt exempel pa fabrikation,
vilket blir synligt pa flera olika sétt. For det forsta verkar dokumentationens
titel inte ha nagot att géra med det som barnet faktiskt gor. Citatet ur
laroplanen forstirker detta intryck. For det andra tolkar pedagogen barnets
tankar och kénslor kring aktiviteten, utan att veta négot om vad barnet
verkligen ténker eller kdnner. En liknande tolkning blir synlig i ett UR-
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program om pedagogisk dokumentation som blivit féremédl for en studie
(Lindgren & Sparrman, 2003). 1 programmet visar forskolldrare upp
filmsnuttar dér de dokumenterat barn. I samband med detta beréttar
forskolldrarna vad barnen gor, tinker och kédnner medan de filmas. Det
berittas inget om hur forskolldraren gjort for att fa reda pa vad barnen tankt
och ként under filmsekvensen (a.a).

Exempel 4: ”Ljusa upptdckter under mellanmdlet”

I denna dokumentation fokuseras dmnet naturvetenskap, men dven sprak.
Dokumentationen bestar av tva bilder. Den forsta visar en barnhand som pekar
pa en solkatt pa viggen. Den andra bilden visar skuggan av en stjirna och en
CD-skiva som hinger i fonstret, samt tre flaskor som star i fonsterkarmen.
Foljande text star att 14sa:

Alice, Helen, Nova, Erik och Johanna dter mellanmal. - Titta, en
solkatt”! utbrister ett barn. - Hur kan det bli en solkatt pa viggen?

Barnen forklarar: - For att solen kommer in och det skiner in hér. -
Det dr bara for att solen &r hér pd denna sidan. - For dér ar vaggar
1 de andra rummen, sa solen kan inte komma in dédr. CD-skivorna
snurrar. - Skivorna snurrar runt s& det kommer pa viggarna.

Vi lar oss ett svart ord: reflektera.

Naér vi senare tittar pa andra vaggen ser vi skuggor av det vi har i
fonsterkarmen. Till hoger sag vi en regnbage pa viggen. Barnen
forklarar att det blir en regnbage av de flaskorna med féargat vatten
i som vi har i fonsterkarmen. - For det dr samma férger rod, gron
och gul. Solen lyser pa flaskorna. - Vi kan kalla detta vart ljusrum,
sdger barnen.

Samtalet, som initieras av ett av barnen, ror sig kring naturvetenskapliga
fenomen som ljus och skugga, reflektioner och regnbagar. Pedagogen fangar
upp det som intresserar barnen och stéller fragor samt tar tillfdllet i akt att lara
barnen ett nytt ord. Huruvida pedagogen berdttar nidgot mer om de
naturvetenskapliga fenomen som barnen upplever framgér inte av
dokumentationen. Det verkar som om barnens egna tankar kring exempelvis
hur regnbédgar uppstar inte kommenteras av pedagogen. Om denna héndelse
utgdr utgangspunkt for vidare arbete kring ljusfenomen framgér inte heller.
Barnens egna ord och forklaringar ar i fokus i dokumentationen och hir kan
man ocksé se hur barnen forklarar det som de uppméarksammar och darigenom
synliggors barnens forstielse av fenomenen. Barns nyfikenhet och
upptickarglddje blir utgdngspunkt for samtalet. Pedagogen noterar barnens
upptickt och for dialog med dem, samtidigt som hon inte férdjupar samtalet
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eller ifragasétter barnens forstdelse. I denna dokumentation &r fokus pa
gruppen av barn och gruppens gemensamma kunskaper och forstdelse. Det
anges inte vem av barnen som sdger vad och inga bilder pd barn finns i
dokumentationen.

Ovanstaende dokumentation skiljer sig frdn majoriteten da den uppstatt
spontant ur barns egna upptickter. Ovriga exempel 4r mer tydligt malstyrda
och kontrollerade av pedagogen. Dokumentationen &r ocksé ett exempel pa att
pedagogen fokuserar pd gruppen snarare dn pa individen. Barnen é&r inte
synliga 1 dokumentationen och det anges inte vem som sédger vad. Det
synliggérande som sker ar frimst det av barns initiativ, upptickter och
kreativa forméga. Har ar det inte sd viktigt hur det verkligen &r, det vill sdga
naturvetenskapliga forklaringar, utan dialogen och barns hypoteser &r i fokus.
Att barn kan sétta ord pd de kunskaper som de har och att de har formégan att
tdnka sjdlva framstar som vérdefullt. Det som synliggors &r dels barns tankar
och idéer kring ljusfenomen och dels pedagogens formaga att fanga upp dessa
tankar och fora dialog med barnen, samt att lira barnen nya saker. Lindgren
(2016) diskuterar dokumentation som riktar sig mot barns utforskande och
experimenterande kontra dokumentation som skapats i syfte att utvirdera och
bedoma. Dessa olika fokus for dokumentation har bada larande i centrum, men
det ar olika sorters larande som fokuseras. Larande (och dokumentation) som
har utvidrdering och beddmning som mal kan betraktas som en form av
skolifiering av forskolan (a.a). Det a4r denna typ av dokumentation som &r
vanligast 1 materialet i kategorin ldrande och kunskap. Ovan beskrivna
dokumentation kan sdgas vara ett exempel pa den andra typen av
dokumentation som har utforskande och experimenterande i fokus. De olika
former av larande som dokumentationerna fokuserar pa gor ingen skillnad pa
det faktum att barn &r synliga i dokumentationerna, medan vuxna inte ar det
(Lindgren, 2016).

Exempel 5: "Bockarna Bruse”

Ett viktigt inslag i den performativa kulturen dr mdjligheten att kontrollera och
utvirdera en verksamhet. Denna kontroll &r ndgot som barnen genomgaende
blir foremal for, bade genom att pedagogerna intervjuar dem och genom att
barnen far en uppgift att genomfoéra som dokumenteras under tiden. Foljande
dokumentation &r ett exempel pd pedagogers bedomande handlingar. Ett
tydligt exempel pé dessa handlingar &r de barnintervjuer som pedagogerna
genomfor efter att de arbetat med ett projekt tillsammans med barnen. Denna
dokumentation skiljer sig frdn 6vriga genom att det 4r en dokumentation av en
dokumentation, det vill séga att barnet far titta pa4 en dokumentation i form av
bilder av en aktivitet som det tidigare har deltagit i.”! Dokumentationen nedan

2l Alla barn som deltagit i aktiviteten har intervjuats pa detta sitt.

76



utgérs av barnets svar pd de fragor som stills kring den foregdende
dokumentationen:

Under hostterminen 2015 arbetade vi under en langre tid med
”Bockarna Bruse” i dldersindelade grupper.

I borjan av varterminen 2016 tog vi fram dokumentationerna fran
hostens arbete och 1t ndgra barn titta pd dem och aterberétta for
oss pedagoger vad det var vi hade arbetat med.

Bild I

Pedagogen®?: - Kommer du ihdg vad vi gjorde? Vad &r det hir for
saga?

Barnet: - Lilla bocken. Lilla bocken. (Barnet borjar sjunga om
bockarna).

Pedagogen: - Sjunger du singen med? — Vad ar det hir for
instrument som vi har hdr som man kan spela pa?

Barnet: - Trumma!

Pedagogen: - Ja, vet du vad det hér ar da?

Barnet: - Maraccas!

Pedagogen: - Maraccas ..och det? (Pekar pa nésta bild).

Barnet: - Pinnar!

Pedagogen: - Kommer du ihdg ndr vi spelade pa dem? — Nar vi
spelade pa trumman, vem kom da? Var det lilla bocken?

Barnet: - Stora bocken.

Pedagogen: - Stora bocken kom nér vi spelade pa trumman

Bild 2:

Pedagogen: - Vad gjorde vi hir?

Barnet: - Malade!

Pedagogen: - Mélade. Vad maélade vi for ndgot? Vad var det vi
gjorde har?

Barnet: - Lilla bocken.

Pedagogen: - Lilla bocken gjorde vi déar. Vet du vilken farg vi
hade till den?

Barnet: - Vit.

Pedagogen: - Ja, det dr vitt ddr och sen hade vi gul farg. Vem kom
efter lilla bocken? (Pedagogen pekar pa bilden).

Barnet: - Mellanbocken.

Pedagogen: - Mellanbocken. Och vilken fairg malade vi med?

Barnet: - Vitt!
Pedagogen: - R&d. (Pekar pa bilden).
Barnet: - Rdd.

Pedagogen: - Ja. Och sen malade vi...(pekar pa bilden).
Barnet: - Stora!

22T dokumentationen star ett V for vuxen samt ett P for pojke framfor deras respektive repliker. For
lasbarhetens skull har jag valt att istdllet skriva ut pedagog och barn.
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Pedagogen: - Stora bocken, ja — och vilken farg?
Barnet: - Vit!

Pedagogen: - Gron. Gron blev stora bocken.
Barnet: - Gron.

Intervjun fortsdtter med att pedagogen visar barnet ytterligare fyra bilder
(dokumentationer) och stiller fradgor kring dessa. Denna typ av dokumentation
kontrollerar vad barn minns fran foregéende tillfille, men ocksd vilken
kunskap barnen tillgodogjort sig i undervisningen samtidigt som den ocksé
synliggor verksamheten och pedagogernas bidrag. Pedagogen fokuserar pé det
hon vill ha ut av situationen och pa att barnet ger de “rétta” svaren. Hennes
agerande dr malinriktat. Under intervjuns gang far pedagogen ocksa mojlighet
att korrigera de fel barnen gor. Synliggorandet handlar ocksa om att visa upp
vilka kunskaper barnet tillgodogjort sig utifrdn den undervisning som det har
deltagit i. D& barnens namn inte dr utsatta i dokumentationen, utan man endast
skrivit ett p (pojke) eller f (flicka) framfor barnets repliker skulle man kunna
betrakta dessa dokumentationer ddr pedagogerna intervjuar barnen om arbetet
med bockarna Bruse som ett sitt att synliggéra gruppens ldrande och
kunskaper. Samtidigt dr dessa dokumentationer himtade fran respektive barns
parm, vilket gor att den som ldser dokumentationen &nd& har kdnnedom om
vilket barn som har blivit intervjuat. Genom intervjuerna kan pedagogerna fa
en bild av gruppens samlade kunskaper. Utifran dokumentationerna kan
pedagogerna bedoma om barnen tagit till sig den undervisning de erbjudits
och lart sig det pedagogerna velat formedla. Har handlar det bade om
faktakunskaper, exempelvis kunskaper om instrument och forméga att skilja
pé olika storlekar, men dven vad barnen minns, exempelvis vilken bock som
kom fram ndr man spelade olika instrument eller vilka farger barnen malade
de olika bockarna i. Denna typ av kunskaper har ingen korrelation med
héndelser eller fenomen i verkligheten, stora bockar &r inte grona och kommer
inte fram ndr man spelar trumma. Pedagogens bedémande handlingar kan dels
betraktas som en bedémning av vilka aspekter av undervisningen barnen tagit
till sig och dels som en bedémning av hur vil undervisningen fallit ut. Séledes
kan man dven se exemplet som en bedomning av pedagogernas undervisning.
Dokumentationen &r enkel att genomfora och visar ett tydligt resultat, utan
ndgra tvetydigheter eller behov av reflektion. Lofdal och Pérez Prieto (2009a)
menar att performativiteten tvingar forskolldrare att vélja aktiviteter som &r
latta att dokumentera och dér resultatet av aktiviteten framtrader tydligt. Ovan
beskrivna dokumentation ger ett sadant tydligt resultat och det har den
gemensamt med flertalet av de dokumentationer som beskrivs i foreliggande
arbete. Med detta resonemang blir dokumentationspraktiken, som ju ir en
andrahandsaktivitet, styrande for de forstahands-aktiviteter som genomfors i
forskolan.
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Exempel 6: ’Sortering”

Hér handlar det om den matematiska formégan att sortera, vilket d&ven kraver
ett visst matt av kreativitet. Denna dokumentation utgér dven ett sitt att
kontrollera barns fardigheter och ar saledes ytterligare ett exempel pa
pedagogers bedémande handlingar. Dokumentationen bestar av nio bilder som
forestiller materialet som ldggs fram at barnet samt de olika sitt pa vilka hon
sorterar det. Bildtexten lyder:

Flicka sitter vid ett bord. Vi har 10 st duplobitar, 5 st bld och 5 st
gula. Vi har 10 st plastpiggar, 5 st bld och 5 st gula. Vi har blandat
alla sakerna p& bordet. P4 bordet finns ocksd tva tomma
glasskalar.

Vi forklarar for flickan att alla sakerna blivit blandade och fragar
om hon kan hjélpa oss att sortera dem i de tva skalarna.

Flickan: - Okej!

Flickan sitter stilla vid bordet en stund innan hon boérjar sortera.
Hon tar sedan alla duplobitarna och lidgger dem i en skél. Sedan
tar hon alla plastpiggarna och ldgger dem i andra skalen.

Flickan: - Vad ska vi gora sen da mer?

Nér hon tappar en plastpigg pa golvet tar hon genast upp den och
lagger den ocksa i skalen.

Pedagogen: - Vad fint det blir, hur har du gjort?

Flickan: - Plockade i dem dér? (Hon pekar pa skalarna). Sedan
blandas allt pa bordet igen och skalarna dr tomma.

Pedagogen: - Kan du sortera igen, pa ett annat sitt?

Flickan: - Okej!

Da lagger hon plastpiggarna i den skdlen som duplobitarna 1ag i
forsta gdngen. Sedan ldgger hon duplobitarna i den skélen som
plastpiggarna 14g i forsta gangen.

Pedagogen: - Hur gjorde du nu?

Flickan visar med handen var alla saker ligger. Sedan blandas allt
igen.

Pedagogen: - Kan man sortera pa nagot annat sétt?

Da tar flickan en gul duplo och ldgger i den ena skalen. Sedan
fyller hon den andra skélen. Det som blir Gver lagger hon i skalen
tillsammans med den gula duplobiten. Allt blandas igen.
Pedagogen: - Kan man sortera pa ndgot annat sétt?

Da lagger flickan gula duplobitar i en skal och bla duplobitar i den
andra skélen.

Pedagogen: - Ja, den 4r ju bla (forstérker att det ar olika farger).
Da fortsétter hon att ldgga alla gula saker i en skél och alla bla i
den andra skalen, utom nagra sma bla plastpiggar som hamnar i
den “gula” skélen. Nér pedagogen uppmérksammar henne pé att
det ligger ndgra sma blé plastpiggar i den ’gula” skélen flyttar hon
genast over dem till den ”bla” skélen.
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Barnets matematiska formaga att sortera kontrolleras hér. Hon sorterar pa ett
sitt som ar rimligt utifrdn hennes perspektiv, di sakerna anvénds till olika
aktiviteter. Man blandar inte duploklossar och plastpiggar i de aktiviteter dér
de anvinds. Nir sakerna blandas igen och hon fiar samma uppgift gér hon
likadant, men lagger duploklossarna i den skal dir plastpiggarna lag och
tvirtom. Barnet far sortera nagra ganger innan hon till slut ldgger alla bla
saker i en skél och alla gula i den andra. Efter varje sortering far hon forklara
varfor hon sorterade materialet som hon gjorde. Hon far dels 16sa problem och
samtidigt sétta ord pa vad hon gjort, forklara sin forstaelse for att den ska bli
synlig for pedagogen. Pedagogen hjélper barnet att se olika mojligheter att
sortera, nagot som pedagogen uttrycker en tydlig medvetenhet om nér hon
skriver att hon forstirker att det dr olika farger”. Pedagogen har uppgiften att
sortera for 6gonen, samtidigt som hon gav barnet i uppgift att hjélpa till att
sortera sakerna som blandats samman, alltsa att separera de som inte hor ihop.
Det verkar som om pedagogen och barnet har olika uppfattningar om syftet
med uppgiften. I denna dokumentation lyfts kunskap fram som det viktigaste
for pedagogen. Kunskap blir hér viktigare 4n mening. Dokumentationen gors i
kontrollsyfte. Pedagogen beddomer huruvida barnet har kunskap om begreppet
sortera samt forméga att gora detta pa olika sitt. Formagan att uttrycka
forstaelse kring vad man gor och varfor bedéms ocksd genom att barnet fér
fragor som “Hur gjorde du nu?” Det dr som om det performativa kravet pa
individen att prestera (Ball, 2012b) dven kommit att gilla barn i férskolan.
Man kan tolka det som att barnet i dokumentationen blir ett objekt som ska
bedomas. Barnet synliggors genom att hennes kunskaper och fardigheter visas
upp och genom att hon &r synlig i bild. Barnets repliker dr atergivna i texten,
liksom pedagogens, som dock inte syns i bild. Hér verkar dokumentationen ha
hamnat i forgrunden i forhéllande till aktiviteten. Lasaren kan f4 en kénsla av
att aktiviteten initierats for att kontrollera och dokumentera barnets férmaga,
snarare dn att aktiviteten &dr viktig och dirfor dokumenteras. Det kan tolkas
som att en andrahandsaktivitet blivit en forstahandsaktivitet.

7.3.3 Sammanfattning

De flesta dokumentationer visar upp ett enskilt barns kunskaper och formagor.
Det som framstir som viktigt i dokumentationerna dr att visa att barnen har
kunskaper och fardigheter som relaterar till ldroplanens mél eller kunskap om
det som pedagoger har undervisat om. Det verkar ocksa vardefullt att barn har
forméga att forklara vad de gor eller hur de fOrstar en situation samt att barn
kan identifiera och reflektera kring sitt ldrande. Dokumentationerna blir
samtidigt ett sitt for pedagogerna att bedéma ett barns, eller emellanit
barngruppens, kunskaper och fardigheter. Det sker genom att ge barnet en
uppgift eller genom att intervjua dem eller samtala med dem kring ett &mne

80



mer informellt. Det gdrs ocksé jdmforelser mellan barns kunskaper vid olika
tillfallen. Vid forsta tillféllet kan barnet lekskriva och vid det sista tillfallet kan
barnet skriva sitt namn med alla bokstdver rittvinda (exempel 2).
Utvecklingen kan f6ljas genom att man gor nedslag dir emellan.
Dokumentationens roll som andrahandsaktivitet framtrader i flera av
exemplen. Dokumentationsarbetet sker inte for att se vad som hénder, utan for
att kontrollera vad barn vet eller kan samt for att visa upp den egna
verksamheten. Dokumentationerna ar kopplade till &mnesldrande: matematik,
naturvetenskap, sprdk och nagra av dem har tillkommit i syfte att bedoma
barns fardigheter: att sortera (exempel 6), att skriva sitt namn (exempel 2) eller
kunskaper: att berdtta om vad man lért sig (exempel 1). Pedagogerna anvinder
dokumentationerna for att visa upp att verksamheten bedrivs enligt
laroplanens mal, genom att de fokuserar dokumentationen kring ett
laroplansmal, exempelvis formagan att sortera (exempel 6). De formulerar
dven rubriker som pekar mot ett dmne eller ldroplansmal, exempelvis Jag
skriver (exempel 2). Dokumentationen kan innehélla ett utdrag ur laroplanen
(exempel 3). I en studie om hur konstruktionen av det kompetenta och
sjdlvstyrande barnet framstills i genomférda dokumentationer som &r uppsatta
pa viggarna i forskolan blir det synligt hur dokumentationerna anviands som
ett sétt att visa méluppfyllelse nir det géller ldroplanens mal (Liljestrand &
Hammarberg, 2017). Att sétta rubriker p4 dokumentationer kan ocksé ses som
ett utslag av fabrikation, dar man knyter aktiviteten till malet efter att den har
genomforts, sdsom i exempel 3: ”Arvid trdnar teknik.”

Aven i dokumentationer dir pedagogers undervisande handlingar framtrider
ar det framst barn som synliggdrs och ofta enskilda barn (exempel 5 och 6).
Barn forekommer i1 bild med namngivna repliker. Dokumentationerna
synliggdr pedagogernas bidrag, bide indirekt genom vad de erbjuder barnen
for aktiviteter och hur dessa genomfors. Det sker d&ven mer direkt genom att
pedagogers agerande beskrivs och deras repliker skrivs ut. Dokumentationerna
ar av processkaraktir. Vid nagra fa tillfdllen dr gruppen helt i fokus, genom att
man skriver ner vad barnen sdger utan att ange deras namn, medan andra
dokumentationer, som &ven de skildrar en grupp, redovisar enskilda barns
utsagor med namn. [ dessa gruppdokumentationer blir 4ven individen synlig.
Pedagogers bedémande handlingar fokuserar néstan uteslutande pa ett barns
prestationer och inte pa egna eller andra pedagogers prestationer. Jamforelser
gors inte heller av pedagogers agerande eller kunskap, utan rér endast vad
barn gor eller kan. Det blir synligt i dokumentationer dar pedagoger ger barn
uppgifter att utfora eller intervjuar dem.
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7.4 Sociala handlingar

7.4.1 Beskrivning av kategorin

Vid sidan av handlingar som uttrycker ldrande och kunskap ar sociala
handlingar den vanligast forekommande kategorin i de wundersokta
dokumentationerna. 17 procent (74 stycken) av dokumentationerna visar pa
barns sociala handlingar. De handlingar som é&r framtrddande i denna typ av
dokumentation &r att nirma sig andra, vara tillsammans, interagera, samarbeta,
kommunicera, leka. Handlingar som syftar till att hjdlpa och stotta andra
diskuteras under rubriken “etiska handlingar”, 4ven om de ocksa kan betraktas
som sociala. Sociala handlingar och etiska handlingar kan tyckas overlappa
varandra. Skilet till att jag valt att separera dem och uppritta tva olika
kategorier &r att sociala handlingar fokuserar pa kompetens och utveckling, till
skillnad frin etiska handlingar som fokuserar kvaliteten i samspelet mellan
individerna och ger mer av dgonblicksbilder. Trots att sociala handlingar per
definition involverar mer &n en person och handlar om férmégan att interagera
med andra fokuserar dokumentationerna @ndd oftast pd individen och
individens utveckling med hjélp av gruppen. Denna kategori bestar huvud-
sakligen av processdokumentationer, ofta siddana dir pedagoger foljer ett
barns sociala utveckling fran att visa en vilja att vara néra andra till att kunna
samarbeta eller leka rollek. Nar pedagoger dokumenterar sociala handlingar
gors detta, till skillnad fran under ldarande och kunskap, ofta utifran leken. I
ménga fall observeras individens sociala utveckling utifrdn barns lek, vilken
ofta beskrivs som att den startar i ensamlek, som utvecklas genom visat
intresse for andra och vad de gor, det vill sdga fran bredvidlek, gemensam lek
med ett eller flera foremal till rollek.?.

7.4.2 Analys av exempel fran kategorin sociala handlingar

Exempel 1: ”Social utveckling”

Att barnen utvecklar sociala fardigheter framstdr som viktigt i
dokumentationerna. De flesta dokumentationer som inte handlar om kunskap
visar upp situationer dér barn interagerar med andra barn. Ménga av dessa
foljer ett barns sociala utveckling over tid. En sddan dokumentation ar
foljande, som &r hamtad ur ett barns parm och bestar av fyra bilder med text:

November — 13
Jeanette leker mycket sjilv, men har borjat att sdka sig till de
andra mindre barnen och bredvidlek.

2 Rolleken involverar ocksé oftast foremal, men lekdeltagarna tar dven pa sig roller och blir nigon
annan 4n sig sjélva.
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En bild visar tre barn som sitter runt ett litet bord. Ett barn skickar en kopp till
ett annat och det tredje héller redan i en kopp:

Har ar Jeanette tillsammans med Viola och Anton i dockrummet
dér det dukas och serveras mat och dryck.

Maj — 14

Jeanette leker fortfarande rétt mycket sjdlv. Nér vi 4r i mindre
grupp sé har hon bdrjat att prata mer i sin lek och ibland négot ord
till en kompis.

En bild av tva flickor pa en cykel. Den ena cyklar och den andra dr pa vig upp
pa flaket:
Har leker Jeanette med Malin.

Ht 2014
Jeanette leker mycket med de andra barnen.

Vt 2015
Soker sig mycket till Viola, Anneli och Malin. Ar p4 géng att leka
rollekar.

Ht 2015
Leker med de stora flickorna pd avdelningen i dockrum och
mélarrum med lera och att farglagga malarbilder.

En bild pa tva flickor som bygger en tidgbana. En bild pa
samma flickor nér tdgbanan ér klar:

Ht 2015
Bygger tagbana med Anneli.

Dokumentationen visar ett utgangslidge dir barnet inte verkar sérskilt socialt,
utan helst ar for sig sjdlv. Hér visas barnets oformaga att relatera till andra
barn, genom att man skriver att hon leker mycket sjilv. Detta blir en
utgéngspunkt for forskolan att arbeta med, s att barnet ska kunna utveckla
relationer till sina kamrater. Det gors korta nedslag under négra ér, dar man far
folja hur hennes sociala kompetens utvecklas. Pedagogerna borjar med att
uppmérksamma hur hon ibland soker sig till andra barn, for att sedan leka
bredvid dem, borja kommunicera med dem, leka tillsammans med dem och
slutligen delta i rollek och samarbete. Hir synliggérs barnet och hennes
formaga att interagera med andra. Hon ndmns vid namn och &r synlig i bild.
Andra barn dr med i dokumentationen, men agerar framst statister i Jeanettes
sociala utveckling. Dokumentationen bygger pd en jdmférelse av barnets
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sociala kompetens vid olika tidpunkter. Den forsta noteringen visar ett barn
som inte dr sd intresserad av att leka med andra, medan den sista visar
exempel pa ett samarbete mellan tva barn. Liksom i liknande dokumentationer
ur kategorin ldrande och kunskap &r det hér inte tydligt vad forskolan gjort for
att denna utveckling ska ske. Det dr mer underforstatt att utveckling sker
genom att pedagogerna tillhandahaller en viss miljo och ett visst material,
samt att det finns barn i samma alder i denna miljé. Dokumentationerna ligger
till grund for en bedémning av barnets sociala utveckling. Hir fokuseras
barnet som individ, trots att det dr interaktionen med andra som bedoms. Det
ar Jeanettes vilja och formaga att leka med andra barn som é&r i fokus, inte hur
sjdlva samspelet ser ut. Man verkar forlita sig pa Jeanettes egna initiativ, vilket
framgar ndr man skriver att hon ”har borjat soka sig de andra mindre barnen”
eller att ”hon har borjat prata mer i sin lek och ibland négot ord till en
kompis.” Hur forskolan arbetat med att utveckla barns sociala formégor
beskrivs alltsd inte. P4 samma sitt som 1 exempel 2: “Jag skriver” kan denna
dokumentation betraktas som en fabrikation. 1 det hir fallet skapas
dokumentationen utifrdn en bristsituation; ett barn som framstills som
ointresserat av samspel med andra barn. Balls (2012a) beskrivning av hur
skolbarn testas tidigt i olika &mnen for att man ska fa ett lagt resultat, vilket
sedan anvdnds som utgangsldge for en utveckling som ska visa pa skolans
framgingsrika arbete med barnen, dr relevant &dven hdr. Denna typ av
fabrikation ar jamforbar med den i dokumentationen som beskrivs ovan.

Exempel 2: Anna och fyra kompisar leker i lekrummet”
I foljande dokumentation lyfts ett barn fram pa grund av sin fantasi, sin
lekskicklighet och sina ledaregenskaper i rollek:

Anna och fyra kompisar leker i lekrummet.

Anna fragar Shirin:

- Kan du undersoka mig? Jag har ju ont i magen jag!

Shirin tar pa sig stetoskopet, men undersoker en docka vid
fotdnden av madrassen i stéllet.

Anna ligger kvar pa madrassen. Sedan séger hon till tvd andra
barn:

- Halla, du maste sta upp och du ligger ocksa hdr. Du &r ocksé en
patient. Kom da!

- Nu maste Anna sova, for jag &r ju sjuk, vi leker det...
Doktsjuken.

- Shirin underséker mig. Nu maér jag bra!

Carlos lagger sig ner p4 madrassen.

Anna: - Han ér sjuk. Da far man studsa lite... Studs, studs...

Anna har en liten boll och studsar den forsiktigt mot Carlos rygg.

- Nu maste du sova ordentligt. Du far lite tiacke... Okej?

Anna tar en boll till och ger den till Carlos.
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- Halla, Kalle, jag tycker att vi maste undersoka Carlos.

Anna hamtar en apelsin och ger till Carlos. Sedan sitter hon sig
ner bredvid honom.

- Sa! Sover du gott och skont...

Anna stoppar om Carlos.

- Men du é&r ju sjuk, du far ta det lite lugnt...

Anna himtar tva stora kuddar och ldgger dem pa Carlos mage.

- Nu ér du inte sjuk!

Carlos reser sig fran madrassen.

Anna:- Nu méste vi stidda upp!

Anna borjar plocka ordning pa alla kuddar och stolar.

- Jag tiankte bara sluta...Sluta med doktorn....S&ja, nu &r det klart!
Nu ér alla friska!

Kommentar till leken: Anna leker just nu vildigt mycket med sina
kompisar. Hon har stor fantasi och véldigt ménga idéer och hon
utvecklar leken allt eftersom den fortskrider. Anna har ett rikt
sprak, manga ord och langa meningar och hon pratar hela tiden i
leken om vad det dr hon gor och vad det & som hidnder. Hon
uppmanar kompisarna vad de ska gora i leken, hon ger dem olika
roller och kompisarna tycker att det &r roligt och “hidnger girna
pa” i leken.

Det dr Anna som é&r lekmotorn och det dr hon som ger leken
struktur och innehéll. Anna &r en positiv lekledare. Hon &r mjuk
och snéll mot sina kamrater och visar stor empati.

Dokumentationen visar pa barns formaga till rollek. Den dr ocksa ett exempel
pa barns kommunikation med varandra. I kommentar till leken beskriver
pedagogerna barnets lekskicklighet, men ocksd hennes sprékliga kompetens
och hennes ledaregenskaper. Redan i dokumentationens titel ”Anna och fyra
kompisar leker i lekrummet” lyfts Anna fram som betydelsefull. De fyra
kompisarna framstélls som statister i Annas lek, d&ven om de senare i
dokumentationen ndmns vid namn, deltar i leken och har egna repliker.
Pedagogens kommentarer fokuserar pd Anna och hennes positiva egenskaper
och kunskaper. Det faktum att Anna styr leken och i detalj talar om for de
andra barnen vad de ska gora ndmns inte. Den som ldser dokumentationen kan
fa en kénsla av att Anna ar styrande och bestimmande och kanske himmar de
andra barnens initiativformaga, medan pedagogen endast ger uttryck for det
Anna bidrar med. Att Anna har ett utvecklat sprak, fantasi och kunskaper som
hon delar med sig av &r nog sé tydligt, men huruvida hennes ledaregenskaper
enbart dr positiva och frimjande for gruppen kanske inte ar lika sjélvklart.
Barnen synliggérs i dokumentationen genom att man visar deras handlingar
och uttalanden. Alla barn som deltar nimns vid namn. Pedagogerna gor en
bedomning av Annas lekkompetens, hennes ledaregenskaper och hennes
sprakliga forméga. De bedomer ocksd att dvriga barn uppskattar leken som
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Anna initierar. Det gors inga direkta jdmforelser mellan Anna och de andra
barnen, men man kan &nda ana att pedagogerna inte anser att de andra barnen
har samma kompetenser som Anna, eftersom det bara &r hon som har denna
typ av dokumentation i sin pdrm, vid det tillfille d4 barnens pdrmar gas
igenom. Trots att leken dr en kollektiv handling lyfts individen och hennes
initiativforméga och kompetens. En performativ kultur &r i behov av kreativa
och sjdlv-stindiga individer som far saker att hidnda. Lérare tvingas i sin
yrkesutovning att forhalla sig till denna entreprenorsroll (Dovemark & Holm,
2017). I exemplet ovan blir det barnet som tillskrivs de egenskaper som &r
onskvirda och som spelar rollen av en handlingskraftig individ som paverkar
sin omgivning positivt.

7.4.3 Sammanfattning

Dokumentationer som lyfter fram sociala handlingar, fokuserar, trots sitt
innehall oftast enskilda barn. I dessa dokumentationer aterfinns forvisso ofta
flera barn, men de finns med for att illustrera ett barns sociala utveckling eller
kompetens. I exempel 1 dr det Jeanette och hennes utveckling som &r i fokus.
Andra barn finns med pé bild och omndmns i texten. I exempel 2 dr det Anna
som &r huvudperson. Andra barn finns med for att illustrera hennes sociala
kompetens. I denna dokumentation framstills 6vriga barn som mer aktiva &n i
exempel 1, eftersom deras uttalanden och handlingar beskrivs i
dokumentationen. Trots att det &r rimligt att betrakta dokumentationen som en
gruppdokumentation, verkar den vara gjord for att visa pd Annas kunskaper
och formégor. De sociala forméagor som synliggors i dokumentationerna inom
denna kategori fokuserar pé ett barns samspel med andra barn och inte pa
samspel mellan barn och vuxna.

Dokumentationerna innehéller inslag av jamforelse. Jeanette jamfors med sig
sjdlv vid flera olika tidpunkter och Anna jdmfors, pa ett mer indirekt sitt 4n
Jeanette, med sina lekkamrater. I bada dokumentationerna sker ett
synliggérande av barn, bade genom att deras namn finns med och bilder pa
dem visas och genom att deras handlingar och utsagor skrivs ut. I exempel 1
visas Jeanettes sociala utveckling upp for den som &r intresserad.

Inslaget av fabrikation dr inte sa tydlig i de ovanstadende exemplen. Ett utslag
av detta kan dock vara att géra en dokumentation dir man visar upp ett
utgéngsldge dar ett barn har bristande kunskaper och/eller fardigheter. Denna
dokumentation ligger sedan till grund for att visa pd hur forskolan hjélpt
barnet att utveckla dessa kunskaper och/eller fardigheter. I exempel 1 verkar
Jeanette sakna formégan (eller viljan) att vara tillsammans eller leka med
andra barn, vilket &r ndgot som man i foljande dokumentationer kan se
forédndras.
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7.5 Sjélvkontroll och lydnad

7.5.1 Beskrivning av kategorin

Handlingar som uttrycker sjdlvkontroll och lydnad ar sddana diar barn
disciplinerar sig sjdlva eller blir disciplinerade av vuxna. Nér barn visar
sjdlvkontroll handlar det ofta om uppskjuten behovstillfredsstéllelse och
formaga att dgna sig at ndgot dver tid. Lydnad ddremot innebér att anpassa sig
till forskolans regler och rutiner samt att géra som man blir tillsagd.
Sjalvkontroll och lydnad 4r i dokumentationerna kopplade till forskolans
verksamhet. 13 procent (56 stycken) av dokumentationerna ger uttryck for
handlingar som r6r sjélvkontroll och lydnad. Barn som visar dessa handlingar
gor det 1 samband med nagon aktivitet som de har fatt i uppgift att utfora, eller
i annan planerad verksamhet, exempelvis en samling. Det dr handlingar som
ofta upptrdder i samband med att barnen arbetar med att ldra sig ndgot,
forviarvar nya kunskaper eller fardigheter. 1 de fall dessa handlingar
dokumenterats har det inte skett i barns fria lek. De flesta dokumentationer
som framst lyfter fram handlingar av sjilvkontroll &r dokumentationer som
ockséd uppvisar handlingar som uttrycker ldrande och kunskap. Handlingar
som uttrycker sjdlvkontroll och lydnad kommer till uttryck i
dokumentationerna som att kunna koncentrera sig och fokusera, visa tdlamod
och uthallighet, visa noggrannhet, prestera, kontrollera beteende, folja regler
och rutiner, folja instruktioner, hantera och kontrollera sin vardag och sin
kropp. Denna typ av handlingar finns som regel i dokumentation av enskilda
barn.

Pedagogers fostrande och disciplinerande handlingar tar sig uttryck i att
pedagoger korrigerar, sétter granser, hjélper till anpassning och aktiverar barn.
Det ar handlingar som syftar till att leda barns beteende i riktning mot vad som
anses som Onskvért. Dessa handlingar &r ofta ett kortare inslag i en
dokumentation, som i grunden handlar om nagot annat. Det verkar som om de
fostrande inslagen inte dr nigot som lyfts fram i dokumentationen, utan &r
nigot som “kommer med” nér pedagogerna dokumenterar andra saker. De
flesta dokumentationer inom kategorin skildrar fostrande och disciplinerande
handlingar som riktar sig mot ett enskilt barn, men dessa handlingar kan &ven
rikta sig mot en grupp.

7.5.2 Analys av exempel fran kategorin sjdlvkontroll och lydnad

I f6ljande dokumentation visar barnet prov pa handlingar som uttrycker
sjdlvkontroll.
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Dokumentationen bestér av tva bilder. Den ena visar en teckning dir fem ljus
avbildats. Den andra visar samma teckning och bredvid denna teckning en
parlplatta dér en del av ljuset byggts. En liten skal med pérlor syns ocksa i
bilden och ett barns hand som tar upp en pérla ur skélen. Foljande text star att
lasa:

Exempel 1: ”Gretas pdriplatta”

Gretas pérlplatta:

Efter att under manga dagar ha byggt parlplattor pa 16pande band
efter monsterbeskrivning kommer Greta idag pa att hon vill gora
ett lucialjus. Till detta har vi ingen mall. — Hm, jag far ténka,
sdger Greta. — Hm, jag far géra en egen ritning siger hon efter en
stund. Greta gar ivdg och kommer tillbaka efter en stund. — S&,
sdger Greta ndr hon kommer tillbaka och visar sin ritning. — Nu
kan jag bygga. Snabbt sdtter hon igang och efter en stund kommer
hon till l4gan. — Hm, det blir svért, sdger hon. Tillsammans
forsoker vi bygga en 1dga och sedan fortsétter Greta att bygga sina
ljus.

I denna dokumentation méter barnet svarigheter som hon loser sjélv, eller med
hjdlp av en vuxen. Hennes Onskan att bygga ett ljus far henne att halla ut och
fardigstélla sitt arbete. Hon &r noggrann 1 sitt tillvigagangssitt och
koncentrerar sig pa sin uppgift. Nar arbetet dr klart har hon presterat nagot
alldeles eget fran grunden. Forskolldrare lyfter vikten av att lira barn tdlamod
genom att de far trdna pa saddant som &r svart (Lindgren Eneflo, 2014). Genom
att barnen far upprepa samma moment flera ganger lar de sig att det gar ldttare
med tiden. Hér kopplas trining och tdlamod dven till metakognitiva formégor
som att ldra sig hur man lir (a.a). [ exemplet ovan kan Gretas trining med de
fardiga monstren ses som Ovning infor att gora ndgot eget. Greta visar
forstdelse for hur man gor egna monster genom att gdra en ritning.
Dokumentationen synliggor forskolans arbete med barnen. Det framgér av
texten att forskolan arbetat med att gora ritningar innan man sétter igdng att
bygga nagot som kraver lite anstrdngning eller kan innebéra svarigheter.

Har visar barnet dven prov pa sin uppfinningsformaga och kreativitet nar hon
véljer att skapa ndgot som inte redan finns. Med hjélp av pedagogen 16ser hon
problem. Dokumentationen synliggér barnet och processen med att skapa ett
ljus av pérlor. Barnet ar synligt i bild och med namn. Hennes utsagor och
resonemang gér att folja i replikerna. Det gar att forstd av dokumentationen att
en pedagog &r delaktig i processen, men denna ar varken synlig i bild eller
genom repliker, utan bara indirekt utifrdn att det stir skrivet “tillsammans
forsoker vi bygga en ldga”. Det gér att betrakta kommentaren “efter att under
manga dagar ha byggt pérlplattor pa l0pande band efter monsterbeskrivning”
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som en indikation pé att pedagogen bedomer denna aktivitet som underldgsen
den att skapa egna monster byggda efter eget huvud. Pedagogen verkar
virdesitta kreativitet framfor att folja ett monster. Samtidigt kan man betrakta
det som att det dr barnets trining i att kopiera fardiga monster som leder till
skapande av ett eget. Med detta synsétt uttrycker dokumentationen en
utveckling i barnets kompetens vad giller att bygga pérlplattor. Hér &r
individen i fokus, &ven om ett samarbete med pedagogen antyds.
Dokumentationen innehaller inslag av liarande och kunskap, da barnets
forméga att tinka, planera och 16sa problem lyfts.

Att forsta och folja forskolans regler och rutiner 4r en annan handling som
dokumenteras. Denna dokumentation visar tre barn som sitter pa golvet och
ater frukt:

Exempel 2: Hanna éter frukt”

Nér Hanna ser att vi borjar skala och dela frukt sd gar hon sjéilv
och sitter sig i samlingen. Vill sitta bredvid de andra barnen nér
hon éter frukt.

Barnet har lédrt sig forskolans rutiner och vet vad hon ska gora nir frukten
delas. Det podngteras i dokumentationen att barnet sjdlvmant gar och sitter
sig, utan att ndgon behover sédga till henne. Dokumentationen formedlar ockséa
vad pedagogen uppfattar som barnets vilja att vara ndra andra barn. Barnet
synliggérs 1 bild och genom att hennes handlingar beskrivs. Héir har
pedagogen tolkat barnets tankar och vilja och beskriver hennes handling att
sitta sig bredvid de andra barnen som en social handling. Det kan uppfattas
som fabrikation, da barnet inte uttrycker att hon har en 6nskan att sitta néra
andra barn. Det kan vara en del av hennes forstaelse av hur fruktstunden ser
ut, att man sitter bredvid de andra barnen pa golvet, kanske i en ring. Har har
pedagogen tolkat barnets handling s att den betyder nagot som ligger i linje
med vad pedagogen verkar anse vara virdefullt. I dokumentationen framtrader
barnets forstaelse for forskolans rutiner och hennes anpassning till dessa
rutiner. Samtidigt fokuseras den sociala handlingen och barnets eventuella
vilja att vara ndra andra barn. Disciplin &r ett viarde som i flertalet
dokumentationer inte stdr som ensamt fokus for dokumentation. Virdet
upptriader ofta i dokumentationer som egentligen handlar om négot annat.
Samma tendens framtrdder i andra studier. I utvdrderingar i forskolan
framtriader disciplin endast implicit (Davidsson, 2018). Pedagoger upplever att
disciplin dr svért att tala om (Sigurdadottir & Einarsdottir, 2016, Bjervas,
2016). I nordiska ldroplaner kommer disciplin inte till uttryck (Einarsdottir
et.al, 2014).
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Det finns ocksa dokumentationer som visar pd barns motstdnd mot regler och
rutiner.

Exempel 3: ”Kla pa sig”

Foljande dokumentation visar en bild pé ett barn som stér i en hall. Han har
skor pé sig och en huvtrdja som hianger pa huvudet. Han har inte stoppat in
armarna i drmarna:

Vi ska gé ut och jag séger till Gabriel att kli pé sig. Han vill inte
och sdger att han inte kan, men far pa sig skorna. Da sdger han att
han inte kan knéppa dem, men det lyckas. Trdjan hinger han pa
huvudet och séger trumpet: - Jag orkar inte.

Har visas bilden av ett barn som goér motstdind mot den uppgift han far.
Pedagogen lyckas f4 honom att ta pa skorna och kndppa dem, men nér han
ombeds ta pa trojan vdgrar han. Hér framstills barnets motstand som
besvirligt. I dokumentationen framstir hans ton som “trumpen.” Barnet
synliggdrs som ndgon som gor motstand pa “’fel” sitt och som dessutom har en
trakig attityd. Dokumentationen &r ovanlig, dd den framstéller barnet pa ett
negativt sitt och da han ger uttryck for kédnslor och egenskaper som inte
accepteras av pedagogen (exempelvis sur och lat). Vallberg-Roth (2012) har
undersokt olika former av beddmning i1 forskolors dokumentation och finner
att en av dessa former &dr personliga bedomningar, som ror ett barns
personlighet eller karaktir. Exemplet ovan kan sdgas vara ett exempel pa
detta. Vallberg-Roth (2012) finner inget stod for denna typ av bedomningar i
forskolans ldroplan. Barnet bedoms gora motstand mot forskolans rutiner.
Under ytan framtréder forskolans arbete med att fostra barn till sjélvstandighet
genom att de ska klara av vardagliga situationer. Pedagogen beddomer att han
har forméga att klara av de uppgifter han far och att hans motstand handlar om
att han inte vill. Héir framtridder alltsd barnets kompetens och ovilja att
anvinda sig av denna kompetens. Barns motstand tolkas ofta av pedagoger
som problematiskt (Dolk, 2013). Det gor att pedagoger gidrna beskriver dem i
negativa termer (a.a), sasom sker i exemplet ovan.

Exempel 4: ”Béten”
Foljande dokumentation skildrar en lek, som initierats av en pedagog, dir fem
barn och tva pedagoger leker att de aker bat:

Amelie: - Tog ni varan bat?

Amelie vénder sig till Hanna som filmar: - De tar véaran bét!
Amelie pekar, med en vildigt bekymrad min, pd Hetty och
Caroline.

Hanna: - De kanske ocksa féar plats? Det &r ju en stor bat, sa alla
fér plats!
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Ahmed och Martin har hdamtat fler saker som de lastar pa baten.
Martin sétter sig ner i baten: - Jag ska kora.

Hetty reser sig upp och kliver ur baten. Caroline sitter kvar.
Martin borjar styra baten. Amelie forsoker putta undan Caroline
som sitter i baten.

Hanna: - Nej, men vet du vad, Amelie, hon fér plats dir bredvid,
ju... - Titta hir, Caroline, hir kan du sitta!**

Hiar gar pedagogen in och korrigerar barnets handlingar, forst genom att
uppmirksamma henne pé att alla far plats i baten och sedan genom att sétta
granser for hennes beteende med en rak tillsdgelse. I dokumentationen
synliggdrs barnen genom att de 4r ndmnda vid namn samt att deras handlingar
och repliker &r utskrivna. Pedagogernas namn och repliker finns ocksd
utskrivna i1 dokumentationen. I denna dokumentation synliggors barns
negativa beteende pa ett sitt som sdllan forekommer 1 forskolans
dokumentationer. Pedagogen beddomer barnets beteende som oldmpligt och
korrigerar det genom sin vidjan och péfoljande tillsdgelse. Dokumentationen
ar betydligt langre och centralt i dokumentationen &ar batleken, dir en pedagog
startar upp en lek, som barnen sedan blir delaktiga och drivande 1i.
Pedagogerna for in nya element och utmaningar i leken allteftersom den
fortskrider. Ater igen kan man se hur disciplinerande handlingar goms i
dokumentationer som egentligen handlar om nagot annat. I utviarderingar som
gors 1 forskolan, som en del av det systematiska kvalitetsarbetet, &r disciplin
ett virde som framtridder implicit i form av barns anpassning (Davidsson,
2018). Disciplin &r bara synligt inom tre av de fem diskurser som beskrivs i
studien och dessa tre diskurser &r de som framstar som minst tongivande (a.a).
Aven i foreliggande studie verkar detta vara ett monster. De virdefulla
handlingar som framstar som centrala, ndmligen ldrande och kunskap samt
motsvarande undervisande och bedomande handlingar saknar inslag av
disciplin.

7.5.3 Sammanfattning

Dokumentationer som lyfter fram sjdlvkontroll och lydnad fokuserar néstan
uteslutande pa enskilda barn. Till skillnad fran dokumentationer i andra
kategorier av védrdefulla handlingar finns det néstan alltid en vuxen med.
Ibland &r den vuxna dold och avsldjas endast genom ett ’vi” eller som den
som satt upp regler och utformat rutiner, alternativt som ar den som lydnaden
riktas mot. Ibland har hen en aktiv roll genom att hen exempelvis l4rt barnet
ndgot, har egna repliker eller nimns vid namn i dokumentationen.

2 Detta #r ett utdrag ur en lingre dokumentation.
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Gemensamt for dokumentationer som visar pa sjdlvkontroll och lydnad é&r att
barn synliggors genom att deras handlingar visas upp, vilket dr handlingar som
antingen 4r i linje med forskolans onskemal eller som brott mot dessa.
Forskolans regler, rutiner och arbete med att fa barn att folja dessa regler eller
forskolans arbete med att lira barn att hantera sin vardag synliggors i
dokumentationerna. Barnen beddéms utifran huruvida de kéanner till rutiner,
klarar av att folja regler, och &ven har inforlivat dessa, sa att de sjalvmant gor
’ratt”, samt om de har férmaga att motivera sig sjélva till olika handlingar av
sjdlvkontroll. Pedagogerna finns med i bakgrunden for att stétta handlingarna
eller se till sa att regler och rutiner foljs. Fabrikation framtrader nir pedagoger
tolkar barns handlingar pé ett sétt som stimmer 6verens med de mal som finns
for verksamheten nér handlingarna skulle kunna handla om nagot helt annat.

Bakom de handlingar av sjélvkontroll och lydnad som dokumenterats, verkar
det ligga en strivan efter att skapa sjilvstindighet hos barnen. Barnen ska ldra
sig att fortsdtta med nagot fast det &r svart, 16sa problem, kld av och pa sig
sjdlv, dta sjilv, sjdlvmant och med gliddje folja regler och rutiner. Det kan
tolkas som att det finns en spinning inom kategorin dér barns sjdlvkontroll
och lydnad i grunden handlar om att fostras till sjalvstindighet.

Pedagogers fostrande handlingar dokumenteras inte i syfte att lyftas fram, utan
verkar snarare vara en biprodukt nér andra handlingar dokumenteras. Med
anledning av detta finns inga dokumentationer som helt och hallet handlar om
fostran. Barnen synliggors i dessa dokumentationer med namn och repliker
och deras snedsteg blir synliga i dokumentationerna. Pedagogerna och deras
korrigerande agerande synliggors ocksa med namn och repliker. Majoriteten
av dokumentationerna ror handlingar som riktar sig mot ett enskilt barn, som
pedagogen bedomer gor nagot bra eller nagot oldmpligt. Det finns dock dven
exempel pa nér flera barn blir korrigerade. Inom denna kategori av
dokumentationer saknas anonymiserande tendenser, som att omnidmna
personer med “barnen” eller beskriva dem som en grupp. Detta gor barnen dn
mer synliggjorda dn om de exempelvis lyfts fram for att de kan skriva sitt
namn eller sortera pérlor, eftersom de i detta sammanhang ibland blir synliga
genom att de utfor handlingar som beddms vara negativa.

7.6 Sjalvstandighet

7.6.1 Beskrivning av kategorin

Handlingar som ger uttryck for sjdlvstindighet handlar i dokumentationerna
frimst om att ta egna initiativ. Kategorin sjdlvkontroll och lydnad verkar

ocksa under ytan handla om sjélvstindighet. Jag har dock valt att inte ta upp
sddana dokumentationer under denna rubrik, d& jag tolkar sjédlvstindighet
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inom kategorin sjélvkontroll och lydnad som ett uttryck for fostran till
sjdlvstindighet. Under denna kategori har jag samlat dokumentationer dir
barns egna initiativ och drivkrafter lyfts fram. Sjdlvstindighet &r synligt i 14
procent (62 st) av de studerade dokumentationerna. Sjdlvstandighet framtrader
i dokumentationerna framst som att ta initiativ, ge uttryck for sin
individualitet, visa tro pé sig sjilv och sin formaga, uttrycka sin vilja, st for
sin asikt, vara aktiv och gora egna val. Dokumentationerna inom kategorin
fokuserar frimst pa individen och handlingarna sker oftast utanfér den
planerade verksamheten, dven om det finns exempel pa sjdlvstidndiga
handlingar inom ramen for ett projekt eller en samling.

7.6.2 Analys av exempel fran kategorin sjdlvstidndighet

Exempel 1: Jag har byggt ett Star Wars-rymdskepp”

Foljande dokumentation bestar av en bild som visar ett bygge av platta
traklossar, vilket r placerat intill en spegelvigg med tva speglar som bildar ett
horm:

Jag har byggt ett Star Wars-rymdskepp!”’

- Jag har gjort ett Star Wars-rymdskepp. Jag ville bygga det for
det &r coolt och jag tycker sd mycket om det. Jag har byggt det
sjélv, berattade Cristian for mig (Sara, pedagog).

- Hur tankte du ndr du byggde ditt rymdskepp?

- Jag ténkte att det ség ut lite annorlunda.

- Hur dé annorlunda?

- Att det ser annorlunda ut for att det ar jattecoolt.

- Hur gjorde du?

- Eh, jag tdnkte att det skulle vara en skalle dir fram, men det gick
inte. Istéllet byggde jag olika farger.

- Hur kan man se att det ar ett rymdskepp?

- Att det ser ut som det och det &r det! Star Wars-rymdskeppet &r
vitt fast jag har gjort det i olika farger.

- Har du sett att du har gjort det som ett monster?

- Mmm (nickar). — Hér gjorde jag bara bla, men likadant dar
(pekar pa olika sidor).

- Ar du nojd?

- Jag dr faktiskt ngjd.

- Hur ser det ut om du tittar i spegeln?

- Det ser likadant ut.

- Ser det ut som ett rymdskepp da?

- Ja, dér ar tre rymdskepp i spegeln, men fyra om jag rdknar den

jag byggt.

93



Barnet har tagit ett eget initiativ att bygga ett rymdskepp. Han &r stolt ver det
han har gjort och visar tro pa sig sjilv och sin formaga. Pedagogen
understryker vikten av detta genom att friga om han 4r nojd. Barnet ger
uttryck for sin individualitet genom att han, trots att han vet hur rymdskeppet
ser ut, har valt att gora det pa sitt eget sitt genom att anvédnda flera farger. |
dokumentationen ar det dven viktigt for pedagogen att barnet sétter ord pa vad
han gjort, att han kan forklara hur han har tdnkt. Genom sina fragor
uppmuntrar hon barnet att sitta ord pa sina kunskaper, att visa upp dem. Hon
testar honom ocksa genom att fraga om han uppmérksammat att han byggt ett
monster. Samtalet mellan pedagogen och barnet kring barnets lirande kan
betraktas som en typ av sjdlvbedémning, dir barnet uppmuntras att forklara
hur han gjort, hur han tidnkt och hur han kéinner infér resultatet.
Sjalvbedomning dr en av de typer av bedomningar som framtrader i en studie
av forskolors bedomnings- och dokumentationspraktik (Vallberg-Roth, 2012).
Sjalvbedomningar knyts till ett performativt samhélle, dér entreprendrsskap
och marknadsorienterad malinriktning samt individorientering 4r centrala
komponenter (a.a). Bilden av det firdiga rymdskeppet sétter ocksé fokus pa
barnets fardigheter. I dokumentationen synliggors barnets skapelse och hans
tankar kring vad han har gjort samt kunskaper som kan knytas till detta.
Pedagogen synliggdrs ocksa genom sina fragor och samtidigt synliggor hon
verksamheten. Hon visar att man pa forskolan fokuserar barns kunskaper samt
barns forméga att sitta ord pd vad de gor och kan. Hon gor samtidigt en
bedomning av barnets kunskaper om monster samt formaga att berdtta om hur
han har tdnkt nir han skapat.

Dokumentationer som visar pa sjalvstdndighet och dokumenterar barn i grupp
ar séllsynta, men det finns ndgra exempel.

Exempel 2: ”Labyrint”

Dokumentationen innehéller tva bilder.?> P4 den forsta bilden sitter sju barn
tillsammans och verkar samtala om nagot. Den andra bilden visar sju barn
(troligtvis samma som pa foregédende bild) som ror sig i ett rum. De springer
mellan upphojda plattor i olika férger. Texten lyder:

En morgon nér jag kommer till jobbet har barnen hamtat material
till att bygga en hinderbana. Det var till en borjan tva barn som
byggde upp hinderbanan och efter hand anslot sig fler barn, tills
det till slut var tio stycken. Barnen borjade tillsammans att leka
”Labyrint” (ett TV-program som gar pa Barnkanalen). De sprang
omkring och hoppade pa den uppbyggda banan tills ett barn tog
pa sig rollen som programledare ”Daidalos.” Han samlade barnen
och fragade dem hur det hade gatt for dem och sedan beslot han

2 Detta #r ett utdrag ur en lingre dokumentation.
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att de skulle gora banan svarare. Nu var det en ny labyrint och
efter ett tag slipptes “Taurus?®’ 16s pd banan. Han forsokte
”slajma” barnen. Efter ett tags lekande samlade Daidalos barnen
igen och berittade att ingen av barnen fick ndgon livspuck?®. Efter
ett tag blev det meningsskiljaktighet inom gruppen da Daidalos
ville &ndra om banan igen, men det ville inte de andra barnen, s&
de sade ifrén.

Har tar barnen pa egen hand initiativ till en aktivitet. De har egna idéer och
utvecklar leken tillsammans. Ett av barnen tar kontroll éver leken och leder de
andra. Nér han vill gora fler fordndringar &n de andra barnen har lust till ger de
uttryck for sin vilja och sédger ifrdn. Barnen hdmtar inspiration till leken fran
nigot som intresserar dem, ndmligen ett barnprogram och uttrycker sin
forstdelse for detta i leken. I texten beskrivs att det &r tvd barn som borjar
bygga banan, medan bilderna ger sken av att barnen tillsammans diskuterat
igenom vad de ska goéra innan banan borjar byggas. I denna dokumentation
synliggdrs barns aktiviteter och pedagogens uppmérksammande av detta.
Barnen syns i bild, men &r inte ndmnda vid namn i texten. Pedagogen nimns
endast som “jag” och finns inte med pa bild. Pedagogen deltar inte heller i
barnens aktiviteter, utan &ar snarare en observatdor och dokumentator. I
dokumentationssituationer i forskolan kan vuxna som &dgnar sig at att
dokumentera bli passiva betraktare av det som barn gor (Emilson & Pramling
Samuelsson, 2014). Det verkar som att det dr sjdlva handlingen att
dokumentera som fOranleder denna passivitet (a.a). Samtidigt kan det dven
vara ett medvetet val att lata barnen sjilva forhandla.

I dokumentationen finns inga spar av malrationalitet. Det &r barnens minnen
av programmet och deras egen fantasi som ar styrande for det som
dokumenteras och inte pedagogens intentioner. Dokumentationen aterger vad
barnen séger och gor, men visar inte pd deras formdga till konfliktlosning.
Man far inte veta vad som hédnder efter att barnen sagt ifran. Dokumentationen
star ut i mingden, da den visar péa barns lek i sig, utan fokus pa nagot annat,
som exempelvis sprakformaga, social utveckling eller
problemldsningsforméaga. Dokumentationen verkar sakna performativa inslag
(med undantag av det faktum att denna typ av dokumentation i sig kan sdgas
vara performativ, d4 den visar upp barns aktiviteter och ér tillgénglig for var
och en som besdker forskolan). Aven om en ledargestalt framtrider i
dokumentationen lyfts inte denna person som mer kompetent eller viktigare &n
ndgon annan.

26 En robot som jagar barnen

27 Roboten sprutar gron vitska

2 Ett platt, runt foremal som lyser gront och som barnen kan anvéinda for att fa fler chanser att lyckas i
labyrinten
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Att vara aktiv och kunna sysselsitta sig sjalv framstar som vardefullt i
forskolans dokumentation. Nedan foljer ett exempel pa vad som kan ske om
barn inte tycks kunna gora detta. Trots detta innehéller dokumentationen
exempel pé barns initiativformaga och sjdlvstindighet.

Exempel 3: "Robert & Hannes”

Dokumentationen bestar av fyra bilder. P4 de tva forsta bilderna stér tva barn
pé varsin sida om ett staffli och malar. P4 den tredje bilden syns en fardig
malning, kvar pé staffliet. P4 den fjarde bilden star bdda barnen framfor
staffliet och betraktar det ena barnets bild. Texten lyder:

Pojkarna ség rastlosa ut, sé jag frigade om de ville méla. Hannes
borjade mala en strand, vatten, sol, moln och méanniskor, utan att
bry sig om vad Robert malade. Robert gick och tittade pd Hannes
mélning, ndr han gick tillbaka borjade han ocksd méla vatten,
moln, himmel, en sol och ménniskor. Nér han fick slut pa idéer
gick han 6ver och tittade pa Hannes malning igen och fragade:

R: - Vad ér det dér?

H: - Det &r solen.

R: Men den &r inte dér, inte sddér sned.

H: - Min dr det. Det ska vara sa.

Robert gick tillbaka till sin malning, tittade pa sin sol och sig
fundersam ut. Hannes blev nu nyfiken pa Roberts bild.

H: - Vad ir det dér i vattnet?

R: - Jag och Emil. Vi har badbyxor for vi dr vid havet.

H: - Men har du strand pé béda sidorna, eller?

R: - Ja, sd kan man bada overallt.

H: - Jaha

Nér barnen inte verkar kunna sysselsitta sig sjdlva griper en vuxen in och ser
till att de har nagot att gora. Genom att hon beskriver dem som rastldsa sétter
hon en negativ stimpel pa deras tillstind och ser genast till att de far nagot att
gora. Pedagogen fér hjélp i sin strdvan att sysselsdtta barnen av ett av dem,
som genom sitt malande inspirerar det andra barnet. Robert ifragasatter
Hannes sitt att rita en sol, men Hannes star upp for sig sjdlv och forklarar att
”det ska vara sa.” Dokumentationen synliggér barnen genom att deras samtal
skrivs ut. I dokumentationen finns ocksa foton av barnen och de bilder som de
har producerat. Barnen tittar pa varandras bilder, inspireras och jdmfor sina
alster och det ena barnet gor en bedomning av det andra barnets sétt att mala.
Dessa jamforelser och bedomningar dr dock inget som pedagogen deltar i,
utan hon noterar enbart vad som sker. Hér lyfts barns formaga att inspirera
varandra och det ar ett av dokumentationens fokus. Att std upp for sina egna
tankar och idéer, att vara sjdlvstdndig &r ocksé viktigt. Hannes stér for det han
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valt att méla och &vertygar sin kamrat om att det han har gjort ar precis som
det ska vara. Han dr inte heller beroende av instruktioner eller inspiration frén
nagon annan utan sitter genast igdng att mala efter eget huvud. Pedagogen
verkar bedoma denna formaga som ndgot positivt och lyfter barnets agerande
genom att kommentera med utan att bry sig om vad Robert malade”. Att barn
gor egna val utan att lata sig paverkas av vad andra barn tycker eller véljer
verkar vara viktigt i forskolan. Valstund®’i forskolan motiveras med att barn
ska gora sina egna sjdlvstdndiga val, utan att styras av vad kompisar gor och
oberoende av vad pojk-eller flickgruppen brukar gora (Dolk, 2013).

7.6.3 Sammanfattning

Dokumentationer som visar pa sjilvstindighet fokuserar fraimst pa enskilda
barn. Pedagoger deltar inte i de aktiviteter som barnen initierar, utan &r
observatorer av det barnen gor samt dokumenterar det som de ser. Inom denna
kategori dr barns roster ofta en viktig del och det barnen séger skrivs som
regel ut 1 dokumentationen. Barnen synliggdrs alltsé inte enbart i bild och
genom sitt agerande, utan dven genom vad de sdger, vilket verkar ha
dokumenterats ordagrant. Sjilvstdndighet kommer framst till uttryck i barns
egna aktiviteter, men kan ibland finnas med som inslag i planerad verksambhet.
Naér barnen inte sjdlva lyckas aktivera sig ser en vuxen till att de fir ndgot att
gora.

Jamforelse och bedomning verkar inte vara framtrddande inom denna kategori
annat dn indirekt, nir pedagogerna viljer ut vad de ska dokumentera. Det som
dokumenteras dr nagot som &r vardefullt att visa upp, jamfort med négot annat
som man véljer att inte dokumentera. I nagra dokumentationer jamfér och
bedomer barn varandras alster, men detta ir inget som pedagogerna deltar i.
Istdllet uppmérksammas nir barn sdger ifrdn och motsitter sig andra barns
bedomning av vad de gor. Denna kategori dokumentationer verkar inte
innehalla tydliga inslag av fabrikation.’

7.7 Kreativitet och nyfikenhet

7.7.1 Beskrivning av kategorin

Kreativitet och nyfikenhet blir synligt 1 7 procent (33 st) av
dokumentationerna. Det framtrdder i dokumentationerna i handlingar som att

2 En organiserad aktivitet ddr barn far vélja mellan ett antal i forvéig planerade aktiviteter

30 Alla dokumentationer skulle forstds kunna betraktas som exempel pa fabrikation, d4 man har valt en
viss situation bland ett otal situationer och viljer att lyfta fram detta for att det visar pa nagot som man
vill framhédva.
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utforska, vara kreativ, visa nyfikenhet, stilla upp hypoteser, experimentera och
prova. Denna typ av handlingar kommer till uttryck dels som barns eget
utforskande och dels som ett gemensamt utforskande inom planerad
verksamhet. Majoriteten av dokumentationerna visar pa enskilda barn som
undersoker nagot pa, som det verkar, eget initiativ. Det finns ocksé
dokumentationer inom kategorin som visar pa barns kreativitet och nyfikenhet
inom planerad verksamhet, men dd handlar det oftast om att delta i och
intressera sig for experiment.

Pedagoger édgnar sig at underldittande och mdjliggérande handlingar som att
gora barn delaktiga, stdlla fragor, komma med idéer, uppmuntra till
utforskande, initiera utforskande och tillhandahalla material.

7.7.2  Analys av exempel frén kategorin kreativitet och nyfikenhet

Exempel 1: ”Utforskar flaskan med farg och glitter”

Fyra bilder visar ett litet barn som undersoker en flaska. Pa forsta bilden sitter
barnet vid ett bord. Barnet héller flaskan i bdda hinderna och tittar pd den. P4
andra bilden sitter barnet pa golvet och lyfter flaskan med bada hénder,
samtidigt som barnet studerar flaskan. P4 den tredje bilden sitter barnet ater
vid bordet, men har nu lagt flaskan pd sidan. Barnet haller den med ena
handen och foljer bottnens rundning med andra handens pekfinger. P4 den
fjarde bilden ligger barnet pa golvet med flaskan i bada hédnderna. Barnet ler
och det ser ut som att barnet skakar flaskan. Foljande text star att ldsa:

Utforskar flaskan med férg och glitter.

Utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt forméga att leka och
lara Lpfo 98/10

Héar undersoker barnet foremadlet pd egen hand och visar glidje Over sin
aktivitet. Ingen vuxen &r synlig i vare sig bild eller text. Barnet har frihet att
prova och undersoka vad och hur det vill, endast begrénsat av det material
som finns tillgéngligt pd forskolan. Ett citat ur ldro-planen vill visa pd
forskolans roll i att stimulera barns nyfikenhet och understryker den vikt som
laggs vid detta. Detta kan ses som ett utslag av fabrikation, di man sétter
rubrik pd barnets aktivitet utifran vad laroplanen alagger forskolan att arbeta
med. Att pedagoger citerar laroplanen i de dokumentationer de gor verkar vara
vanligt forekommande. Holmberg (2015) noterar att det &r nagot pedagogerna
pa de bada i studien medverkande forskolorna gor. De motiverar detta bland
annat med att det ska bli tydligare bade for dem sjélva och for fordldrar att de
arbetar utifran laroplanen. I ljuset av detta kan ldroplanscitaten dven betraktas
som ett led i marknadsforingen av forskolan samt ett sitt att visa pa
forskolldrarnas professionalitet. P& liknande sétt uttrycker sig forskolldrarna i

98



Lindgren Eneflos (2014) studie. De anger ocksa att ldroplanscitaten visar
fordldrar att forskolans verksamhet ar pedagogisk. 1 samtal uttrycker
forskolldararna vid flera tillfillen vikten av att ha med ldroplanscitat i de
dokumentationer de gor. De anger ocksé skél som att dokumentationen ska bli
pedagogisk. Det dr viktigt for dem att synliggéra barnens liarande och de
menar att det kunskapsinnehall som framtrader i dokumentationerna alltid kan
relateras till ndgot av de malomrdden som finns beskrivna i laroplanen (a.a).
Nér forskolldrare talar om dokumentation framstar det att ldroplanen
legitimerar deras dokumentationspraktik (Virtanen, 2018). I den ovan
beskrivna dokumentationen synliggdrs barnet i en situation dér det sjilv inte
verkar vara medvetet om att det 4r iakttaget. En siddan typ av
”smygdokumentation” motiveras av forskolldrare med att 6gonblicket gér
forlorat om de ber barnet om lov att fotografera (Lindgren Eneflo, 2014).

Andra dokumentationer visar barns nyfikenhet och utforskande i planerad
verksamhet. Hér uppticker barnen tillsammans med pedagoger, som tillfor
material, aktiviteter, fakta och fragor. En del aktiviteter &r ganska styrda,
medan andra ldmnar stérre utrymme for barns eget utforskande inom ramen
for &mnet.

Exempel 2: Vi provar overheaden pa Fisken!”

Dokumentationen bestar av tre sidor och 22 bilder. P4 fOrsta sidan visar
bilderna ett barn som upptéckt sin skugga pa viaggen. Skuggor av plastgrodor
har forstorats pé viggen. Bilderna visar ett barn som sétter en plastgroda direkt
mot viggen och tittar pa den samt ett barn som hoppar samtidigt som hon tittar
pa sin skugga. Nagra barn som ror sig vid viggen och ser pa sina skuggor. Tva
barn studerar en overheadapparat.

Foljande text star att ldsa:

Vi provar overheaden pa Fisken!
Sedan raknade vi grodorna.

Pé andra sidan visar bilderna ett barn som bygger ett torn av genomskinliga
geometriska former i olika farger. En annan bild visar ett annat barn som gor
samma sak. En bild visar tre barn som star vid ett ljusbord och placerar ut
geometriska former och en bild &r pé tva geometriska former som star ovanpa
varandra pa ljusbordet. Texten lyder:

Vi provade vara nya geometriska former. Barnen byggde med
dem. De upptidckte att man inte kan ldgga fler former pa de

31 Avdelningen heter egentligen nagot annat
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spetsiga. Sedan diskuterade vi fargerna och upptickte att nir man
lagger en gul form pa den bla da blir det gront.

P& tredje sidan visar bilderna ett barn som undersoker lampan i
overheadapparaten. Ett barn som sétter hinderna mot viggen mot sin skugga.
Tva barn star vid en overheadapparat. Tvé bilder visar skuggorna av
geometriska figurer som har forstorats mot en viagg. Tre bilder visar barn som
placerar geometriska figurer pa en overheadapparat. Texten lyder:

Béde éldre och yngre barn testar olika material. Vi upptickte att
genomskinliga saker far farg pa viggen, andra saker ar svarta.

I dokumentationen &ar resultatet av utforskandet viktigt, det vill sdga vad man
kommit fram till och detta lyfts i dokumentationen. Forskolldrare uttrycker att
det ar viktigt att barn ska kunna folja sina egna larprocesser (Lofgren, 2015,
Lindgren Eneflo, 2014), samtidigt som de brottas med svarigheterna att
dokumentera dessa. Att barns larprocesser ska vara synliga for forskolldrare
och fordldrar dr ocksd av betydelse (Lofgren, 2015). I exemplet ovan har
barnen flera olika material att tillga, 4&ven om dessa material dr utvalda och
begrinsas av pedagogerna. Barnen anvénder ocksa den egna kroppen for att
underséka ljus och skugga. I bilderna framtrider barnen som koncentrerade,
fokuserade och intresserade. De dr vdnda mot det som de gor och bilderna
visar hur de provar olika saker, till exempel att se vad som hénder med
skuggan ndr man hoppar eller att placera en groda pa véggen istéllet for pa
overheadapparaten. Barnen &r ocksa aktiva i alla bilder dar de dr med. Varken
i text eller bild dr pedagogen(erna) synlig(a), utan det dr barnen och aktiviteten
som dr i fokus. Barnen synliggérs i bild och genom sina handlingar, som
beskrivs i texten. Det &r barnens utforskande som leder fram till de lardomar
som pedagogerna uppméirksammar dem pa. Pedagogerna tar alltsa
utgdngspunkt i barns handlingar for att lira dem om ljus och skugga, firger
och geometriska former. Dokumentationen anknyter till ldrande och kunskap
och fokuserar pé laroplansomrdden som matematik och naturvetenskap.

I foljande dokumentation lyfts barns frdgor och kreativa forklaringar till ett
naturvetenskapligt fenomen:

Exempel 3: "Vulkanexperiment”

Dokumentationen, som &r ett utdrag ur en lingre dokumentation innehéller
fem bilder. P4 den forsta bilden sitter en pedagog och tolv barn runt ett bord.
En vulkan gjord i gron lera star pa ett fat pa bordet. P4 den andra bilden sticker
pedagogen ner en pinne i vulkanens ppning. De tre foljande bilderna visar ett
rott skum som kommer upp ur vulkanens Sppning. Pé den sista bilden ser man
barns hinder som stricker sig mot eller pekar pé vulkanen:
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Innan vi gjorde experimentet fick barnen stdlla hypoteser kring
vad de trodde skulle hdnda. Det som barnen kom fram till skrev vi
ner i var experimentbok. Barnen trodde att det skulle ryka, att
vulkanen skulle bli svart, att det skulle komma lava och att huset
skulle borja brinna.

Emelie (pedagog) héllde ner bakpulver och karamellfirg i
vulkanen, sedan blandade hon det. Det var bade réd och gul farg
och nir Emelie drog upp pinnen hon rért med upptickte barnen att
det blivit orange farg. Nu var det dags och barnen sdg mycket
forvantansfulla ut. Emelie héllde attiksspriten i halet pa vulkanen
och det borjade bubbla upp firg ur vulkanen!!! Ju mer éttika
Emelie hillde i, desto mer bubblade och rann det.

- Vi har gjort ett vulkanutbrott! skrek barnen.
- Ar det varmt? frigade barnen.
- Ni far kéinna, sa Emelie.

Nyfikna, men forsiktiga smog barnen fram och kénde pa lavan. -
Nej, den var inte varm, konstaterade de.

- Hm, tycker ni inte att det luktar lite konstigt hdr inne i
ateljén? fragade Agneta (pedagog).

- Jo, faktiskt, svarade ett barn. Det luktar lava.

- Alice! Nér du var pa vulkanen, hur luktade det da? fragade ett
barn.

- Det luktade dgg, svarade Alice.

- Det luktar magma hir, sa ett annat barn.

Ett par ganger fick Emelie hilla pa attika for barnen ville se det i
gen.

- Nar det bubblar och rinner som det gor i denna vulkan, vad ar
det da for vulkan? fragade Emelie.
- Enstratovulkan! svarade barnen.

Vi fortsatte med var experimentbok och fragan varfor det blev
som det blev. Barnen hade olika forklaringar, bland annat:

- Det kan vara bubblor i dttikan som vi inte ser. Nér attikan
kommer ner i bakpulvret sa blir det bubblor.

- Luften runt jorden gor att blandningen av bakpulver och férg
borjar bubbla.
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Har ar det gruppen som ér i fokus. Barnen synliggdrs inte som individer, utan
endast som del i en grupp. Deras namn ndmns inte, forutom vid ett tillfalle och
da &r det ett barn som tilltalar ett annat barn. Pedagogernas namn &r dock
utskrivna. I den Overvildigande majoriteten av dokumentationer ar det
tvartom. I bild &r de flesta av barnen inte heller identifierbara. Man ser mest
hiander och Overkroppar. Tva barn syns dock med ansiktet i bild, liksom
pedagogen. I denna bild finns barnen med som askadare av experimentet. Att
dokumentera barn utan att visa deras ansikten kan vara ett sitt att forhalla sig
etiskt till dokumentationspraktiken genom att forhalla sig till barns integritet
(Svenning, 2011). Samtidigt ger forskolldrare uttryck for att de motsétter sig
detta sitt att avbilda barn (Virtanen, 2018). Forskolldrarna anser att det ar
overdrivet och att bilderna dé inte visar barns intresse for aktiviteten. Som skl
anger de dven att fordldrarna ifrdgasitter att inte visa barns ansikten i
dokumentationerna (a.a). I dokumentationen ovan fokuseras huvudsakligen
inte rdtta svar, utan barns fragor, hypoteser och forklaringar. Det kan man
tolka som att pedagogerna anser att det &r viktigare att barns tankar och
kreativa idéer fr komma till uttryck &n att 1ira dem om forklaringen till varfor
vulkanen “far utbrott.” Barnen stéller sina hypoteser utifran vad de kan om
vulkaner. Dessa kunskaper kan dock inte hjilpa dem att komma fram till vad
som kommer att ske i experimentet, eftersom en vulkan av lera, bakpulver och
attikssprit inte kommer att reagera pd samma sétt som en riktig vulkan.
Pedagogen bedomer barngruppens kunskaper om vulkaner genom att med
fragor kontrollera vad de har lart sig. Barnens fragor och tankar &r ocksa
viktiga 1 dokumentationen och fir utrymme i samtalet. I dokumentationen é&r
fokus huvudsakligen pa verksamheten och vad barnen som grupp lart sig om
samt vad de har for tankar och idéer om wvulkaner i allmidnhet och om
experimentet i synnerhet. Synliggorandet ror alltsda inte enskilda barn. I
dokumentationen dr malet med aktiviteten inte att barnens hypoteser ska
stillas mot vetenskapliga forklaringar. Aktiviteten &dr inte performativ i den
bemirkelsen. Diremot ingdr element av kontroll, som kan betraktas som
performativa, da barnen tillfrdgas om vad for typ av vulkan det kan vara.
Forskolldrare ger uttryck for en kluvenhet vad géller att lata barn utforska eller
att ge dem firdiga svar (Lindgren Eneflo, 2014). Det verkar finnas en
uppfattning kring att det finns ett sétt att agera som &r det rétta. Exemplet ovan
kan dock ses som en kombination av béada tillvigagédngssitten.
Dokumentationen &r grupporienterad och lyfter inte fram nagra enskilda
individer, vilket kan ses som ett icke-performativt inslag. D& pedagogen
framtrdder med namn kan dokumentationen dock anvéindas for att bedéma
hennes bidrag till verksamheten.
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Exempel 4: ”Matematiklyftet del 7: Designa’>?

I foljande dokumentation lyfts pedagogens underlittande och mdjliggérande
handlingar som verkar leda till kreativitet hos barnen. Gruppen har varit i
skogen och samlat naturmaterial, som de tagit med till forskolan. Pedagogerna
har gjort barnen uppmirksamma pé de foremal som funnits omkring dem i
skogen och diskuterat dessa med barnen, medan det ar barnen sjidlva som valt
vilka material de velat ta med tillbaka till forskolan. Dokumentationen visar
arbetet med materialet nédr gruppen atervént till forskolan. Tre barn och en
pedagog arbetar med att skapa nagot. Dokumentationen innehdller en serie
bilder. Den forsta bilden visar ett barn som héller i en gren:

”Charlotte: - Den hir dr nog svart — den har hamnat i svart
geggamojal

Pedagogen: - Hur ser den ut? Liknar den nagot?

Charlotte: - Som ett horn?

Andreas: - Hard! Som ett horn.

Mehmet: - Jattestor!

Pedagogen: - Vad ar det mer for farger pa den?

Charlotte: - Beige... och lite brunt.

Andreas: - Brun!

Mehmet: - Bla!

Vi gor nagot med foremélen. Liter dem fa en ny roll. (Nar vi
pratar om och dokumenterar vad féremélen har blivit relaterar vi
till deras form och péd vilket sitt/hur formen “anvindes” i
foremalens nya roll).

Nasta bild visar en hog med mossa:

Charlotte: - Mossan. Skédgg! Vi kan ha lim, vi kan gora en gubbe!
Da kan vi ha stenar som kropp.

Pa foljande bild haller ett barn en stor sten mellan sina hiander:
Andreas: - Jag vill ha en stor sten!
Mehmet: - Sten!
Pedagogen: - Vad ska den stora stenen vara?

Charlotte: - Huvudet!

Naésta bild visar stenen dér barnen limmat fast mossa och grenen. Ett barn
lagger sin hand pa grenen:

Charlotte: - Ett horn ocksa!

32 Detta #r ett utdrag ur en lingre dokumentation
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Pedagogen: - Vad blir det d4? Vem édr det som har horn och
skigg?

Andreas: - En get!

De andra barnen tycker ocksé att det ska bli en get.

Naésta bild visar samma sten och gren samt tre barnhdnder som trycker fast
nagot pé grenen:

Sedan limmar barnen fast den torkade ormbunken ocksa. Den ska
vara har.

Pedagogen: - Nu har vi gjort en get av de sakerna som vi hittade i
skogen.

Charlotte: - Ja och av det andra kan vi gora en leopard!

Foljande bild visar den férdiga “geten”:

Barnens get ér klar! Det har blivit ett nytt foremal — tillverkat av
material fran skogen.

I denna dokumentation stéller pedagogen fragor for att f4 barnen att undersoka
och uppticka de foremal de har framfor sig. Hon fragar hur foremalen ser ut
och kinns samt vad de liknar. Pedagogens fragor fir barnen att fundera kring
vad man kan gora med materialet och vicker deras kreativitet och fantasi.
Samtidigt styr hon deras kreativa uttryck. Barnen vill forst att foremélen ska
bli en gubbe, men nér ett av barnen tar fram ett horn séger pedagogen: ”Vad
blir det d&? Vem é&r det som har horn och skégg?” Det leder till att barnens
skapelse blir en get istdllet for en gubbe, som de forst tdnkt sig. Hér satter
pedagogens ledning ramar for barns kreativitet. Genom fragor kan
forskolldrare begrénsa barns kreativitet och fantasi och leda dem mot ett
resultat de sjdlva Onskat (Nilfyr, 2018). Forskollirarna &r mal- och
resultatinriktade, medan barnen forhaller sig mera oppet till de uppgifter de
far. I ovan beskrivna dokumentation synliggérs verksamheten och pedagogen
genom sina frigor. Pedagogen syns dock varken i bild eller med sitt namn,
vilket barnen gor. Barnen synliggdrs ocksa genom sina repliker och svar pa
pedagogens fragor. Att anvinda sig av barns roster i dokumentationerna har
motiverats utifran att det okar barns delaktighet samt att det hjélper till att
synliggora barns tankar och intressen, och i forldngningen deras ldrande.
Samtidigt kan barns roster i dokumentationerna betraktas som ett utlimnande
av barns tankar och idéer och ndgot som gor dem mer utsatta.
Dokumentationen verkar ha tillkommit utifrdn en uppgift som pedagogerna
fatt utifrdn matematiklyftet, vilket titeln indikerar. Att dokumentationen
tillkommit for att redovisa denna uppgift synliggér dokumentationens roll som
andrahandsaktivitet.
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Flertalet dokumentationer som ingér i foreliggande studies material dir ordet
skapande ndmns, eller som hamnat under fliken skapande i barns parmar, har
egentligen inget med verkligt skapande att gora. Det handlar mer om att
reproducera nagot som pedagogen gjort eller visar upp for barnen. Samtidigt
finns ocksa exempel pé att barn skapar nya saker pd egen hand. Hér handlar
det inte om att barnen forhéaller sig till ett fardigt foremal eller en aktivitet som
leds eller erbjuds av en pedagog. Ett exempel pé detta dr exempel 1: ”Jag har
byggt ett Star Wars-rymdskepp” som analyserats i kategorin
Sjilvstindighet”, men som lika girna kunde ha diskuterats hir. Aven
exempel 1: ”Gretas pérlplatta” ur kategorin “’Sjilvkontroll och lydnad” &r ett
exempel pa barns kreativitet och eget skapande och kunde dven det ha
analyserats under kategorin ”Kreativitet och nyfikenhet”. Barnen i bada dessa
exempel anvinder sig av forskolans material for att skapa ndgot som inte
funnits forut.

7.7.3 Sammanfattning

Kreativitet och nyfikenhet kommer till uttryck bade 1 enskilda barns
handlingar och i barngruppens handlingar samt i aktiviteter som initierats av
barn sjélva, eller som &r en del av den planerade verksamheten. Denna
kategori kdnnetecknas dock av dokumentationer som skildrar enskilda barns
utforskande pa eget initiativ. Inom planerad verksamhet finns olika grader av
frihet for barnen att uttrycka sin kreativitet pa. Ibland finns ett ganska
begrinsat urval material, medan det ibland finns mer att vélja pd. Utrymmet
dér barnen presenteras for materialet har ocksé betydelse for deras frihet. I de
dokumentationer som fokuserar pa gruppen éar pedagogers handlingar och det
material de tillhandahéller avgérande for barns utforska och experimentera
mdjligheter till kreativa yttringar. Det dr ocksé det som sdtter ramar for barns
mojligheter att. I exempel 4 sitter barnen kring ett bord och ar hinvisade till
det material som lagts fram pé bordet. De far fragor kring vad det tror kommer
att handa, men det &r pedagogen som handhar materialet och barnen kan inte
fritt experimentera med det. I exempel 2 har barnen hela rummet till
forfogande och de kan rora sig mellan olika material, samt anvinda sig av den
egna kroppen i utforskandet av overhead-apparaten. I dokumentationerna
verkar det vara viktigt att lyfta fram ett resultat, till exempel att blétt och gult
blir gront. I andra dokumentationer kan fokus ligga mer pa barns tankar,
fragor och hypoteser och det ritta svaret presenteras inte. Inom denna kategori
synliggdrs barnen och deras utforskande frimst i de dokumentationer som
fokuserar pa enskilda barn. Har kan barnen dessutom vara omedvetna om att
de blir dokumenterade (exempel 1). I flera av dokumentationerna ar barnen
synliga i bild frimst med hinder och 6verkroppar och deras namn skrivs inte
ut. Aven i de dokumentationer som visar hela barnet har pedagogerna ofta valt
att inte sitta ut namn och inte fokusera pé enskilda barns utsagor, utan snarare
ar det gruppens kunskaper som ér i blickpunkten. Pedagogerna visar upp vad
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man gjort och ibland vad barn verkar ha lért sig av detta. I dokumentationerna
gors ibland bedémningar av vad barn lirt sig om det som pedagogerna
undervisat om (exempel 4). Detta genom att pedagogen stéller fragor.

7.8 Etik
7.8.1 Beskrivning av kategorin

Etiska handlingar ar synliga i 5 procent (23 stycken) av dokumentationerna
och handlar frdmst om att visa omsorg. Denna typ av handlingar framtrader i
dokumentationerna som att hjélpa, visa empati, dela med sig, inkludera, vara
Oppen/tolerant, komma Overens. Denna typ av handlingar dokumenteras i
regel som ndgot som sker mellan barn. Ofta handlar det om ett barn som
hjdlper ett annat barn. Dokumentationer som skildrar undervisning i etik
forekommer, men héar handlar det om att en vuxen beréttar eller samtalar med
barn om etik eller om ndgot etiskt dilemma snarare &n att den vuxne har ett
etiskt forhallningssitt till barnen.3* Nagra dokumentationer skildrar en vuxen
som hjélper ett barn, men detta sker framst i en larandesituation, en hjilp som
syftar till att fa barn att lira sig nagot eller klara av ndgot. Flertalet
dokumentationer fokuserar p& en avskild situation och é&r alltsa
produktdokumentationer.

Pedagogers etiska handlingar kommer till uttryck i dokumentationerna som att
hjdlpa, stotta och assistera barn, visa tolerans och ppenhet.

7.8.2 Analys av exempel inom kategorin etik

Den vanligast forekommande typen av dokumentation av etiska handlingar &r
den som skildrar ett barn som hjilper ett annat:

Exempel 1: ”Normer och virden”
Fo6ljande dokumentation visar en bild av tre barn som sitter vid ett frukostbord.
Ett dldre barn riacker en kniv med smor pé till ett yngre barn. Texten lyder:

Normer och virden

En eftermiddag vid mellanmalet skulle Sigurd bre sin smorgas.
Han forsokte forst sjilv, men sedan behdvde han lite hjilp.
Johanna uppmarksammade det och hon sa:

- Jag kan hjélpa dig, Sigurd!

Johanna bredde klart Sigurds smorgds och gav den sedan till
honom. D4 ség bada barnen véldigt néjda ut.

3 Med detta inte sagt att de inte har det, snarare att det inte r ndgot som dokumenteras.
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”Forskolan ska stridva efter att varje barn utvecklar formaga att ta
hénsyn till och leva sig in i andra ménniskors situation samt vilja
att hjdlpa andra.”

Dokumentationen visar ett barn som sjdlv tar initiativ till att hjdlpa ett annat
barn. I dokumentationen framhévs den glddje det ger barnen att hjélpa och att
bli hjdlpt. Det kan tolkas som att pedagogen vill visa pd den glddje det ger,
inte bara att fa hjilp, utan &ven att hjdlpa ndgon annan. Laroplansutdraget och
dokumentationens titel, som ocksa &r tagen ur ldroplanen, sétter fokus pa att
det ar etiska handlingar som dr centrala. Det kan betraktas som ett uttryck for
fabrikation da man genom ldroplanscitatet vill visa av att det &r forskolans
arbete med barnen som resulterat i Johannas vilja att hjilpa, detta utan att visa
hur det har gétt till. En annan studie av dokumentationspaneler i forskolan
visar upp en liknande bild (Liljestrand & Hammarberg, 2017). Hér &r det ett
barn som héller upp mjolk at ett annat barn. Dokumentationen &r knuten till ett
laroplansmal och tinkt att visa pa hur forskolan uppnatt detta mél. Samtidigt
ar det endast barnens handlingar som visas upp och inte hur forskolan arbetat
med dessa (a.a). I det ovan beskrivna exemplet synliggérs en handling som
utgar frén ett barns egen tolkning av en situation. Barnen synliggors ocksé i
bild och genom att deras namn é&r utskrivna i1 dokumentationen. I
dokumentationen fokuseras samspelet mellan barnen samt det ena barnets
lyhordhet for det andras situation. Pedagogen uppmérksammar ocksa Sigurds
uttryck for sjalvstindighet d& han forst forsoker sjilv, och trots att det inte
lyckas ber han inte om hjdlp utan tar endast emot den da den erbjuds. Hér
framtréder alltsé dven sjdlvstidndighet som ett viktigt viarde i en dokumentation
som fokuserar etik.

Exempel 2: ”Lavastenen Tuff”

Foljande dokumentation fokuserar pd barns empatiska handlingar’*. Dessa
handlingar riktas, som i foljande dokumentation, inte enbart mot levande
varelser. Dokumentationen bestér av tre bilder. En bild visar en “lavasten” av
papier maché som sitter uppe pé en gardinstdng. ”Stenen” har 6gon. Nésta bild
visar samma “’sten” som ligger i en korg. Ett barn héller korgen och tva andra
barn star bredvid. Den sista bilden visar samma korg som star pa ett bord, nu
overtickt med en bit tyg. Tva barn stir lutade mot bordet och tittar pé korgen.
Foljande text kan lésas:

Plotsligt kommer ett barn springande med graten i rosten:

- Eva, Eva (pedagog), Tuff ar hojdrddd! Han kan inte sitta dar
uppe, sdger hon och pekar pa gardinstdngen dér Tuff sitter. —
Nej, det kan han ju inte gora! Var ska vi géra av honom da?

3* Dokumentationen r ett utdrag ur en lingre dokumentation, dir man far folja ett temaarbete om
vulkaner
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Tror du att han skulle trivas i en korg? — Ja, ropar barnen och
vi letar upp en korg tillsammans. Barnen visade stor empati
for Tuff och ordnade bade ticke, kudde och tak 6ver honom.

- Men nu blir han ju morkradd, kom ett barn fram till nir det
kom tak 6ver korgen.

- Vi Oppnar lite sa ser han!

- Vi kan sitta korgen ovanpd diskmaskinen, sdger jag
(pedagog).

- Amen, Eva, han &r ju hojdradd. — Det gar inte!

- Qj, gar det battre med bokhyllan da?

- Ja, det blir nog bra.

Hiér visar barnen empati for “’stenen.” De uttrycker att han ér rddd for hojder
och vill inte att han ska sitta pa gardinstdngen. Nar pedagogen hdmtat en korg
som Tuff kan vara i hdmtar barnen kudde, ticke och ett tak for att gora det
bekvamt for honom. De oroar sig ocksd for att han &r morkrddd, men 16ser
problemet med att lyfta lite pa “’taket.” Pedagogen tar barnens oro pa allvar
och forsoker avhjdlpa problemet. Hon kommer med forslag, som hon
forandrar nér barnen inviander. Barnens idéer ar styrande for vad som sker i
dokumentationen, samtidigt som dven pedagogen styr genom sina forslag. I
dokumentationen synliggérs gruppen snarare &n enskilda barn. Deras namn &r
inte utsatta och bilderna visar inga ansikten. Gruppens tankar och idéer ar i
fokus. Pedagogen &r synlig i dokumentationen genom sina frdgor och att
hennes namn ndmns. Pedagogen bedémer att barnen ger uttryck for empati,
vilket hon skriver i dokumentationen. Hon tar barnens empatiska uttryck pa
allvar och hjélper dem att 16sa de problem som uppstir. Genom sina
handlingar visar hon att barnens omsorger &r viktiga och vérda att tas pa
allvar. Hon lyfter ocksa fram ett mélomrade i ldroplanen och visar genom
dokumentationen att forskolan arbetar med det. I dokumentationen synliggors
forskolans verksamhet och pedagogens bidrag vad géller arbetet med etiska
fragor. Den visar ocksa pa barns formaga till etiskt tdinkande och kan ségas
visa pd barns kompetens inom detta omrade. Handelsen initieras av ett barn,
men det dr gruppen som lyfts framfor enskilda barn. Hér vaxer hindelsen fram
genom ett vixelspel mellan barn och pedagog med barnen som styrande.
Syftet med dokumentationen kan antas vara att visa pa barns etiska formagor
samt att man som pedagog stottar dessa, snarare dn att pedagogen forsoker
undervisa barnen mot ett sarskilt mal. I foreliggande exempel framtrader dven
andra virden, sdsom barns delaktighet och inflytande i férskolans verksamhet.

Exempel 3: ”Nytt sifferpussel”

Nér vuxna hjilper barn handlar det frimst om att hjélpa dem att se, forsta eller
utfora saker som hjilper dem i deras ldrande, vilket visas i1 foljande
dokumentation av ett barn som ldgger ett pussel som pedagogen tillverkat.
Pusslet bestar av tio laminerade pappersremsor med siffran ett till tio skriven
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langst ned och en bild av tre glassar ovanfor. Dokumentationen bestar av fem
bilder. Pedagogen syns inte i bild och endast barnets hénder ar synliga. P4 den
forsta bilden ser man barnet lagga fram remsorna pa ett bord. P4 den andra
bilden pekar barnet pa en av remsorna. Pa den tredje bilden ser man pusslet
dér bitarna ett till fem &r utlagda, ddrefter ligger bit sju. P4 den fjarde bilden
visas pusslet fran bit ett till 4tta och pé den sista det fardiga pusslet och barnets
hand som ldgger den sista biten till ritta. Foljande text star att 1dsa:

Nytt sifferpussel

L har sett nédr vi gjort ett nytt material till var matte-hérna och
fragar om hon far prova. L borjar med att sortera upp de tio
remsorna. Jag (Marianne, pedagog) tipsar henne om att ldgga dem
sd att siffrorna pekar nedat.

L visar att hon forstar hur siffran ett ser ut genom att peka pa den
nér jag fragar vilken siffra som ska ligga forst i hennes pussel.
Siffrorna ett till fem ladgger L snabbt pa plats, men sedan kommer
siffran sju. Nér jag ber henne ridkna fran ett si rdknar hon: -
1,2,3,4,5,6,7. Vi sitter en stund och pratar om siffrorna, men L
verkar vilja fortsitta lagga remsorna pa plats.

Plotsligt ser L en bit med siffran sex, hon ler och lidgger den pa
plats innan siffran sju.

Efter tva bitar till s ar det nya pusslet klart.

Pedagogen hjilper barnet innan hon bett om det och dr med och stéttar genom
hela forloppet. Hon ldgger in kommentarer och frigor som syftar till att testa
barnets formaga samt att hjdlpa henne att l6sa problem som hon stdter pa
under viagen. Pedagogen talar inte om rétt svar eller sdger hur barnet ska gora,
utan ger hjélp som far barnet att tdnka efter och 16sa problemet pa egen hand.
Hér framstar det som viktigt att barnet 16ser problemet sjdlvstéindigt. Barnet
upplevs som kompetent och far hjdlp genom att pedagogen stéller fragor som
leder barnet mot 16sningen. Fragorna kan ocksa upplevas som en kontroll av
barnets kunskaper. Fokus i dokumentationen &r barnets kompetens och
matematiska forméga att rdkna och losa problem. Pedagogens etiska
handlingar, som syftar till att hjélpa barnet att 14gga pusslet uttrycks implicit i
dokumentationen. P4 samma sitt som disciplin ar etik ofta ett virde som
framtrider i dokumentationer som fokuserar andra virden. Aven i denna
dokumentation framtrader kunskap och lirande som viktigare &n andra virden.
Medan pedagogen hjélper barnet goér hon samtidigt en bedémning av barnets
forméga, genom att stélla fragor till henne och uppmana henne att rikna. Det
framtrader ocksd i pedagogens beskrivning av héndelseforloppet, dér hon
skriver att ”L visar att hon forstdr” samt att upp till ett visst antal gar det
snabbt, men sedan blir det svérare. Genom héndelseforloppet och de fragor
pedagogen stiller i dokumentationen far hon kunskap om var barnet befinner
sig vad det giller négra matematiska kunskaper. Ovan beskrivna
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dokumentation &r ett exempel pad lirande som dr enkelt att uppticka och
dokumentera. Att matematik &r ett ldaroplansomrdde som &r enkelt att
dokumentera uttrycks av forskolldrare (Lindgren Eneflo, 2014). De
konstaterar att de oftare arbetar med och dokumenterar matematik, teknik och
naturvetenskap &n exempelvis demokrati och normer och vérden, som de anser
svarare att dokumentera. I en performativ kultur prioriteras &mnen som ir létta
att méta och utvdrdera (Apple, 2004). Synliggorandet av barnet begrinsas
genom att hon inte &r synlig i bild annat 4n med hidnder och armar. Hennes
namn ndmns inte heller, utan endast begynnelsebokstaven. Pedagogen syns
inte 1 bild, men hon har skrivit ut sitt namn i dokumentationen.

Exempel 4.”Kottens arbete kring likabehandlingsplanen™3>

Foljande dokumentation skildrar en undervisningssituation diar pedagogen
berittar for barnen om det hon vill att de ska ldra sig, samtidigt som stunden
Oppnar upp for barns fragor och funderingar, vilket leder till en diskussion
mellan barnen och mellan barnen och pedagogen. Dokumentationen innehaller
tre bilder. Den forsta visar utsidan pa boken “Lika som bdr”, och den andra
visar en sida ddr man kan se en flicka som bér slgja och ett barn som har
punkfrisyr:

Kottens arbete kring likabehandlingsplanen”

Idag pé vilan ldste vi boken ”Lika som bar.” Det blev en lang
diskussion (en timme) om harfarg, 6gonfarg, hur vi ser ut inne i
kroppen och att de flesta ser likadana ut inuti kroppen. Vi pratade
om religion, vilken gud man tror pa och varfor vissa manniskor
har sldja pa sig. Nagra barn hade sett ménniskor med sldja i
Sverige. Vi pratade om krig och varfor vissa ménniskor krigar. Ar
det for att de &r dumma, kanske for att de vill bestimma? Nagra
barn hade sett ganska hemska saker pd TV, bade pa film och
nyheterna, som de sedan beréttade om. Ett barn berittade att vissa
ménniskor gér in i andra ménniskors hus och skjuter minniskorna
nér de sover pa natten, men de kunde dven skjuta dem péa dagen.
Vi pratade om flyktingstrommen som kommer till Sverige. Hur de
ménniskorna flyr for sina liv och hoppas kunna komma till vart
land. Att de aker i smé batar pa havet och ibland sjunker batarna
for att ddr dr for manga ménniskor i baten. Vi har olika farg pa
huden beroende pa vilket land man kommer ifran. Barnen drog
paralleller till ett barn pa forskolan. De som dr morka kanske inte
behover lika mycket solkrdm, eller behover de det?

Boken blir utgangspunkt for undervisning och diskussion i gruppen, dér
pedagogen berdttar om saker som hédnder i vérlden, men dér dven barnen
berittar om sddant de har sett eller hort. Pedagogen verkar vilja vicka barns

3 Detta 4r ett utdrag ur en lingre dokumentation
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empati och skapa tolerans och dppenhet, t ex genom att prata om att vi ser
likadana ut inuti kroppen. Intressant héir &r att barnen inte verkar reflektera
over mianniskors olikhet. De verkar vara mer upptagna av de grymheter
ménniskor utsitter varandra for. Kanske var det pedagogens fokus pé olikheter
som fick barnen att istéllet borja fundera pa det. Det &r inte forrén i slutet av
dokumentationen som barnen ndmner nagot om det, ndmligen nir nigon
fragar om de som har mork hud behéver mindre solkrdm. I dokumentationen
synliggors forskolans verksamhet, men bade barn och pedagog &r anonyma
och det dr inte alltid mojligt att veta vad pedagogen berittar och vad barnen
berittar. Vid flera tillfdllen skriver man “ett barn beréttade” eller négra barn
hade sett” men det skrivs aldrig ut vad som &r pedagogens bidrag. Hen
gommer sig i beskrivningarna. Att pedagoger inte dr synliga i forskolans
dokumentationer verkar vara regel snarare &n undantag (Lindgren, 2016).
Detta trots att synliggdrandet lyfts som ndgot positivt (a.a). Det verkar som att
nyttan av att synas frimst giller barnen och inte de vuxna. I exemplet ovan
behandlas barnen som en grupp och det framgar inte av dokumentationen vem
som siger vad. Pedagogens roll doljs av att hen skriver vi pratade om” eller
”vi ldste” dven om det i det senare fallet &r tydligt att det &r pedagogen som
last. Dokumentationen har ett tydligt fokus pé etik och etiska fragor och titeln:
”Kottens arbete med likabehandlingsplanen™ visar att det &r detta pedagogen
velat fokusera. I dokumentationen framstir samtalet som det viktiga och inte
vad eller vilka svar man kommer fram till, &ven om det ar tydligt att
pedagogen har en vilja att ldra barn om ménniskors lika vérde, vilket dven
bokens titel antyder. Boken ligger till grund for samtalet, men barns tankar
och erfarenheter for samtalet vidare. Barns delaktighet och inflytande
framtrdder 1 denna dokumentation vid sidan av etiska handlingar. I
dokumentationen dr det gruppen och gruppens tankar som dr viktigast och
dokumentationen saknar inslag av den individorientering som &r
kannetecknande i en performativ kultur.

7.8.3 Sammanfattning

Etiska handlingar kommer framst till uttryck som omsorg om andra. Denna
omsorg uttrycks i dokumentationerna foretrddesvis mellan barn, dér ett barn
hjdlper ett annat. Pedagogers etiska handlingar som synliggors i
dokumentationerna handlar dels om att de undervisar om etik och moral, till
exempel diskuterar frdgor om allas lika varde och olikheter och dels om att de
hjdlper ett enskilt barn. Den hjidlp som dokumenteras fran pedagog till barn
handlar om att hjélpa barnet att komma vidare i sitt ldrande, exempelvis om att
visa hur olika bokstéver skrivs eller genom att stilla frigor som fér barnet att
finna lIosningen pa ett problem. Som regel dokumenteras inte pedagoger som
hjélper barn med praktiska géromal som att ldgga upp mat eller kld pa sig.
Kunskap och ldrande framstar som centralt genom att det aterkommande
upptriader inom andra kategorier. Pedagogers etiska handlingar framstér framst
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som hjilp till barn att komma vidare i sitt lirande. Aven handlingar som
uttrycker delaktighet och inflytande 4r vanligt forekommande i samband med
dokumentationer som uttrycker etiska handlingar. Har uttrycks delaktighet och
inflytande implicit, som ett arbetssitt eller forhallningssatt som verkar falla sig
naturligt ndr man arbetar med etik, eller uppticker barns etiska handlingar i
vardagen. Nér etiska handlingar dokumenteras sker detta ofta i form av
produktdokumentationer dir tvd barn mots. Dokumentationerna skildrar inte
processen, barnens etiska utveckling. De processdokumentationer som finns
skildrar fraimst pedagogernas arbete med forskolans normer och virden och
gor nedslag i olika aktiviteter som de gor med barnen for att uppmirksamma
dem pa ett etiskt forhallningsitt. Dessa dokumentationer vinder sig till en
yttre publik med titlar som ”Knyttets arbete kring likabehandlingsplanen — vi
dr alla lika unika, fast vi dr olika” och ”Virdegrundsarbete pd Bamse utifran
vart forbéttringsprojekt.” Dokumentationerna har som syfte att synliggora
forskolans arbete. Fabrikation uppstdr genom att ldroplanscitat skrivs in i
dokumentationer dir barn handlar etiskt mot varandra pa eget initiativ. Citatet
antyder att det dr forskolans arbete som resulterar i barnens handlingar,
samtidigt som det inte framgar av dokumentationen att sd dr fallet. Barnen
bedoms som regel inte utifrin sin etiska formaga och det finns inga
dokumentationer som visar pd situationer dér barn beter sig oetiskt. Ddremot
visas barns etiska handlingar upp, sdsom ndr barn hjélper varandra, &r
forebilder och tar hinsyn till varandra. I dokumentationer dir pedagogers
etiska handlingar framtrdder kan dock bedémningar av barns kunskaper och
fardigheter goras. Ett exempel pa detta dr dokumentationen i exempel 3: "Nytt
sifferpussel.” Den typ av jdmforelser som gors av barns kunskaper och
formégor over tid, exempelvis inom kategorin kunskap och ldrande, gors inte
hir. Barns etiska handlingar skildras som enstaka héndelser, som varken kan
knytas till férskolans arbete eller foljas dver tid.

7.9 Delaktighet och inflytande

7.9.1 Beskrivning av kategorin

Delaktighet och inflytande framtrdder i 6 procent (28 stycken) av
dokumentationerna. Handlingar som uttrycker delaktighet och inflytande
kommer till uttryck i barns mojligheter att uttrycka tankar och idéer, delta i
forskolans aktiviteter, paverka forskolans verksamhet, bestimma vad man
sjalv vill gora, rosta, vilja. Delaktighet och inflytande kan exempelvis komma
till uttryck i ett projektarbete som tar utgdngspunkt i barns intressen och drivs
vidare av deras tankar och fragor, men det kan ocksa vara barns mojligheter
att f4 gora saker som de sjilva vill pé ett sitt som de sjélva har valt. Dessa
handlingar kan dven komma till uttryck i mer formella situationer dér barn fér
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bekanta sig med demokratiska processer och principer, sdésom rdstning, dir
majoriteten bestimmer. Att barn visar intresse for och vilja att delta i
forskolans aktiviteter dr ndgot som frekvent understryks i dokumentationerna.
Det kan vara ett sitt att visa pa att verksamheten dr spdnnande och intressant
och ndgot som barnen sjilvmant viljer att dgna sig at. Att vilja delta i
forskolans aktiviteter kan ocksa betraktas som nagot disciplinerande, da
motsatsen skulle innebédra nagot som inte dr riktigt tillatet. Delaktighet och
inflytande framtrdder ofta i dokumentationerna som gruppaktiviteter, men
nagra dokumentationer fokuserar dven enskilda barn.

Pedagogers handlingar ror sig om att underlitta och mdjliggora barns
inflytande och delaktighet. Det gor de dels genom att bjuda in barn, be om
barns asikt, ta tillvara pa barns initiativ, ge barn utrymme att paverka
verksamheten och dels genom att undervisa om demokrati och demokratiska
procedurer, exempelvis anordna en rostningssituation. Barns delaktighet och
inflytande sker i stindig vixelverkan med pedagoger da barnens mojligheter
att utdva dessa vérdefulla handlingar &r beroende av att pedagogerna lamnar
utrymme for det. Med anledning av detta dr pedagoger alltid nidrvarande i1 de
dokumentationer som beskriver barns delaktighet och inflytande. Barn kan
vara delaktiga i en grupp barns lekar och utdva inflytande i denna grupp, men
det &r inte ndgot som dokumenteras.

7.9.2 Analys av exempel inom kategorin delaktighet och inflytande

Exempel 1: ”Barn dokumenterar”

Ett sétt att gora barn delaktiga i dokumentationspraktiken &r att 14ta dem vara
med och dokumentera verksamheten. Foljande dokumentation ir en intervju
med barnet kring ett experiment man gjort. Experimentet gar ut pa att hélla
russin i en flaska med kolsyrat vatten. Russinen aker upp och ner i flaskan:

Vad tror du kommer hdnda? — Det kommer smélta
Vad hénde? — Bubblorna ékte upp och ner
Varfor tror du att det hinde? — For vi tog i karamellférg.

Under fragorna har barnet ritat en bild pa en flaska och russinen som ror sig
upp och ned. Barnet har i bild beskrivit vad det varit med om samt fétt forklara
det genom att svara pa fragorna.

Denna dokumentation &r, forutom ett sitt att géra barn delaktiga i
dokumentationspraktiken, ocksd en kontroll av vad barnet har forstatt av
undervisningen. Alla barn som har deltagit har fatt goéra samma typ av
dokumentation, vilket i praktiken innebdr att inflytandet dr begrénsat. Hur
dokumentationen ska se ut har ldraren redan i férvig bestdmt. Det enda barnen
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fir gora 4r att rita vad de sett av experimentet. Aven da barn mer fritt far
mojlighet att sjdlva dokumentera sin vardag péd forskolan styrs deras
handlingar av vuxnas makt (Svenning, 2011). Barnen uppmanas att
fotografera inredningen och inte de vuxna. Barn blir dokumenterade av vuxna
(och i négra fall av andra barn) och dven da barn sjdlva dr delaktiga i
dokumentationsarbetet genom att fotografera eller filma dokumenterar de inte
vuxna (a.a). Vuxnas maktposition i dokumentationspraktiken handlar inte bara
om att de i stdrst utstrickning &r de som anvéander tekniken, utan ocksa att det
ar de som kontrollerar den och vad den anvinds for att rikta blicken mot (Pink,
2007). Trots att det dr mojligt att skonja spar av barns inflytande i
dokumentationen ovan dr fokus hidr den kunskap som varje barn har
tillgodogjort sig. Dokumentationen fungerar i det hér fallet som en kontroll av
vad varje barn lart sig. Pedagogerna kan utifran detta gora en bedomning av
barns forstielse av fenomenet. I dokumentationen gors en jimforelse mellan
barnets hypotes och utfallet. Barnen far ocksa forklara varfor de tror att det
blev som det blev. Materialet tillater ocksa en jamforelse av olika barns
forstaelse. Det finns dock inget i dokumentationerna som antyder att
pedagoger gjort detta. Vad som sker sedan vet man inte. Barnets tankar kring
varfor russinen rorde sig upp och ner i flaskan kommenteras inte och utforskas
inte vidare. Det verkliga skilet till varfor russinen ror sig verkar inte forklaras
eller diskuteras. Bland dokumentationerna finns inga som spinner vidare pa
den utgangspunkt pedagogerna tar i barns dokumentationer av ett experiment.
Hér far experimentet st for sig sjilv, som nagot spdnnande som hénder i
vardagen.

Exempel 2: ”Vulkantema”

Att barn dr delaktiga och har inflytande kommer till exempel till uttryck
genom att deras intressen beskrivs ligga till grund for ett projekt. I
dokumentationerna framtrader att projektet drivs i viaxelverkan mellan larare
och barn. Ett exempel pa det &r ett projekt om vulkaner som bedrivits under en
termin i en forskola. Hér lyfter man fram barns delaktighet och inflytande i
dokumentationen. Barnens lek och diskussioner beskrivs som det som
inspirerar pedagogerna till temat. Barnen far ocksd mojlighet att uttrycka
tankar och idéer som ror temat.

Barnen i gruppen har under en tid pratat mycket om dinosaurier och vulkaner. /.../

1/9 Vad kan vi om vulkaner?

De far utbrott ibland

Det hénder inte i Sverige

Det finns vulkaner i Sverige, men langt, langt borta

De har byggt ndgot dver vulkanen, sé den inte far utbrott i Sverige
Lava dr varmt!

114



Niar dinosaurierna fanns, vi fanns inte d&, s& kom lava pa
dinosaurierna och da dog de

Som ett stort berg. Har stenar pa sig.

Finns i (namn p& hemorten)

Finns eld i vulkanen

Finns hos dinosaurierna

Sprutar lava och eld

Det kanske &r en sten i rymden

Det finns eld som sprutar ut. D4 méste brandkdren komma. Hus
som brinner!

Det ér ett langt berg dér det kommer anga och eld. /.../

Nagra av barnen ville méla vulkaner, sa tillsammans letade vi
fram bilder pa google som de kunde mala av. /.../

Vad édr lava? Kan man sldcka lava? Hur blir vulkanerna till?/.../

14/9 Idag kom Eva till forskolan och berdttade att det var en
vulkan i Japan som hade fatt utbrott. Vi tittade tillsammans pa
filmen hur det sdg ut nér den fick utbrott. Efter det inventerade vi
vara kunskaper om vad vi har lart oss under projektets gang:

Lava

Stenar

Att jordplattorna brakar med varandra

Magma

Stora stenar

Stor vulkan

Vulkanens stenar luktar som ruttna dgg

Man kan inte sldcka vulkanen, for den dr sa varm

Man kan bridnna sig om man gir upp pd vulkanen nédr den har
utbrott

Lava, vulkan

I Japan finns vérldens storsta vulkan

Tuff &r en lavasten som kom fran en vulkan

Forst dr det lava och sen blir det sten

Stenen kan ramla ner i vulkanen

Pedagogerna erbjuder barnen olika aktiviteter pd temat vulkaner. Barnen
stdller fragor, visar intresse och ber om olika aktiviteter, vilket blir drivande
for projektets fortsdttning. I dokumentationen kan man se att barnen deltar i
forskolans verksamhet och genom att barnen ber om egna aktiviteter inom
ramen for denna syns att barnen é&ven viljer att vara delaktiga.
Dokumentationen synliggér verksamheten, men barnens repliker inte &r
namngivna. Ndr barnen tillfrdgas om och svarar pd vad de vet om vulkaner
redovisas barnens svar utan namn. Pedagogerna fokuserar pd gruppens
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samlade kunskaper. Detta dr ovanligt i de dokumentationer som undersokts. I
dokumentationen sker en fortlopande bedémning av barnens kunskaper om
vulkaner. De tillfragas i inledningsskedet om vad de vet om vulkaner och de
far sedan samma frdga senare under projektets géng. Det géar séledes att
jamfora barngruppens kunskaper om vulkaner i projektets borjan och vid flera
tillfillen under projektets gang. Att stilla fragor till barn om vad de lart sig &r
ett sdtt att f4 syn pa barns larprocesser (Lindgren Eneflo, 2014). Forskolldrare
beskriver tillvigagangssittet som att de frdgar barnen vad de kan om det
aktuella &mnet i ett inledningsskede och efterat fragar de vad barnen lért sig
eller kan om samma &mne (a.a). I dokumentationerna synliggérs verksamheten
och barns samt pedagogers arbete med projektet. Har gér det alltsa att hdvda
att forskolans undervisning har koppling till barns forstaelse av fenomenet
vulkaner. Det dr mycket ovanligt att denna koppling blir synlig i de
dokumentationer som undersokts. Barnens egna frigor har betydelse for vilka
aktiviteter som véljs. Barnen kan ocksd sjélva foresld aktiviteter, som att de
vill se en film om vulkaner eller mala en vulkan, och dessa ©nskemal
tillgodoses. I dokumentationerna &r det barns fordndrade kunnande om
vulkaner som &r i fokus. Kunskap och ldrande &r alltsd centralt i denna
dokumentation, som dven uttrycker barns delaktighet och inflytande.
Dokumentationen bidrar till kunskap om barns ldrande, kanske pé ett ytligt
satt. Man kan se dokumentationen som ett uttryck for kontroll av barns
kunskaper och pedagogerna har ett tydligt mal: att ldra barn om vulkaner.
Samtidigt adr det verksamheten och barnen som grupp (deras samlade
kunnande) som é&r centralt i dokumentationen.

Barns inflytande kommer ibland till uttryck som deltagande i demokratiska
processer. Foljande dokumentation &r ett exempel pa detta. Pedagogerna
dokumenterar en rostnings-situation diar barnen ombeds rosta om vilket kén
lavastenen Tuff ska ha. Dokumentationen bestar av tre bilder. P4 den fOrsta
bilden sitter en grupp barn i ring runt en matta. De har varsin duplobit
liggande framfor sig pd mattan. P4 den andra bilden trycker en pedagog fast en
duplobit pa en stapel. Det finns fyra staplar, en gul (hon), en rod (hen), en gron
(han) och en bla (vet ej). Pa den sista bilden pekar pedagogen pé den grona
stapeln, som ar hogst. Ett barn ligger p4 mage mitt pad mattan och tittar pé
stapeln. Ovriga barn sitter i ringen.

Exempel 3: ”Omrostning”

Pa samlingen idag gick vi igenom barnens omrdstning. Vad ska
Tuff vara? En han, hon eller sten (hen)? Forra veckan fick de
berdtta for mig (Anette, pedagog) vad de tyckte och varfor.
Inledningsvis  gjorde  jag ett  forsok att  forklara
demokratibegreppet, men lyckades inte sa bra. For att tydliggdra
for barnen hur de hade rostat sé valde jag att synliggéra det med
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ett stapeldiagram av duplo. Varje duplobit symboliserar en rost.
Gron duplo var rost pa pojke, gul duplo var rost pa flicka, rod
duplo var p& Tuff och bld pa jag vet inte. Vid varje bit som jag
(pedagogen) satte fast beréttade jag vad deras kompisar hade sagt.
Till exempel: - Det ska vara en flicka, for hon later som det pa
filmen eller - Det ska vara en pojke for att den har inga
Ogonfransar.

Har far barnen delta i en rostningsprocedur. Pedagogen illustrerar barnens val
med hjilp av fargglada klossar. Barnen kan sjilva se vilket alternativ som
vunnit, dd en av staplarna dr hogre &n de andra. Dokumentationen synliggor
frimst verksamheten. Nagra barns uttalanden finns nedskrivna i
dokumentationen, men barnen ndmns inte vid namn. Hos pojken som ligger pa
mattan ir ansiktet synligt, 6vriga barn syns bara med underkropp, hénder och
armar. Pedagogen gor i denna dokumentation en bedémning av sin egen
undervisningsinsats, nidr hon skriver att hon forsokt forklara
demokratibegreppet, men att detta inte gatt sa bra. Det sdgs dock inget om vad
som inte fungerade eller hur hon gjorde i situationen ovan. Att pedagoger
bedomer sin egen insats enskilt eller i grupp ar nagot som endast forekommer i
denna och i en annan dokumentation. Det &r alltsd extremt ovanligt i
datamaterialet. Att pedagoger bedomer andra pedagogers insatser forekommer
inte alls i de dokumentationer som studerats.

De tv8 ovan beskrivna dokumentationerna utgér bada frén kopplingen mellan
val och delaktighet och inflytande. Det handlar om att barn far mojlighet att
vilja vad de vill sysselsitta sig med inom ramen for ett projekt samt att de far
vilja 1 form av en rostningsprocedur. Delaktighet och val kopplas ofta
samman i forskolan, sa att barns mojligheter till delaktighet begrénsas till att
gora val (Johannesen & Sandvik, 2009). Att koppla samman demokrati och
valfrihet reducerar demokratin till att bli val fran en “fast meny” istéllet for att
man som medborgare far vara med och bestimma vad som ska std i menyn
(Biesta, 2011, s.106). En sadan uppfattning om vad demokrati dr kan vara ett
tecken pa att demokratin rort sig fran ett samhillsfokus till ett individfokus
(Englund, 2003). Att valet far representera demokrati i forskolans
dokumentationspraktik kan ocksd ha att gbra med att det &r ndgot som ar
enkelt att dokumentera. Exempel 2: ”Vulkantema” kan dock betraktas som ett
forsok att ge barnen mdjlighet att vara med och utforma “menyn”, d& man
beskriver hur valet av tema utgatt frdn barnens intresse for dinosaurier. De
frAgor som vécks har dr da vilka barn som visat detta intresse och hur ménga
barn det ror sig om.
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7.9.3 Sammanfattning

Handlingar som ger uttryck for inflytande &r som regel individuella och
dokumentationerna fokuserar séledes oftast pa individen. Det finns undantag,
som exempel 3 "Omrostning”, ddr man dokumenterar gruppen, dven om sjdlva
rostandet &r individuellt. I exempel 2 ”Vulkan-tema” dokumenteras barns
inflytande ocksa i grupp, d4ven om det tar sig uttryck individuellt. Fragorna
kommer fran enskilda barn och enskilda barn ber om en aktivitet. Barn som
grupp kan ocksé ha inflytande och det kan ocksa undantagsvis dokumenteras,
sasom i exempel 2 ”Vulkantema.” Dar beskrivs att temat tagit utgangspunkt i
barnens intresse for vulkaner och dinosaurier. Det framgar dock inte om det &r
tva barn eller alla barn i gruppen som visat intresse for detta. Handlingar som
uttrycker delaktighet &r grupporienterade och dokumenteras oftare med fokus
pa gruppen. Bamen tar del av gemensamma aktiviteter, reflekterar
tillsammans och ger uttryck for sina kunskaper och fragor i grupp.

Gemensamt for dokumentationer som visar pa delaktighet och inflytande &r att
de framst synliggér verksamheten, dven da de fokuserar pa enskilda barn.
Bedomningar av verksamheten och pedagogers agerande blir synligt i
dokumentationerna, men pedagogerna goér dven bedémningar av barns
kunskaper och fardigheter.

7.10 Gladje och vilbefinnande
7.10.1 Beskrivning av kategorin

Glidje och vilbefinnande kommer till uttryck i tio procent (43 stycken) av
dokumentationerna. I dokumentationer som ger uttryck for dessa handlingar
handlar det dels om barnets relation till férskolan och dels om att visa glddje
och stolthet dver sin egen person. Relationen till forskolan kan komma till
uttryck i dokumentationerna som att vara glad och trivas pa forskolan samt att
visa intresse for forskolans verksamhet. Att visa gliddje och stolthet over sin
person dr som regel knutet till en prestation av nagot slag. Inom denna
kategori dr det framst individen som é&r i fokus. Handlingar som uttrycker
gldadje och vilbefinnande framtrider i dokumentationerna som att visa gliadje,
att trivas, att visa intresse for forskolans verksamhet, att vara ndjd (med sig
sjalv), att vara stolt 6Over vad man kan. I féregdende kategori (delaktighet och
inflytande) finns handlingen “delta i forskolans verksamhet”. Den skiljer sig
nidgot frdn handlingen visa intresse for forskolans verksamhet” som
framkommer i denna kategori. Hér handlar det om att, utdver deltagandet,
dven ge uttryck for positiva kinslor gentemot den aktivitet man dr med om.
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7.10.2 Analys av exempel inom kategorin glddje och vélbefinnande

I dokumentationer som ger uttryck for dessa handlingar handlar det dels om
barnets relation till forskolan, att vara glad och trivas pa foérskolan och att visa
intresse for forskolans verksamhet och dels om att visa glddje och stolthet 6ver
sin egen person, vilket som regel dr knutet till en prestation av négot slag.

Flera dokumentationer visar pa barns trivsel i férskolan.

Exempel 1: ’Kate trivs pa forskolan”
Fo6ljande dokumentation bestdr av en bild pd tvd barn som sitter i ett
lekredskap forestéllande en bil, ute pa gérden. Texten lyder:

Kate verkar vara nojd och tillfreds hér pa forskolan. Hon ler ofta
mot oss och protesterar aldrig nér vi skall gora olika saker. Hon
gér omkring och pysslar lite hdr och var med det hon finner
intressant.

Dokumentationen visar pa ett barn som verkar sjélvstindigt, som kan
sysselsdtta sig och som visar upp en positiv attityd gentemot omgivningen. Att
vara ndjd och inte protestera lyfts som positiv attityd. I en studie av
utvarderingar i1 forskolan uttrycks barns vilbefinnande i termer av trygghet
(Davidsson, 2018). Trygghet lyfts som ett viktigt virde i utvirderingarna.
Vilbefinnande uttrycks ofta som ett mal snarare &n som ett virde i
policydokument som styr barnomsorg (Hénnikdinen, 2018). Barns
vilbefinnande ska utgéra en grund for deras ldrande och utveckling. I
dokumentationen ovan kan barnets vélbefinnande ses som medgdrlighet och
som nagot som underldttar den dagliga verksamheten. Pedagogen tolkar
barnets handlande som ett uttryck for att hon trivs pa forskolan och lyfter fram
detta i dokumentationen. Att Kate inte protesterar mot forskolans aktiviteter
tolkas som att hon trivs och r tillfreds med det som erbjuds. Det skulle ocksé
kunna tas som ett uttryck for medgorlighet och lydnad, att barnet har forstatt
vad som sker pa forskolan och vilka regler som hon har att forhélla sig till.
Dokumentationen kan betraktas som en fabrikation, dd man valt att visa upp
en bild dir barnet verkar ndjt. Barnets kédnslor ar tolkade av pedagogen. Att
Kate ofta ler mot dem maéste inte betyda att hon trivs, utan skulle ocksé kunna
vara ett uttryck for viljan att vara till lags. Barnet synliggérs och hennes
kéinslor infor forskolan blir fokus i dokumentationen. Har berér man nagot
personligt och visar upp det for alla som vill se. Barnets innersta kénslor (om
det nu ar det) blir till allmén beskadan.

Dokumentationer som visar barns glddje och stolthet 6ver vad de kan ar ocksé
vanligt forekommande.

119



Exempel 2: ”Samira pa snurran”
Dokumentationen bestar av en bild pa ett barn som gar pa en stor ring som ror
sig. Foljande text star att ldsa:

Samira ville visa att hon kan ga runt nir ”snurran” ror pa sig.

Barnet har tilldgnat sig en fardighet som hon ar stolt Gver och gérna vill visa
upp for pedagogen. Kanske har hon tagit till sig forskolans kultur dér man
dokumenterar det som ar viktigt, eller sd &r hon bara glad dver att hon klarat
av nagot och vill gérna visa det for ndgon annan. Pedagogen bedémer att
barnets fardighet &r av betydelse och viljer att dokumentera det. Barnet
synliggdrs, som det verkar, pd eget initiativ, genom att hon vill visa upp vad
hon kan. I forskolor diar dokumentationspraktiken dr ett vardagligt inslag ber
barn om att bli dokumenterade eller att f4 sina alster dokumenterade
(Holmberg, 2015). Detta tolkas som att barn tycker om att bli dokumenterade
och att de &r stolta over dokumentationer dér de sjdlva medverkar. Da
forskaren samtalar med barnen om att bli dokumenterad ger de uttryck for att
de kinde sig sedda och lyssnade pa (a.a). Det kan ocksd handla om att barn
upptickt vilka krav som stélls p4 dem och att de vill bli delaktiga i skapandet
av de bilder som finns av dem. Bilderna sprids till andra barn och vuxna
utanfor  barnens  kontroll  (Esser, 2015). Barnens intresse for
dokumentationsproduktionen kan vara ett sétt for dem att dvervaka och utéva
inflytande 0ver hur de framstills av vuxna (Christensen & Jansson, 2015).

Exempel 3: Vi gor en vulkan3®”

Barns entusiasm infor forskolans aktiviteter synliggérs 1 foljande
dokumentation:

Fyra bilder visar fem barn som doppar tidningsremsor i gips och féster pa ett
honsnit. Barnen har blicken fast pd det de gor och uppmérksammar inte
fotografen. Bildtexten lyder:

Idag var det é&ntligen dags att borja pa riktigt med vart
vulkanbygge. Ménga barn har frigat flera dagar NAR vi ska
borja, sé det var glada miner nér vi sa att det var dags. Eftersom vi
inte kan vara for manga at gdngen nér vi bygger vulkanen blev det
idag fem barn som fick hjélpa till.

I dokumentationen understryks barnens forvéntan och gladje infor nésta steg i
projektet och hur de sjdlva har fragat efter aktiviteten. Barns gliddje och
entusiasm infor forskolans verksamhet framtrader ofta i dokumentationerna.
Det verkar vara av betydelse att visa att barnen inte bara lér sig saker, utan att

3 Detta 4r ett utdrag ur en lingre dokumentation
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de dven &r glada och intresserade av de aktiviteter som syftar till att utveckla
deras kunnande. Att barn visar intresse for forskolans verksamhet verkar
viktigt for forskolldrare (Lindgren Eneflo, 2014). De uttrycker att de inte
enbart dokumenterar barns larande, utan ocksa att barnen haft roligt och varit
intresserade (a.a). Pedagogerna synliggor barns intresse for verksamheten, dels
genom att uttrycka den i text, som ovan, men dven med hjilp av bilder pa
glada eller koncentrerade barn. Att barnen ar fokuserade pa det som de gor &r
ocksa ett sitt att visa deras intresse for aktiviteter. Det sigs inget om vad de
barn som inte fick vara med tyckte. Kanske finns det andra kénslor kopplade
till aktiviteten som inte blir synliga? Barnen framstills i dokumentationen som
ett kollektiv dir alla delar samma kénslor infor vulkanbygget. Barns glidje
kopplas till forskolans aktiviteter och kan ses som ett sitt att visa pa
brukarndjdhet. Barns dokumenterade gladje infor forskolans verksamhet
skulle kunna betraktas som en motsvarighet till fordldraenkéiten. Hér
synliggdrs forskolans forméga att erbjuda en verksamhet som ér till glidje for
barnen. Vilbefinnande kopplas till samhorighet nar samspel mellan larare och
barn observeras (Héannikdinen, 2018). Virdet vilbefinnande kommer till
uttryck bade i relationer och individuellt (a.a). I dokumentationen ovan é&r
individuellt vélbefinnande i fokus. Det dr varje barns glddje infor projektet
som beskrivs i dokumentationen och inte relationerna mellan barnen eller
mellan barnen och pedagogen.

7.10.3 Sammanfattning

Dokumentationer som lyfter fram glddje och vilbefinnande fokuserar oftast pa
enskilda barn och visar pa barnets glddje Over att ha lyckats med nagot
(prestation), trivsel eller intresse for forskolans verksambhet. I kategorin finns
nagra dokumentationer som sétter fokus pd gruppen (exempel 3 Vi gor en
vulkan”). Hér handlar det som regel om barns intresse for forskolans
verksamhet. Dessa dokumentationer visar upp intresset, bade i bild och text
och poidngterar barns 6nskan om och glddje over att i delta i olika aktiviteter.
I exempel 3 skrivs "NAR” med versaler for att understryka att barnen
verkligen véntat pd att fa vara med om vulkanbygget. De dokumentationer
som fokuserar pa barns gliddje Gver prestationer dr som regel inriktade péd
individen. I kategorin glddje och vilbefinnande synl/iggdrs barnen ur en aspekt
som inte varit s& tydlig i andra kategorier. Dokumentationerna fokuserar pa
deras kénslor och inte enbart pd handlingar. Dessa kédnslor maste tolkas av
pedagogerna, vilket ger upphov till 6kad risk for fabrikation. Att kinslor ar i
fokus kan betraktas som att barnen ldmnas ut mer &n niar man enbart beskriver
vad de gor. Dokumentationer som fokuserar pa glidje och vilbefinnande &r
oftast produktdokumentationer, som beskriver en héndelse under ett visst
Ogonblick. Processdokumentationer finns ocksa, om &n inte lika manga. Dessa
har som regel fokus pé gruppen.
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7.11 Sammanfattning och slutsatser

I de dokumentationer som undersokts framtradde atta kategorier av handlingar
som kan betraktas som virdefulla. Det dr handlingar som relaterar till ldrande
och kunskap (undervisande och beddmande), sociala handlingar, sjdlvkontroll
och lydnad (fostrande och disciplinerande), sjilvstindighet, kreativitet och
nyfikenhet (underlittande och mdjliggérande), etiska handlingar, delaktighet
och inflytande (underldttande och mojliggorande) samt glddje och
vélbefinnande.

Handlingar som relaterar till kunskap och ldrande samt undervisning och
bedomning dominerar materialet (72 procent av de undersokta
dokumentationerna). Det lirande och den kunskap som fokuseras &r framst
inom dmnena matematik och sprdk och det dr ocksd &mnen som kontrolleras
med hjdlp av dokumentationer. Barnen far uppgifter att utféra for att
pedagoger ska kunna dokumentera deras kompetens, till exempel att sortera
olika material, ldgga ett pussel eller skriva sitt namn. Denna kontroll kan
ocksé ske mer subtilt, genom att man fokuserar en viss typ av uppgift som
dokumenteras Over tid sa att det blir mojligt att folja barnets utveckling.
Kontroll sker dven i form av intervjuer eller samtal med barn, dér pedagoger
tar reda pd vad barn kan eller vad de minns av en aktivitet som tidigare
genomforts. Dessa samtal genomfors ofta med ndgon form av tidigare gjord
dokumentation som utgangspunkt. Négra kategorier av virdefulla handlingar
ar ganska osynliga i dokumentationerna. Etiska handlingar framtréder endast i
fem procent av alla dokumentationer och handlar d& mest om att barn hjélper
varandra. I denna kategori syns ater det starka fokus pa ldrande och kunskap
som réder, d& pedagogers hjilp till barn mest handlar om hjélp for att lira eller
forsta nagot. Delaktighet och inflytande dokumenteras inte heller sérskilt
frekvent (sex procent av dokumentationerna).

Bland de dokumentationer som gors finns en jamn fordelning mellan produkt
— och processdokumentationer. Pedagoger ger i intervjuer uttryck for vikten av
att producera processdokumentationer for att kunna folja barns lirande och
utveckling. De dokumentationer dér pedagoger 4r nérvarande é&r alla
processdokumentationer. Processdokumentationen framstar som en viktigare
typ av dokumentation &n produktdokumentationen.

Individorienteringen dr starkt framtradande i materialet. Av de studerade
dokumentationerna fokuserar 86 procent pé individen. I dokumentationer som
lyfter vardefulla handlingar som kunde antas fokusera pa det kollektiva, sdsom
sociala handlingar, dr det vanligt att man riktar in sig pé individen och till
exempel beskriver ett barns sociala utveckling over tid.
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Barnen synliggérs i stor utstrackning, bade i bild och text. Texterna innehaller
beskrivningar av vad barn gor och siger, men ocksé rena citat. Pedagoger ér
betydligt mer osynliga. Nar pedagoger synliggors dr det ofta genom vad de
sdger eller beskrivningar av vad de gor. Det dr ovanligt att pedagoger &r
synliga i bild. I nagra fall finns pedagogens namn utskrivet i dokumentationen,
men oftast bendmns hen enbart “pedagogen” eller goms bakom ett ”vi.” Det
finns négra dokumentationer som framst fokuserar pa pedagogers handlingar,
men det dr endast ett fatal. Jamforelser &r vanliga och hér handlar det framst
om att jamfora ett barn med sig sjilv over tid. Pedagoger foljer ett barns
utveckling inom ett utvalt omrade och gor nedslag som visar pa framsteg fran
ett tillfalle till ndsta. Det finns ett fatal dokumentationer som f6ljer en
barngrupps kunskapsutveckling 6ver tid, ddr man jamfor barns kunskaper i
borjan, mitten och slutet av ett projekt. Barn jaimfors inte med varandra annat
an indirekt. Jamforelser forekommer inte dd det giller pedagogers
undervisning eller verksamheten 1 stort. Bedomning &r ett vanligt
forekommande inslag i dokumentationerna. Det framtridder frémst inom
kategorin ldrande och kunskap, dér flera dokumentationer kan betraktas som
ren kontroll av barns kunskaper, men féorekommer &dven inom andra kategorier.
Bedomningar gors i huvudsak av enskilda barns kunskaper. Beddmning av
pedagogers insatser forekommer endast i tva fall. Det ena 4r nér en pedagog
beskriver hur hon misslyckats med att forklara for barnen vad demokrati &r
och det andra dr nir pedagoger skriver om sin undervisning i matematik och
hur denna har utvecklats. Majoriteten av dokumentationerna fokuserar pa ett
bestimt mal. Resultatet av en aktivitet dr viktig. Det finns dock nagra
dokumentationer dir barns hypoteser och nyfikenhet ar i fokus och dir man
inte lyfter fram det rétta svaret. Barns kreativitet och nyfikenhet dokumenteras
och uppmuntras framst i gruppaktiviteter.

Fabrikation framtrader i dokumentationer inom de flesta kategorier. Hér
handlar det om att beskriva barns spontana aktiviteter utifran ett laroplansmal,
att etikettera barns handlingar i efterhand utan att kommunicera detta med
barnen samt att presentera barns framsteg som forskolans fortjanst, utan att
visa hur forskolan arbetat med att utveckla detta hos barnen. I ett stdrre
perspektiv kan man séga att dokumentationen som helhet arbetar for att
framstélla forskolan i en god dager. Den typ av dokumentation som fokuserar
pa ndgon typ av brist dr gjord for att kunna visa barns framsteg over tid. Det
finns inga dokumentationer som visar pa pedagogers tillkortakommanden (och
utveckling). Dokumentationens roll som andrahandsaktivitet framtrader
tydligast i dokumentationer som ror larande och kunskap. Hér blir det tydligt
att dokumentation anviands som ett kontrollverktyg for att ta reda pa vad barn
kan och har lart sig. I ndgra fall verkar dokumentationen ha tagit rollen av en
forstahandsaktivitet, da sjilva dokumentationen av barns kunskaper och
fardigheter hamnat i férgrunden.
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Kap 8 Diskussion

Syftet med uppsatsen var att utifran de dokumentationer som producerats och
gjorts publika i forskolan bidra med kunskap om vérden uttryckta som
vardefulla handlingar i1 forskolans performativa dokumentationspraktik. Det
for att fa en bild av vilka varden som markeras och vilka vérdefulla handlingar
som kan knytas till barn respektive pedagoger. De handlingar som synliggérs 1
dokumentationerna kan antas vara eller bli styrande for verksamheten i stort.
Samtidigt kan vissa delar av verksamheten vara osynliga i dokumentationerna,
men dnda vara centrala i verksamheten pa grund av att de tas for givet. 1
diskussionen presenteras ndgra Overgripande teman som ror synliggorande.
Dels for att synliggorandet dr dokumentationspraktikens huvudsyfte, dels for
att synliggdrande dr en central teknik i en performativ kultur. Inledningsvis
lyfts det synliggjorda vérdet kunskap, ddr mdl- och resultatorientering dr en
viktig del genom den kontrollaspekt som flertalet dokumentationer innehaller.
Individorienteringen é&r ytterligare ett performativt inslag som framstar tydligt
i de undersokta dokumentationerna. Darefter lyfts och diskuteras det som é&r
mer eller mindre osynligt i dokumentationerna, antingen genom att endast ett
fatal dokumentationer berdr detta och/eller genom att det framtrdder i
dokumentationer didr huvudtemat &r ett annat. Dessa osynliga vérden é&r etiska,
demokratiska och disciplinerande. Synliggorande diskuteras ocksa utifran
barns respektive pedagogers synlighet i dokumentationerna, diar pedagogerna
framstér som relativt dolda. Inledningsvis fors en diskussion kring metodval
och kapitlet avslutas med pedagogiska implikationer och forslag pé fortsatt
forskning.
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8.1 Metoddiskussion

Valet att gora en undersokning med utgédngspunkt i dokument och d& mer
specifikt i fardiga dokumentationer i forskolan medfor bade fordelar och
svarigheter. Dokumentationerna var redan existerande vid insamlingstillfallet,
vilket innebér att min ndrvaro inte paverkat materialets utformning, sdsom
skulle ha skett vid intervjuer eller observationer. Daremot skulle man kunna
tinka sig att de dokumentationer som gjorts i forskolorna efter att pedagogerna
medgivit deltagande i studien péverkats av detta. D& min nérvaro pa
forskolorna var mycket begrinsad och pedagogernas arbete méangfacetterat ar
det dock inte sdrskilt troligt att s& har skett. Man skulle dock kunna tidnka sig
att medverkan 1 projektet Smd barns ldrande, vilket handlade om systematiskt
kvalitetsarbete och dokumentation, skulle kunnat ha en sddan paverkan.
Deltagarna fick i uppgift att producera dokumentationer utifran uppgifter de
tilldelades 1 samband med projektets konferenser. De har dels fatt till sig
foreldsningar kring dokumentation, dels arbetat aktivt med dokumentation pa
ett sitt som kanske inte gors pa alla forskolor. Med tanke pa att studien tar
utgéngspunkt i ett projekt, samt att den dr genomford med kvalitativ metod
kan generaliserbarheten ségas vara 1dg. Samtidigt innehdller studien med all
sannolikhet viktiga exempel som dr Overforbara till och relevanta for andra
forskolor. 1 studien har jag tagit avstamp i de valda analysbegreppen.
Materialet hade kunnat tolkas utifrdn andra begrepp, men det dr mina
utgangspunkter i den hér studien.

En svarighet som framstatt i arbetet med dokumenten bestar delvis 1 att flera
av dokumenten ar relativt ordfattiga och att de ddrigenom blir svarare att tolka.
Det paverkade ocksd arbetet med de teoretiska begreppen, dér
dokumentationspraktikens status av andrahandsaktivitet kan vara svar att fa
syn pa i sjilva dokumenten. Det dr ndgot som formodligen skulle ha framtrétt
tydligare i en intervjustudie. Ovriga analysbegrepp som anvinds i studien hade
kanske fatt starkare fdste om ocksd andra kompletterande metoder anvénts,
sdsom observation.

Ett annat problem som jag brottats med &r begreppet fabrikation, da dven min
studie skulle kunna betraktas med dessa glasogon. I arbetet med studien har ett
urval av dokumentationer som far representera materialet i sin helhet gjorts.
Detta urval dr dock inte gjort med ett firdigt mal eller resultat i sikte, utan &r
ett urval som é&r representativt for materialet 1 stort. Négra av de
dokumentationer som valts ut har valts pa grund av att de ger en annan bild &n
materialet i stort. Det anges 1 sa fall i texten.
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8.2 Dokumentation 1 den performativa kulturen

I stycket som foljer gors forst en uppdelning i grupper av de kategorier av
véardefulla handlingar som kommit till uttryck i studiens material. Dérefter
diskuteras de virden och foreteelser som synliggors, foljt av de varden och
roller som framstar som mer osynliga.

I resultatet kan de kategorier av virdefulla handlingar som framtréader
grupperas i fyra olika grupper. Lérande och kunskap/undervisande och
bedomande handlingar dr den dominerande gruppen vari 72 procent av de
undersokta dokumentationerna hamnar. Bara detta ger en bild av forskolan
som péverkad av en performativ kultur, dir ldroplanens malomraden och
skoldmnen prioriteras framfor andra viarden som etik och demokrati. Fokus pa
larande blir tydligt men ocksé performativiteten i pedagogernas benidgenhet att
dokumentera just det som efterfragas. Lirandet framstélls ocksd som en
aktivitet som till stor del relaterar till individen, snarare &n gruppen sasom det
dokumenteras.

Niésta grupp innehéller tre kategorier av virdefulla handlingar: 1) sjélvkontroll
och lydnad/fostrande och disciplinerande handlingar, 2) sociala handlingar och
3) handlingar som uttrycker sjilvstindighet. De har alla nagot med
forhéllandet mellan individen och samhillet att gora, pa sa sitt att de sdger
nagot om anpassning och hur man forhaller sig till varandra samtidigt som
man behaller sin egenart. Kategorierna innehéller alla cirka 15 procent av
samtliga dokumentationer. I dessa kategorier uppstdr en spénning mellan
disciplin och frihet (anpassning och sjélvstindighet). Inom kategorin
sjdlvkontroll och lydnad (fostran och disciplin) kommer detta till uttryck som
fostran till sjalvstandighet.

Runt 10 procent av samtliga dokumentationer kan inordnas i kategorierna
glidje och vilbefinnande respektive kreativitet och nyfikenhet. Bada dessa
kategorier relaterar till individen och individens kénslor och upplevelser.
Kreativitet och nyfikenhet framstar dessutom som friare d& det dokumenteras
utifrdn en individ &n en grupp. Barngruppens kreativitet och nyfikenhet styrs
mer av den verksamhet som erbjuds av pedagoger, medan enskilda barn
dokumenteras da de fritt utforskar forskolans milj6. Gladje och vélbefinnande
dokumenteras alltid i férhéllande till forskolans verksamhet och far std som
bevis for forskolans formaga att erbjuda en rolig verksamhet som barnen med
ndje deltar i.
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De minst dokumenterade handlingarna &r etiska och handlingar som ror
delaktighet och inflytande. Omkring 5 procent av dokumentationerna utgor
dessa kategorier. De kan bada betraktas som ett utslag av demokratiska virden
i forskolan. Etik som till stor del rér omsorg involverar inte pedagoger i nigon
storre utstrickning, medan uttryck for delaktighet och inflytande &r beroende
av pedagogers vilvilja och tillrdttaldaggande for att komma till stédnd.

Synliggdrande é&r ett inslag i alla kategorier av vérdefulla handlingar. Vért att
notera dr att dven beddmning ingdr i alla kategorier, vilket kommer att
diskuteras ldngre fram pé sidan 131. Att synliggérande framtrader sa tydligt
beror forstas pa att dokumentationspraktiken i sig handlar om synliggdrande. 1
detta fall 1 dubbel bemaérkelse, da de dokumentationer som studerats hiar dven
ar publika i sa matto att de kan betraktas av alla som vistas pa forskolan under
langre eller kortare tid. Fokus i studien &r vad som synliggdrs och hur det sker.
D& synliggérandet 4r centralt 1 dokumentationspraktiken utgér
diskussionskapitlet ifrdn handlingar och roller som synliggdrs eller blir

osynliga.

I det foljande diskuteras den dominans som handlingar som rér ldrande och
kunskap har i materialet, synliggérandet av barn och osynliga pedagoger samt
omsorg och demokrati som osynliga kategorier. Genom hela diskussionen tas
fragor om performativitet och sddant som avviker fran det performativa upp.

8.2.1 Det synliga ldrandet

Kompetensvirden och handlingar som fokuserar ldrande och kunskap framstar
som centrala i dokumentationerna. Nér larande dokumenteras handlar det ofta
om skoldmnen som matematik, naturvetenskap och sprak. Andra virden och
vardefulla handlingar, som etik och demokrati, framstar som mindre viktiga.
Detta resultat Gverensstimmer vdl med vad som framkommit i tidigare
forskning. Nér forskolldrare talar om dokumentation &beropar de larande
(Lindgren Eneflo, 2014, Lofgren, 2016, Virtanen, 2018). Lofgren (2016)
tolkar forskolldrarnas fokus pa ldrande som ett uttryck for de nya krav pa
synlighet som marknadsanpassning och statlig kontroll stéller.
Dokumentationsarbete som genomfors pa forskolor fokuserar pé larande
(Holmberg, 2015). 1 utvdrderingar av forskolans verksamhet star
kunskapsformégor fram som viktigast att dokumentera (Vallberg Roth, 2010,
Davidsson, 2018). Som tidigare ndmnts i inledningen av kapitlet fokuserar
majoriteten av dokumentationerna pa ldroplansmal som riktar sig mot
skoldmnen. Forskolldrare ger uttryck for att de fokuserar pa att forbereda
barnen infor skolan genom att ldra dem matematik och sprak (Lofgren, 2016).
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Amnena matematik, naturvetenskap och teknik lyfts av forskolldrare som
amnen de fokuserar pd att dokumentera och det dr ocksd d&mnen de har en
preferens for att se i barns handlingar i forskolan (Lindgren Eneflo, 2014). Att
larande och kunskap &r dominerande i materialet dr synligt inte bara i antalet
dokumentationer som berdr omradet. Larande och kunskap visar sig dven i
Ovriga kategorier av virdefulla handlingar i det material som ligger till grund
for studien. Ett liknande resultat blir synligt i en studie om utvdrderingar i
forskolan (Davidsson, 2018), dir kompetens, som innefattar kunskap, ar
relevant i samtliga av de vérdefdlt som studien lyft fram.

Individorienteringen dr ett uttryck for en performativ kultur (Ball, 2012).
Denna studies material fokuserar i huvudsak pa individen (86 procent av
dokumentationerna). Aven dé sociala handlingar dokumenteras utgar man fran
individen. Dagens forskola ror sig allt mer mot ett individorienterat fokus
(Holmberg, 2015). Att forskolldrare frimst dokumenterar enskilda barns
larande framkommer i flera studier (Lindgren Eneflo, 2014, Lofgren, 2017,
Vallberg Roth, 2009, Elfstrém, 2005, Vallberg Roth & Mansson, 2008).
Forskolldrare uttrycker svarigheter att forstd hur ldrprocesser ska
dokumenteras, vilket leder till att man dokumenterar enskilda barn (Lindgren
Eneflo, 2014). Individorienterade vérden prioriteras dven i forskolans
verksamhet 1 stort (Johansson, 2018). 1 tidigare studier framtrader
forskolldrares dilemman vad géller att dokumentera barns larande utan att géra
bedomningar av enskilda barn (Lindgren Eneflo, 2014, Lofgren 2017,
Virtanen, 2018). I foreliggande studie forekommer rikligt med individuella
bedomningar av barns kunskaper eller fardigheter. Flera av dessa
bedomningar dr kortfattade och kan till exempel visa ett barn som ldgger ett
pussel med kommentaren: ”Jag ber Philip att himta det svaraste pusslet han kan
bygga. Han tar ett med 48 bitar och sdger: - Jag borjar med kanterna. Sedan
bygger han det snabbt och litt.”3” Det dr ofta svért att se hur dessa bedomningar
bidrar till verksamhetens utveckling. Studiens resultat visar svarigheten med
att koppla barns lidrande till forskolans verksamhet. Ett exempel kan vara
dokumentationer som visar pa ett barn som skriver sitt namn eller réknar
foremal vid olika tillfallen och med alltmer framgangsrikt resultat.
Dokumentationerna visar samtidigt ingenting av vad forskolan bidragit med
for att fordndringen har kommit till stind. Denna svéarighet kommer dven till
uttryck i tidigare forskning, exempelvis nér larare talar om sin dokumentation
och konstaterar att de dokumentationer som sitts upp pd viggarna inte hjalper
dem att reflektera kring barns lirande (Lofgren, 2017). Huruvida forskolans
dokumentationspraktik verkligen medverkar till att utveckla forskolans
verksamhet och bidra till barns ldrande och utveckling kan saledes
ifrdgasattas.

37 Exemplet #r taget ur foreliggande studies material.
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Ett inslag i dokumentationspraktiken som kommer till uttryck inom alla
kategorier dr malstyrning/resultatinriktning och vikten av métbarhet. Det &r
dock inom ldrande och kunskap som detta blir mest méarkbart. Det handlar om
att pedagogen ar fokuserad pé resultatet av en aktivitet, att fa korrekta svar nir
hen stéller fragor till barn, att kontrollera att barn lart sig det som pedagogen
velat formedla och att aktiviteter ska kunna relateras till ldroplansmal eller
skolamneskunskaper. I overensstimmelse med mitt resultat framtrdder i en
annan studie som fokuserar utvirderingar av forskolans verksamhet en
malrationell ~ diskurs som  dominerande  (tillsammans med en
marknadsorienterad) (Davidsson, 2018). Effektivitet blir ett uttryck for
maluppfyllelse i utviarderingarna. Det framtradder bade som effektivisering av
organisationen och genom att man gor jamforelser och métningar av resultat.
Aven i forskolans verksamhet verkar fokus pd mal och resultat vara ett viktigt
inslag. I en studie om dokumentationssituationer visar Nilfyr (2018) att
forskolldrare fokuserar pa malet for uppgiften pa bekostnad av barns bidrag.
Genom fragor omvandlar forskolldrare det barn skapat till att passa det mél
forskolldraren haft med uppgiften (a.a). Aven i andra delar av forskolans
verksamhet framtrader resultatinriktning. 1 en studie som undersdker en
samling om réttvisa hindras barns forhandlingar och logiska forslag av
forskolldrares malinriktade fokus (Bjervas, 2018). Kunskap betraktats som ett
kapital som kan métas och utvirderas (Lindgren Eneflo, 2014). Det blir tydligt
1 min studie i exempel dir barn presenteras med en uppgift som de sedan ska
losa och dir de sedan bedoms utifrdn hur de 16st uppgiften. Ett sadant
tinkande resulterar 1 fokus pa ett bestdmt kunskapsinnehall. Det
kunskapsinnehall som lyfts i dokumentationerna &r det som blir viktigt i
forskolan. Utvirdering av forskolans kvalitet skapar ett starkt fokus pa maél
och maéluppfyllelse (Davidsson, 2018). Det blir viktigt att visa pa hur
forskolans verksambhet styrs utifran ldroplanen och andra styrdokument pé ett
rationellt sdtt (a.a). I de undersdkta dokumentationer som utgor underlag for
min studie aterfinns ofta kopplingar till laroplanen genom citat eller rubriker
samt fokus pa vissa malomraden som matematik eller sprak.

Samtidigt som malstyrning och resultatinriktning &r tydliga inslag i flera av
denna studies dokumentationer finns det ockséd dokumentationer dér resultatet
av en aktivitet 4r mindre viktigt 4n sjilva aktiviteten och barns tankar och
idéer kring den. Det verkar i dessa dokumentationer som att fokus hamnar pa
barns utforskande och kreativitet snarare &n att komma fram till ett riktigt svar
eller ldra barn faktakunskaper. Detta resultat kan relateras till diskussioner
mellan forskolldrare kring huruvida barn ska ges svar pa sina fragor eller om
de ska fa utforska sjdlva (Lindgren Eneflo, 2014). De dokumentationer som
skildrar utforskande och kreativitet skulle kunna std som ett exempel pa en
aspekt av dokumentationspraktiken som gér ifran ett performativt fokus pa
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mél, resultat och mitbarhet. Samtidigt framstar barns utforskande och
kreativitet i dessa dokumentationer som begriansad av de ramar som pedagoger
sdtter upp. Friheten i utforskandet blir dessutom storre i de dokumentationer
dér individuella barn dokumenteras.

Den kontrollaspekt som ar framtrddande i en performativ kultur kommer till
uttryck i flera dokumentationer i foreliggande studie. Om man tittar i tabell 2
blir det tydligt genom att alla kategorier av viardefulla handlingar har inslag av
bedomning, ofta av enskilda barn men dven av barngruppen. Nér gruppen
bedoms handlar det ofta om att pedagogen stiller frigor om ett &mne som
behandlats i tema- eller projektarbete. I flera dokumentationer stélls fragor vid
olika tillfillen under arbetets gang, sa att barnens svar kan jamforas med
tidigare tillfdllen och det blir mgjligt att f6lja processen. Istéllet for att fungera
som lartillfillen och underlag for verksamhetsutveckling kan flertalet
dokumentationer inom kategorin ldrande och kunskap betraktas som dolda
kunskapstester. Dessa kunskapstester kontrollerar inte enbart barns
faktakunskaper och formégor utan det verkar finnas ett starkt fokus pa minnet
och vad barn minns av de aktiviteter som genomforts pd forskolan. Ett
exempel pa detta dr nér barn tillfradgas om vilken bock som kommer fram nir
man slar pd trumman. Det &r en typ av kunskap som inte har ndgon koppling
till virlden utanfor och det som kontrolleras dr barns forméga att minnas.
Bedomning av pedagogers undervisning forekommer néstan inte alls. De tva
tillfillen dédr det framkommit i material har det handlat om att pedagoger
kommenterat den egna insatsen. Beddmning av kollegers insatser forekommer
inte alls 1 materialet. Det d4r anmérkningsvart med tanke pa att ett viktigt syfte
med dokumentationspraktiken ar att utveckla och forbéttra verksamheten.

Kanske ar det sé att dokumentationspraktiken &r en instans for kontroll och ett
medel att visa pa forskolans kvalitet, ett marknadsféringsknep.
Dokumentationerna verkar fungera som verktyg i en performativ kultur som
skapar en bild av en ideal forskola. Ball (2006) menar att ldrare fabricerar
bilder av det egna arbetet som Overensstimmer med de instrument for
kvalitetsutvirdering som anvénds i den egna kommunen eller i ldroplanen.
Forskolldrares professionalisering verkar ocksd vara ett motiv som driver
dokumentationspraktiken (Lofgren, 2015, Lindgren Eneflo, 2014). I ljuset av
detta verkar det rimligt att dokumentationerna visar upp en bild av en ideal
forskola. Fragan dr om ett sadant fokus kommer i vigen for arbetet med att
utveckla verksamheten i barnens tjénst.

Performativa inslag som prestation, granskning/utvérdering/kontroll,
mélstyrning/resultatinriktning och individfokus dr allra tydligast kopplade till
kategorin ldrande och kunskap. Det finns ett samband hédr som kanske gor att
larande och kunskap dr det som framst lyfts i dokumentationerna. Inom denna
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kategori aterfinns alla de analysbegrepp som anvédnds i studien och é&r
relevanta i en performativ kultur. Ett starkt fokus pa ldrande och kunskap ar da
1 sig ett tecken pa att dokumentationspraktiken &r performativ.

8.2.2 Det synliggjorda barnet och den osynliga pedagogen

Alla forskolans dokumentationer som undersokts i studien innehéller antingen
fotografier av barn och beskrivningar av vad barn gor och séger eller nagot av
detta. Det synliggérande som detta innebér innefattar dock inte de vuxna i
forskolan i ndgon stdrre utstrackning. Studien visar att endast i 11 procent av
dokumentationerna &r pedagoger nérvarande i form av foton och beskrivningar
av vad pedagoger gor eller sdger. Resultatet forstirker den bild som framtrétt i
tidigare studier av att dokumentation och beddmning riktar sig mot barns
larande och intressen snarare édn pedagogerna sjdlva och den verksamhet som
bedrivs (Davidsson, 2018, Virtanen, 2018, Johansson, 2016, Lindgren, 2016,
Vallberg Roth, 2014). Det &r tydligt att ldroplanens uppdrag att dokumentera
barns ldrande och fordndrade kunnande har hamnat 1 fokus i
dokumentationspraktiken. I ldroplanen star ocksa att verksamheten ska
utvirderas (Skolverket, 2016). I min studie framkommer att detta inte dr vad
som sker utan att det frimst dr enskilda barn som dokumenteras. Tidigare
forskning lyfter svarigheten i att veta vad som ska dokumenteras.
Forskolldarare uttrycker att det kdnner sig osdkra och inte vet om de ska
dokumentera enskilda barn eller verksamheten (Holmberg, 2015). Det finns
argument for att man nir man dokumenterar enskilda barn d&ven dokumenterar
verksamheten och att dessa tvé inte gar att skilja at (Palmer, 2012). Samtidigt
kvarstar faktum att det 4r barn som synliggdrs i dokumentationerna och att
pedagoger ir relativt osynliga. S& bade 1 min studie och i tidigare forskning.
Detta uppmirksammas dven av Lindgren (2016). Hon argumenterar for att
forskolan préiglas av en seendenorm och en vuxennorm, som gor att det ar
vuxna som bestdmmer vad som ska dokumenteras och hur det ska géras samt
att det samtidigt d4r de som har kontroll 6ver dokumentationsverktygen. Denna
dgarposition far till foljd att ndr barn far mdjlighet att dokumentera sa
fotograferar eller filmar de inte vuxna. Vuxnas position stirks av att de inte
sjdlva dr synliga. Lindgren menar att forskolans seendenorm bygger pa en
kunskapssyn som é&r realistisk dér de som synliggors inte behdver se dem som
betraktar dem. Lindgren argumenterar for att detta har sina rotter i tidigare
barnforskning dér barn observerades utan att sjédlva kunna se den som
observerade dem. Denna forskning lutade sig mot tekniska artefakter i syfte att
framstd som s& objektiv som mojligt. Hon menar att det &ven i dagens
dokumentationspraktik finns en tilltro till teknikens neutralitet och
objektivitet. Det  fors  séllan  diskussioner  kring hur  olika
dokumentationsverktyg paverkar det som dokumenteras, hur den som
dokumenterar paverkar resultatet och hur den som blir dokumenterad paverkas
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av vetskapen om att hen blir dokumenterad (a.a). I denna studies material
anvidnds dokumentationer ofta for att géra bedomningar av barn och barns
kompetenser, medan pedagogers prestationer i det ndrmaste aldrig bedoms.
Pedagoger observerar och dokumenterar barns aktiviteter, som de ofta inte
sjdlva deltar i. En forklaring till detta kan sokas i tidigare forskning.
Forskolldrares motstand mot att bli betraktade framtrdder i en studie om
dokumentation som pedagogisk utveckling (Wien, Gueyevsky & Berdoussis,
2011). De deltagande forskolldrarna dr obekvdma med att visa upp sina
dokumentationer trots att de inte sjélva &r avbildade i dem. I studien hamnar
lararna i1 barnens position som betraktade, medan forskarna dr de som
betraktar. Det verkar skapa obehag hos ldrarna (a.a). Trots att
dokumentationerna inte visar lararna sa ger de en bild av verksamheten och
lararnas arbete. Deras ovilja att visa dokumentationerna kan ses som ett
motstdnd mot att héllas ansvarig och bli beddmd (Lindgren, 2016).
Pedagogers motstdind mot att synliggéras kan ses mot bakgrund av den
dokumentationspraktik dir de sjdlva synliggor barn, ofta utan att fraga barnen
(Lindgren Eneflo, 2014) och dér de argumenterar for smygdokumentation
genom att sdga att Ogonblicket gar forlorat om de frigar barnen om lov att fa
dokumentera dem (Virtanen, 2018). Lindgren (2016) lyfter vuxnas
maktposition i dokumentationspraktiken, dir en av delarna &r att de sjdlva inte
syns i dokumentationerna och jaimfor det med hur etnografer och antropologer
betraktat och beskrivit andra kulturer. En sédan “kolonial blick” (s. 69) bidrar
till att aterskapa maktforhallanden och ger sken av bilden som formedlare av
objektiva fakta om den andra. Med detta sagt framstar barn séllan i en negativ
dager i de dokumentationer som undersokts. Ett undantag fran det &r inom
kategorin ”Sjdlvkontroll och lydnad”, ddr barn ibland framstélls som
besvirliga. Det kan ske som ett 6ppet motstand, till exempel da ett barn
uttrycker att det inte vill kld pa sig eller lyftas genom en tillsdgelse fran en
pedagog till ett barn som gir utanfor ramarna. Gemensamt for de
disciplinerande handlingar som framtrdder i dokumentationerna &r att de inte
ar huvudfokus i de dokumentationer dir de blir synliga. Disciplin kan alltsa
betraktas som ett virde som pedagogerna dokumenterar i forbifarten. Det
framtrider snarare som dolda intentioner. Tidigare forskning lyfter ocksa
forskolldrares komplicerade forhallande till disciplin. I en studie om
utvirderingar i forskolan framtrider disciplin, liksom i foreliggande studie,
implicit (Davidsson, 2018). Det kan bero pé att forskolldrare finner det svart
att samtala om disciplin, vilket framtrdder i en aktionsforskningsstudie
(Sigurdadottir & Einarsdottir, 2016). D4 forskolldrare lyfter efterstrdvansvirda
handlingar i forskolan talar de inte om disciplin (Bjervas, 2016) och ingen av
de nordiska laroplanerna innehéller virdet disciplin (Einarsdottir et.al, 2015).
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8.2.3 Den tystade omsorgen

Etiska handlingar 4r den kategori som representeras av minst antal
dokumentationer (fem procent). I denna kategori dr omsorg (att hjélpa andra)
den handling som &r mest vanligt férekommande. Min studie visar genom den
laga andel dokumentationer i materialet som fokuserar pa omsorg att detta &r
ett forbisett omrade i forskolans dokumentationspraktik. Det &r ndgot som
bekriftas av tidigare forskning dér forskare har lyft att omsorg &r ett virde
som framstar som mindre viktigt 1 forhallande till larande (Loéfdahl & Pérez
Prieto, 2009a, Lofdahl & Folke Fichtelius, 2015). Det kan ta sig uttryck i att
det dr barnskotare som dgnar sig at omsorg, for att forskolldrare ska kunna
dgna sig at undervisning (Van Laere et.al. 2012). Det visar sig ocksd genom
att handlingar som kan betecknas som omsorgshandlingar dokumenteras som
larandehandlingar (Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015, Lofgren, 2016).
Forskolldrare ger uttryck for detta ndr de sdger “att hjdlpa dr ocksa en
kunskap” (Lindgren Eneflo, 2014). I situationer dér pedagoger utfér omsorg,
som exempelvis vid maéltiden, dokumenteras inte pedagogers omsorg, utan
istdllet &r det barns ldrande som dokumenteras. I dokumentationerna visar man
inte pedagogers omsorg om barn, utan barns larprocesser, dir man foljer hur
barnet exempelvis blir skickligare pa att dta sjilv (a.a). Lofdahl & Folke
Fichtelius (2015) argumenterar for att omsorg inte dokumenteras utifran krav
pa marknadsanpassning déir ldrande framstar som mer attraktivt att
dokumentera. Det dr dock inte enbart antalet dokumentationer som gor att
omsorg framstir som mindre viktigt i forskolans dokumentationspraktik. I min
studie framtrader att flertalet dokumentationer som lyfter omsorg fokuserar
antingen i huvudsak pa ldrande eller a4r utdrag ur dokumentationer som
fokuserar pa larande. Ett annat tydligt monster ar att da pedagoger hjélper barn
handlar det néstan uteslutande om hjdlp till ldrande. I dokumentationerna
saknas framstillningar av pedagoger som hjélper barn vid till exempel
maltider, av- och paklddnad eller andra vardagliga situationer. Man kan siga
att dessa situationer transformeras fran att handla om omsorg till att handla
om ldrande (Lofdahl & Folke Fichtelius, 2015). I dokumentationerna visas till
exempel hur barn lir sig att k14 pa sig sjélva, snarare édn vad pedagoger gor for
att hjilpa dem. Fokus hamnar pé barnets individuella process. Det ar alltsé sa
att den omsorg som dokumenteras i flertalet fall kopplas till lirande. Liksom
Lofdahl och Folke Fichtelius (2015) beskriver 1 sin studie kan man i
foreliggande studie se hur forskolans kvalitet beskrivs genom att man visar pa
barns trygghet, trivsel och vilbefinnande, snarare &n genom att visa pa
pedagogers handlingar. Den hjidlp och omsorg som framtrider i
dokumentationerna riktas dessutom framst fran barn till barn. Héir é&r
pedagogen borttagen ur omsorgssituationen och barnen blir de som ger
omsorgen. Detta sammantaget gor att omsorg i forskolans
dokumentationspraktik framstar som ett virde som &r mindre viktigt att dgna
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sig &t och som vem som helst kan utfora. I studien av Van Laere et. al (2012)
ar det outbildad personal och fordldrar, medan det i foreliggande studie dven
ar andra barn. Nér dokumentationerna visar att barn hjilper barn ér det forstés
i huvudsak ett uttryck for att barn lér sig att ta hand om och bry sig om andra i
forskolan. Det faktum att omsorg &r ett fOrbisett virde i
dokumentationspraktiken behdver forstds inte betyda att det ocksa &ar det i
verksamheten. | forskolldrares tal om dokumentation ndmns omsorg séllan
(Virtanen, 2018). Detta tolkas i studien som ett uttryck for att omsorg &r nagot
sa sjdlvklart att det inte behdver ndmnas (a.a). Omsorg dr ocksé ett av de
varden som forskolldrare uttrycker ar viktigast i forskolan (Persson & Tallberg
Broman, 2002). I den nya laroplanen for férskolan, som bérjar gélla den 1 juli
2019, lyfts omsorg och ges storre utrymme &n i den nuvarande ldroplanen
(Skolverket, 2018). Forskolldrare upplever att omsorg inte &r nagot som
efterfrigas ndr det giller att dokumentera. Att tala om och dokumentera
larande och kunskap é&r ett sitt for forskolldrare att stirka den egna
professionen (Lofgren, 2016). Forskolldrare uttrycker att de anvénder
dokumentation for att lira fordldrar om pedagogik och visa for dem att man i
forskolan inte bara passar barn. Ett sddant uttalande visar pd omsorgens laga
status 1 forhallande till 1drande (Lofgren, 2015). Att omsorgen dr en belastning
verkar ta sig uttryck dven i verksamheten, dd ldrare forklarar att barnens
omsorgsbehov tar dver i situationer da det saknas personal och att man dé inte
kan bedriva pedagogisk verksamhet eller dokumentera, utan bara maste ta
hand om barnen (Lofgren, 2017). Oavsett omsorgens status i forskolans
verksambhet finns en risk att den osynliggdrs genom att forskollérare inte talar
om eller dokumenterar omsorg. Lofgren (2015) argumenterar for att omsorgen
haller péa att tystas i forskolan. En risk med detta ar att man fokuserar mer pa
barns ldrande och pd vem de ska bli i framtiden och mindre pd omsorgen om
de barn som existerar idag. Ett performativt fokus pé ldrande och kunskap kan
leda till att barn trénas att koncentrera sig mer pa sin egen utveckling dn pa
omsorgen om andra (a.a). Ferrarris (2014) podngterar att skrivande har haft en
enorm tillvixt i samhiéllet, sa till den grad att tal ersatts med skrivande.
Skrivandets oOkade betydelse &r egentligen en okad betydelse for
dokumentationen, som ocksé inbegriper bilder och filmer. Ferrarris menar att
dokumentation handlar om mer 4n att bara skapa dokument och andra
bestindiga avtryck. Dokumentation utgdr ocksé en forutséttning for tanke och
handling (2014). Det som dokumenteras far saledes betydelse for det som
reflekteras och gors i verksamheten. P& detta séitt kan det som inte
dokumenteras eller dokumenteras i lag utstrickning, sdsom omsorg, komma
att marginaliseras dven i verksamheten i stort.
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8.2.4 Den komplexa demokratin

Barns delaktighet och inflytande &r ett annat omrdde som dokumenteras
sparsamt (sex procent av dokumentationerna). I en performativ kultur hamnar
fokus pa det som é&r enkelt att dokumentera och utvérdera (Lofdahl & Pérez
Prieto, 2009a). Forskolldrare uttrycker sjdlva att &mnen som matematik och
naturvetenskap ar littare att dokumentera &n normer och virden och demokrati
(Lindgren Eneflo, 2014). Det kommer tydligt till uttryck i min studie, dér
skoldmnen som sprdk och matematik dokumenteras i hog grad, medan
demokratiska virden sdllan dokumenteras och om de gor det gors det ofta pa
ett forenklat sétt. D4 vérden uttryckta i samspel mellan barn och pedagoger i
forskolan undersoks framkommer att demokratiska virden dr erbjudanden till
barnen, medan andra vérden ir tvingande (disciplinerande och etiska virden)
(Emilson, 2009). Om demokratiska véirden ska komma till uttryck krévs att
samspelet med barnen dr av kommunikativ karaktir (a.a). Demokrati i
forskolan ér beroende av forskolldrares attityder, makt och regler (Brostrom,
2012). Forskolldrares arbete med demokratiska vdrden kan ocksa ses ur ett
performativt perspektiv. Demokratiska védrden i forskolan tolkas ofta som
barns mdjligheter att goéra egna val och ta egna initiativ. Det leder till en
individorienterad syn pd demokrati (Bae, 2009). Det kan forklara denna
studies resultat dir demokratiska virden frimst dokumenteras som egna val
eller omrostningar. Sjélvstidndighet &r ett virde som lyfts i1 situationer som
involverar demokratiska uttryck. D& barn uppmanas att vélja aktiviteter dr det
viktigt for forskolldrarna att varje barn gor ett sjdlvstiandigt val och inte styrs
av vad deras kompisar viljer (Dolk, 2013). Barns individuella val och
omrOstningar dr enklare att dokumentera dn mer komplexa demokratiska
processer. Sddana kan exempelvis vara barns arbete med att ta andras
perspektiv, dela upplevelser, 16sa konflikter, ldra sig hur man behandlar andra
eller kanna tillhorighet och sammanhang (Palmadottir, 2018). I de
dokumentationer som ingér i foreliggande studie saknas exempel pa dessa mer
komplexa processer och det som dokumenteras dr i1 huvudsak barns
individuella val. Det finns ocksa exempel pa barns inflytande pa verksamheten
genom att deras intresse blir styrande for ett projekt eller tema. Barns egna val
har visat sig vara begrinsande for delaktighet och inflytande (Dolk, 2013). D&
barnen far mojlighet att vdlja mellan ett antal olika aktiviteter under en sa
kallad valstund visar det sig att valfriheten &r begrénsad. Endast ett visst antal
barn kan vara sysselsatta med varje aktivitet, vilket innebdr att nagra barn
tvingas “vilja” nagot annat dn det de egentligen velat gora. Barnens
uppfattning av valstunden dr inte att de far mojlighet att gora egna val. Istillet
uttrycker de vid en direkt frdga om vad de tycker om valstunden att jag gillar
om man far vilja sjalv (s. 91).” Valstundens slut mots med “Ja, nu far vi ga
och leka vad vi vill!”(s. 91). Att dokumentation i sig kan bli ett hinder for

136



barns delaktighet framtrider i en studie av dokumentationssituationer i
forskolan (Lindroth, 2018). Hér begridnsas barns delaktighet under de stunder
som dokumentation genomfors, medan barnen har storre mojligheter till att bli
delaktiga i de delar av projektarbetet som inte inbegriper dokumentation.
Frégan lyfts om det kanske vore bittre att sluta dokumentera och pa sa sitt oka
barns delaktighet 1 verksamheten. Samtidigt finns exempel déar
dokumentationsarbetet faktiskt verkar leda till okad delaktighet och
verksamhetsutveckling (Bjervds & Emilson, 2017). Detta kraver dock att
dokumentationerna och arbetet med dem bygger pa samspel mellan barn och
mellan vuxna och barn och inte fokuserar pa enskilda individer.

8.3 Pedagogiska implikationer och studiens bidrag

I studien framtréder &tta olika kategorier av vardefulla handlingar: larande och
kunskap (undervisande och beddmande), sociala, sjidlvkontroll och lydnad
(fostrande och disciplinerande), sjélvstidndighet, kreativitet och nyfikenhet
(underlittande och mdojliggorande), etiska, delaktighet och inflytande
(underldttande och mojliggérande) samt glddje och vilbefinnande. Som
tidigare ndmnts &r ldrande och kunskap (med undervisning och bedémning)3®
dominerande kategorier i materialet. Studien bidrar alltsé till att synliggora
vilka handlingar som framstar som vérdefulla i férskolans dokumentationer
och ddarmed ocksa vilka virden pedagoger prioriterar att dokumentera. Den
visar ocksd pad vilka handlingar som det verkar vara Onskvért att barn
respektive pedagoger dgnar sig at. Har framtrader maktforhallandet mellan de
tva grupperna tydligt. Virdeundervisning i forskolan framstir som ett eftersatt
omrade (Bae, 2009, Biesta, 2009). Pedagoger uttrycker att de har bristande
kunskaper om virden och virdeundervisning (Colnerud, 2014) och det visar
sig att mycket av virdeundervisningen i skolan och férskolan sker omedvetet
och spontant (Thornberg, 2008). Denna studie kan hjilpa pedagoger att fa syn
pa de viarden som formedlas i dokumentationerna och 6ppna for samtal och
reflektion  kring vilka vdrden som framtrdder 1 den egna
dokumentationspraktiken. Detta kan bidra till en diskussion kring vilka vérden
forskolan onskar formedla, bade genom den dokumentation som gors och i
den dagliga verksamheten. De virden som framtrdder i dokumentationerna
sdger ndgot om vad som dr Onskvirt i forskolan och vad man som pedagog vill
visa upp.

De dokumentationer som granskats visar som nédmnts en ensidig betoning pé
kunskapsvérden och forbiser andra virden som barnen ocksa har ritt att ta del
av. Detta faktum Oppnar upp for diskussioner kring vad som hénder med de

3¥ Undervisning och bedémning betraktas som motsvarande kategorin ldrande och kunskap och faller
idémaéssigt under denna.
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varden som framtrdder i mycket liten utstrickning. Det kan vara viktigt att
fundera kring hur man arbetar med dessa virden i den dagliga verksamheten.
Ett exempel kan vara att lyfta huruvida man har en begrinsad syn pa och sitt
att arbeta med demokratiska vdrden sd som det kommer till uttryck i
dokumentationerna. Eller huruvida omsorg dr nedvérderat i forhallande till
larande i den dagliga verksamheten. Studien kan &ven &ppna dgonen for det
starka  individfokus som  kommer till uttryck i  forskolans
dokumentationspraktik. Detta samtidigt som dokumentationsarbetet syftar till
att utvirdera och forbittra verksamheten. En friga man som pedagog kan
stilla sig 4r huruvida den egna dokumentationspraktiken leder till en bittre
verksamhet for barnen och hur man kan anvénda verktyget i barnens tjénst. Ett
led 1 detta dr att synliggora det egna arbetet och den egna rollen. D& kan man
lattare f4 syn pa vad det dr pedagogen gor och hur detta kan verka hindrande
for eller bidragande till verksamhetens utveckling. De dokumentationer som
gors 1 forskolan borde kunna hjidlpa pedagogerna att skapa Dbittre
forutsittningar for de barn som befinner sig i verksamheten. Har
dokumentationspraktiken blivit ett sétt for forskolldrare att visa upp sin egen
kompetens och ge sken av forskolans hoga kvalitet? Dokumentationspraktiken
blir ett sétt for forskolldrare att hdvda sin professionalitet och visa utét att man
arbetar med larande och inte bara barnpassning. Den kan f& funktionen att visa
upp en hogkvalitativ forskola med kompetenta och utvecklingsbenigna barn
som star som garanter for en excellent verksamhet. Da blir
dokumentationspraktiken ett sétt att marknadsfora forskolan snarare &n att
vara ett medel for verksamhetsutveckling for de barn som befinner sig i
forskolan hér och nu. Utifrén studiens resultat kunde det vara véardefullt att
under en period dgna sig at att dokumentera viarden som marginaliserats i den
radande dokumentationspraktiken, sdsom etiska och demokratiska vérden.

8.4 Fortsatt forskning

I studien ar det den publika dokumentationen som har undersokts. Det vicker
fragor kring hur den dokumentation som inte dr omedelbart tillgdnglig ser ut.
Sddan dokumentation kan exempelvis vara planering, underlag for
utvecklingssamtal, tester, pedagogers anteckningar, loggboksanteckningar,
dokumentationsprotokoll med mera. Kommer andra virden till uttryck i dvrig
dokumentation? Hur omfattande #r den i forhallande till den publika? Ar den
bristorienterad? Kan den vara mer kritisk, pedagogorienterad och sa vidare?
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En annan frdga som vickt intresse under arbetet med studien 4r andra
betraktares upplevelser av de dokumentationer som gors i forskolan. Hur
upplever och forstar fordldrar den dokumentation som moéter dem? Hur
reagerar de pa forskolans sitt att framstélla barns lirande som kopplat till
forskolan? Upplever de att dokumentationen bidrar till deras barns utveckling
och ldrande? Hér blir naturligtvis dven barnen sjdlva viktiga. Da det i
huvudsak dr barnen som syns och synliggdrs i dokumentationerna vore det av
intresse att undersoka hur de upplever att bli dokumenterade. Vad har barn for
uppfattningar om att dokumenteras och att sjdlva arbeta med dokumentation i
forskolan? Hur ser de pa de dokumentationer som omger dem och handlar om
dem?
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Summary

Background and aim

Today’s preschool forms the first step in the education system, which leads to
higher demands on preschool teachers to engage in education and also to an
increasing focus on knowledge and children’s learning. It has also led to
younger and younger preschool children being increasingly subjected to
various forms of assessment and documentation (Vallberg-Roth, 2014). The
current documentation practice is more firmly anchored in preschool, with the
focus on children’s knowledge and skills. In many cases, it forms the basis for
assessing both the knowledge of children and the development of how
preschool work on knowledge proceeds. A growing number of pictures have
been produced, which have become easily accessible via digital technology
(Lindgren, 2016). Documentation methods have also increased due to rapid
preschool digitalization. New tools like tablets and digital screens have
simplified documentation and made what takes place in preschool more
visible. Issues of ethics and children’s integrity have, however, not been
similarly highlighted.

The research focus of the present essay is directed towards preschool
documentation practice in a performative culture as well as values and
valuable actions appearing in documentation that has been produced and made
public in preschool. Values are here interpreted as principles and convictions
governing our actions, which can be looked upon as good and desirable
(Halstead & Taylor, 2000).

The aim of the study is to use the documentation produced and made public in
preschool to contribute with knowledge about values in preschool
performative documentation practice.

The following issues form the core of the study:

e What actions appear valuable in preschool performative
documentation practice?

e How are these valuable actions linked to children and teachers in
preschool performative documentation practice?

e What is made visible as being valuable in preschool activities?
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Theory and method

The basis of the study’s theoretical perspective is Ball’s performativity
concept. This concept relates to institution governance (Ball, 2003) and is
described as a technology, a specific culture and a governance model whose
core activities are displays (presentation), judgement and comparison. The aim
of these technologies is to measure quality, productivity and results (goal
fulfilment). Individual and organization performances are viewed as a way
towards control and change and may be understood against a background of
being continuously assessed in various ways, by different means and against
different criteria (Ball, 2003).

To be able to measure, assess and control results and goal fulfilment, teachers
have to engage in so-called second-order activities (Ball, 2012a). These
activities aim at improving the quality of the organization. To enable this,
teachers have to spend a great deal of energy on the first-order activities that
are to be measured, such as teaching. Consequently, this takes place parallel to
an increasing focus on teaching and on second-order activities like evaluations
and tests. According to Ball, second-order activities take time and energy from
the first-order activities they are supposed to measure. This in turn runs the
risk that the activities will take time from the teaching they are intended to
improve and that the teaching deteriorates (Ball, 2012a).

Ball (2003) claims that the performativity culture gives rise to a special way of
behaving. Teachers and pupils engage in activities that they know will be
reviewed. They adapt their acting to the established criteria by doing and
writing what is expected from them. The term for such behaviour is
fabrication.

The theoretical concepts used in the documentation analysis are fabrication
and second-order activity. The analysis has also been based on a few concepts
describing core activities in a performative culture, such as displays,
Jjudgement and comparison. Displaying is about different ways of appearing,
for example by being made visible in a picture, by one’s name or by what one
says. It may also reflect being viewed from the outside by presentation or
examination. Displaying may form the basis for assessing individual or group
performances but may also involve marketing one’s organization for potential
customers or presenting it to superiors or politicians. Judgement comprises a
number of different actions and may, for example, entail assessing, taxing,
evaluating, balancing, giving an opinion, or grading someone (Vallberg-Roth,
2010). Comparison may concern looking at certain individuals’ actions or
performances and setting them against each other, but it may also entail
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examining an individual’s actions or performances over time to see how they
change.

The empirical material forming the basis of the study has been taken from
three different preschools. It consists of documentation produced or made
public in preschool that has been posted on its walls or in children’s individual
files.

Results and conclusions

In the documentation studied, eight categories regarded as valuable actions
emerged, namely, actions relating to learning and knowledge, social actions,
self-control and obedience, independence, creativity and curiosity, ethical
actions, participation and influence as well as joy and wellbeing.

Actions related to knowledge and learning as well as teaching and assessment
dominate the material. The learning and knowledge focused on primarily
concerns the subjects of mathematics and language, which are also subjects
checked by documentation. Some valuable action categories are relatively
invisible in the material. Ethical actions, for instance, only appear in five
percent of the entire documentation. Even in this category emerges the strong
focus on learning and knowledge that prevails when teachers’ help to children
chiefly involves helping them to learn or understand something. Nor is the
participation and influence category very frequent. Discipline is an implicitly
documented value which appears in documentation that actually highlights
other values.

The material is strongly oriented towards the individual. Even in
documentation highlighting valuable actions, like social ones, that might be
expected to focus on the collective, the focus is generally on the individual
when describing, for example, a child’s development over time.

The children are largely made visible both in pictures and texts. Teachers are
usually made visible in connection with what they say or descriptions of what
they do, whereas they are seldom visible in pictures. There is little
documentation focusing on teachers’ actions. Comparisons are common and
primarily involve comparing how an individual child develops over time,
while there are few examples following the gradual development of a child
group. Comparisons between children are only made indirectly. There is no
comparison of teachers’ teaching or of the organization at large. Assessment
occurs frequently in the documentation. It mainly appears within the category
of learning and knowledge, most of which may be viewed purely as checking
on children’s knowledge, but it may also emerge in other categories. The
assessments of children’s knowledge are mainly individual. Teachers’
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contributions are practically never assessed. Most of the documentation
focuses on a definite target, with the result of an activity forming an important
issue. There are, however, a few examples focusing on children’s hypotheses
and curiosity without highlighting any correct answer. Children’s creativity
and curiosity is first and foremost documented and encouraged in group
activities.

Fabrication emerges within most of the documentation categories. This
involves describing children’s spontaneous activities from a curriculum goal
perspective and labelling their actions in retrospect without communicating
this to the children, as well as giving credit to the preschool when presenting
improvements without showing how the preschool has proceeded in
developing this in the children. In a wider perspective, it may be stated that the
documentation at large aims at giving a positive view of the preschool. Any
documentation that focuses on deficiencies has been provided to show
children’s improvement over time. There is no documentation showing
teachers’ shortcomings (or development). The role of documentation as a
second-order activity is most apparent in what concerns learning and
knowledge, which clarifies that it is used as a control tool to check what
children know and what they have learnt. In a few cases, it seems to have
adopted the role of a first-order activity when the actual documentation of
children’s knowledge and abilities has received the focus.

The documentation practice may actually constitute an agency for control and
a means of demonstrating preschool quality, in other words as a marketing
trick. The documentation is perceived as a tool in a performative culture to
create an image of an ideal preschool. Preschool teachers’ professionalization
appears to be the motivation driving documentation practice (Lofgren, 2015,
Lindgren Eneflo, 2014). Viewed in this light, it seems reasonable that
documentations should create an image of an ideal preschool. The question
remains whether such a focus prevents developing activities further for the
benefit of the children.

Performative elements like performance, examination/evaluation/control,
goal/result orientation and focusing on the individual are those most clearly
linked to the category of learning and knowledge. This forms the connection
that primarily highlights learning and knowledge in the documentation. This
category contains all the analysis concepts used in the study that are relevant
in a performative culture. To focus strongly on learning and knowledge is in
itself an indication that the documentation practice is of a performative
character.
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Bilaga 1

Information till vardnadshavare

Ditt barns forskola ingar i projektet Smd barns ldrande, som ér ett forsknings-
och utvecklingsprojekt med deltagare fran 12 svenska kommuner. Projektet
syftar till att utveckla och forbéttra forskolans kvalitetsarbete. Forskolans
dokumentation ingdr som en del i detta arbete. Dokumentation i forskolan
syftar till att f6lja och stodja barns ldrande och utveckling och kan ske i form
av bild, text, film, barns egna alster m.m. Inom ramen f6r projektet kommer en
studie av forskolans dokumentation att genomf6ras pa ditt barns forskola.
Syftet &r att undersoka forskolans dokumentation utifran vad som fokuseras i
dokumentationerna, vad som verkar viktig att dokumentera samt hur barnen
framstélls i dokumentationerna.

Att ditt barn blivit aktuellt for deltagande i studien beror pé att hon/han gar pa
en av de forskolor som deltar i projektet, till vilket jag och min studie &r
knutna.

Studien bygger pa de dokumentationer som gors pa forskolan. Jag har valt att
titta p4 dokumentationer som dr synliga for barnen och som bestar av text
och/eller bild. Det 4r dokumentationer som finns tillgéngliga pa forskolan, for
barn och/eller personal. Jag kommer ut till forskolan vid ett tillfdlle for att
samla in (fotografera) dessa dokumentationer.

Materialet kommer att avidentifieras, vilket innebér att namn pa forskola, barn
och pedagoger kommer att tas bort och erséittas med fingerade namn. De
dokumentationer med text och/eller bilder som samlas in kommer att hanteras
sa att inte obehdriga kan ta del av dem. I den text som publiceras kommer man
inte att kunna veta vem som &r vem eller varifran dokumentationerna hamtats.
Bilder av barn eller pedagoger kommer inte att finnas med i denna text.

Studien kommer att resultera i en licentiatuppsats. Det publicerade materialet
kommer inte att innehélla nagra bilder pa barn. Enskilda barn kommer inte
heller att kunna identifieras i texten.

Deltagande i forskning &r frivilligt och kan ndr som helst avbrytas utan
sarskild forklaring. Om du Onskar avbryta ditt barns deltagande i studien ta
kontakt med licentiand pa nedanstaende adress/nummer.

Studien genomfors av Rebecka Lindberg, licentiand, Linnéuniversitetet. For
mer information ta kontakt via e-post:
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Rebecka.lindberg@svedala.se, rebecka.lindberg@extern.lnu.se

eller telefon: 040-237578

Kontakta mig om du har nagra fragor angdende studien.

Samtyckesformuldr

Jag har fatt information om och mgjlighet att stilla fragor angdende studien
och har forstatt att deltagande &r frivilligt och ndr som helst under
datainsamlingsperioden kan avbrytas utan att skél behdver ges for det.

[J Jag godkanner att dokumentationer i form av text och bild, dir mitt barn ar
med ingar som en del i studien.

O Jag godkénner inte att dokumentationer, i form av text och bild, ddr mitt
barn dr med ingér som en del i studien.

Barnets namn

Vérdnadshavares namnteckning

Namnfortydligande

Vardnadshavares namnteckning

Namnfortydligande
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Lamna ifylld blankett till personal pa ditt barns avdelning senast den 20/1.

Tack for hjélpen.
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Bilaga 2

Information till forskollarare/barnskotare

Den forskola dér du arbetar ingar i Ifous-projektet Smé barns ldrande, som
syftar till att utveckla och forbéttra forskolans systematiska kvalitetsarbete.
Projektet bestar av en utvecklingsdel och en forskningsdel. Med anledning av
detta kommer en studie att genomforas pd din forskola. Studien avser att
undersoka forskolans offentliggjorda dokumentation. Syftet ar att undersoka
forskolans dokumentation utifran vad som fokuseras 1 dokumentationerna, vad
som verkar viktig att dokumentera, vilka virden som framkommer samt hur
barnen (flickor resp. pojkar) framstélls i dokumentationerna.

Studien bygger pa de dokumentationer som gors pa forskolan. Jag har valt att
titta p4 dokumentationer som dr synliga for barnen och som bestar av text
och/eller bild. Det dr dokumentationer som hinger uppe pa viggarna pa
forskolan, samt finns insatta i parmar for respektive barn. Jag kommer ut till
forskolan vid ett tillfdlle for att samla in (fotografera) dessa dokumentationer.
Intervjuer med forskolldrare kring dokumentationer av barn kommer ocksa att
genomforas. Ljudupptagningar av intervjuerna kommer att goras.

Materialet kommer att avidentifieras, vilket innebér att namn pa forskola, barn
och pedagoger kommer att tas bort och erséittas med fingerade namn. Allt
material som samlas in kommer att hanteras s att inte obehoriga kan ta del av
dem. I den text som publiceras kommer man inte att kunna veta vem som ar
vem eller varifran dokumentationerna hédmtats. Bilder av barn eller pedagoger
kommer inte att finnas med i denna text.

Studien kommer att resultera i en licentiatuppsats. Det publicerade materialet
kommer inte att innehalla nagra bilder. Enskilda personer kommer inte heller
att kunna identifieras i texten.

Deltagande i forskning ar frivilligt och kan nir som helst avbrytas utan
sarskild forklaring. Om du 6nskar avbryta ditt deltagande i studien ta kontakt
med licentiand pé nedanstdende adress/nummer.

Studien genomfors av Rebecka Lindberg, licentiand, Linnéuniversitetet. For
mer information ta kontakt via e-post:

Rebecka.lindberg@svedala.se, rebecka.lindberg@extern.lnu.se
eller telefon: 040-237578
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Kontakta mig om du har nagra fragor angdende studien.

Samtyckesformulér

Jag har fatt information om och mgjlighet att stilla fragor angdende studien
och har forstatt att deltagande &ar frivilligt och ndr som helst under
datainsamlingsperioden kan avbrytas utan att skél behdver ges for det.

Jag godkénner att dokumentationer i form av text och bild, dér jag dr med,
eller som jag skapat ingar som en del i studien.

Namnteckning

Namnfortydligande
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Bilaga 3

Intervjufragor - pilotstudie

Vad édr dokumentation i forskolan for dig?

Vilka olika sitt att dokumentera anvénder ni er av pa din forskola/avdelning?
Vilka olika typer av dokumentation finns pa din forskola/avdelning?

Vad ér syftet med var och en av dessa dokumentationstyper? (Av vilka olika
skl dokumenterar ni)?

Hur ténker du kring beddmning?
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