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Abstract

Syftet med denna studie ar att undersoka vilka mojligheter till lararinitierad muntlig
interaktion som ges eleverna i tva klasser i arskurs 5 och 6 samt att préva ett tidigare
utvecklat observationsverktyg. For att uppfylla studiens syfte anvandes systematiska
observationer som utfordes under totalt fyra lartilifallen. Till hjalp anvandes
observationsverktyget som innehaller 44 faktorer, fordelade i kategorierna larmiljo,
lartillfalle och interaktioner. Resultatet som analyseras utifran ett sociokulturellt
perspektiv visar att de observerade larmiljoerna, lartillfallena och lararledda
interaktionerna ger eleverna goda forutsattningar till utvecklande av muntliga
interaktioner men &ven att observationsverktyget som anvéandes kan behéva en

anpassning om det ska lampa sig optimalt for observationer pa mellanstadiet.
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English Title

Possibilities of promoting oral interaction in the subject of Swedish.

- An observational study in grade 5 and 6.
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1 Inledning

Att kunna kommunicera ar for ett barn en av de viktigaste kunskaperna i livet. Detta
paverkar direkt barnets formaga att lara sig och knyta kontakter, och det okar deras
chanser i livet (Bercow, 2018:4).

Barns sprakliga formaga, att fora dialoger, lyssna, ldsa och skriva grundas pa
deras ordrikedom, meningsuppbyggnad och hur de anvéander spraket i olika
sammanhang (Sullivan & Waldmann, 2019a:1). Det finns dven ett starkt samband
mellan sprak, larande och identitetsutveckling (Skolverket, 2018). Eftersom skolan
star for elevernas formella sprakliga utbildning ar de forutsattningar som skolan
skapar for sprakutveckling av yttersta vikt. Tidigare forskning pekar pa att forbattrad
sprakformaga inte bara ar positivt for sprakrelaterade amnen. Genom diskussioner,
samarbete och problemldsning okar elevernas kunskaper aven i andra skolamnen
(Sullivan & Waldmann, 2017).

Skolan har i uppgift att uppmuntra barnens tro pa sin kommunikationsférmaga,
och skolan ska darfor erbjuda goda forutséttningar for barnen att kunna samtala, l&sa
och skriva (Skolverket, 2018:7). Det sociokulturella perspektivets grundsyn &r att vi
lar och formas genom kommunikation och socialt samspel (Lundgren m.fl.
2014:301). Av den anledningen &r det intressant att studera hur skolmiljon och lérare

stimulerar till interaktioner for att framja elevernas muntliga sprakutveckling.

1.1 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna uppsats ar att undersoka vilka mojligheter till muntlig interaktion
som ges till eleverna i tva klasser i arskurs 5 och 6 samt att préva ett tidigare utvecklat
observationsverktyg pa mellanstadiet. For att uppna syftet utgar jag ifran foljande
fragestallning:

e Hur stimuleras mojligheter till muntlig interaktion av larmiljo och

lektionsupplagg?
o Vilka interaktionsframjande aktiviteter utfor l&rare under lartillfallena?

e Hur fungerar det anvanda observationsverktyget i mellanstadieklassrum?
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2 Teori och tidigare forskning

| féljande kapitel beskrivs den teori och tidigare forskning som ligger till grund for
uppsatsens fragestallning. Teorin utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande
kopplat till klassrumsinteraktion. | kapitlet redovisas ocksa tidigare forskning om
interaktionsframjande faktorer inom tre huvudsakliga omraden: larmiljo, lartillfalle

och lararinitierade interaktioner med elever.

2.1 Sociokulturellt perspektiv pa larande

Uppfattningen om kunskap och larande dominerades tidigt av en separation mellan
det manskliga tédnkandet och den materiella varlden (Jakobsson, 2012:153).
Utvecklingspedagogen Lev Vygotskij, med kollegor, motsatte sig denna dualism och
ansag istallet att det ar genom socialt samspel och kommunikation som méanniskor
formas som ténkande varelser (Lundgren m.fl., 2014:301). Denna mellanménskliga
relation &r enligt Vygotskij avgorande for larande och utveckling (Jakobsson,
2012:159), och det ar genom spraket som vi kommunicerar med andra, uttrycker oss,
organiserar var varld och skapar samforstand (Lundgren m.fl., 2014:301). Det
manskliga spraket ar dock enligt Vygotskij mer an enbart det talade spraket. Vi
méanniskor kommunicerar dven med hjalp av teckensystem som kan bestd av
skriftsprak, formler och kroppssprak liksom égonkontakt och gester (Lundgren m.fl.,
2014:301).

Vygotskij menar att manniskan utvecklar och lar under hela livet. Med
begreppet den ndrmaste proximala utvecklingszonen beskriver VVygotskij den zon dér
manniskor ar mottagliga for instruktion och stod fran en mer kunnig person for att
utveckla kunskap som man pa egen hand inte skulle klara av. Fokus ligger framfor
allt pa interaktionen mellan vuxna och barn, till exempel en larare som végleder en
elev till ny kunskap inom ett &mne. Men kunskapsutveckling kan ocksa innefatta
interaktioner mellan tva elever pa samma niva genom att de tar del av varandras
perspektiv och tankar (Jakobsson, 2012:159)

Allwright (1984:159) anser att larande och utveckling &r en social process dar
larare saval som elever ar producenter av kunskap. Det som hander i klassrummet &r
avgorande for hur elever utvecklar sina  sprakkunskaper  eftersom

klassrumsinteraktionen avgor vilka larmojligheter eleverna utsétts for (Allwright &
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Bailey, 1991:28). Aven Niemela (2008:28) betonar att det ar viktigt for inlarning och
sprakutveckling att fa mojligheten till interaktion i olika kommunikationssituationer.

2.2 Interaktionsframjande faktorer
Som en del av forskningsprogrammet The better communication research
programme fick Dockrell m.fl. uppgiften att undersdka faktorer i undervisningen som
framjar den muntliga sprakutvecklingen hos alla elever. Utifran sin litteraturstudie
kom forskarna fram till 44 betydande faktorer som delades in i tre huvudsakliga
omraden (Sullivan & Waldman, 2019a:2):

1. L&rmiljon

2. Lartillfallet

3. Lérarens interaktioner med eleverna
Dockrell m.fl anvénde sedan studiens resultat till att skapa ett observationsverktyg
som kan anvéndas for att hjalpa skolor att identifiera metoder for att forbattra

utvecklingen av barns sprakformaga i larmiljon (Sullivan & Waldmann, 2019a:7)

221 Larmiljo

Det forsta omradet omfattar den fysiska arbetsmiljon och larandekontexten Dockrell
m.fl (2012:5). Dockrell m.fl. fick fram en rad faktorer som ar sérskilt viktiga, sasom
utformning av larandemiljcer, tillgang till material, utrymmen for bokaktiviteter och
niva pa bakgrundsljud (Sullivan & Waldmann, 2019a:3).

Wallin (2000:22) betonar att barn paverkas av den omgivande fysiska miljon
och att skolbyggnaden antingen mojliggor eller begransar barnens sociala liv. Skolan
ar inte endast en plats for larande och arbete utan ocksa en miljo for barns utveckling
och socialisation (Bjorklid, 2005: 50-51). Den traditionella utformningen av
skolbyggnaden ar dock anpassad efter gardagens undervisningsideal dar lararen sags
som kunskapsoverforaren och eleverna som passiva mottagare (Wallin, 2000:22;
Allwright, 1984:159). Den fysiska skolmiljon riskerar darfor att forsvara en
undervisning med elever som medaktorer (Wallin, 2000:22).

Elever behdver en anpassad skolmiljo som inspirerar till olika typer av
samvaro, handlingar och verksamheter. Dessa sa kallade mellanrum, fria utrymmen,
som saknar specifika funktioner &r viktiga dven ur ett estetiskt perspektiv (Wallin,
2000:23-24). Bjorklid (2005:52) forklarar att de mellanrum som eleverna tycker bést
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om d&r Kkreativa rum som aktiverar deras sinnen. Det kan vara en speciell doft, en
sarskild farg eller en mjuk soffa som far dem att trivas.

Aven ljussattning i klassrummet &r viktigt eftersom dalig belysning kan ha
negativa effekter som till exempel trotthet, huvudvark och bristande
samarbetsformaga. Arbete i klassrum utan dagsljus kan till och med orsaka vissa
hormonrubbningar och kan i varsta fall ha inverkan pa tillvaxt och halsa (Bjorklid,
2005:104). Jensen (2012:68) skriver att ljusforhallandena aven spelar stor roll for
majligheterna att lasa och skriva. Ar belysningen for svag behdver lasaren anstranga
sig mer an om belysningen ar god. For starkt ljus kan dock ocksa ge forsamrad effekt.
Vid kommunikativa situationer kan en svagare belysning vara en mysfaktor och ge
en kansla av trygghet vilket kan bidra till en mer stillsam och informell atmosféar
(Jensen, 2012:68).

En bullrig och hégljudd miljé kan daremot forsamra elevprestationerna. Enligt
Bjorklid (2005:104-105) forsamras minnet, uppmarksamheten, sprakfardigheterna
och inlarningen av buller. Jensen (2012:69) tilldgger att sjunkande koncentration kan
leda till rastléshet och orolig kommunikation. En bullrig miljo kréver en hogre
samtalston vilket kan leda till att fler behGver héja rosten for att horas, nagot som for
mottagaren kan framsta som aggressivt.

Maobleringen i klassrummet spelar stor roll for vilken typ av kommunikation
som framjas (Jensen, 2012:65). Bankar ar ofta placerade i rader, i en sa kallad
sociofugal formation dér elevernas ansikten ar vanda framat i klassrummet mot
lararen. Denna formation frdmjar kommunikation mellan l&rare och elever. Den
sociopetala formationen med eleverna vanda mot varandra frdmjar déremot
kommunikation mellan dem. Vilken formation som &r bést &r dock beroende av vilket
kommunikationsménster som ska anvandas (Jensen, 2012:66). En gemensam effekt
hos bada &r att det alltid &r vissa elever som pa grund av sin placering far mer eller

mindre uppmarksamhet av ldraren.

2.2.2 Lartillfalle
Det andra interaktionsframjande omradet enligt Dockrell m.fl. (2012:5) ar lartillfallet,
det vill sdga lektionen. Har betonas de strukturella mojligheterna till stédjande av

sprakutveckling i rummet. Dockrells m.fl. (2012:15) studie visar vikten av att
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eleverna far sarskilda mojligheter till att trana muntliga sprakfardigheter under
lartillfallet, vilket &ven styrks av Wedin (2016:5-6). Dessa mojligheter karaktériseras
med hjalp av lararen av en stottande omgivning som inkluderar sma grupparbeten,
boksamtal och strukturerade samtal med en formell klang bland kamrater och vuxna
(Dockrell m.fl., 2012:15).

Svensson (2013:1-2) menar att sprakutveckling sker dven nar elever med ett
mer vardagligt sprak pratar med kamraterna pa raster. Dock ar detta inte tillrackligt
utan eleverna maste ocksa under lektionstid fa delta i samtal som utvecklar deras
muntliga fardigheter mot alltmer kvalificerade nivaer. Darfor ar ldararnas sétt att
interagera vid samtal under lektionerna avgorande for elevernas sprakinlarning. For
att uppna ett onskat sprakutvecklingsmal racker det inte med att elever & mottagare
utan de behdver aven 6va pa att gora sitt utflode begripligt. Lararledda samtal pa olika
satt kan vara ett stod for elevers sprak- och kunskapsutveckling genom att lararen
undviker slutna fragor och istéllet 6ppnar upp for mer informativa och reflekterande
svar (Svensson, 2013: 1-2).

I sin studie om interaktion mellan larare och elever i en sprakbadssituation tar
Niemel& (2008:27) upp tre typer av kommunikationssituationer som framst skiljer sig
nér det galler antalet deltagare i samtal och lektionssammanhang, som kan variera
beroende pa hur lararen har valt att lagga upp lartillfallet. Helklasskommunikation
innebdr oftast enligt Niemel& (2008:28) att lararen kommunicerar med eleverna som
grupp, men att det ocksa kan innebara att en elev kommunicerar med 6vriga elever
och ldrare. Interaktionstypen som sker vid helklasskommunikation &r vanligtvis att
lararen for monolog, eller staller fragor sa att interaktionen sker i sekvensformen
“initiativ — respons — uppf6ljning”. Med andra ord att lararen stdller en fraga, en elev
svarar och lararen ger en aterkoppling pa elevens svar. Lararen styr samtalet,
bestdmmer samtalsdmnet och begrénsar darmed elevernas mojligheter att ta egna
initiativ till interaktion (Niemeld, 2008:29). Smagruppskommunikation innebér ofta
att det sker en interaktion inom en elevgrupp. Det kan ocksa innebéra en interaktion
mellan l&rare och elev dar resten av elevgruppen &r passiva deltagare eller slutligen
en interaktion mellan lararen och elevgruppen. Kommunikation i smagrupper kan,
trots lararens eventuella franvaro, vara styrd av ett specifikt innehall mot ett specifikt
mal. Ansvaret att se till att malen uppfylls hamnar i sa fall hos eleverna sjalva, vilket

satter deras kommunikativa kompetens pa prov. Flera skolforskare havdar att det ar
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sjélva interaktionen mellan eleverna som utvecklar deras larande (Jakobsson,
2012:77). Individuell kommunikation beskrivs som en kommunikationssituation dar
det sker en interaktion mellan larare och en elev som arbetar sjalvstandigt (Niemela,
2008:29).

2.2.3 Lararens interaktion med eleverna

Det tredje omradet som lyfts fram av Dockrell m.fl. (2012:5) nar det galler
utvecklingen av elevernas muntliga sprakformaga ar interaktionen mellan larare och
elev. Detta omfattar hur vuxna i rummet talar med eleverna (Sullivan & Waldmann,
2019a:5).

Det & genom samtalet och dialogen, som initieras, struktureras och leds av
lararen, som sjalvstandigt larande framjas (Quigley, 2017: 211). Lararen skapar regler
for nar och hur man bor tala och nar man ska vara tyst, och spraket kan anvandas av
lararen i syfte att tillrattavisa, beromma och pa andra satt forma eleverna till att passa
in i skolmiljon. Genom lérarens interaktionsmonster i klassrummet kan hen skapa
arbetsformer som erbjuder eleverna den sprakutveckling som behovs for larande
(Wedin, 2016:4).

Wedin (2016:4) menar att lararen genom det muntliga spraket kan tillrattavisa,
berémma och pa annat sétt forma elever att passa in i skolmijon. Quigley (2017:125)
betonar dven betydelsen av gester och kroppspraket. Han menar att var sprakliga
forstaelse ar nara ssmmanflatad med och forstarks av vara fysiska uttryck. Gester kan
hjalpa elever att battre minnas innehallet i undervisningen och vacka deras entusiasm.
Eftersom dessa icke-verbala kommunikationshandlingar ofta befinner sig pa en
omedveten niva riskerar larare att bortse fran deras betydelse. Ett exempel ar hur ett
leende kan fa elever att se lararen i ett mer positivt ljus och pa ett omedvetet plan gora
lararens forklaringar mer intressanta (Quigley, 2017:125-126).

Att lata elever fa utrymme att uttrycka langre tankar genom att berétta en
historia, aterberatta en text eller pa annat sétt diskutera och formulera sina kunskaper
kan fa eleverna att dra aktiva slutsatser och darmed fordjupa sin forstaelse for amnet
(Quigley, 2017:172-173; Wedin, 2016:5-6). Wedin (2016:5-6) uppmarksammar att
lararen behover ta hansyn till enskilda elever som behéver fa tillfallen att tala langre
stunder. Har &r lararens uppgift att se till att dvriga elever lyssnar med respekt och

inte visar ointresse eftersom detta kan leda till talangslan.
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Att stalla fragor och aterkoppla pa ett tryggt satt ar en eftersatt men viktig punkt
enligt Quigley (2017:184). De fragor som stélls i klassrummet har ofta en sluten
karaktar eller handlar om att fa elever att repetera fakta. Detta kan ses som ett forsok
av lararen att kontrollera klassrummet och behalla elevernas koncentration. Trots
detta ar det nodvandigt att stélla mer djupgaende, 6ppna fragor som tillater elever att
visa sin forstaelse for amnet (Quigley, 2017:184, 186). Ett satt som ldraren kan gora
detta pa ar att anvanda sig av “fraga — pausa — dela ut — bolla vidare”. Detta innebéar
att lararen pausar en god tid efter att ha stéllt sin fraga for att lata eleverna fundera
ordentligt. Darefter delas fragan ut och bollas vidare for att lata eleverna bygga pa
varandras tankar och idéer (Quigley, 2017:189). For att ytterligare hjalpa eleverna
med att fokusera och stérka inlarningen kan lararen ta hjélp av bilder, ljud eller annan
visuell stimulans i sin undervisning (Quigley, 2017:237).

Kontinuerlig aterkoppling &r ytterligare en viktig faktor for att eleverna ska
veta hur de stér i relation till ett larandemal. Aterkoppling bor ses som en formativ
process och ske under varje lektion genom dialog och fragor i muntlig och skriftlig
form (Quigley, 2017:193-195). Dessutom maste lararna uppméarksamma och léra sig
hantera aterkopplingen mellan eleverna da denna star for 80 % av aterkopplingen
(Quigley, 2017:196). Lararen behdver utnyttja denna resurs genom att satta tydliga

ramar for hur aterkopplingen gors.

3 Metod och material

I det tredje kapitlet beskrivs studiens metodval, urval av deltagare, avgransningar,
forskningsetiska forhallningstagande, material och insamlingsmetod samt metoden

for genomforandet och analysen.

3.1 Val av metod

For att samla material som kan svara mot syftet och besvara studiens fragestéllningar
anvénde jag mig av systematiska observationer som metod. Systematiska
observationer, anser Denscombe (2000:165) har sina rotter speciellt i studier av
interaktioner i miljoer som skolans klassrum. Observationer grundar sig pa ett
antagande om att det ibland &r bést att observera vad som faktiskt hander, inte vad

den observerade parten tror eller vill ska handa (Denscombe, 2000:165). Till hjalp
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under observationerna anvénde jag mig av ett observationsschema (se avsnitt 3.3),

som minimerar variationen mellan mina observationer.

3.2 Urval av deltagare, avgransning och forskningsetik

Jag valde att genomféra mina undersokningar pa en skola med larare som jag tidigare
bekantat mig med under min verksamhetsforlagda utbildning. Lararna pa skolan
meddelade tidigt att de var tillgangliga for min studie. Darmed har jag gjort det
som Bryman (2018:243) kallar for ett bekvamlighetsurval. Detta innebar att forskaren
anvander sig av forskningspersoner som for tillféallet finns tillgangliga.

Enligt Vetenskapsradets CODEX (2018) som vilar pa Lag 2003:460 om
etikprovning av forskning som avser manniskor, far forskning enbart genomféras om
forskningspersonen har samtyckt till forskningen som avser honom eller henne. Detta
ska foregas av att forskningspersonen har fatt information om studien, bland annat
om dess syfte, den dvergripande planen, eventuella risker, att deltagande ar frivilligt
och att forskningspersonen har ratt att nar som helst avbryta sin medverkan
(Vetenskapsradet, 2018). Lararna i denna studie informerades i enlighet med denna
lag.

I denna studie ar inte persondata av primar relevans. Men eftersom min
forskning involverar manniskor finns risk att kédnsliga personliga uppgifter rojs.
Enligt EU:s generella dataskyddsférordning ska personuppgifter som avser all slags
information som direkt eller indirekt kan héanféras till en levande fysisk person
behandlas med storsta respekt. Detta inkluderar bland annat namn, personnummer,
fodelsedatum, nationalitet och utbildning. Aven kodade uppgifter betraktas som
persondata (Vetenskapsradet, 2018). Lararna i min studie ar anonyma och
informerades om att insamlade personliga data behandlas sa att obehériga inte kan fa
tillgang till dem samt att de nar som helst kan begéra att fa veta vilka uppgifter som

behandlas.

3.3 Material och insamlingsmetod

Som insamlingsmetod anvénde jag mig av strukturerade, icke-deltagande
observationer (Bryman, 2018:340-341). Det betyder att jag befann mig i
klassrummet under lektionen utan att delta pa nagot satt utéver som observator. Jag

interagerade varken med ldrare eller elever. Under min studie togs
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observationsverktyget med till totalt fyra lartillfallen, tva i arskurs 5 direkt efter
varandra och tva i arskurs 6 med tva dagars mellanrum.

Observationsverktyget som anvéandes under studien &r en svensk version som
ursprungligen togs fram i England av Dockrell m.fl. 2012. VVerktyget som utvecklades
mot aldrarna 5-7 kallas “Communication Supporting Classrooms Tool”. Det testades
under 101 olika lartillfallen och klassrumsmiljoer och visade pa god tillforlitlighet
(Dockrell m.fl. 2012:5, 20). Oversittningen till svenska gjordes av Sullivan &
Waldmann (2017).

Observationsverktygets 44 faktorer dr indelade i tre huvudkategorier: larmiljo,
lartillfalle och interaktioner. Resultatet av larmiljon dokumenteras genom att
anvanda valfri markdr om faktorerna férekom eller inte. | studien anvande jag mig av
ett ’ja” om en faktor kunde observeras, annars ldmnade jag tomt (se bilaga 1, tabell
1). Vid observation av faktorerna under kategorierna lartillfalle och interaktioner
skulle aven antalet forekomster dokumenteras upp till fem ganger (se bilaga 1, tabell
2-3).

| arskurs 5 bestod klassen av 22 elever, och lartillfallena leddes av en
legitimerad svensklarare. Innehallet i lartillfallena bestod av boksamtal kring boken
Svart balte av Kerstin Lundgren Hahn. Boken dr ett tillbehor till kursboken Klara
svenskan &k 5. Aven i arskurs 6 var klasstorleken 22 elever dar en legitimerad
svensklarare ledde lartillfallena. Lektionsupplaggen utgick fran kursboken Klara
svenskan ak 6.

Sullivan & Waldmann (2019b) skriver att observationerna helst ska utforas
tidigt pa formiddagen. Endast en av de fyra lektioner som jag observerade dgde rum
innan kl. 11:45, dvs pa formiddagen. Anledningen till detta ar att schemalaggningen
inte majliggjorde sadana observationer. Sullivan & Waldmann (2019b) papekar ocksa
att de observerade lartillfallena bor vara atminstone en timma langa. Det ar ett

kriterium som uppfylldes helt.

3.4 Genomfdrande

I och med att lararna pa den utvalda skolan tidigare accepterat att jag utfor studier i
deras klasser aviserades mitt besok inte i forvag. De observerade lararna kunde pa

grund av detta inte forbereda sig sjalva och anpassa lektionerna for en granskande
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studie, vilket var min avsikt med de oanmalda besoken. Lektionerna observerades pa
sa satt i ett vardagligt sammanhang och gav ett genuint och tillforlitligt resultat. Innan
lektionerna paborjades fick de deltagande lararna, enligt reglerna for informerat
samtycke (Vetenskapsradet, 2018), veta den Gvergripande planen och syftet med
observationen och att jag skulle utféra en observation utifran ett fardigt
observationsschema. Men for att undvika att paverka lararnas naturliga agerande
valde jag att inte visa observationsschemat. Under observationen var jag placerad
bakom eleverna i den nedre anden i klassrummen. Det gjorde att jag kunde se den
interagerande lararen framifran, vilket gjorde det lattare att tyda kroppssprak och
ansiktsuttryck. Observationerna av larmiljon utférdes under tiden som eleverna var

ute pa rast samt nar de hade en lektion i en annan lokal

3.5 Analysmetod

Efter observationerna summerades resultatet fran samtliga observationsscheman i tre
tabeller (se bilaga 1: tabell 1, 2 och 3). Analysen har jag valt att begrdnsa genom att
lata siffrorna i tabell 2 och 3 representeras genom ungeférliga begrepp: de faktorer
som hade en forekomst pa mellan tva och fyra ansags som ibland férekommande och
de faktorer som fick ett resultat pa fem ansags som ofta forekommande.

Nér observationspunkterna analyseras markeras férekomst inom dimensionen
larmiljo i punkt 1:1-19. Inom dimensionen lartillfalle markeras férekomsterna i
punkt 2:1-5 och inom interaktioner i punkt 3:1-20. Siffran till vanster om
kolontecknet ar konstant och indikerar tabell, och siffran till hoger indikerar vilken

punkt i tabellen det géller (se bilaga 1, tabell 1-3).

4 Resultat och analys

| det fjarde kapitlet redovisas studiens resultat och darefter analyseras det utifran ett

sociokulturellt perspektiv.

4.1 Hur stimuleras interaktionen av larmiljo och lektionsuppléagg?
Klassrummet i arskurs 5 har en 6ppen planlésning med hogt i tak. Fonster tacker hela
baksidan av klassrummet vilket ger bra ljusinslépp, ett fonster finns dven placerat

langt fram till hoger utifran elevernas perspektiv. Utover ljusinslapp fran alla fonster
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bidrar dven belysningen med bra ljus. Elevernas béankar star uppstéllda i rad, bakom
varandras ryggar med antingen tva eller tre i bredd. Samtliga bankar star vanda mot
en whiteboard och mot l&rarens skrivbord. Delar av véggarna ar prydda med férgglada
bilder som &r malade av eleverna. Langst bak i klassrummet finns tva skrivbord. Pa
ett av borden finns det béarbara elevdatorer som eleverna far anvanda nar lararen har
planerat for det. | anslutning till klassrummet finns ett grupprum som for det mesta ar
tillgangligt. Grupprummet saknar farg och bilder pa vaggarna, skap innehallande
laromedel ar stangda och pa en av vaggarna sitter en whiteboardtavla. Grupprummet
har ett fonster. Bada lektionerna i arskurs 5 agde rum i samma klassrum. Fonster,
dorrar och vaggar ar val ljudisolerade.

Under den forsta observerade lektionen i klass 5 genomfdrdes lararledda
boksamtal i helklass. Klassen bérjade med en sammanfattning av tidigare kapitel
genom att svara pa lararens variation av 6ppna och slutna fragor. Lararen lat eleverna
som rackte upp handen svara forst men sag aven till att alla 22 elever kom till tals
genom att férdela ordet. Dérefter foljde hdglasning i helklass och samtliga elever och
aven lararen laste en stund vardera. Efter ett fardiglast kapitel stéllde lararen 6ppna
och slutna fragor om innehallet till eleverna och delade dven med sig av sina egna
uppfattningar och tankar. Under lektionen rorde sig lararen framat och bakat i
klassrummet beroende pa vilken elev som interaktionen var riktad mot. Satt den elev
som talade langre bak, flyttade lararen sig oftast langre bak i klassrummet for att
komma ndrmre. Lektionen avslutades med att lararen forsokte vécka elevernas tankar
om vad som kommer handa langre fram i boken genom att stélla fragor om innehéllet
utan att hen tycktes forvanta sig ett svar. Lektionen hélls pa eftermiddagen strax efter
lunch.

Boksamtal forekom dven under den andra lektionen i arskurs 5. | och med att
lektionerna l1ag med endast en kvarts mellanrum inledde lararen inte med att repetera
tidigare kapitel, utan satte eleverna i arbete med en gang. Under det har tillfallet
delades eleverna in i mindre grupper om fyra, och skotte darmed boksamtalen helt
sjalva efter att de fatt instruktioner av lararen. Enligt instruktionerna turades eleverna
om att lasa och efter ett fardigt kapitel svarade de pa fragor som delats ut och
diskuterade med varandra. Elevgrupperna spred ut sig och satte sig i grupp- och

kapprum. Lektionen var den nést sista for dagen och avslutades med att samtliga
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elever plockade ner sina bocker i bankarna och satte sig pa sina platser innan de gick
ut pa rast.

Klassrummet i arskurs 6 paminner om det i arskurs 5 med en 6ppen planldsning
och hogt i tak. Fonster tacker hela sidan av klassrummet vilket ger bra ljusinslapp.
Taklampor bidrar &ven med god belysning. Elevernas bankar star uppstéllda i rad,
bakom varandras ryggar tva och tva i bredd. Samtliga bankar star vanda mot en
whiteboard och lararens skrivbord. Véggarna ar delvis dekorerade med malningar
gjorda av eleverna. Det finns inget grupprum i anslutning till klassrummet men det
finns att tillgd vid behov. Bada lektionerna dgde rum i samma klassrum. Fonster,
dorrar och vaggar ar val ljudisolerade.

Under den forsta av tva lektioner i arskurs 6 ledde lararen samtal om dikter i
helklass. Med hjélp av en dokumentkamera och projektor projicerades fem stycken
dikter som var tagna ur laromedlet Klara svenskan arskurs 6 pa vaggen. En dikt i
taget diskuterades och under tiden var de andra dikterna dvertéckta, endast den
aktuella syntes for eleverna. Léraren valde ut en elev som laste dikten hogt for resten
av klassen, vilket foljdes av att lararen lat eleverna fundera pa om dikten var
metaforisk och hade ett dolt budskap. De elever som rackte upp handen och ville svara
fick dela med sig av sina tankar, och det hande aven att lararen fragade elever som
inte réckte upp handen. L&raren visade aldrig om hen tyckte att elevernas svar var rétt
eller fel utan svarade garna med en foljdfraga, vilket ibland gav mer utvecklade svar.
Fragorna som stélldes av lararen under lektionen var bade Gppna och slutna. Ett par
svara ord fran dikterna forklarades sa att alla elever skulle forsta texten. Lektionen,
som pagick precis innan lunch, avslutades med att lararen sammanfattade lektionen
kortfattat.

Den andra lektionen i arskurs 6 kan ses som en fortsattning pa den tidigare.
Lektionen &gde rum tva dagar efter den foregdende. Eleverna far under den har
lektionen sitta och arbeta sjalvstandigt i det laromedel dar dikterna fran forra
lektionen plockades fran. Arbetsuppgiften hade dikterna som utgangspunkt och
handlade om innehallet i dikterna samt elevernas egna asikter. Samtliga elever satt i
klassrummet och arbetade och léraren gick runt och stéttade eleverna vid behov.

Lektionen var den forsta for dagen.
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4.2 Resultatanalys: larmiljo och lektionsupplagg

Bada klassrummen hade en 6ppen planlosning med en strukturerad bankplacering i
en sociofugal formation, det vill séga i rader dar eleverna sitter riktade mot lararen
(punkt 1:1) . Denna formation kan forsvara kommunikation elever emellan men
frimja interaktionen med lararen om denne befinner sig i den framre delen av
klassrummet (Jensen, 2012:66). Formationen lampar sig framfor allt for de forsta
lartillfallena i arskurs 5 och 6 da interaktion mellan lararen och eleverna var i fokus.
Detta ledde till att l&raren framst rorde sig i framre delen av klassrummet. | enlighet
med Wallin (2000:22) och Allwrigth (1984:159) riskerar dock denna traditionella
utformning av klassrummet att forstarka bilden av lararen som kunskapsoverforare
och eleverna som passiva. En larare gick, vid ett fatal tillfallen, ner i klassrummet for
att lattare kunna fora dialog med elever som satt placerade langre bak.

Under forsta lartillfallet i bada arskurserna anvandes primart vad som Niemela
(2008:27) kallar helklasskommunikation. | arskurs 5 observerades strukturerade,
lararledda boksamtal dar lararen hela tiden talade hogt infor hela klassen (punkt 2:2;
2:3). Under det andra lektionstillfallet i arskurs 5 fortsatte eleverna att lasa och
diskutera innehallet i boken, fast genom vad Niemeld (2008:27) Kkallar
smagruppskommunikation (punkt 2:5). Under det lartillfallet lamnade lararen ifran
sig allt ansvar till eleverna. Trots lararens franvaro var diskussionerna mellan eleverna
strukturerade utefter forutbestamda fragor om innehdllet i boken (punkt 2:4).
Elevernas kommunikativa kompetens sattes pa prov da de fortfarande hade ansvaret
att se till att malet med uppgiften uppfylldes. Istéllet for att flytta pa bankarna i
klassrummet gick nagra elever ut till narliggande grupprum, dven till kapprummet,
for att lattare kunna diskutera med en lagre ljudniva (punkt 1:4; 1:9). Att undvika
hdgljudda arbetsmiljoer hjélper, enligt Bjorklid (2005:14-15) och Jensen (2012:69),
till att forbattra elevprestationer under lektionen och minskar &ven risken fér den som
talar att fa en framtoning som upplevs aggressiv. De narliggande grupprummen
rymmer bara en mindre mangd skrivbord placerade i en sociopetal formation (Jensen,
2012:66). Denna formation frdmjar interaktionen mellan dem som sitter vid borden,
vilket underléttade samtalen mellan eleverna.

Individuell kommunikation (Niemeld, 2008:29) anvéndes som interaktionsform

under det andra lektionstillfallet i arskurs 6. Eleverna arbetade sjalvstandigt med
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stottning av lararen som gick runt i klassrummet och interaktionen forsiggick mellan
larare och enskild elev utan att dvriga elever deltog i samtalet. De néarliggande
grupprummen anvandes inte under nagon av de tva observerade lektionerna i arskurs
6.

En elevgrupp i arskurs 5 valde att arbeta i ett kapprum med nagot morkare
belysning an vad klass- och grupprummen hade (punkt 1:11). Den morkare
belysningen kan ge en mysfaktor och ge eleverna en kénsla av trygghet nér de
diskuterar med varandra men kan paverka eleverna negativt genom att de maste
anstranga sig mer under lasningen (Jensen 2012:68). | detta fall lampade sig uppgiften
for en morkare arbetsmiljo. Under det forsta lartillfallet i arskurs 6 var belysningen
medvetet nedtonad. Anledningen var att dikterna skulle projiceras pa vaggen av en
projektor. For att bilden skulle synas sa tydligt som mojligt kravdes en morkare miljo.

Under observationerna av larmiljéerna var det en rad punkter som inte syntes.
Bland annat kunde sarskilda utrymmen for bokaktiviteter (punkt 1:7),
literacyaktiviteter (punkt 1:8) och rollekar (punkt 1:19) inte observeras, vilket kan
bero pa att utrymmena i den befintliga skolbyggnaden var begransade. Ytterligare tva
exempel pa punkter som inte syntes under observationerna var att eleverna inte hade
tillgang till saker for fri lek (punkt 1:13) eller musikinstrument eller andra saker att
skapa ljud med (punkt 1:18) i larmiljéerna. Under lektionsobservationerna var det
ocksa en punkt under kategorin Lartillfalle som inte observerades, eleverna arbetade

inte i mindre grupper under dverseende av vuxna (punkt 2:1).

4.3 Vilka interaktionsframjande aktiviteter utfor l&rarna under

lartillfallet?

Den oftast forekommande interaktionsaktiviteten under lartillfallena var att l&raren
anvande elevernas namn for att fa deras uppmarksamhet (punkt 3:1). Detta skedde
framfor allt under forsta lartillfallet i arskurs 5 och under bada lartillfallena i arskurs
6. | arskurs 5 forekom det dven att lararen pakallade deras uppmarksamhet utan att
namna deras namn. Ett exempel ar nar lararen stallde Gppna fragor till hela klassen
varpa lararen tog dégonkontakt med en elev och nickade for att visa att eleven fick
ordet. Ofta forekommande var ocksa att lararen stallde 6ppna fragor till eleverna
(punkt 3:13). Detta skedde framfor allt under de lararledda lektionerna i helklass som

vid lartillfalle 1 i b&de arskurs 5 och 6.
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Interaktionstypen mellan larare och elever i arskurs 5 var, under
helklassundervisningen, i sekvensformen initiativ - respons - uppféljning dar lararen
stallde frdgor som en eller flera elever fick svara pa i tur och ordning. Léararens
aterkopplande uppfoljningar varierade mellan att vara summativa och formativa
beroende pa om fragan var 6ppen eller stangd. | arskurs 6 var orden riktade mot hela
klassen, eller mot en enskild elev med syfte att hela klassen skulle kunna vara
delaktiga som mottagare av informationen. Aven har stillde lararen manga 6ppna
fragor till eleverna. De 6ppna fragorna gav ibland svar som lararen kunde méta med
foljdfragor vilket skapade diskussioner. Det dr nagot som Svensson (2013:1-2)
papekar &r bra for sprakutvecklingen da eleverna behdver 6va pa att gora sitt utflode
begripligt. Med de 6ppna fragorna som stalldes till eleverna dppnade lararen upp for
informativa och reflekterande svar. | arskurs 5 stallde lararen fragor aven till de elever
som inte rackte upp handen, formodligen for att fa fler elever delaktiga under
lektionen (punkt 2:5).

Helklasskommunikation forekom inte alls under andra lartillfallet i arskurs 6
da lektionen bestod av individuellt arbete. Under detta tillfalle gick dock lararen ner
till elevernas 6gonhojd (punkt 3:2) och talade langsamt med vissa enskilda elever for
att ge dem gott om tid att svara (punkt 3:5). Det forekom dven tva ganger under forsta
lartillfallet i arskurs 5 att lararen saktade ner taltempot néar hen svarade pa elevfragor
och gav dem gott om tid att bekréfta att de forstatt eller for att stélla en féljdfraga
(punkt 3:2; 3:7). Detta observerades ocksa i arskurs 6.

Under lartillfalle 1 i arskurs 5 forekom det ofta att lararen, vid den
gemensamma aterblicken av tidigare lasta kapitel i boken, gjorde pauser i sina
meningar for att bjuda in eleverna till att delta aktivt i samtalet genom att fortsétta
meningen (punkt 3:6). Detta forekom dven ndgon gang under lartillfalle 2 i arskurs 5
och under lartillfalle 1 i arskurs 6. Dock inte alls under lartillfalle 2 i &rskurs 6,
eftersom eleverna da arbetade individuellt. Under samtliga lartillfallen observerades
att lararen bekraftade att de forstatt elevernas yttranden och intentioner (punkt
3:7). Ett utmarkande drag under det andra lartillfallet i arskurs 6 var att lararen

kommenterade det som hé&nde eller det som eleverna gjorde (punkt 3:9).
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4.4 Resultatanalys: interaktionsaktiviteter

Den mest forekommande interaktionsaktiviteten var att lararen anvande elevernas
namn for att fa deras uppmarksamhet. Detta ar ett satt att underlatta ett strukturerat
samtal som initieras, struktureras och leds av lararen da eleverna forstar vem det ar
som tillfragas och darmed forvantas svara (Quigley, 2017:211). Har observerades
aven gester, som en nickning, mot den elev som vantades svara som ett substitut for
tilltal. Att anvanda gester och kroppssprak kan enligt Quigley (2017:125-126)
forstarka det talade spraket och fa eleverna mer uppmarksamma. Ljud och bild kan
ocksa anvandas for att fortydliga nagot och for att starka inkodning i elevernas minnen
(Quinley, 2017:237). Detta observerades dock inte alls under nagot av lartillfallena.

Under tre lartillfallen, i helklasskommunikation, stéllde lararen manga 6ppna,
men ocksa slutna fragor. Oppna fragor mojliggor for eleverna att uttrycka langre
tankar och visa sin forstaelse i amnet. Slutna fragor kan enligt Quigley (2017:184,
186) vara ett forsok fran lararen att kontrollera klassrummet och behalla elevernas
fokus. Att 6ppna fragor till hela klassen inte observerades nar lektionsupplagget
bestod av individuellt arbete ar naturligt. Daremot kan lararen ha stallt éppna fragor i
sina enskilda samtal med elever. Eftersom denna typ av interaktion skedde i elevernas
dgonhdjd och personligen kan lararen ha anpassat dialogen utefter elevernas behov.
Detta ar, enligt Wedin (2016:5-6), nodvandigt da vissa elever kan ha behov av
tillfallen att fa tala langre stunder.

En faktor i observationsverktyget innebér att lararen uppmuntrar eleverna att
delta i interaktionen genom att gora pauser sa att de far tid att fundera pa en fraga.
Denna metod anvandes av lararna under tre av fyra lartillfallen och liknar Quigleys
(2017:189) metod fraga — pausa — dela ut — bolla vidare”. | de observerade fallen
bollades dock fragan inte vidare till ndgon annan elev.

Att lararna under samtliga lartillfallen bekréaftade att de forstatt elevernas
intentioner gav formodligen en viktig aterkoppling till eleverna att de gjort sig
forstadda. En sadan kontinuerlig, muntlig, aterkoppling &r, enligt Quigley (2017:193—
195) nddvandig for elevernas larande.

Under det andra lartillfallet i arskurs 6 observerades ofta att lararen

kommenterade det som hénde eller det som eleverna gjorde.
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Fyra interaktionsaktiviteter som framhévs av Dockrell m.fl. (2012)
observerades inte alls under lartillfallena. Symboler, bilder och rekvisita anvandes
inte for att forstarka sprakliga yttranden (punkt 3:4). Inte heller erbjod lararna
eleverna olika alternativ till dvningar, exempelvis l&sa eller skriva (punkt 3:15). Detta
kan bero pa att lararen redan planerat lektionerna och bestamt Gvningar. Ett mer
flexibelt upplagg lampar sig mdjligen i en mindre klass. Under lartillfallena
observerades heller inte att lararna berdmde elevernas formaga att lyssna eller deras
icke-verbala kommunikation (punkt 3:20). Denna typ av aterkoppling kan forstarka

positivt beteende hos eleverna, skriver Wedin (2016:4).

4.5 Analys: observationsverktyg

Till stor del fungerade observationsverktyget bra att anvdnda é&ven i
mellanstadieklasser. Observationerna resulterade i att totalt 5 av 19 punkter under
kategorien larmiljo observerades, 4 av 5 punkter under lartillfalle och 16 av 20
punkter observerades under interaktioner (se bilaga 1, tabell 1-3). Det innebdr att de
flesta av punkterna under kategorierna lartillfalle och interaktioner observerades
medan merparten av punkterna under kategorin larmiljo inte gjorde det. Detta kan
bero pa att Dockrell m.fl. (2012:5) utvecklade observationsverktyget i en studie
inriktad pa elever i aldrarna 5-7. Sullivan & Waldmann (2019a:2) tillagger att
merparten av observationsverktygets 44 punkter kan anses vara generella for
sprakutvecklande undervisning, medan vissa lek- och musikrelaterade punkter kan
vara mer alders- och &mnesspecifika. Till exempel observerades inte nagra
pedagogiska leksaker (punkt 1:17) i nagon av larmiljéerna, men daremot

observerades att belysningen var god (punkt 1:11).

5 Diskussion och slutsatser

I det femte och sista kapitlet diskuteras och jamfors studiens resultat i relation till
studiens teori, syfte och fragestallningar. Inledningsvis diskuteras studiens metod och
darefter resultat, varvat med forslag pa fortsatt forskning. Avslutningsvis diskuteras

arbetets didaktiska implikationer.
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5.1 Metoddiskussion

Undersokningens syfte och fragestéllning samt hur skolans verksamhet ser ut gjorde
mitt val av observationer sjalvklar. Med hjalp av Dockrells m.fl. (2012)
observationsverktyg blev observationer av larmiljo och lartillfallen problemfria.
Déremot var det svarare att observera interaktionerna mellan larare och elever da jag
endast hade tillatelse att observera lararen. Det hade underlattat om jag haft elevernas
vardnadshavares medgivande att studera aven eleverna. Det ar mojligt att det hade
paverkat resultatet genom att studera elevernas reaktioner, svar och uttryck. en sadan
utvidgning av undersdkningen hade dock gjort den stérre &n vad som ryms inom
examensarbetets ramar.

| instruktionerna till observationsverktyget foreslar Sullivan & Waldmann
(2019a) att man bor utfora minst 3 observationer av det aktuella &mnet i varje
klassrum for att fa ett mer reliabelt resultat. De menar dven att lektionerna som
observeras bor ligga sa tidigt som mojligt pa dagen. Detta blev svart att folja eftersom
tre av de fyrasvensklektionerna var inplanerade pa eftermiddagar.

Som ensam observant rekommenderar jag att man bor vara tva vid
observationerna. Totalt sett 24 punkter kandes ibland 6vermaktigt att halla reda pa
nar interaktionerna flodade, trots att jag var palast. En medobservant &r att foredra, da

tva 6gon- och éronpar alltid ser och hér mer.

5.2 Resultatdiskussion
Klassrummen under alla lartillfallen var moblerad i en sociofugal formation. Risken
med formationen ar att elever langre bak inte ges samma uppmarksamhet eller att de
kommer undan med att sitta och smaprata med varandra. Under ett lartillfalle
minskade lararen denna risk genom att rgra sig fram och tillbaka i klassrummet. Detta
innebar att lararen fick en battre 6verblick och kunde 6ka engagemanget hos eleverna
langre bak i klassrummet. P& s& satt kan larare dverbrygga risken att den fysiska
skolmiljon forsvarar undervisning med elever som medaktorer. Detta &r ett satt som
alla larare i klassrum med sociofugal formation kan ta till sig.

Den observerade skolan erbjod eleverna mojlighet till grupprum och vissa
valde till och med ett kapprum som arbetsplats trots att detta egentligen inte ar tdnkt
som ett utrymme for undervisning. Ljudnivan i kapprummet bor dock ha varit

fordelaktig jamfort med klassrummet eftersom lararen endast placerade en elevgrupp
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dar. Grupprummen saknade inredning som stimulerar elevers kreativa sinnen sasom
farg, bilder eller informell moblering (Bjorklid 2005:52), vilket fanns i kapprummet.
Detta dr nagot skolan skulle kunna anamma for att ytterligare uppmuntra
interaktionen i sma grupper. Mojligheten att undersoka interaktionerna i
grupprummen och kapprummet gavs aldrig under studien eftersom det var lararens
interaktioner med eleverna som skulle observeras och lararen endast héll sig i
klassrummet. Det hade dock varit intressant att undersoka och det hade 6kat min
forstaelse for grupprumsinteraktioner.

Intressant nog observerades alla av Niemelds (2008) kommunikations-
situationer. De olika lektionsupplaggen passar olika elevers foredragna sétt att
interagera. Helklasskommunikation kan framja starka elever som gérna star i centrum
samtidigt som kommunikation i mindre grupper passar en mer blyg och kanske
talangslig elev. Observationsschemat som ligger till grund foér denna studie
forminskar dock interaktionen mellan elever nagot menar jag, eftersom endast en
punkt under dimensionen “lartillfalle” tar upp detta. Enligt Jakobsson, (2012:77) &r
interaktion med en jamlik viktigt for sprakutvecklingen. Aven férekomsten av
individuell interaktion mellan l&rare och elev &r viktig eftersom detta kan vara
fordelaktigt nar en elev har en specifik fraga som ror just sin egen forstaelse.

Den mest observerade interaktionsframjande aktiviteten ar att lararen anvénder
elevernas namn. Eftersom alla da forstar vems tur det &r att tala, kar lararen
majligheter till ett mer strukturerat och kontrollerat samtal. Samtalet kan ocksa
regleras genom oppna och slutna fragor. Aven om Gppna fragor ger utrymme till
langre svar (Quigley, 2017:184;186) observerades aven slutna fragor. Quigley (2017)
menar att detta ar ett forsok att kontrollera klassrummet, men det skulle ocksé kunna
vara ett verktyg for lararen att sakerstalla att elever med taldngslan far chansen att
delge kortare uttryck i helklass.

Under de observerade lartillfallena gavs eleverna ocksa tid att fundera och
reflektera 6ver fragorna som stélldes. Detta ar nodvandigt for att oka delaktigheten
(Quigley, 2017:172-173; Wedin, 2016:5-6). Om eleverna inte far tid till att fundera
pa svaret skapas en envagskommunikation liknande en gammalmodig undervisnings-
teknik som forkastas av det sociokulturella perspektivet pa larande. Den observerade
skolan bor fortsadtta med denna interaktionsframjande aktivitet som fler skolor

uppmuntras att félja, menar jag.
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Under samtliga lektioner observerades dven att larare bekréaftade att de forstatt
elevernas intention. Sadan kontinuerlig aterkoppling till enskilda elever & mycket
viktig for elevernas larande (Quigley, 2017:193-195). En individuell aterkoppling
genom interaktion mellan larare och elev, som skedde vid andra lartillféllet i arskurs
6, ar darfor inte att forringa. Har visade den observerade ldraren att det inte bara ar
fokus pa elever som grupp. Detta gor det lattare for lararen att f en 6verblick dver
den aktuella kunskapsnivan hos samtliga elever, inte bara hos de som hors mest.
Lararens uppdrag ar trots allt bland annat att se till att alla elever far den undervisning
som behovs for att klara malen.

Tidigare forskning tar upp vikten av att anvanda bilder och ljud for att aktivera
elevernas sinnen och pa sa satt underlatta inlarning (Quigley, 2017:237). Detta var
ingenting lararna anvande sig av under mina observationer. En anledning till det
skulle kunna vara att det helt enkelt inte passade in i lektionsuppldgget. Enligt min
uppfattning ar en del av lasningen i mellanstadiet en traning pa att skapa egna inre
bilder och utveckla det abstrakta tdnkandet. Bilder och ljud hade hdmmat fantasin och
styrt elevernas tankar mer at ett hall.

Observationsverktyget jag anvént mig av under studien visade sig fungera bra
aven i klasser pa mellanstadiet, atminstone kategorierna lartillfalle och interaktioner
som visade sig ha till stor del relevanta punkter aven i arskurs 5 och 6. Det kan tyda
pa att dessa punkter fortfarande ligger inom ramen for de observerade elevernas
proximala utvecklingszon nar det géller muntligt interagerande. Punkterna under
kategorin larmiljo visade sig inte vara lika bra anpassade till mellanstadieelevernas
nuvarande proximala utvecklingszon men har tror jag att elevernas alder och mognad
aven spelar stor roll.

Med stod av denna studie dar larare till elever i dldrarna 10-12 undersokts
instdmmer jag med Sullivan & Waldmann (2019a:2) om att irrelevanta punkter finns
med i observationsschemat, framforallt under kategorin larmiljd, och kan véljas bort
for framtida studier i de forhallandevis hogre aldrarna. Trots det anser jag att
observationsverktyget idag kan anvandas med god tilltro i aldrarna upp till och med
arskurs 6.

For att stimulera elever till en utveckling av muntlig interaktion visar min
studie att larmiljon, lartillfallet och l&rarens agerande ger goda forutséttningar for att

det ska kunna ske. Som tidigare forskning rekommenderar hade de observerade
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larmiljoererna bra ljus, éppen planlosning och de var skyddade fran utomstaende
buller. Bankarnas placering i klassrummet har ocksa visat sig avgorande beroende pa
vilken typ av interaktion som lararen vill framja. Ar bankformationen sociofugal bor
den verksamma lararen tanka pa att rora sig aktivt i klassrummet for att 6ka chansen
att fa alla elevers uppméarksamhet. For att ge alla elever mojligheter att interagera och
samtidigt kanna sig trygga, bor larare fortsatta planera in olika typer av
kommunikationssituationer. Uttver det visade sig de observerade lararna vara
medvetna om manga av de interaktionsframjande faktorer som finns med i
observationsschemat, som till exempel att niamna eleverna vid namn, ga ner i
elevernas 6gonhdjd och tanka pa taltempot. Samtidigt finns det saker som verksamma
larare kan behova tanka pa, bland annat att arbeta mer med bilder och rekvisita for att
forstarka sprakliga yttranden, beromma eleverna for deras férmaga att lyssna och for

deras icke-verbala kommunikation.

5.3 Forslag pa fortsatt forskning

Som forslag pa fortsatt forskning vill jag framfora vikten av att bygga vidare pa min
studie, observera fler klasser och fler lektioner for att prova observationsverktyget
ytterligare pa mellanstadiet. Det ar ocksa intressant att utfora studier med samma
observationsverktyg i andra &mnen &n svenskamnet, for att se hur de lararinitierade

muntliga interaktionerna skiljer sig mellan &mnena.
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Bilaga 1

Tabell 1: Resultat Larandemiljon

Larandemiljon Forekomst
Klassrum 5 Klassrum 6
1. Rummet ar utformat med en 6ppen planlésning Ja Ja
2. Sérskilda larandemiljoer &r tydligt avgransade i rummet
3. Sérskilda larandemiljoer &r tydligt angivna med bilder/ord i
rummet
4. Det finns avskilda eller tysta utrymmen dér ekeverna kan ha | Ja Ja
vilostund eller delta i aktiviteter i mindre grupper. Dessa
utrymmen &r dven mindre visuellt distraherande.
5. Elevers arbeten visas upp och etiketteras pa ett lampligt satt | Ja Ja
6. Vissa arbeten som elever gjort och andra saker som visas
upp u rummet har inslag som bjuder in till kommentarer fran
eleverna
7. Det finns sarskilda utrymmen for bokaktiviteter
8. Det finns sarskilda utrymmen for literacyaktiviteter
9. Bakrundsljud halls pa en sadan niva under hela Ja Ja
observationen att elever och larare 1att kan héra varandra
10. Tid mellan olika moment hanteras pa ett effektivt satt sa
att ljudnivan halls nere och s& att eleverna vet vad som
kommer att komma
11. Belysningen &r god Ja Ja
12. Majoriteten av laranderesurserna och larandematerialet ar
etiketterade med bilder/ord
13. Saker for fri lek ar lattdtkomliga for eleverna eller val inom
synhall for dem
14. Ett lampligt urval av bocker dr tillgangliga i utrymmen
avsedda for bokaktiviteter
15. Faktabocker, bocker om specifika amnen eller intressen
hos eleverna ar tillgangliga ocksa i andra larandeutrymmen
16. Utomhuslek inkluderar fiktiva rollekar
17. Pedagogiska leksaker, andra objekt och féremal fran
naturen ar tillgangliga
18. Musikinstrument och andra saker att skapa ljud med &r
tillgéngliga
19. Utrymmen for rollek &r tillgdngliga
SUMMA 5 5
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Tabell 2: Resultat Lartillfalle

Lartillfallen

Antal forekomster

5:1

5:2

6:1

6:2

Det sker arbete i mindre grupper under
dverseende av vuxna

Elever har mdjlighet att delta i interaktiv
bokl&sning med en vuxen

Elever har mojlighet att delta i strukturerade
samtal med en vuxen

Elever har mojlighet att delta i strukturerade
samtal med klasskamrater

Forsok gors att aktivt inkludera alla elever i
aktiviteter i mindre grupper

SUMMA

Tabell 3: Resultat Interaktioner

Interaktioner

Antal férekomster

5:1

5:2

1. Vuxna anvander elevers namn for att fa deras
uppmarksamhet.

5

1

2. Vuxna gar ner till elevers 6gonhdjd nar de
interagerar med dem

3. Gester och vissa stddtecken anvéands i
interaktionen med elever.

4. Vuxna anvénder symboler, bilder och rekvisita
for att forstarka sprakliga yttranden.

5. Taltempo: Vuxna talar langsamt med elever
och ger dem gott om tid att svara och modellerar
turtagning i interaktionen.

6. Pauser: Vuxna pausar forvantansfullt och ofta
nar de interagerar med elever for att uppmuntra
dem att delta aktivt i samtal.

7. Bekraftelse: Vuxna svarar pd majoriteten av
elevers yttranden genom att bekréfta att de har
forstatt elevernas intentioner. Vuxna ignorerar
inte elevers forsok till interaktion

8. Imitation: Vuxna imiterar och repeterar det
som elever sager mer eller mindre exakt.

9. Kommentarer: Vuxna kommenterar det som
hénder eller det som elever gor.

10. Utvidgning: Vuxna repeterar det som elever
sager och utvidgar deras yttranden syntaktiskt
eller semantiskt.

11. Etiketterande: Vuxna erbjuder etiketter for
kanda och nya handlingar/héndelser, objekt och
abstrakta fenomen (t.ex. ordklasser och
matematiska formler).

12. Vuxna uppmuntrar elever till att anvénda nya
ord ndr de talar.
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13. Oppna fragor: Vuxna stéller éppna fragor
som utvidgar elevers tiankande (t.ex. frdgor som
inleds med vad, var, ndr, hur och varfér).

14. Mallar: Vuxna erbjuder elever mallar/rutiner
for att representera en aktivitet (t.ex. hur man
skriver en labbrapport) och engagerar eleverna i
kanda mallar/rutiner (t.ex. Nu ska vi skriva en
recension av boken. Hur borjar vi en recension?).

15. Vuxna erbjuder elever olika alternativ (t.ex.
Vill du lasa en bok eller 6va pa att skriva?).

16. Vuxna anvander kontraster for att gora elever
uppmarksamma pa skillnader mellan olika ord
och mellan olika syntaktiska strukturer

17. Vuxna agerar forebilder for ett sprak som
eleverna &nnu inte sjélva producerar.

18. Turtagande uppmuntras.

19. Vuxna uppmarksammar och berémmer
elevers formaga att lyssna.

20. Vuxna uppmarksammar och berémmer
elevers icke-verbala kommunikation.

SUMMA

29

31

24
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