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Abstrakt

Titel — Alla ska vara med! En intervjustudie om forskollarares forutsattningar till
inkludering av barn med fysiska funktionsnedséattningar.

Title — Everyone together! An interview study about preschool teachers conditions to
include children with physical disabilities.

Syftet med studien ar att utifran ett didaktiskt perspektiv synliggora hur forskollarare
arbetar for att inkludera barn med fysisk funktionsnedsattning i forskolans verksamhet.
For att synliggora det stalldes tre fragestallningar som fokuserar pa inkludering av barn,
forskollararnas didaktiska val och vilka ramfaktorer som anses vara viktiga for ett lyckat
arbete. Empirin bygger pa intervjuer med fyra forskollarare som alla har ansvaret for
barn med fysiska funktionsnedsattningar. De fyra forskolldrarna har olika
forutsattningar till att hjalpa sina barn i verksamheten. Tva av forskollararna &r
heltidsresurser, en har resurs for hela barngruppen och den sista har hjélp av
specialpedagog viss tid i veckan. Resultatet bygger pa fragestallningarna och pavisar
likheter och skillnader mellan de fyra forskollararnas olika forutsattningar till att
inkludera barn i sin verksamhet. Analysen utgar fran resultatet tillsammans med de
teoretiska utgangspunkterna didaktik och ramfaktorteorin. Till slut fors en diskussion
utifran vad som kommit fram i resultatet tillsammans med vad tidigare forskning séger
om inkludering av barn, ramfaktorer som paverkar forskolans verksamhet och de
didaktiska val forskolldrare stalls infor i verksamheten.

Nyckelord

Fysiskt funktionsnedsatta barn, didaktik, inkludering, ramfaktorer, fdrskola,
forskollarare
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1 Inledning

Alla ska vara med! Ett ledord som manga forskolor anvéander sig av. Skollagen och
laroplanen for forskolan ar 6verens om att alla barn har ratt till en likvérdig férskola
(Skollag, 2010 & Skolverket, 2018). | Barnkonventionen (UNICEF, 2009) finns det att
lasa att alla barn har samma rattigheter och att det ska vidtas atgarder for att ingen ska
hamna utanfor. Eftersom barnkonventionen ar ett dokument som har blivit lag, ska alla
som arbetar med barn folja det, vilket dven galler forskolan. Ibland ar det svart att ge
barn med funktionsnedséttningar en likvardig forskola utan att de hamnar utanfor.

Barn som av fysiska, psykiska eller andra skél behdver sarskilt stéd i sin
utveckling ska ges det stéd som deras speciella behov kraver.
(Skollag, 2010:800, kap 8 98)

Alla barn ska fa en utbildning som &r utformad och anpassad sa att de
utvecklas sa langt som majligt. Barn som tillfalligt eller varaktigt behover
mer stod och stimulans ska fa detta utformat utifran sina egna behov och
forutsattningar.

(Skolverket, 2018, sid. 6)

Skollagen (2010) och laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ar dverens om att de
barn som behover stod ska fa detta utifran deras egna behov. Citatet fran skollagen ovan
tolkas av mig som att barn som behover stod ska fa det. Det leder till att om ett barn
sitter i rullstol maste barnet fa stod att kunna medverka i utbildningen. Likadant om ett
barn har en horselnedsattning, maste det ges forutsattningar for att barnet ska kunna
medverka i undervisningen. Dessa forutsattningar ligger pa forskollararens och rektorn
for forskolans uppdrag, de ska anpassa verksamheten for att alla barn ska fa en likvérdig
forskola. Forutsattningarna kan se olika ut beroende pa vilken verksamhet
forskollararen jobbar i. Vissa delar i verksamheten kan inte personalen styra, de utgor
ramfaktorerna. Beroende pa storlek och alder pa barngruppen, en mangfaldig eller
homogen grupp, planeringstid och miljons forutsattningar far forskollarare olika
forutsattningar till att ldgga upp arbetet. Ramfaktorerna ser olika ut for olika forskolor
och darfor ar det viktigt att se till dem i studier om barn (Skolverket, 2018).
Ramfaktorerna i forskollararens arbete lyfter fram olika forutsattningar for barnen, hur
forskollararna anvander sig av faktorerna och vilka faktorer de anser vara viktiga for ett
framgangsrikt arbete.

De delar som forskollararen kan styra over dr bland annat sjalva upplégget och
pedagogiken kring barnen. | styrdokumenten som forskolan ska folja star det tydligt att
alla barn ska vara delaktiga i verksamheten och fa chans till inflytande (Skolverket,
2018). Genom att lata alla barn vara inkluderade i forskolans verksamhet ges det
forutsattningar till delaktighet. Enligt Nilholm och Goransson (2014) handlar
inkludering om att lata verksamheten anpassas till barnen och inte tvartom. For att
kunna inkludera barnen i forskolan kan ibland stodinsatser behdvas. Enligt Skolverket
(2015) ar de storsta stodinsatserna idag personalhandledning och personalférstarkning.
Genom att ge personalen handledning till att ta hand om barn med
funktionsnedsattningar eller att satta in extra resurs for barnet far barnet mojlighet att ga
i en ordinarie verksamhet, nagot som kanske inte annars var mojligt. Insatser kraver ett
nytt samarbete, forskollararen som har fatt handledning och resursen som finns for
barnet. En problematik som kan uppkomma &r dock dilemmat att medverka i den
pedagogiska verksamheten kontra det stéd barnet behdver. Genom att anvanda sig av



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

resurser i arbetet runt de barn som behover extra stoéd kan verksamheten anpassas for att
alla barn ska inkluderas.

Sammantaget ar arbete med inkludering for en likvérdig skola ett komplext uppdrag,
och pekar pa vikten av att utforska hur forskollarare mer konkret arbetar med dessa
fragor i sin vardag. For att kunna svara pa fragorna maste vi se det med ett didaktiskt
perspektiv. De didaktiska valen som gors av forskollararen och hur de uppréatthaller dem
infor hela barngruppen, men dven anpassat till barnet med funktionsnedsattning. Genom
det blir didaktiken vésentlig for barnens larande och deras likvardiga forskola.

Som jag skrev i inledningen ar skollagen (2010), laroplanen (Skolverket, 2018) och
barnkonventionen (UNICEF, 2009) éverens om att de barn som har behov av extra stéd
har ratt till att fa detta. | studien kommer barnen besta av fysiskt funktionsnedsatta barn
som pa nagot satt far stod i form av specialpedagog eller resurs. Vikten i arbetet ligger i
hur barnen med fysiska funktionsnedséttningar blir inkluderade i verksamheten och
vilka ramfaktorer som finns for att forskollararna ska kunna gora ett framgangsrikt
arbete.
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2 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att utifran ett didaktiskt perspektiv synliggora hur forskollarare
arbetar for att inkludera barn med fysisk funktionsnedsattning i férskolans verksamhet.

For att uppna syftet anvands foljande fragestallningar:

e Hur planerar och utformar pedagogerna aktiviteter for att inkludera barn med
fysiska funktionsnedséattningar?

e Vilka pedagogiska dilemman uppstar i arbetet med inkludering av barn med
fysiska funktionsnedsattningar?

o Vilka ramfaktorer upplever forskolldrarna som sarskilt viktiga for arbetet med
att inkludera barn med fysiska funktionsnedsattningar i férskolans verksamhet?
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3 Bakgrund

| Sverige idag gors det flera kontroller under barnets forsta levnadsar (Magnusson
Osterberg, 2019) Lakare kan darfor tidigt uppfatta ifall barnet lider av en fysisk
funktionsnedséattning och gora en utredning pa vilken funktionsnedséattningen ar och vad
barnet behdver for stdd. Det gor att forskolan inte behéver goéra en utredning utan kan
direkt satta in stodinsatser nar barnet borjar forskolan.

De nedsattningar som jag har stott pa under min efterforskning ar horselnedsattning,
synnedsattning och barn inom autismspektrat i kombination med fysisk
funktionsnedsattning. Foljande kapitel handlar om att ge en forstaelse for vad jag menar
med fysiskt funktionsnedsatta barn, vilka funktionsnedséttningar som kommer synas i
arbetet och vilken betydelse inkludering har for barnen.

3.1 Fysiskt funktionsnedsatta barn

Det finns tre olika typer av funktionsnedsattningar, fysiska, psykiska och intellektuella.
Lenard (2019) forklarar fysisk funktionsnedsattning som att en del eller delar av
kroppen har lagre eller ingen funktion.

3.1.1 Horselnedsattning

En horselnedsattning innebar att ha ett problem med ndgon av funktionerna mellan orat
och hjarnan (Jakobsson & Nilsson, 2019). Horseln delas upp i olika steg dar normal
horsel ar att hora talsprak pa cirka atta meters hall. En latt horselnedsattning ar att kunna
hora det pa tva till atta meters hall utan nagra storningsljud och en mattlig
horselnedsattning innebar att kunna hora talsprak mellan 0,1-2 meter. Grav
horselnedsattning dr att personen inte alltid kan hora talsprak pa en meters hall, dven
med hjalpmedel. Kan personen inte hora alls, &ven med hjalpmedel, klassas det som
funktionell dovhet.

3.1.2 Synnedsattning

Enligt Jakobsson och Nilsson (2019) innebar synnedsattning en nedsatt synformaga.
Klassificeringar som anvands idag utgar fran decimaltal dar 1,0 & normal synskarpa.
Personer mellan 0,3 och 0,1 raknas ha en mattlig synnedséttning. De kan ldsa en vanlig
text, ibland med hjalpmedel. Personer vars synskarpa ligger mellan 0,1 och 0,05 réknas
som svar synnedsattning och de behdver hjalpmedel for att kunna lasa en vanlig text,
oftast med mycket forstoring pa hjalpmedlet. De som har en synskarpa under 0,05
raknas som blinda. Det finns olika grader av blindhet som klassas med eller utan
ljusuppfattning. Kan inte personen uppfatta ljus klassas den som helt blind
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2019).

3.1.3 Autism

En person med autism visar begransningar i tre huvudomraden som innefattar social
interaktion, Omsesidig kommunikation och forestallningsférmagan (Jakobsson &
Nilsson, 2019), vilket innebar att personer med autism har svart eller ingen férmaga alls
att satta sig in i andras perspektiv. De har svart med kommunikation da de oftast inte
forstar varfor den ska anvandas. Personer med autism har aven svart for
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beteendeférandringar till f6ljd av begransad forestallningsformaga. De har svart att lara
nytt och foljer oftast strikta rutiner.

3.2 Inkludering

Enligt Sandstrom (2014) finns det en forvirring kring begreppet inkludering. Forfattaren
forklarar skillnaden mellan integrering och inkludering sa har:

Den atskillnad som nu gors i Sverige mellan begreppen innebér att
integrering avser verksamheten dar alla elever/personer valkomnas men
utan att verksamheten egentligen forandras sa att alla har mojlighet till
larande och ké&nsla av delaktighet, medan inkludering innebér att
verksamheten anpassas sa att allas behov tillgodoses.

(Sandstrom, 2014, sid. 12)

Genom att lata miljon och verksamheten pa forskolan anpassas efter barnen och inte
tvartom flyttas fokus fran att barn avviker frdn normen till att verksamheten ska vara
anpassad for alla. Det &r det som &r kdrnan i inkludering. Sandstrom (2014) menar att
genom att gora en forskola inkluderande ges det mdéjlighet till alla barn att fullfélja en
likvardig skolgang efter deras individuella forutsattningar.

3.2.1 Inkluderingens framvaxt i Sverige

Forr i Sverige var det vanligt med specialskolor eller klasser fér barn med
funktionsnedsattningar (Lutz, 2013). Efter andra varldskriget blev synen pa méanniskors
lika vérde forandrad och forskare borjade utreda hur barn utvecklas. 1 och med detta
véxte grundskolan fram. Ndar grundskolan infordes 1962 skulle alla barn erbjudas plats i
vanliga klasser. Enligt Lutz (2913) blev alla barn med funktionsnedsattningar satta i
vanliga klasser eller forskolegrupper, de skulle integreras i verksamheten. Med
uppkomsten av barnstugeutredningen véxte begreppet barn med behov av sérskilt stod
fram. | utredningen syns det hur barn med funktionsnedsattningar har svart att vara en
del av den vanliga skolan. Aven nér de integrerades i grupperna hade de svart att folja
med eftersom de behdvde extra stéd och undervisning. Utredningen visade att
integrering riktar fokuset pa att alla skulle vara en del av skolan, daremot forandrades
inte skolan efter de olika barnens behov. Det ledde till framvéxten av inkludering (Lutz,
2013).

3.2.2 Inkluderingens betydelse

Nilholm (2007) diskuterar att beroende pa vilka perspektiv begreppet inkludering ses
fran far det olika betydelser. Ses det utifran ett kritiskt perspektiv menar Nilholm (2007)
pa att det kan ses som ett begrepp dar teorin inte stammer Gverens med praktiken. Enligt
Nilholm (2007) blir da inkludering ett satt att reflektera 6ver hur verksamheten ser ut.
Det andra perspektivet som berdrs &r dilemmaperspektivet. Med detta perspektiv menas
att som professionell verksam inom skolverksamheten ar det viktigt att inte se till sjalva
teorin och politikerna som styr eftersom de kan vinkla begreppet utifran vad de sjélva
vill ha sagt med det (Nilholm, 2007). Darfor ar det viktigt att sjalv skaffa sig forstaelse
for vad inkludering innebér i sjadlva verksamheten och sedan arbetar dér efter for
barnens basta.
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4 Tidigare forskning

Att ga igenom tidigare forskning ger en kunskap i vad som har hittats om &mnet innan.
Darfor gar foljande kapitel igenom tidigare forskning som ar relevant for studien. Den
tidigare forskningen utgar ifran fragestallningarna.

4.1 Ramfaktorer som paverkar forskolans verksamhet

| foljande avsnitt forklarar tidigare forskning vilka ramfaktorer som paverkar forskolans
verksamhet. Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2016) har forskat kring
barngruppens storlek i férskolan. Enligt forskarna ar det viktigt att barngruppen inte blir
for stor, for det paverkar barnens larande negativt. Forskollararna racker inte till att se
alla barnen under dagen. Det menar forskarna kan leda till att barn blir bortglémda eller
fokuset ligger pa de barnen som ér i storst behov av stéd.

Williams m.fl. (2016) ar 6verens om att det inte bara &r ratt antal personal till
barngruppen som ska finnas utan det viktigaste i personalfaktorn ar att den ska ha ratt
utbildning. En hég kompetens hos personalen ger mojlighet till storre utveckling i
barngruppen.

Pa forskolor idag finns inte bara forskollarare, utan &ven barnskotare. 1 manga
kommuner i Sverige gors det ingen skillnad pa barnskotare med och utan utbildning.
Personal som inte &ar utbildad forskollarare ar barnskétare. Skillnaden pa forskollarare
och barnskdtare ar att forskolldrare har den pedagogiska utbildningen och ansvaret éver
barngruppen (Skolverket, 2018). Sylvi Steinnes och Haug (2013) har forskat pa
liknande situationer i Norge dar deras huvudsakliga fraga handlar om skillnaden pa
arbetsuppgifterna for forskolldarare och barnskotare. 1 sin forskning kom de fram till att i
sjalva barngruppen gjorde forskollarare och barnskétare samma saker. Forskarna kom
aven fram till att forskollararen gjorde mer i de delar som kravde en hogre kunskap.
Déremot fick forskollararna och barnskétarna lika mycket tid till planering och
forberedelser infor dessa aktiviteter. Det leder till att forskollararna har fler och mer
kravande uppgifter men far inte mer tid till planering. | forskningen syns det att tid &r en
av de faktorer som forskollararna sjélva tar upp som en problematik i verksamheten.
Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2016) betonar problematiken med att ha
for manga arbetsuppgifter kontra tid. Det leder till att forskollararna valjer att lagga sin
tid pa det administrativa nar forskollararna kanner att de kan ga ivag fran barngruppen.
De tillfallena kan handla om nar barngruppen &r mindre pa grund av sjukdomar eller
ledighet da all personal inte behovs i barngruppen. Darfor ar det viktigt att tiden
fordelas pa ett bra satt for hela verksamheten och nagot forskollararna behover forhalla
sig till ndr de planerar verksamheten.

Chiner-Sanz och Cordona-Molt6 (2013) har forskat om vilka faktorer som paverkar att
inkludera barn med sarskilda behov i Alicante, Spanien. Det forskarna skriver &r att
forskollarare ar mer villiga till att inkludera barn jamfért med skollarare. Forskningen
visar att deltagarna gérna vill inkludera barn med sérskilda behov daremot kanner
manga av dem att de inte har resurser till att gora det. De faktorer lararna menar att de
inte har &r tid, hjalp av specialpedagog och kompetens. Det &r tre faktorer som &r viktiga
I arbetet med barn med sarskilda behov.
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4.2 Inkludering av barn i behov av sarskilt stod

| foregdende kapitel behandlades vad inkludering innebar och betydelsen av
inkludering. | avsnittet som foljer tas det upp vad tidigare forskning séger om
inkludering, varfor inkluderingen behovs och hur det anvands i andra férskolor.

4.2.1 Varfor inkludering?

Lindqvist och Nilholm (2013) har forskat om hur skolor och férskolor anser vara de
personer som &r i behov av sarskilt stod och hur skolan kan hjalpa dem pa bésta satt.
Deras studie har utgatt ifran en enkéat med 45 respondenter som har olika bakgrund. 16
av dem var forskollarare, vilket ar den delen av forskningen som fokuseras pa i denna
studien da det andra ar irrelevant for studiens resultat. Resultatet av forskningen ar att
det ar barn med olika individuella funktionsnedséttningar som ar den grupp som har
storst behov av sérskilt stod. Daremot anser 94 % av forskollararna i studien att en
medicinsk diagnos inte ska behovas for att barnet ska fa det sarskilda stod den behover.

Lindgvist och Nilholm (2013) fragade vilka faktorer som ar bast for att hjalpa barn med
funktionsnedsattningar att lyckas i skolan. Enligt deras resultat &r det lararens
kompetens tatt foljt av tillgang till specialpedagogisk kompetens. Enligt forskollararna i
studien var det dven viktigt med en individuell arbetsmetod. Det som kom sist &r att
placera barnet i mindre grupper. Resultatet i studien visar att det ar viktigare att
inkludera barnet i verksamheten istallet for att exkludera.

4.2.2 Inkludering i forskoleverksamheten

Lundgvist, Allodi Westling och Siljehag (2015) har gjort en studie som handlar om hur
barn i behov av sarskilt stdd blir inkluderade i forskolan. Genom intervjuer,
observationer och konversationer fick de fram sitt forskningsresultat. | studien deltog 56
5-aringar som gick sista aret i forskolan, darav 16 stycken som hade behov av sérskilt
stdd och 7 av de 16 hade en form av funktionsnedsattning.

Barnen med funktionsnedsattningar var uppdelade pa 8 olika forskolor. Enligt
Lundqvist, Allodi Westling och Siljehag (2015) hjalpte forskolorna till med flera olika
stod for barnen. De framsta var genom stéttning av verksamheten, specifik trdning och
ga kvar i forskolan. Genom att lata barnet ga kvar i forskolan ett extra ar kunde barnet
mogna och far mer traning for att lattare klara av skolmiljon. | miljon fanns det manga
olika hjalpmedel att tillgd. Ett av dem var bildscheman, bade fér gruppen och
individuellt. Dessa scheman var uppbyggda av bilder som visade vad som skulle ske
och i vilken ordning. Det fanns &ven bildschema for i vilken ordning barnen skulle kla
pa sig. Ett annat hjalpmedel for att hjalpa barnen i leken var tidsangivelser for hur lange
de skulle vara pa samma stalle. Detta for att barnen skulle kunna forbereda sig for hur
lange de skulle vara dar och nér de skulle avsluta. Varje barn som behdvde mycket
stottning hade en egen mapp med bilder pa olika saker som finns och behovs pa
forskolan. Bilderna kunde besta av leksaker, mat eller aktiviteter. Nar barnet behovde
hjalp kunde de ga till sin mapp och hamta bilden som visade det och lagga i handen pa
pedagogen. Genom det systemet kunde lararen hjélpa barnet med det den behtvde hjalp
med.
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En personal stottade genom att vara ndra barnet i behov av sarskilt stod for att kunna
hjalpa till med tecken som stod och for att hjalpa barnen forstd. Den fanns aven i
narheten av barnet i lek med andra barn for att hjélpa alla barnen i deras lekar. Personal
fanns déar for det individuella barnet i inlarningsaktiviteter, matsituationer och
toalettsituationer De andra barnen fanns &ven dér for stottning i olika aktiviteter. Enligt
Lundgvists, Allodi Westlings och Siljehags (2015) forskning blev barnen med
funktionsnedséattningar accepterade av de andra barnen. Ett exempel visar nér en
forskola ska ha samling och ett barn forklarar for lararen att ett barn med sarskilt stéd
inte kunde delta just da. En annan gang hjalper ett barn sin véan att aka pulka ner for
backen genom att talmodigt upprepa och peka vad som behdvs goras.

4.3 Didaktiska val i forskolan

Val sker varje dag i forskolans verksamhet. | avsnittet som foljer behandlas vad tidigare
forskning ndmner om de didaktiska val som sker i forskolan och olika
interaktionsmonster som hittats i dagens forskolor.

4.3.1 Forskollararens didaktiska handlingar

Forskollararen maste gora olika val genom hela dagen pa forskolan. Dels finns det de
praktiska val som handlar om blojbyten, hjélpa pa toaletten, ordna med maltider osv.
Sedan finns det de pedagogiska valen som handlar om hur och vad forskoll&raren
undervisar. De valen gar att likstalla med den process som sker innan aktiviteterna i
verksamheten bestams. Insulander och Svardemo Aberg (2014) har forskat pa vilken
kunskap som visas i det systematiska kvalitetsarbetet. | den forskningen finns det att se
hur forskollararna undervisar. Tva olika interaktionsmonster har hittats som visar pa
olika delar av den pedagogiska verksamheten. Det forsta monstret forskarna hittade
kallar de for “Omsesidigt meningsskapande om tecken pa lirande” (Insluander &
Svardemo Aberg, 2014, sid. 10). Ménstret beskriver hur forskolldrarna agerar for att
faststélla vad barnen ska lara sig och vad de lart sig. Det ar barnens intresse som &r i
centrum till att bestimma vad barnen ska lara sig om. Genom att anvanda sig av
teckningar och fotografier far forskollararna chans att synliggora barnens intresse bade
for sig sjalva men aven for barnen. Att ta in bilderna i verksamheten ger forskollararen
mojlighet att tillsammans med barnen reflektera kring vad barnen haft for intresse och
vad de lart sig. Det for att ge forskollarna mojlighet att arbeta vidare med en rod trad
genom verksamheten.

Det andra interaktionsmonstret Insulander och Svirdemo Aberg hittat ar “Férskollrare
lar ut och barn lir in” (Insulander& Svérdemo Aberg, 2014, sid. 11). Mdnstret beskriver
forskarna som att forskollararen aktivt vagleder barnen genom det forutbestdamda
larandet. | monstret finns det inte utrymme for barnens tankar och idéer utan
forskollararen har innan bestamt sitt mal och fullféljer uppgiften mot det malet.

Genom att anvanda sig av de olika monstren Insulander och Svardemo Aberg (2014)
beskriver i sin forskning finns det mojlighet att synliggéra forskolldrares didaktiska
handlingar i forskoleverksamheten. Nagot som blir viktigt for studien da min
utgangspunkt ar de didaktiska valen forskollararna gor for barnen.
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4.3.2 En- och en-traning

Lundgvist, Allodi Westling och Siljehag (2015) beskriver en- och en-traning som en del
av forskolornas hjélp for barn med sarskilda behov. Forskollararen tillsammans med en
talpedagog gick igenom vad barnet behovde Ova pa just nu. Talpedagogen hjalpte
forskollararen att planera stunderna for att ge barnet bé&sta mojliga undervisning och
chans till utveckling. Traningarna var flera ganger i veckan under cirka 20 minuter. Det
var framforallt talet, spraket och kommunikationen som var i centrum under
traningarna. Daremot kunde de dven trana andra saker sa som finmotorik, socialt
samspel och akademiska fardigheter. Under stunderna gick forskollararen ivdg med
barnet och hade specifika uppgifter tillsammans. Hur de olika uppgifterna gick till
berodde pa vad barnet behovde trana pa. Efter traningen kunde barnet fa en bel6ning i
form av mellanmal, uppmuntringar eller massage av forskollararen, for att ge barnet
positiv feedback som kunde hjalpa att barnet ville komma tillbaka de andra dagarna
(Lundgvist m.fl., 2015). En-och-en traningar &r en av de delar dar forskningen beskriver
didaktiken i inkludering av barnen. Genom att ha specifika traningar for barnen hjalpte
forskollararna barnet till att utvecklas i sin takt och samtidigt ge barnet extra tréning for
att folja sin utveckling framat, nagot som blir betydelsefullt i min studie som behandlar
barn som kanske &r i behov av traning for sin utveckling.
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5 Teori

Studiens syfte och fragestallningar analyseras med utgangspunkt i tva teorier:
didaktiken och ramfaktorteorin. | foljande kapitel forklaras teorierna och belyser det
som ar viktigt for just denna studie.

5.1 Didaktik

Enligt Kansanen, Hansén, Sjoberg och Kroksmark (2017) handlar didaktik om
undervisning och hur personer lar sig. Det finns tva olika delar av didaktiken,
allmandidaktik och amnesdidaktik. For att anvanda didaktik som ett analysverktyg utgar
teorin i allmandidaktiken. Darfor forklaras didatiken som anvéands i analysen utifran den
didaktiska triangeln och de didaktiska fragorna.

5.1.1 Den didaktiska triangeln

Forskollararen, barnet och innehallet kan sattas i form av en triangel for att forklara
sambandet mellan de olika aktorerna. Relationen som uppstar mellan forskollararen och
barnen &r interaktiv.

Innehall

Forskolldrare Barn
Figur 1. Den didaktiska triangeln.

Relationen ar viktig att se till eftersom forskollararen &r den som delar ut kunskapen
men tillsammans med barnens egna tankar och idéer kan de gemensamt komma fram till
ny kunskap som kan hjélpa bada parterna att forstd sin omvarld (Kansanen, Hansén,
Sjoberg & Kroksmark, 2017). Forskollararen besitter kunskap som barnet saknar, dnda
ar de pa samma niva i triangeln och relationen betraktas som demokratisk. Nagot som &r
viktigt att bibehalla eftersom huvudansvaret for forskollarare ar att uppratthalla
styrdokumenten dar demokratin dr en viktig grundsten i laroplanen for forskolan och
skollagen (Skolverket, 2018 & Skollagen, 2010).

Den andra relationen att se till & den mellan barnet och innehallet. Enligt Kansanen,
Hansén, Sjoberg och Kroksmark (2017) ar malet med denna relation larandet. Det som
finns i innehallet &r tanken att barnet ska lara sig. For att barnet ska kunna lara sig géller
det att innehallet och barnet ar pa samma niva. Ett barn som inte har lart sig bokstaverna
kan inte borja med att lasa. Innehallet maste komma pa ratt nivda med barnets egna
kunskapsniva. Snurras triangeln till att barnet och innehallet kommer pa samma niva
syns det aven att forskollararen hamnar 6ver dem bada.
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Figur 2. Den didaktiska trianglen snurrad.

Det leder till att det ar forskollararen som ska ha kunskap Gver bade innehallet och
barnet for att kunna skapa en undervisning som hjalper barnet framat. De olika
relationerna &r viktiga att se till nar det kommer till analysen av de didaktiska metoderna
som anvands i forskolans undervisning. Genom att anvanda sig av metoder som hjalper
barnet framat blir barnets larande och utveckling framgangsrikt.

5.1.2 De didaktiska fragorna

De didaktiska fragorna, vad, hur, med vem, var och varfor, ar fragor som berdr hur barn
lar sig och hur forskollararna skapar forutsattningar till att de lar sig. De fragorna
kommer anvéandas som ett verktyg for analysen i studien och jag kommer darfor
beskriva de olika fragorna utifran Herrlin, Frank och Ackesjos (2012) forklaringar av de
didaktiska fragorna.

For att kunna undervisa barn géller det att forst och framst veta vad som ska undervisas.
Enligt Herrlin, Frank och Ackesjo (2012) bestar vad-fragan inte bara av sjalva amnet
som ska avhandlas, utan det utgar ifran vad styrdokument sager ar viktigt att barnen lar
sig. | forskolans laroplan finns det mal som forskolan ska strava efter att uppna
(Skolverket, 2018). Dessa mal ska alltsa ligga till grund for vad-fragan. Herrlin m.fl.
(2012) belyser att det &r viktigt att inte endast se till &mnesmélen® utan &ven den
demokratiska och jamstallda grund forskolan ska vila pa. Darfor blir vad-fragan viktig
for att kunna avgransa till vilken del av laroplanen som valjs att fokuseras pa vid just
den aktiviteten. Enligt Herrlin m.fl. (2012) ar en bra utgangspunkt att borja vid det som
ar kant for barnen och vécka ett intresse for det. Darefter kan forskollarare jamfora
undervisningen pa flera olika satt beroende pa vad de valt att fokusera pa.

Né&r avgransningen har blivit gjord, forskollararen vet vad som ska undervisas, kommer
nasta didaktiska fraga. Namligen hur undervisningen ska ske. Enligt Herrlin, Frank och
Ackesjo (2012) kan samma vad-fraga anvandas flera ganger och &ndra hur den
undervisas. Genom att blanda praktik och teori ar det lattare att fa& med sig hela
barngruppen, for att barnen har olika intressen och lar sig pa olika satt. Ett satt som
Herrlin m.fl. (2012) ger som forslag pa for att fa vad och hur fragorna att hanga ihop &r

1 Amnesmal anses vara de mal i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) som inriktar sig mot
specifika @amnen som svenska, matematik, estetiska larprocesser, naturvetenskap och teknik.
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genom tematiskt arbete. Genom att anvanda sig av ett tema som utgar fran barnens
intresse far forskollararen nagot att knyta an kunskapen till.

Den tredje didaktiska fragan handlar om med vem undervisningen ska ske. Herrlin,
Frank och Ackesjo (2012) menar att det ar viktigt att se tillgdngarna i sin
undervisningssituation. Genom att lata barn som ar pa ungefar samma utvecklingsstadie
hjalpa varandra kan de utmana varandra till att l4ra sig mer. Aven barn som &r pa olika
utvecklingsstadier kan arbeta tillsammans for att den med mer kunskap kan lara den
med mindre kunskap. Med vem-fragan handlar inte endast om vem barnen ska géra
aktiviteten med utan det handlar &ven om hur forskollarare kan utmana barnen i sitt
larande. Enligt Herrlin m.fl. (2012) ar det viktigt att forskollararen ser barnens
utveckling for att kunna utmana vidare.

For att kunna utmana barnen vidare géaller det att &ven miljon &r uppbyggd efter barnens
behov. Darfor ar det viktigt att daven svara pa var undervisningen ska vara. Enligt
Herrlin, Frank och Ackesjo (2012) handlar var-fragan om miljén dar forskollararna har
sin undervisning. Dels hur den &r uppbyggd men &ven var forskollararna véljer att
genomfora sin aktivitet. Genom att valja om barnen ska vistas ute eller inne, i stadsmiljo
eller skogen eller i lekrummet kontra malarrummet kan larandet bli olika (Herrlin m.fl.,
2012). Dérfor &ar det viktigt att som forskollarare vélja var aktiviten ska vara. Ska
forskollararna lara barnen om skogen kan det vara bast att vara i skogen istéllet for att
stalla sig mitt pa ett torg i staden dar det inte finns nagon skog i sikte.

Nar forskollararna kan avgréansa aktiviteten till vad, hur, med vem och var kommer den
slutgiltiga fragan, namligen varfor. Varfor ska barnen léara sig detta? Herrlin, Frank och
Ackesjo (2012) skriver att de flesta ger det sjalvklara svaret, for att det star i
styrdokumenten. Daremot menar Herrlin m.fl. (2012) pa att fragan maste ga djupare.
Varfor handlar om att hitta den réda traden i undervisningen. Vad ar det som gor att just
det &mnet &r viktigt att lara barnen just nu. Genom att reflektera 6ver varfor-fragan ges
aktiviteten ett mer djup och kan ge barnen som ska lara sig ett storre intresse for
aktiviteten. Det leder till att aktiviteten far en mening, en grund att sta pa. Varfor
anvands ocksa till analysen av aktiviteten. Nagot som &r viktigt for att veta vad som
hande och hur aktiviteten forbattras till nasta gang eller hur forskollararna gar vidare till
nasta aktivitet for att skapa en rod trad i undervisningen (Herrlin m.fl., 2012).

5.2 Ramfaktorteorin

Innan ramfaktorer myntades som ett uttryck sags skolan genom en orsak-verkan relation
(Lundgren, 2017). Eleverna fick samma lektioner och samma prov som gav dem samma
forutsattningar till att lara sig samma saker. Dahll6f upptéckte daremot under 60-talet att
eleverna inte larde sig samma saker. Lundgren (2017) forklarar att Dahllofs
undersokning visade pa att i de odifferentierade klasserna (enhetsskola) tog det langre
tid att l&ra sig jamfort med de positivt differentierade klasserna (realskola). Det ledde till
att han sag ett samband med att undervisningen inte endast kunde se till orsak-verkan
utan lararen maste forsta undervisningen utifran dess ramar. Dessa ramar hittade
Dahllof genom att studera hur grupperna ldrde sig och dven vilka forutséttningar det
hade fran borjan (Lundgren, 2017). Resultatet blev att elevgruppens sammanséttning,
undervisningstiden och bristen pa individualiserande laromedel ledde tydligt till olika
kunskapsnivaer, forutsattningarna fick namnet ramfaktorer. Enligt Lindblad, Linde och
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Naeslund (1999) var Dahllofs form av ramfaktorteorin for enkel. Forskarna menar att
det finns mer som paverkar. Det var bland annat den sociala sammansattningen av
gruppen, traditioner, de medverkandes forestallningar om vad som ska talas om och hur
och vilken kunskap som ska foras vidare utifran en politisk syn. Genom att borja studera
de olika forutsattningarna och hur de paverkade resultatet skedde en 6vergang fran hur
resultatet skulle uppnas till varfor olika resultat uppnas.

Gustafsson (1999) beskriver en forsoksskola dar ramfaktorteorin sattes i praktik.
Andrades de olika elevers tidsatgdng och lararrollen blev resultatet skillnad.
Gustafssons (1999) forskning visade pa att beroende pa vilka forutsattningar eleverna
gavs blev resultatet olika. Genom att anvanda de olika ramfaktorerna som ett
analysverktyg gick det att forklara varfor resultatet blev som det blev. Aven Persson
(2014) forklarar hur ramfaktorer kan anvéndas till analys i undervisningen. Genom att
se till de olika ramfaktorerna menar Persson (2014) att ett samband ses mellan
undervisning, larande och resultat. Som bade Gustafsson (1999) och Persson (2014)
papekar kan ramfaktorteorin anvandas som ett analysverktyg for att forstd lararnas
intentioner och varfor undervisningen blir som den blir.
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6 Metod

| kapitlet redogérs de anvandna metoderna och tillvagagangssatt for att fa fram
resultatet. Det gors dven en redogorelse av datainsamlingsmetod, redovisning av de
etiska 6vervaganden och studiens validitet och reliabilitet. Sist fors en dikussion av de
metodval som gjorts i studien.

6.1 Datainsamling

Datainsamlingsmetoden ska utga fran studiens syfte och fragestallningar (Denscombe,
2018). Enligt Denscombe (2018) ar intervju en lamplig metod for att ta reda pa
personers asikter, uppfattningar och erfarenheter. Syftet med studien ar att synliggora
hur forskollarare inkludera barn med fysiska funktionsnedsattningar. Darfor blir
datainsamlingsvalet  semistrukuterad intervju. Denscombe (2018) beskriver
semistrukturerad intervju som en intervjumetod med ett bestdmt fokus men som 6ppnar
upp for att stalla foljdfragor till det intressanta i respondentens svar. Det kommer vara
av yttersta vikt eftersom det &r hur forskollararna uppfattar att de inkluderar barn med
fysiska funktionsnedséattningar i verksamheten som studien vill komma lyfta. Genom att
lata forskollararna utveckla sina svar blir studien kvalitativ (Denscombe, 2018). Det ger
mig mojlighet att fa en djupare forstaelse for hur barnen blir inkluderade och en 6kad
forstaelse till hur de olika respondenterna anvander sig av didaktiken i sina pedagogiska
val.

6.2 Urval

Att hitta ett urval ar enligt Denscombe (2018) strategiskt for att inte behdva fokusera pa
hela undersokningspopulationen. Forskare har oftast begransade resuser som tid och
pengar att forhalla sig till vilket gor att inte alla kan undersokas. Darfor ar det viktigt att
anvanda sig av ett lampligt urval som leder till att studiens syfte och fragestallningar
kan besvaras (Denscombe, 2018).

6.2.1 Tillvagagangssatt for att hitta urval

Urvalet i studien utgdr ifran ett subjektivt urval med inslag av bekvamlighetsurval och
snobollsurval. Ett subjektivt urval &r enligt Denscombe (2018) att anvanda sig av fa
respondenter som blir utvalda pd grund av deras relevans och kunskap. For att hitta
urvalet stalldes kriterier upp for att hitta respondenter som kunde ge relevant
information utifran studiens syfte. Kriterierna for att hitta undersoékningsgruppen var att
de skulle vara forskollarare, pa deras forskola skulle de ha minst ett barn med en eller
flera fysiska funktionsnedsattningar och det skulle finnas resurs till barnet i form av
timmar personlen fatt extra till barngruppen, en egen person som gar bredvid barnet i
fraga eller extra kontakt med specialpedagog. For att kunna fa fram urvalet behovdes
det forst undersokas vart det fanns barn med olika fysiska funktionsnedsattningar.
Enligt Denscombe (2018) &r bekvamlighetsurval att forskare anvander sig av
bekvamlighet for att hitta undersékningsgruppen. Genom att jag har varit runt i flera
kommuner och vikarierat bade innan mina studier men aven under mina studier kunde
jag borja att undersbka mina kontakter dar. Sedan anvandes vad Denscombe (2018)
forklarar som snébollsurval da jag lat mina kontakter leda mig vidare till de forskolor
dar de visste att det gick barn som passade mina Kriterier. Jag valde att ringa och prata
med de olika forskolorna for att forklara mitt syfte med studien. Var de intresserade av

14



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

att delta fick de informationsbrevet (Bilaga A) som Kkortfattat forklarar syfte med
studien, vilka krav som laggs pa dem som respondenter och &ven vad de forvantas fa av
mig. Urvalet slutade med fyra forskollarare som hade ansvaret for ett varsitt barn med
fysiska funktionsnedsattningar.

6.2.2 Beskrivning av urvalsgruppen

| foljande avsnitt beskrivs vilken forskollarare som har hand om vilken
funktionsnedséttning och vad de har for typ av resurs. For att ge forskollararna
anonymitet och folja den forskningsetiska principen, konfidentialitetskravet, ar alla
forskollarares namn fingrerade.

De funktionsnedsattningar som finns bland barnen d&r horselnedsattning och
synnedsattning. Tva av barnen har nagon form av psykisk funktionsnedsattning inom
autismspektrat. Deras fysiska nedsattningar paverkas darfor av de psykiska vilket gor att
forskollararna har tva funktionsnedsattningar att ta hansyn till.

Ett av barnen inom autismspektrat har en hdrselnedsattning. Vid intervjun utreddes
barnet for att endast ha autism och inte horselnedsattning som de arbetat med tidigare.
Eftersom utredningen inte var klar valde jag och forskolldraren att prata utifran att
barnet hade en horselnedsattning. Det &r Johanna som &r ansvarig for barnet och de har
en resurstjanst for hela barngruppen. Resurstjansten ligger som ett vikariat vilket gor att
det &r manga personer som har arbetat pa forskolan sedan barnet borjade dar.

Det andra barnet inom autismspektrat har en svar synnedséattning. Barnet kan se skuggor
och har darfor en del av ljusuppfattningen kvar. Barnet har glaségon som hjalpmedel for
att forstarka synen sa att barnet kan urskilja vart saker star. Det ar Linnea som har
ansvaret for det barnet och hon &r resurs pa heltid.

De andra tva barnen har bada en horselnedsattning. En av dem ar fodd dov och har
opererat in ett cochleaimplantat? som gor att barnet hor men behover fortfarande
forstarka upp med tecken som stod for att inte helt forlita sig pa tekniken. Det ar Maria
som har hand om detta barn och &r resurs for barnet pa heltid. Det andra barnet har en
mattlig horselnedsattning och har horapparat for att forstarka upp ljudet. Forskolan har
fatt en horselslinga installerat pa avdelningen for att kunna koppla upp barnets
hérapparat. De har &ven en mikrofon som ar kopplad till slingan som gor att det endast
ar barnet som hor vad som ségs i mikrofonen. Maja har ansvaret for detta barn, men har
inte resurstid for barnet. Det ar en specialpedagog som &r inne 3 timmar en dag i veckan
och trdnar med barnet.

6.3 Genomfdrande

Att anvénda sig av semistrukturerad intervju som datainsamlingsmetod ger, som jag
skrivit innan, ett tillfalle att fordjupa sig i respondentens svar. Enligt Kihlstrom (2007)
ar planeringen av intervjun viktig for att kunna genomfora den korrekt. Intevjuguiden

2 Cochleaimplantat (Cl) &r ett implantat som opereras in i rat. Det sitter ett implantat pa insidan av huvudet, néra
orat, som har en processor som tar emot ljud ifrdn mikrofonen som sitter pa utsidan som en hérapparat. Processorn
sénder vidare ljudet i en ledningssladd som kopplas 6ver de skadade delarna och leder direkt till hérselsnackan. Dar i
placeras elektroder som stimulera horselcellerna som leder vidare till hjarnans hérselcentrum som da kan uppfatta det
som ljud.
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behdver framstallas for att kunna anvanda sig av samma fragor vid alla intervjuer, vilket
gjordes innan intervjuerna genomfordes (Intervjuguide, Bilaga B). Intervjuguiden utgar
fran temat pa studiens fragestallningar, inkludering, didaktik och ramfaktorer, med
underfragor for varje tema for att skapa en djupare forstaelse for amnet.

Enligt Kihlstrém (2007) ar tidsaspekten en viktig del for att intervjun ska fungera.
Genom att ge respondenten gott om tid till att svara pa fragorna i intervjuguiden kan
svaren bli mer utvecklade. Med intervjuguiden i fokus valdes att avsatta mellan 30-60
minuter for varje intervju. Respondenten fick vélja platsen dar intervjun skulle
genomforas. Det gjordes for att respodenten skulle kdnna en trygghet och det skulle
kunna bli lattare for mig som intervjuare att fa djupare svar. Nagot som é&r viktigt for
min studie da studien grundar sig i forskollararnas didaktiska perspektiv. Det &r aven
viktigt att vara palast pa sitt egna &mne och aven kunna se amnet fran olika perspektiv
(Kihlstrom, 2007). Detta for att respondenterna kanske har en annan syn pa amnet och
da maste intervjuaren kunna forhalla sig till deras synsatt. Genom att skapa en forstalese
for &mnet som ska intervjuas om ger en mojlighet att vara 6ppen for respondentens svar
och stalla ratt foljdfragor.

Vid de olika intervjuerna valdes att ha med en dator dar fragorna fanns uppskrivna
(Intervjuguiden, Bilaga B) och &ven for att fora anteckningar under sjalva intervjun for
att kunna fa en bred bild av hela intervjun. En telefon anvandes som ljudinspelare
eftersom den latt kunde ligga pa bordet utan att ta uppmarksamhet fran intervjun. Att
ljudinspela intervjun ges intervjuaren chansen att ga tillbaka och lyssna pa svaren flera
ganger om (Denscombe, 2018).

6.4 Bearbetning av data

Nar datainsamlingen &r gjord maste materialet bearbetas for att kunna analyseras. Enligt
Denscombe (2018) ar det bra att transkribera intervjuerna for att kunna gora en mer
detaljerad undersdkning av materialet som samlats in. Efter intervjuerna valdes darfor
att transkribera de delar som var vasentliga for studien. Enligt vetenskapsradet (2017) ar
det viktigt att forskning upprattar de etiska forskningsprinciperna. For att uppfylla
konfidentialitetskravet (presenteras mer i nasta avsnitt) fingrerades alla respondenters
namn och de namn som namns utav respondenterna. Alla namn som namns i resultatet,
analysen och diskussionen ar darfor fiktiva.

For att lasare ska forsta sammanhanget i resultatet ar det viktigt med en bra struktur
(Denscombe, 2018). Resultatet presenteras utifran studiens fragestallningarna, planering
och utformning av aktiviteter for inkludering, pedagogiska dilemman och sérskilt
viktiga ramfaktorer. Varje avsnitt foljs av underrubriker som pavisar likheterna eller
skillnaderna mellan respondenternas svar. For att latt folja med i vad respondenterna
séger valjer jag att skriva en I6pande text med hdngande citat. Varje del avslutas med en
analys av den rubriken som kopplas till kapitlet teori. Analysen bestdr av att dra
paralleller med vad forskollararna har sagt och forsoka forsta deras val utifran teorierna
didaktik och ramfaktorteorin. I diskussionen dras paralleller mellan resultatet, analysen
och kapitlet tidigare forskning.
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6.5 Etiska dvervaganden

Enligt vetenskapsradet (2017) ar det viktigt att folja individskyddskravet i sin forskning
med manniskor. Individskyddskravet delas upp i fyra olika delar: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Nedanfor forklaras de
kortfattat och hur studien forhaller sig till dem.

Informationskravet: Enligt Bjorkdahl Ordell (2007) ska den som gér forskningen
informera den som ska vara med om vad forskningens syfte ar. Darfor ar det viktigt att
kunna beskriva den egna studien och vad den handlar om. Jag har valt att skicka ut ett
informationsbrev till berérda med forfragan om de vill vara med i studien. Detta for att
kunna ge dem en beskrivning av mitt syfte.

Samtyckeskravet: De som deltar i forskningen har ratt att sjalv bestdamma hur mycket
den ska vara med pa (Bjorkdahl Ordell, 2007). Respondenterna har aven rétt till att
avbryta nar de vill utan att forklara varfér. Den informationen valde att laggas i
informationsbrevet for att tidigt ge forskollararna en forklaring till att det ar helt
frivilligt fran deras sida och att de kan avbryta nar de vill.

Konfidentialitetskravet: Alla i forskningen har ratt att vara anonyma och detta ska
goras till storsta mojliga man. Det &r aven viktigt att allt material tas hand om sa att
ingen utomstaende kan ta del av den (Bjorkdahl Ordell, 2007). Jag véljer att &ndra allas
namn till fiktiva och alla filer som finns kvar efter studiens avslut forstors. Redan vid
transkribering av intervjun valdes att anvanda fiktiva namn for att sa langt som majligt
uppratthalla respondenternas anonymitet.

Nyttjandekravet: Allt material som samlas in far endast anvéandas till det som har
angetts som forskningens syfte (Bjorkdahl Ordell, 2007). De intervjuer som gors far inte
foras vidare till en annan forskningsstudie. Det ser jag till eftersom allt material forstérs
efter studiens avslut.

6.6 Validitet och reliabilitet

Enligt Denscombe (2018) syftar validitet och reliabilitet till studiens tillforlitlighet och
trovardighet, att undersbka det som avses att undersbkas. | studien anvands
intervjuguiden (Bilaga B) som utgar ifran studiens syfte och fragestallningar. Eftersom
den finns som bilaga okar studiens validitet, da lasare kan jamféra den med studiens
syfte for att forsakra sig om att syftet ar utgangspunkten i intervjuguiden. Intervjuguiden
ger aven studien reliabilitet eftersom andra forskare kan anvanda sig av den for att fa
fram liknande resultat. Daremot menar Denscombe (2018) att intervjuernas svar
kommar aldrig Gverenstamma med varandra da personer ser pa amnet ifran olika
synvinklar. Eftersom studiens dmne handlar om inkludering av barn leder det till att
resultatet kommer bli olika beroende vart i landet man befinner sig, eftersom olika
kommuner jobbar pa olika satt. Enligt Denscombe (2018) ar ljudinspelning ett
instrumment for att pavisa studiens reliabilitet. Genom att intervjuerna spelas in kan jag
atervanda till ljudinspelningarna for att forsakra mig om att citaten ar korrekta.
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6.7 Metodkritik

Enligt Denscombe (2018) &r det viktigaste med metodvalet att anvanda sig av en metod
som ger bast svar pa syftet och fragesstallningarna. Studiens syfte ar att utifran ett
didaktiskt perspektiv synliggora hur forskoll&rare arbetar for att inkludera barn med
fysiska funktionsnedséattningar i forskolans verksamhet. Enligt Denscombe (2018) é&r
styrkan i intervjuer att fa fram respondenternas asikter och erfarenheter.
Semistrukturerade intervjvuer valdes som datainsamlingsmetod eftersom det &r
forskollararnas tankar och asikter som vill lyftas fram. Denscombe (2018) beskriver
aven observation som datainsamlingsmetod. Férdelen med observation ar att forskare
ser pa amnet objektivt utan paverkan av andra (Denscombe, 2018). Om tiden rackt till
skulle observation vara en intressant kompliteringsmetod foér att undersdka ifall
forskollararna gjorde som de beréattade i intervjuerna. Daremot skulle inte studiens syfte
och fragestallningar kunnat undersokas med enbart observation som metod.
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7 Resultat och analys

For att kunna svara pa studiens syfte valde jag att stalla upp tre fragestallningar for att
lattare fa syn pa mitt syfte i de olika intervjuerna. For att kunna forklara resultatet véljer
jag darfor att utga ifran mina fragestéllningar som handlar om inkludering, didaktik och
ramfaktorer. De delas upp i rubriker med underrubriker som pavisar vad forskollararna
har sagt om det amnet. Varje rubrik avslutas med en analys som kopplar resultatet till
teorin av det avsnittet.

7.1 Planering och utformning av aktiviteter for inkludering

Inkludering i forskolan kan ses pd manga olika satt. Under denna rubrik far
forskollararnas svar synliggéra hur de arbetar for att inkludera barnen med olika
funktionsnedséttningar. Dels talar forskolldrarna om att delaktigheten &r viktig for
barnens likvardiga forskola. Dessutom talar de dven om att barnet behdver extra stod
och vad de gor for att ge barnet detta stod. Forskollararna lyfter &ven hur de har &ndrat
verksamheten for att inkludera barnen.

7.1.1 Delaktighet i den pedagogiska verksamheten

Resultatet visar att sa langt som majligt vill forskollararna att barnen ska vara delaktiga
I den pedagogiska verksamheten. Maja forklarar att barnet har latt att vara med under
verksamheten i forskolan.

Nar barnet barjade fick vi en horslinga. Vi kan da ha mikrofoner som gor
att barnet ldttare hor vad vi séger. [...] Det tog ganska lang tid for oss att
vénja oss vid den. Men nu till slut sa.

Bade Maria och Johanna beréttar att de forsoker att barnet ska vara med sa langt som
mojligt i verksamheten. Daremot &r de bada med pa att det ar viktigt att kdnna av vad
barnet behdver. Maria betonar

Vi ska ju alltid kunna gd. Hénder det nagonting och hon inte forstar vad
som héander att hon blir arg eller vad som nu skulle kunna handa sé ska vi
kunna lamna och ska inte kunna kanna att jag méste vara dar utan det ska
I6sa sig anda.

Johanna beréttar dven hon att det géller att kdnna in vart barnet ar.

Kanner vi att barnet inte orkar s& far barnet ta en paus. Den pedagogen som
da &r narmast tillgénglig géar da ivag med barnet och hittar pa nagot annat.

Linnea forklarar att vissa saker kan inte barnet vara med pa i verksamheten pa grund av
sin funktionsnedsattning. Hon berattar om de visuella bitarna,

Nar vi ska vara i ateljén och gora vissa saker i gruppen blir det svart for
honom att kunna vara med pé& den verksamheten. Vi brukar vara med en
stund och jag beréattar vad kompisarna ska gora. Vill han forsoka sa hjalps
vi &t att hitta penslar och farger. Sedan malar vi tillsammans efter hans
kommandon. Annars brukar vi ga och gora andra saker.
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Linnea fortsatter dven att beréatta:

Vi har precis bérjat med ett nytt tema som kommer handla om véra sinnen.
Alltsa vi kommer lata barnen fa utforska den sinnena vi har. Vi tankte att vi
borjar da med synen, hur det &r att se men aven hur det ar att inte se.

Genom att arbeta med det temat hoppas Linnea kunna ge de andra barnen forstaelse for
barnet och sin funktionsnedsattning. Hon menar att barnet far chans att vara delaktig
och &ven vara den som kan mest om &mnet. Linnea tror att barnet kommet bli mer
delaktig i verksamheten tack vare temat.

7.1.2 Ensamtraning

For att barnen ska kunna vara med i verksamheten betonar alla forskollararna att det &r
viktigt for barnen att fd ensamtraning. Forskollararna ser en tydlig koppling mellan
deras ensamtraning med barnen till barnens gemenskap i gruppen. Johanna forklarar det
med:

Vi ger barnet mojlighet att prata med dvriga barn i verksamheten. Fa kénna
sig som en i ginget och det &r jatteviktigt. Skulle inte vi har trénat
tillsammans sa skulle inte heller barnet haft de verktygen den har for att
kunna leka med de andra barnen.

Alla forskollarare gor pa olika satt med denna traningen. Maria beréttar att efter vilan
om dagarna passar hon pa att horseltrana med barnet. De tranar just nu pa kommandon i
flera steg och aven lagesbegrepp. Maria och barnet tranar dven pa ord och tecken for att
hon ska kunna fa flera kommunikationsmedel ifall implantatet slutar fungerar och kunna
forstéarka sitt egna tal med tecken.

Linnea tranar ocksa varje dag med barnet efter maten. De tranar punktskrift som barnet
kan behéva ifall synen skulle forsamras, de har aven borjat syntolka tillsammans.
Linnea forklarar en sak som sedan barnet far mala. Det for att kunna ha koll pa barnets
utveckling av forstaelse. Det ar ibland svart och barnet fastnar vid vissa detaljer.
Johanna beréttar att de precis borjat trana PECS?®. Varje dag gar en pedagog tillsammans
med barnet ivag i ett rum. Det &r viktigt att sakerna i rummet plockas undan séa det inte
finns nagra moment som kan stora. Sedan visar pedagogen en bild for barnet med nagot
som ar av intresse for barnet, vid intervjun var det dans. Pa bilden &r det en enkel bild
av nagon som dansar och sedan &r det dven tecknet for dans. For att pedagogen ska gora
det som visas pa bilden med barnet maste barnet lagga bilden i pedagogens hand. Néar
sedan pedagogen far bilden bérjar de med det som syns pa bilden. Som nu néar det var
dans pa bilden bérjade pedagogen att dansa tillsammans med barnet. Barnet fick dven
sjélv visa hur hon dansar. Meningen med tréningen dr att det till slut ska bli en personlig
parm dar barnet har chans att ga och hamta en bild for att ge till en vuxen for att visa
vad hon vill gora.

3 picture Exchange Communication System

Picture exchange communication system, forkortat PECS. Ar en metod for att hjdlpa barn med diagnos att
kommunicera med omgivningen. Denna metod anvénds framforallt inom kommunikativa funktionsnedséttningar.
Metoden gar ut pa att med hjalp av bilder kunna kommunicera. Barnet far genom sina intressen lara sig att
kommunicera vad den vill genom att visa en bild. Forst far barnet lara sig vad bilden betyder, for att sedan lara sig att
lagga den i en vuxens hand for att fa det som ar pa bilden. Nar detta har blivit inlart sétts bilden i en personlig parm
dér barnet sedan sjélv ska kunna hamta bilder och ge till dem vuxna for att kommunicera.
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Majas barns ensamtraning ser lite annorlunda ut eftersom de har en specialpedagog som
kommer in en dag i veckan och tranar pa olika tecken med barnet. Specialpedagogen
gar forst ivag med barnet for att trana veckans tecken. Sedan har dven specialpedagogen
ett mote med Maja for att forklara vad de har tranat pa och vad forskolan kan trana pa
till n&sta vecka.

7.1.3 Miljons forandring for inkludering

For att kunna inkludera varje barn i verksamheten maste ibland miljon forandras, for att
kunna ge varje barn méjlighet till deltagande pa sina villkor. Jag fragar Maria vad de har
gjort i sjalva miljon och far svaret:

Ja, ganska mycket. Vi har tinkt ljuddampande &tgarder. Vi har tankt
gardiner, mattor hur kan vi ljuddampa nar man bygger med lego i lador och
hur kan vi ljuddampa i hemvran till exempel s att det blir battre ljudmiljo
dar. Aven hur mycket grejer som &r pé varje stille for det skramlar ju
ocksa. Sen ska vi gora en ljudméatning pa avdelningen. For vi tror att det ar
rum som beh6ver anpassning och dér inne gjordes anpassningar pa den
forra avdelningen hon var pa. Vi satte upp moln och vi satte upp lite andra
grejer i tvattrummet som vi trodde var i alla fall battre &n ingenting. Men
nu eftersom det ska vara fler ar har vill man géra en riktig métning.

Jag fragar hur matningen gors och far svaret:

Den gors genom foretagshalsan tror jag att det var. S& chefen bestéller den
matningen och da mater man efterklangstiden, typ tiden fran (slapper en
penna i bordet) till det &r slut.

Linnea berattar att de inte gjort nagra forandringar:

Alltsa vi har valt att ha kvar alla grejer pa sina stéllen. Eftersom han inte
ser sa bra sa blir det svart for honom ifall vi haller pa att flytta omkring allt
hela tiden. Aven att han inte ser s& bra sd behdver han fortfarande kunna
kanna en frihet Gver att kunna gora det han vill. Grejer som vi har i lador
byter vi sjalvklart ut med jamna mellanrum men det stora moblerna star
kvar dar de star. Han ska inte behdva kanna att han inte kan géra nagot alls
utan en vuxens hjalp.

Nar jag fragar om de har gjort ndgra mindre forandringar berattar Linnea:

Ja vi har ju kopt in fler leksaker som later, det senaste nu var ett
ljudmemory, dar &r det olika klossar som har olika ljud och tva har samma.
Sen galler det da att hitta dem som har samma ljud. Det tycker barnen &r
véldigt roligt.

Som jag redan skrivit om har dven miljon pa Majas forskola andrats for att barnet ska
kunna bli inkluderat i verksamheten. De har satt in en horselslinga for att barnet ska
kunna hora vad pedagogerna sager nar de har olika verksamheter. Maja berattar:

| borjan var det svart att anvanda det, det ar ju ndgot man maste trana pa.
[...] Nu &r alltid den som &r i den gruppen utrustad med mikrofon, vilket
gor att hon alltid kan hora vad vi sager och det funkar riktigt bra.
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7.1.4 Utformat schema

Alla forskollarare pratar om sérskilda scheman for barnen. Som Maria och Maja beréttat
innan har de ensamtraning med barnet vilket bryter av det vanliga schemat. Férutom det
ar barnen med i den vanliga verksamheten.

Linnea och Johanna arbetar med struktur-scheman for sina barn. Ett struktur-schema
visar vad som ska handa under dagen, fran att barnet kommer till forskolan till att det
gar hem. Linnea har satt upp bilder som visualiserar det som ska ske och sedan star det
med punkskrift vad som hander under dagen for barnet.

Han har inte riktigt lart sig detta med punktskrift men vi tanker att det
kanske kommer om inte har sd nar han blir aldre och da kanner han till
redan vissa genom att vi trinat pa det redan nu.”

Linnea beréttar dven:

“Vi har det lattare att fA med honom pé aktiviteterna nér han vet vad som
ska handa sen. Sedan vi satt upp schemat sa &r det l4tt att visa honom att nu
hénder detta och sedan ska vi gora detta.

Johanna har ett struktur-schema dels for personalen men éven for foraldrarna. Det for
personalen ar for att veta vem som ska vara med barnet och vart de ska vara. Sedan har
det &ven ett struktur-schema till foraldrarna dér de har skrivit upp vad de ska gora under
dagarna. Johannas struktur-schema &r liknande det som Linnea har fast utan
punktskriften. Det gor att foraldrarna lattare kan prata med barnet om olika saker som
hant under dagen pa forskolan. Nar jag fragar om barnet har nagot eget schema svarar
Johanna att:

Hon kan ju titta pd det som hanger till foraldrarna men hon &r inte
intresserad av det.

7.1.5 Analys av planering och utformning for inkludering

Alla forskollarare ar eniga om att planeringen ar viktig for inkludering. Nagot som aven
Gustavsson (1999) lyfter fram, att ge barn ratt forutsattningar for att uppna béasta
resultat. Majas och Marias avdelningar har tankt pa hur miljon paverkar for barnets
undervisning och gjort atgarder darefter. De atgarder som gjorts ar bullerddmpande
material och horselslinga. Aven pa Linneas avdelning har de tankt pd miljon och vilka
forutsattningar den ger. De har darfor valt att inte &ndra alls bland de stora moblerna for
att ge barnet basta forutsattning. Johannas och Linneas barn som bada ligger inom
autismspektrat har getts forutsattningar genom ett eget utformat schema, dar barnet eller
foréldrarna kan se vad som sker under dagen. Schemat ger barnen en forutséttning for
att klara av dagen eftersom de oftast behGver en struktur. 1 enlighet med ramfaktorteorin
ger alla forskollarare barnen forutsattningar till att klara undervisningen genom
ensamtraning. Enligt Kansanen, Hansén, Sjoberg och Kroksmark (2017) ses den
didaktiska triangeln som relationer mellan barnet, forskollararen och innehallet. Genom
att forskollararen bar kunskapen som ska formedlas till barnet finns det chans till ett
larande, ett innehall. Sambandet syns tydligt i forskolldararnas svar om ensamtréaningen.
De &r alla eniga om att ensamtréning behdvs for att hjélpa barnen att bli inkluderade i
gruppen, nagot som aven kan ses som en forutsattning till att uppna béasta resultat. Alla
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forskoll&rare pratar om att barnen &r delaktiga i gruppen, vilket kan visa sig vara ett led
av resterande planering som har gjorts kring barnets inkludering i barngruppen. Det har
getts barnen forutsattningar till att kunna vara med i verksamheten. Daremot belyser alla
forskollarare att det ska finnas mojlighet for barnet att ga ivag, for de finns fler
forutsattningar som inte forskolan kan styra 6ver, som somn, mat och sjukdom.

7.2 Pedagogiska dilemman

For att kunna inkludera alla barnen i verksamheten maste det kanske ske forandringar i
hur arbetslaget har arbetat innan. Det kan uppsta pedagogiska dilemman nar denna
inkludering ska ske. Denna rubrik fokuseras pa de didaktiska fragorna: vad, hur, med
vem, var, och varfor, nar det kommer till inkluderingen av barn med fysiska
funktionsnedséttningar.

7.2.1 Delning av gruppen

For att alla barnen ska fa lika utrymme betyder inte det att alla ska vara tillsammans
hela tiden. Vissa barn behdver ibland en lugnare atmosfar for att kunna koncentrera sig
pa vad som sker runt om dem. Maria ansag att det var nagot hennes barn behovde.

Har man ett cochleaimplantat s upptas alla ljud runt omkring dig. Det ar
inte lika komplext som o6rat. Ar man d& i en barngrupp med méanga
personer runt sig blir det véldigt jobbigt for det blir jattemycket ljud. Vi
brukar kalla det att hon blir ljudtrott.

Manga tankar som gick for arbetslaget var hur de skulle gora for att barnet inte skulle
bli lika trott under deras aktiviteter. Maria ansag att gruppen behdvdes delas i mindre

grupper.

Hon behdvde fa ron som det blir med mindre grupper.

For att Marias barn skulle bli inkluderad i gruppen behdvde de darfor dela gruppen i
mindre for att ge barnet forutsattningar till att kunna koncentrera sig pa den aktivitet
som skulle goras. Nagot som 6vriga i arbetslaget hade svart for eftersom de ansag att de
inte kunde dela gruppen lika mycket som Maria ansag. Problematik som uppstod var att
pedagogerna kandes sig sarbara eftersom vissa stunder blev en pedagog sjalv med en
barngrupp. Chefen fick ga in och forklara att det ska en forskolepedagog kunna vara
vissa stunder under dagen. Nu &r gruppen delad i mindre grupper och Maria ser en stor
skillnad i hur barnet mar.

Hon blir fortfarande trétt men hon orkar nu en hel férmiddag, nagot hon
inte gjorde innan vi delade gruppen.

Maria anser att barnet m_e°1r battre nu i mindre grupp dar hon inte behdver utsattas for
mer ljud &n nédvandigt. Aven Johanna tar upp dilemmat om hur gruppen ska delas.

Jag mérker pa henne att hon fungerar bast med en eller tvd kompisar max.
Men ibland &r det svart att g4 ivag med tre barn. D& far man forsoka ha de i
ett eget rum.
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Hur det dilemmat ska kunna tas hand om for att alla barnen ska kunna fa den
pedagogiska verksamhet de har ratt till vet inte Johanna &n.

Det ar svart for jag ser vad hon behéver samtidigt som jag ser de Gvriga
barnen. Man slits emellan de olika grupperna och vill vara 6verallt
samtidigt.

7.2.2 Personal med olika kompetens

Johanna och Maja har ingen egen resurs till barnet utan det &r allas ansvar att ta hand
om barnet. Pa Johannas forskola har det blivit problematik eftersom det oftast byts
personal pa de resurstimmar dem har. De far ingen personal med utbildning vilket gor
att hon som &ar ensam utbildad pa sin avdelning maste ta mycket ansvar. Dels ar det hon
som har ansvaret for sitt barn samtidigt som hon &ven har ansvaret for den pedagogiska
verksamheten. | allt det ska ocksa all ny personal lara sig tecken for att kunna
kommunicera med barnet. De ska dven forsta hur barnet fungerar och vad de maste
tanka pd i narheten av barnet, vilket i sa fall ar Johanna som far star for den
utbildningen.

“Jag har lart mig tecken for att kunna prata med henne.”

Johanna beskriver att hon sitter valdigt mycket pa kvallar och helger for att fortbilda sig
for att hjalpa barnet. Hon anser att den kompetensen som finns i gruppen inte &r
tillracklig just nu och hon sjalv maste ta hand om hela verksamheten. Johanna kanner att
hon slits mellan barnet med behov och resten av barngruppen och hur de ska gora for att
det ska bli bast for gruppen.

Hon skulle egentligen har gatt upp till den aldre avdelningen men vi kanner
att hon far stanna har ett ar till. [...] Framforallt for att vi inte kunnat hjalpa
henne pa det sattet hon behdver.

Att barnet inte far utvecklas som det har ratt till handlar enligt Johanna om att det inte
finns den kompetens som behovs i verksamheten. Det dar en blandning av att hon &r
ensam forskollarare samtidigt som det har bytts ut mycket personal pa kort tid.

Sa fort det kommer nadgon ny maste vi borja om och férklara vad vi gor och
hur vi gor det.

Johanna anser att det tar mycket tid fran barngruppen att behéva forklara for varje ny
personal hur det fungerar pa just hennes forskola.

Det flyter ju pd mycket lattare ifall alla veta vad som ska goras och vart de
ska vara.

Hur dilemmat ska l6sas vet inte Johanna vid intervjun men hon ser positivt pa det:

Vi har precis fatt hit Amanda som borjade forra veckan. An sé lange kanns
det bra och hon har jobbat pa andra forskolor innan.

Pa Majas avdelning &r det en specialpedagog som har hand om barnets utveckling och
att ge barnet det extra stod det behover.
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Det &r ju Eleonor som tar hand om barnet och det hon behdver léra sig.
Resten av tiden hjélps vi at tillsammans.

Under storre delen av dagen ar det Maja som har hand om barnet eftersom hon har
ansvaret. Nar jag fragar om hon stott pa nagot dilemma vid inkludering sa svara Maja:

Nar vi ar ute blir det svart eftersom vi inte kan anvanda oss av mikrofonen
dar. D& maste jag vara med i hennes grupp eftersom det ar jag som kan
tecken. Skulle vi alla fA den kompetensen sa skulle vi kunna hjalpas at
mer.

7.2.3 Forandring av miljén

Linnea berattar om hur de i borjan behdvde tanka pa miljon nar barnet bérjade hos dem.
De bestamde snabbt att de stora moblerna maste fa sta dar dem star eftersom han har
svart att se. Darfor behGvde de tanka pa hur de pa basta satt ordnar resten av miljon for
att det ska bli intressant genom hela forskoletiden. Linnea stétte pa detta dilemma:

Ett var ndr vi kdnde att barngruppen behdévde en foréndring i miljon.
Barngruppen andras och det behdver miljén ocksa.

Hon menar att inte kunna andra i miljon kan motas som ett dilemma for Ovriga
barngruppen. Att inte kunna flytta de stora moblerna gor att forskollararna maste tianka
mer pa hur de lockar barnen till de omradena som finns pa avdelningen.

Barnen var jatteintresserade av bilar och klossar. Men vi hade ju ingen
plats for bade och da var vi tvungna att forsoka pa nagot annat satt.

Néagot som aven de andra forskollararna &r inne och funderar lite pa. De menar att
forandring i miljon kan vara bra for barnen. Daremot menar bade Linnea och Johanna
att det ar svart nar de ar inom autismspektrat da barnen har svart med férandringar.
Linneas arbetslag har fort diskussioner hur mycket barnet med funktionsnedsattning ska
styra verksamheten for de andra barnen.

Det blir ju annorlunda ndr man har ett barn som behdver extra stod. Det
maste ju fa det stodet, samtidigt som du inte far glomma bort de andra och
vad de behover ha. Det galler att hitta ndgot som funkar for alla.

Att forsoka hitta det ar svart enligt Linnea och de fortsatter att hitta nya losningar pa det
hela tiden.

Det kanns som att hjarnan jobbar hela tiden, man star dar och lagar mat och
funderar pd om man kanske gor pa ett sant satt kanske det funkar. Sen sitter
man framfor tv:n och kommer pé att om vi gor s dér sa blir det bra. Det
kanns som att jag jobbar dygnet runt ibland. Men till slut s& lyckas vi och
nu fungerar barngruppen valdigt bra i den miljén vi har.

7.2.4 Analys av pedagogiska dilemman

De dilemman som framkommit i resultatet presenteras tematiskt under rubrikerna:
delning av gruppen, personalens kompetens och férandring av miljon. Alla forskollarare
visar pa att de dilemman som uppkommit hor inte till sjalva barnet och barngruppen
utan det hor till inkluderingen. Hur stélls verksamheten upp for att barnet ska inkluderas
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pa basta mojliga satt? Enligt Herrlin, Frank och Ackesjo (2012) ar det vanligaste svaret
att det star i vara styrdokument. Daremot ger inte vara styrdokument svar pa fragan hur
barnen ska bli inkluderade. Kansanen, Hansén, Sjoberg och Kroksmark (2017) anvénder
den didaktiska triangeln for att pavisa relationen mellan barnet, forskollararen och
innehallet. Relationen mellan barnet och forskollararen anses vara demokratiskt. | de
pedagogiska dilemman som lyfts fram visar forskollararna ett ifragasattande till
realtionen. Det undrar alla fyra hur de ska vara demokratiska dels mot barnet som
behover extra stod men dven mot resten av barngruppen. Det leder till att forskollararna
jobbar pa olika satt och ser olika pedagogiska dilemman nar det kommer till att
inkludera barn med fysiska funktionsnedsattningar.

7.3 Sérskilt viktiga ramfaktorer

Att inkludera barn i verksamheten kraver forutsattningar, som tid, personal kompetens,
anpassad miljo, social samanséttning och samarbete (Lundgren, 2017 & Lindblad,
Linde & Naeslund, 1999). Dessa forutsattningar har getts namnet ramfaktorer. Vissa
ramfaktorer kan forskollararna styra Over. Detta avsnitt inriktas pa det som
forskollararna inte kan styra dver men som anda &r viktiga for att kunna inkludera barn
med fysiska funktionsnedsattningar. Ramfaktorerna kategoriseras efter tid, fortbildning,
och samarbete.

7.3.1 Tiden

Alla forskollarare ar 6verens om att hur mycket tid de har ar en viktig aspekt till ett bra
arbete. Maria, Linnea och Maja anser att de har och kan ta den tid de behover.

Vi ska ju alltid kunna ga.
Betonar Maria och fortsatter:

Den tiden ska alltid finnas dér.
Maria anser att den tiden finns till att kunna ga ivéag. Linnea beréttar samma sak:

Vi kan alltid I&mna ifall jag mérker att han behdver det.
Sedan finns den andra aspekten pa tid som handlar om att det ska finnas tid till
planering, méten och fortbildning ifall det behovs. Bade Maria och Linnea kanner att
den tiden finns. Maria kénner trygghet i att kunna ldamna sitt ansvarsbarn till 6vrig

personal och att kompetens finns hos hennes kollegor.

Maste jag vara pa ett mote ar det en annan personal som tar hand om henne
och det gér hur bra som helst.

Linnea sédger som Maria:

Nar jag har moten sd ar barnet med Gvrig personal, det hander ju inte s
ofta s det brukar inte vara nagra problem.

Nagot som Linnea betonar om tid &r just att det &r lite tid till reflektion.
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Det ar latt att man tar med sig det hem. Det kdnns som att hjarnan jobbar
hela tiden,...

Hon menar att kommer det upp ett dilemma i verksamheten ar det svart att sldppa och
hon arbetar ofta &ven utanfor sin arbetstid. Johanna anser att tiden ar viktig, daremot kan
hon k&nna som Linnea att hon har lite tid jamfért med uppgifterna som ska goras.

Ibland finns inte tiden eller personalen och da far man goéra det man kan.
Det har val hant att man suttit i barngruppen och fixat olika aktiviteter for
att hinna med det.

Maja tycker att hon har den tid hon behdver. Hon har chans att ta sina
planeringstimmar. Hon har dven extra timmar ifran barngruppen for att kunna ha olika
moten med specialpedagog, foraldrar och habilitering.

7.3.2 Personalens fortbildning

Maria och Linnea som bada ar heltidsresurser har fatt speciell uthildning for att kunna
hjalpa barnen de &r resurser for. Maria beréttar att:

Den utbildning jag har fatt just for detta jobbet ar TAKK®*.
Linnea beréttar om sin fortbildning:

Ja, jag fick ju en kurs i punktskrift och sen har jag fatt bocker att ldasa om
autism.

Bade Maria och Linnea dr nojda med sina utbildningar och ser positivt pa dem. De
anser att det hjalper dem i sitt arbete och gor det lattare for forstaelsen mellan dem och
deras respektive barn.

Det har ju verkligen gjort att jag kan hjélpa honom och ge det stédet han
behdver.
(Linnea)

Det har hjalpt mig pé ett sant satt att jag och hon kan ju forstd varandra och
detta &r ndgot aven hela arbetslaget har fatt. Det gor ju att vem av oss som
har henne kan prata med henne och kan forstarka det med TAKK.

(Maria)

Aven att Maja inte fatt ndgon egen utbildning har hon fatt hjalp fran specialpedagogen
med att lara sig olika tecken som hennes ansvarsbarn fatt lara sig.

Det gor ju att jag och hon kan ju trdna pa de olika tecknena och jag kan
aven anvinda mig av de jag kan nar jag marker att hon har svart att forsta
vad jag menar.

Maja fyller &ven pa med att:

Eller vi har ju fatt lara oss hur vi anvénder mikrofonen forstas.

4 TAKK star for Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation. Det &r en uppséttning med
tecken som kan anvéndas av personer som har svart med kommunikationen.
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Mikrofonen blir viktig i hennes arbete eftersom det ar genom den som barnet far chans
att hora vad forskolepedagogerna sager till henne.

Nar jag fragar Johanna om hon har fatt nagon extra utbildning sa svarar hon nej. Hon
fyller sjalv pa med att:

..daremot har jag valt att sjalv lara mig TAKK for att kunna prata med
henne.

Johanna betonar att dven om barnet nu kanske inte har nagon horselnedséttning &r
fortfarande TAKK ett valdigt bra hjalpmedel for att kunna kommunicera med varandra.
Johanna beréttar dven att hon har fatt information om hur PECS fungerar men det &r
inget som hon fétt en utbildning i.

7.3.3 Samarbete med foraldrar och habilitering

Alla forskollarare anser att samarbetet med foraldrarna ar ytterst viktig. De maste vara
lyhérda for foraldrarnas tankar. Maria, Johanna och Linnea har extra moéten med
foraldrarna jamfort med ett barn utan funktionsnedséattning. Maria och Linnea har dven
moten med habilitering och specialpedagog for att hjalpas at med barnens utveckling.
Dér har de chans att stélla fragor och forklara hur de tanker, men ocksa kunna diskutera
saker med de olika instanserna for att se om de &r pa ratt spar eller om de ska tanka
annorlunda. Maja har inte lika manga extra moten. Hon har mote med specialpedagog,
foraldrar och habilitering tillsammans for att gemensamt se vart barnet &ar i sin
utveckling och hur de ska ga vidare med undervisningen. Maja har aven méte med
specialpedagogen sjélv dar de snabbt stammer av vad de har tranat pa och hur forskolan
ska tréna vidare.

7.3.4 Analys av sarskilt viktiga ramfaktorer

Alla forskollarare betonar vikten av att kunna ga ivag med barnet ifall de behdver gora
det. Tre av fyra forskolldrare kanner att de kan ga ivag med barnet. Den fjarde kéanner
att kompetensen hos sina kollegor inte finns for att kunna ga ivag varenda gang. Herrlin,
Frank och Ackesjoé (2012) betonar vikten av personalens kompetens i sin forskning om
didaktiken Det syns ocksa nar jag fragar om vilka utbildningar de har fatt for att klara
av sitt arbete. En forskollarare beréattar att hela arbetslaget har fatt samma fortbildning,
nagot som saknas hos forskollararen som kanner att kompetensen inte finns. Kansanen,
Hansén, Sjéberg och Kroksmark (2017) forklarar att relationen mellan barnet och
innehallet i den didaktiska triangeln styrs av forskollararen och dess kunskap. Har inte
forskollararen som ska lara barnet den kunskapen kan darfor inte heller barnet lara sig.
Johanna papekar det genom att tala om personalens kompetens och vilken fortbildning
de har fatt. Det visas aven en brist pa kompetens da bade Maria och Linnea har tatare
moten med habilitering och specialpedagog jamfort med Johanna. Enligt Persson (2014)
pavisar ramfaktorteorin sambandet mellan undervisningen, larande och resultat, samt de
forutsattningar som finns for att barnet ska kunna léara sig. Det syns en skillnad mellan
Johannas forskola och Marias eftersom de bada har hand om barn med samma fysiska
funktionsnedsattning men fatt olika forutséttningar till att klara det. Marias barn har en
heltidsresurs, hela arbetslaget har fatt tillgang till fortbildning genom TAKK och Maria
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har extramdten med bade specialpedagog, habiliteringen och féréaldrarna. Johannas
forskola har fatt en resurs till gruppen och ingen har fatt nagon fortbildning for att
kunna hjalpa barnet med sin utveckling. Det Johanna har fatt lara sig har hon gjort sjalv
vilket gor att barnet far valdigt olika kompetenser under dagen. Hon far inte heller
extramoOten med habilitering och specialpedagog vilket gor att hon inte vet om hon l&rt
sig ratt. Har ser vi tva olika barn med liknande funktionsnedsattningar som kommit
olika langt pa grund av vilka forutsattningar de blivit tilldelade, vilket ar vad Lindblad,
Linde och Naeslund (1999), Gustafsson (1999) och Persson (2014) lyfter som kérnan i
ramfaktorteorin. Beroende pa vilka forutsattningar som ges till barnet syns det en
skillnad i vad barnet lar sig.
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8 Diskussion

| foljande kapitel fors diskussion om studiens resultat i forhallande till tidigare
forskning och datainsamling. Kapitlet avslutas med forslag till fortsatt forskning och ett
avslutande avsnitt som belyser studiens resultat och pedagogiska implikationer som
framkommit i studien.

8.1 Resultatdiskussion

Resultatet avgransas till tre omraden efter studiens fragestallningar som beror,
verksamhetens utformning, pedagogiska dilemman och ramfaktorer for ett lyckat arbete.
For att gora lasningen lattare valjer jag darfor att dela upp diskussionen i samma

grupper.

8.1.1 Verksamhetens utformning

Resultatet visar att forskollararna anser att stottning, forskolans miljo och ett eget
utformat schema é&r det som &r mest betydande for inkludering av fysiskt
funktionsnedsatta barn. Lundqvists, Allodi Westlings och Siljehags (2015) forskning
pavisar att det dven dr de omraden som anvands mest i forskolans verksamhet for att
inkludera barn med fysiska funktionsnedséttningar. Att ge barnen ensamtraning, med
vad de behover, gor att de kan bli inkluderade i verksamheten. Resultatet visar att
forskollararna anser det vara viktigt med stéttning i form av ensamtréning for barnen,
vilket dven resultatet i Lundqvists m.fl. (2015) forskning visar. Bade forskollararna i
min studie och forskollararna i den tidigare forskningen menar att ensamtraningen ar
viktig eftersom det ger barnet chansen att trana pa det som barnet behover for att kunna
samverka i évriga barngruppen. Insulanders och Svardemo Abergs (2014) forskning
pavisar olika interaktionsmonster som har hittats i deras studie av hur forskollarare
undervisar. Den ensamtraning som sker kan liknas med deras monster Forskolldrare 1ar
ut och barn lir in” (Insulander & Svéirdemo Aberg, 2014, sid.11) Det &r ett didaktiskt
val som resurserna véljer att gora, vilket kan vara bra nar barnen ska léara sig specifika
saker. | mitt resultat pavisar endast en forskollarare att hon anvander sig av barnets
intresse vid deras ensamtraning. De andra forklarar att det ar vart barnet &ar i sin
utveckling just nu som styr vad de lar sig pa ensamtraningen.

Lundqgvist, Allodi Westling och Siljehag (2015) lyfter fram stottning i form av en
narvarande pedagog i den dagliga verksamheten for att hjalpa barn i behov av sérskilt
stod. Det ar nagot som saknas i min forskning. Maria och Linnea, som é&r
heltidsresurser, lyfter fram att det ar viktigt att de ska kunna ldmna barngruppen.
Déaremot visar inte resultatet hur de stottar barnet i den dagliga verksamheten som
Lundqvists m.fl. (2015) forskning lyfter, dar forskollararna &r nérvarande pedagoger
som finns nara barnet som behéver hjélpen.

Miljon ansdgs vara viktig i resultatet for att inkludera barnen med fysiska
funktionsnedsattningar. Maria, Maja och Linneas avdelningar har tankts igenom for att
gora verksamheten lattare for deras barn att vistas i. Lundqvist, Allodi Westling och
Siljehag (2015) betonar anvandningen av stodmaterial, ex. bilder, for barnen. Bade
Linnea och Johanna anvéander sig av strukturscheman for barnen, vilket &r detsamma
som det Lundgvist m.fl. (2015) forklarar som bildscheman. Genom att visa barnen vad
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som ska ske och hur de ska gora det ger de barnen en chans till forberedelser och kunna
folja en rutin. Eftersom det bade &r Linnea och Johanna som anvénder sig av dessa
strukturscheman kan detta forstas att det handlar om att deras barn &r inom
autismspektrat och darfor behover strukturen. Det pavisas dven i Lundqvists m.fl.
(2015) forskning da vi inte far veta vilka typer av funktionsnedsattningar som finns i
deras forskning. Daremot visar Johanna pa en ovilja dar hon anser att barnet inte &r
intresserad av schemat. Intervjun med Johanna gjordes under tiden barnet var under
utredning for autism vilket kan ge svar pa varfor Johanna inte riktigt visste hur den
funktionsnedsattningen skulle arbetas med. Lundqvist m.fl. (2015) resultat visar pa att
barnen far anvanda sig av bilder. Dar varje barn har egna bilder som kan visas for
pedagogen for att pedagog och barn ska kunna kommunicera med varandra. Johanna
namner metoden genom PECS, dar det ska utmynna till bilder som barnet kan ge
pedagogerna for att visa vad hon vill gbra. Ingen av de andra forskolldrarna jag
intervjuade ndmnde det som en metod for att stGtta barnet.

8.1.2 Pedagogiska dilemman

Ett pedagogiskt dilemma som togs upp i resultatet ar delning av gruppen. Lindqvists
och Nilholms (2013) forskning pavisar att barngruppens storlek inte ar viktigast i
inkludering av barn i forskolan. Tva av forskollararna i mitt resultat anser att det ar
viktigt for att ge barnen det lugn som behovs for att barnen ska fa basta forutsattning till
att fungera i en barngrupp. Williams, Sheridans och Pramling Samuelssons (2016)
forskningsresultat visar att barngruppens storlek ger effekt ifall den ar for stor. Genom
att dela en storre barngrupp som Maria vill fa fram i sitt dilemma blir gruppen mindre
under delar av dagen. Det kan leda till att det ger samma resultat som Williams m.fl.
(2016) far fram i sin forskning. Att barnen inte ska bli bortglomda och att forskollararna
ska récka till alla barn. Williams m.fl. (2016) forskning tillsammans med resultaet i
denna studie visar pa att delning av barngruppen ar positivt. Daremot anser inte alla
forskare att det &r viktigast. Lindqvists och Nilholms (2013) resultat anser att det finns
andra viktigare faktorer for arbetet med barn i behov av sarskilt stod.

Ett annat dilemma som syntes i resultatet &r miljons forandring. Linnea forklarar att de
valt att inte andra i miljon for att hjalpa barnet till sjalvstandighet. Hon berattar att de
fort diskussioner om hur mycket barnet med funktionsnedsattning ska styra resten av
verksamheten. | resultatet syns Insulanders och Svirdemo Abergs monster “Omsesidigt
meningsskapande om tecken pa larande” (2014, sid. 10). En viss fortvivlan méarks hos
Linnea som kan bero pa att arbetslaget vill det basta for alla barnen men inte alltid
lyckas pa grund av att de har ett barn som behdver extra stod. En av Lindqvists och
Nilholms (2013) faktorer for att hjalpa barn med funktionsnedsattningar var tillgang till
specialpedagogisk kompetens. | resultatet syns det att Linnea har tillgang till
specialpedagog, daremot togs det inte reda pa ifall hon upplevde det tillrackligt. Vid
genomgang av resultatet finns det en viss férnimmelse om att vissa forskollarare anser
hjalpen &r for liten mot vad de skulle vilja ha. Chiner-Sanz och Cordona-Molt6 (2013)
pavisar i sin forskning att skollararna anser att deras specialpedagogiska resurs inte ar
tillracklig for att kunna inkludera barn med sérskilda behov, vilket kan vara i linje med
vad som mérks i resultatet.

Chiner-Sanzs och Cordona- Moltés (2013) och Lindgvists och Nilholms (2013)
forskning visar pa att peronalens kompetens ar viktig for att inkludera barn med
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funktionsnedséttningar. Det syns i Johannas och Majas dilemman som handlar om
personalens kompetens. De bada anser att deras kompetens inte racker. Bada forklarar
att de fatt lara sig sjalva for att kunna hjdlpa barnet. Ifall de bada skulle fatt samma
forutsattningar som Linnea och Maria kanske deras arbete med barnen sett annorlunda
ut. Bade Johanna och Maja forklarar sin oro for barnen nar de inte kan vara i narheten
av dem.

8.1.3 Ramfaktorer for ett lyckat arbete

Alla forskollarare ar 6verens om att tiden, kompetensen och kontakt med féraldrar och
habilitering ar alla viktiga ramfaktorer for ett lyckat arbete. Willams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2016), Sylvi Stiennes och Haug (2013) Chiner-Sanz och
Cordona-Molté (2013) belyser ocksd tiden som en ramfaktor som paverkar
verksamheten. De menar i sitt resultat att forskollararna far samma planeringstid som
barnskétarna, men forskollararna anses har ansvaret for den pedagogiska verksamheten.
Det syns dven i mitt resultat da Johanna uttrycker att det &r svart med tiden. Eftersom
hon &r ensam forskollarare som ska ta hand om den pedagogiska verksamheten i hela
barngruppen samtidigt som hon dven &r den som har ansvaret for barnet med
funktionsnedséttningar. Lindgvist och Nilholm (2013), Williams m.fl. (2016) och Sylvi
Steinnes m.fl. (2013) pavisar alla i sin forskning att personalens kompetens ar en viktig
faktor for att barngruppen ska fungera. | mitt resultat syns det stora olikheter pa
kompetensen i arbetslaget. Den som pavisar det framst &r Johanna men bade Linnea och
Maja forklarar en viss oro for sin och arbetslagets kompetens. Precis som skrevs i
analysen blir barnens utveckling lidande da forutsattningar inte finns i personalens
kompetens. Skillnaden som marks i resultatet ar tillgang till specialpedagogisk
kompetens som Lindgvist och Nilholm (2013) tar upp i sin forskning. Enligt dessa
forskares resultat &r lararens kompetens tatt foljt av specialpedagogisk kompetens de
viktigaste delarna for ett lyckat arbete med barn i behov av sérskilt stod. Det som visas i
mitt resultat &r att alla forskollarare inte far tillgang till den kompetensen. Johanna har
inte hjalp av specialpedagogisk kompetens i form av specialpedagog eller habilitering.
Det har lett till att Johanna forsoker léara sig sjalv, daremot vet hon inte om det blir rétt.
Samma oro syns i Chiner-Sanz m.fl. (2013) forskning dér skollararna har svart att
inkludera barn i behov av sarskilt stod. Forskarna pavisar att det handlar om olika
faktorer varav specialpedagogisk kompetens ar en av dem. Genom att ges det stodet
skulle Johanna lattare kunna ge barnet den tréning barnet behover.

8.2 Diskussion av reslutat kontra datainsamling

Enligt Denscombe (2018) &r det viktigt att lyfta metodens styrkor men &ven svagheter.
Darfor kommer foljande avsnitt ga igenom det jag kunde gjort annorlunda i
datainsamlingen. Det ar sadant som framkommit vid diskussionen av resultatet och
darfor inte kunnat ges tidigare i studien.

| resultatet pavisade endast en forskollarare att de jobbade med bilder som ett
kommunikationsverktyg. Nagot jag anser kan vara negativt for barnen da bilder ger dem
annu ett verktyg for att bli inkluderade i forskolan. Barnen far ett till
kommunikationsmedel vilket kan underlatta deras delaktighet i verksamheten. Ifall
forskningstudien skulle varit stdrre och mer omfattande skulle intervjumetoden kunnat
kompletterats med observation. | intervjumetod anvands det respondenterna sager som
grund till resultatet, darfor ar det viktigt med en tydligt intervjuguide (Denscombe,
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2018). Intervjuguiden kanske inte var tillrackligt utformade for att ge svar pa fragan vad
de anvande sig av for material eller forskollarana kanske inte ansag att det var
information som var relevant for studiens syfte. Samma dilemman syns &ven i resultatet
som handlar om specialpedagog (7.3.3). Det skulle varit intressant att ta reda pa hur
mycket kontakt med specialpedagog varje forskollarare hade eftersom resultatet visade
pa att de hade kontakt. Daremot ansag inte jag att det var relevant vid datainsamlingen.

8.3 Fortsatt forskning

Under studiens gang har en tanke vackts om ramfaktorerna i forskolan. Resultatet visar
att ramfaktorerna paverkar mer an vad jag hade trott. Bade den tidigare forskningen,
laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) och skollagen (2010) ar alla 6verens om att
barn i behov av sarskilt stod ska fa det. Det marks en skillnad mellan forskollararna i
resultatet beroende pa vilka ramfaktorer de har att arbeta med, vilket arbetslag de har
och vilka resurser rektorn for forskolan och kommunen anser vara viktiga. Det ger
betydelse for hur arbetet kan utforas. Darfor skulle det vara en intressant forskning att se
vilka forutsattningar forskollarare far fran sina huvudméan och hur det paverkar deras
arbete.

En annan tanke som har véckts ar att fortsatta med studien i ett storre perspektiv. Att
fortsatta forska om vilka forutsattningar forskollarare har till inkludering och dess
betydelse i olika forskolor i Sverige. Det har varit ett svart omrade att hitta tidigare
forskning om. Enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ska alla barn som &r i
behov av hjalp fa det. Daremot star det inte vilken hjélp de ska fa. Darfor skulle det vara
intressant att se vilken hjalp barn i behov av sarskilt stod far och hur det paverkar
arbetet i forskolan.

8.4 Avslutningsvis

Foreliggande studie har synliggjort hur forskollarare arbetar for att inkludera barn med
fysiska funktionsnedsattningar i forskolans verksamhet. Studiens syfte har varit att ur ett
didaktiskt perspektiv synliggora hur forskoll&rare arbetar for att inkludera barn med
fysiska funktionsnedsattningar. Med arbetet hoppas jag pa att kunna pdvisa vilken
betydelse inkludering har i forskolans verksamhet.

Att arbeta inkluderande med barn med fysiska funktionsnedsattningar har visats vara ett
komplext arbete. Det finns ingen mall att folja vilket gor att forskollararna far anvanda
sig av sin kunskap och vad de anser vara bast for barnet. Det utmynnar i att resultatet
visar pa skillnader mellan forskollararnas arbetssatt. Daremot visar resultatet dven pa
likheter vilket leder till slutsatsen att det finns ett visst arbetssétt for att inkludera barn i
forskolans verksamhet. Alla forkollarana var 6verens om att ensamtréning for barnen
var viktig. Det skulle varit intressant att se ifall effekten av ensamtraningen blev
annorlunda ifall forskoll&rarna anvént sig av barnens intresse.

8.4.1 Pedagogisk implikation

En pedagogisk implikation som véckts &r betydelsen av ramfaktorerna. Att kunna
pavisa, genom laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) och skollagen (2010), vad
barnet har ratt till kan ratt forutsattningar ges vilket kan leda till att mitt arbete som
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forskollarare blir battre. Det har dven gett mig en kampaglod till att verkligen sdga till
hos huvudmannen ifall det behdvs béttre forutsattningar till mitt arbete. Jag kanner ett
medlidande till de i min forskning som inte har de bdasta forutsattningar till att kunna
utfora sitt arbete, vilket &r en situation som jag sjalv inte vill hamna i. Darfor ar det
viktigt att veta vad som kravs for att gora ett bra arbete och samtidigt inte vara radd for
att saga till om det.
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Bilagor
Bilaga A: Informationsbrev till forskollararna

Vill DU delta i en studie angaende inkludering av fysiskt funktionsnedsatta barn i
forskolan?

Syftet med studien ar att utifran ett didaktiskt perspektiv synliggéra hur forskollarare
arbetar for att inkludera barn med fysisk funktionsnedsattning i férskolans verksamhet.
Fokus kommer ligga pa hur forskollarare planerar och arbetar med barn med fysisk
funktionsnedsattning.

Darfor &ar jag nu pa jakt efter forskollarare som arbetar med fysiskt funktionsnedsatta
barn i forskolan.

Studien &r ett examensarbete pa grundniva och ar en del av utbildningen till
Forskollarare pa Linnéuniversitetet. Studien kommer att genomforas med intervjuer
som beraknas ta 30-60 minuter, det ar viktigt att intervjun sker i ostord miljo, pa en tid
och plats som Du bestdmmer. Intervjun kommer att spelas in och skrivas ut i text.

Den information som Du lamnar kommer att behandlas sakert och forvaras inlast sa att
ingen obehdrig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att ske
sd att ingen individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av en
muntlig presentation till andra studerande samt i form av ett examensarbete. Nar
examensarbetet dr fardigt och godkant kommer det att finnas i en databas som heter
DIVA och dven i Linnéuniversitetets egna databas. Inspelningarna och den utskrivna
texten kommer att forstoras nar examensarbetet &r godként. Du kommer ha mojlighet att
ta del av examensarbetet genom att fa en kopia av arbetet.

Deltagandet ar helt frivilligt och Du kan nar som helst avbryta din medverkan utan
narmare motivering.

Om Du vill delta eller om du har nagra fragor angaende studien &r det bara till att hora
av sig.

Jag ser fram emot att fa traffa Dig.

Hélsningar Caroline Wendel
Telefonnummer:
Mailadress:
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Bilaga B: Intervjuguide

Hur manga barn gar det pa férskolan och avdelningen?

Vilka fysiska funktionsnedséttningar har ni pa er forskola?
Hur manga ar har du jobbat inom forskola?

Hur gammal &r du nu och nér borjade du jobba inom forskola?

Vem &r det som planera verksamheten och hur planeras den?

Planerar ni verksamheten extra speciellt utefter barnet med funktionsnedsattning?
e Hur planera ni verksamheten for det barnet?
e Hur tanker ni ndr ni planerar verksamheten?
e Ar det ndgot speciellt som ar i fokus?

Har du upplevt nagra situationer dar det har blivit annorlunda utifran din planering som
du dnda ansett vara viktigt for barnet?
e Beratta garna om dem.

Utformas verksamheten utifran barnet?
e P& vilket satt har ni andrat verksamheten sen barnet kom till er forskola?

Hur upplever du arbetet med fysiskt funktionsnedsatta barn?
e Ar det utmanande, larorikt och pa vilket satt i sa fall?

Vilka dilemman kan uppsta i arbetet med att inkludera fysiskt funktionsnedsatta barn?
e Hur har ni lést dessa dilemman?
e Finns det ganger da ni haft svart att l6sa nagot dilemma?
e Beratta vad som hénde och hur ni till slut l16ste det.

Har ni planering tillsammans med resurs/specialpedagog?
e Hur lagger ni upp dessa tider tillsammans?

Hur arbetar ni med miljon for att hjalpa barnen med funktionsnedsattning?

Har barnen en resurs eller chans till specialpedagog under vissa tider i verksamheten?
e Under vilka tider har barnet chans till denna resurs?
e Vad gors speciellt under dessa tider dar specialpedagog och resurs ar
inkopplade?

Har ni fatt nagon speciell utbildning fran chefen eller kommunen for att kunna hjalpa
barn med funktionsnedséttningar?
e Vilken har ni fatt och hur har det hjalpt dig i arbetet med det barnet?

Har du nagon extra utbildning som du tagit sjalv som hjélpt dig med arbetet med de
funktionsnedsatta barnen?
o Vilken &r det och hur har det hjalpt dig?

Vad tycker du ar det viktigaste for ett framgangsrikt arbete med fysiskt
funktionsnedsatta barn?
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