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Abstrakt

I diskussioner som forekommer om den svenska skolan i media och pé flera
institutionella nivaer inom politiken talas det ofta om pojkars allt sdmre
resultat i skolan och att vi maste gora “nagot” for att de ska komma ifatt
flickorna. Fragan dr vad det &r som behover fordndras i skolan? Vissa hdvdar
att skolan skall anpassas efter pojkars behov, fraga blir da vilka dessa behov
dr och om de ser de lika ut for alla pojkar? Ar behoven som pojkar har
kopplat till att de &r just pojkar ur biologisk synpunkt eller finns svaret i vad
som behover fordndras i véra forestdllningar om hur en pojke/man skall
vara? [ tidigare forskning om &dmnet pojkars prestationer i1 skolan,
framkommer ofta att de dominerande maskulinitetsnormer som gér att
identifiera i samhéllet 1 stort ocksd géir att identifiera i skolans virld.
Forskningen tyder pa att pojkar i manga skolor hindras frén att prestera bra i
skolan och ta till sig kunskap pa grund av de rddande maskulinitetsnormerna.
Den kritiska maskulinitetsforskningen har pd ett tydligt sitt markerat att
normer som tidigare setts som begransande for flickor visar sig alltsd vara
begriansande pad méinga sitt dven for pojkarna.

Det overgripande temat for denna studie &r att undersoka ett antal unga méns
uppfattningar om hur de wupplever att maskulinitetsnormer péverkar
mdjligheten till inldrning och kunskapsinhdmtning.

Genom kvalitativa intervjuer har material samlats in for att kunna konstruera
kunskap om  deras  uppfattningar  angdende  upplevelsen av
maskulinitetsnormers paverkan pd inldrning samt hur de upplever att
homosocialitet pdverkar valmdjligheten att studera och ta till sig kunskap.

Resultatet av studien har visat att unga médn pa gymnasiet upplever att det
finns maskulinitetsnormer som skapar olika forviantningar pa individer
utifran vilka inriktningar individen ldser, samt hur gruppens instéllning till
studier paverkar individens instéllning.

Nyckelord

Keyword hegemonic; masculinity; gender; school; boys;
Nyckelord: hegemonisk; maskulinitet; genus; skola; pojkar;
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1 INLEDNING

Intresset for varfor pojkar presenterar simre dn flickor i skolan har 6kat i takt
med att pojkar tappat i jaimforelse med flickor resultatméssigt i allt fler
dmnen. 2018 hade flickor som gick ut grundskolan i genomsnitt 27,9
meritpodng mer dn pojkarna (Zimmerman 2019). Nir man ser tillbaka och
granskar resultaten fran tidigare ars matningar sa har skillnaden okat i allt
snabbare takt, 2008 var skillnaden 22,1 meritpoéng och 1998 var skillnaden
21,1(ibid). I Pisa 2018 (Programme for International Student Assessment)
gick det att se en stor fordndring i resultaten dér eleverna som deltagit visade
pa forbéttrade resultat och det dr framforallt pojkarna som forbittrat sina
resultat, det 4r dock de hogpresterande pojkarna som hojt sina resultat de
lagpresterande pojkarna presterar fortfarande laga resultat och det syns ingen
storre forbattring. Det dr i detta fenomen som denna uppsats tar sin
utgéngspunkt.

I den tidigare forskningen finns det en méngd olika forklaringsteorier till
varfor pojkar presterar sémre an flickor skolan och vad det dr som orsakar
dessa skillnader. Varfor det dr pa detta sétt ar oerhort komplext att forsoka
forklara och det finns inga enkla svar. Forskningen som redovisas i studien
visar att pojkar presterar allt simre. Det redogdrs ocksa for att det
forekommer en sd kallad “antipluggkultur” déar studerande och hoga
skolresultat ses som nagot mycket negativt och som inte gir att kombinera
med de rddande maskulinitetsnormerna. Att vara duktig i skolan och arbeta
hért for att lyckas utgdr en antites och innebér en stor risk for stora forluster
av det sociala kapital det innebér att tillhora hegemonin eller den delaktiga
maskuliniteten.

“Det rader en ’kris’” runtom i vérlden i fraga om kon och utbildning”. Sa
inleder Michael Kimmel (2010, sid 7), den rapport som han pd uppmaning
frain DEJA — Delegationen for jdmstdlldhet i skolan genomfort angéende
pojkars sjunkande studieresultat. Kimmel (2010) som &r en av virldens mest
framstdende mansforskare, beskriver att i det Nordamerika och Europa finns
foljande tre dimensioner av den riddande ’pojkkrisen”; deltagande i
undervisning, sdmre resultat samt ett beteende som inte har positiva effekter
for individen. Denna studie avser undersoka hur ett antal unga mén pa
gymnasiet upplever denna “pojkkris”.

Det som framstir som oklart 4r om pojkarna sjélva dr medvetna om hur det
gér for dem som grupp i skolan? I en av statens offentliga utredningar visar
resultatet av métningen vilka konsskillnader som finns nér det géller hur ofta
eleverna kinner sig stressade pa gymnasieskolan att endast 21 % av pojkarna
uppger att de alltid eller oftast kdnner sig stressade i skolan, medan hela 46
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% av flickorna valt nagot av dessa tvi alternativen (SOU 2009:64). Aven
Holm (2009, sid 147) pavisar liknande resonemang i sin tidigare forskning,
da:

savil flickor som pojkar benimner “manliga” aktiviteter och relationer i mer
positiva termer dn “kvinnliga” sddana, och dven de mest framgangsrika och
populédra flickorna tenderar att glorifiera pojkarnas sétt att vara. Framforallt
lyfter de fram pojkarnas mer avslappnade hallning och deras sitt att framsté
som fria frén andras forvantningar.

Detta citat framstdr som en motséttning i forhallande till annan tidigare
forskning som anvénts i denna studie. Connell (2017) definierar det blivit
tydligt att de existerande manlighetsnormerna inte gynnar ndgon oavsett
konstillhorighet. Nordberg (2001) ndmner att det trots detta sdllan formedlas
positiva beskrivningar av mén som inte ser ifrigaséttandet av maskuliniteter
som hotande. Maskulinitetsnormen sndva kostym har dalig passform f{or
dagens min nér samhéllet efterfragar beteenden och egenskaper som tidigare
definierats som kvinnliga och som 6nskvérda vilket diskuteras mer i kapitel
3.3. Att pojkarnas uppfattningar om sig sjilva inte verkar stimma Gverens
med det som forskningen tyder pa borde alltsd drabba dem sjdlva hart i
framtiden. Pojkar verkar snarare falla offer for de forvintningar som finns
inbakade i manlighetsnormerna utan att de sjélva &r medvetna om det.

I denna studie har Connells (2017) maskulinitetsteori, vilken presenteras i
kapitel 2.1, valts som teoretisk utgangspunkt for att undersoka hur ett antal
unga méan upplever att maskulinitetsnormerna paverkar deras inldrning.
Studien har ocksa utgétt ifrdin homosocialitetsbegreppet som presenteras i
kapitel 2.2, och hur de unga ménnen upplever att homosocialiteten paverkar
deras studier.

1.1 Problemformulering

Denna studie har sin utgangspunkt i att pojkar presterar simre &n flickor i
skolan. Min upplevelse av fenomenet ar att det ar ett mycket aktuellt &mne
som far mycket plats i media. Under 2019 kom boken, Fordel kvinna dar
journalisten Emma Leijnse beskriver den tysta utbildningsrevolutionen som
pagar och som gjort kvinnor till var tids vinnare och pojkar till forlorare
redan i skolbdnken. I sitt sommarprat pd Sveriges Radio (2019) kopplar
Leijnse manga av var tids mest brinnande politiska fragor, gingkriminalitet,
otrygghet, psykisk ohilsa, utanforskap, extremism och vixande
antidemokratiska krafter till att de alla har en stark koppling till att
misslyckas i skolan. Leijnses sommarprat vickte pa nytt min nyfikenhet for
fenomenet.
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Redan 2011 fingade Kimmels rapport, Pojkar och skolan: Ett
bakgrundsdokument om ”pojkkrisen” fran 2010, mitt intresse. I rapporten
satter Kimmel (2010) in den svenska diskussionen om pojkar och
skolframgang 1 ett internationellt perspektiv. I samma rapport diskuteras
ocksé hur fenomenet att pojkar som grupp har en tendens att prestera simre i
skolan ska forstas samt vad som kan goras for att motverka denna utveckling.
Kimmel (2010) identifierar i rapporten nagra nyckelfaktorer, vilka han anser
ofta saknas i debatten globalt. Kimmel (2010) anser inte att problematiken
ligger 1 att skolan reformerats av feminister till att ha en ldroplan som passar
flickor biéttre. Inte heller anser Kimmel (2010) att klasser har arrangerats for
att frimja flickors inldrningsmetoder pa bekostnad av pojkarnas
inldrningsmetoder. Kimmel (2010) menar snarare att det handlar om att hitta
sdtt att hantera problematiken som giller angdende den radande ideologin
som berdr manlighet for att pa det séttet 16sa “pojkkrisen”.

Forsdmring 1 pojkars skolresultat har alltsa pagatt 1 artionden, det som &r den
stora skillnaden i resultaten nu jimfort med tidigare ar, dr att flickor nu har
battre resultat i de allra flesta @mnen. Enligt en av statens offentliga
utredningar har pojkar tidigare varit battre i matematik, idrott och hilsa och
teknik, men i1 de senaste métningarna har de endast béttre resultat i idrott och
hdlsa (SOU 2009:64). Ytterligare en anledning till att dmnet pojkars
forsimrade prestationer i skolan upplevs som eskalerande och mdjligen
ocksa som nédgot nytt kan ha att géra med att forskningen har fokuserat pa
fenomenet de senaste tva decennierna (Heikkild 2016). Att det skulle rora sig
om ett nytt fenomen beror nog péd vilken tidsaspekt som man utgar ifran,
forskning om pojkar i skolan har bedrivits sedan 70-talet, se figur 1.
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Figur 1: Flickor och pojkar som subjekt i publikationer (Heikkild 2016, sid. 106)
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I figur 1 presenteras information om i vilken utstrdckning pojkar och flickor
forekommit som subjekt i vetenskapliga publikationer det som framgar av
figurldr att de under 90-talet var en avsevird hojning av dessa och att det
sedan sjunkit en aning for att fran 2009 okat lite. Det gar ocksa att se att
publikationer dér pojkar dr foremal for forskning under 2000-talet har okat i
jamforelse med forskning dér flickor &r foremal for studier.

Enligt Heikkild (2016) framgar det i méitningarna av elevers skolprestationer,
i till exempel PISA, att pojkar som grupp &r tydlig lagpresterande i alla
europeiska ldnder. Storst dr problemen i de samhillsgrupper dér fordldrarna
inte har studietradition eller har mgjlighet att hjélpa sina barn. Flickorna
klarar sig béttre pa alla plan, det géller dven flickor med utldndsk bakgrund. I
PISA (2012, sid. 33) rapporterades foljande: ’Sett Gver en lidngre tidsperiod
finns ett tydligt monster inom s&vidl matematik som ldsforstdelse och
naturvetenskap, nidmligen att pojkar forsdmrat sina resultat 1 storre
utstrackning 4n flickor.”

I resultaten fran PISA 2018 kan ett trendbrott ses, efter kraftiga nedgangar i
resultaten under 2000-talet visar den senaste mitningen att svenska elevers
kunskaper 1 lasforstaelse okar igen och ar tillbaka pa samma niva som ar
2000 (PISA 2018). Framfor allt visar en nidrmare analys att sdvil nedgangen
som den efterfoljande uppgingen har varit ndgot storre for pojkar &n for
flickor se figur 2.
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Figur 2: Svenska elevers resultatutveckling i lasforstéelse, efter kon, 2000-2018 (PISA 2018
sid. 54)

Figur 2 visar pa hur resultaten i Pisa fordndrats sedan 2000 det syns tydligt
att pojkar presterar simre dn flickor samt att resultaten forbéttrats sedan
2012. De minskade skillnaderna i Sverige sedan 2009 beror pa att pojkarna
blivit battre, framforallt 4r det de relativt hogpresterande pojkarna som blivit
bittre, medan flickornas resultat i genomsnitt ligger kvar pd samma niva
(PISA 2018). De lagpresterande pojkarna &ar alltsd fortfarande
overrepresenterade och de har inte hojt sina resultat.
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Enligt statens offentliga utredning presterar elever med svensk bakgrund i
genomsnitt battre dn elever med utldndsk bakgrund (SOU 2009:64). Det som
framkommer i samma utredning dr att flickor med utldndska fordldrar i
genomsnitt presterar nagot bittre dn vad pojkar med svenska fordldrar gor.
Enligt Heikkild (2015) behovs det en intersektionell analys for att forklara
dessa fenomen, vilken bor bestd av att flera kategorier, dér etnicitet, genus
och funktionalitet lyfts in for att forstd flickor och pojkar i skolan. Att bara
titta pa kon som anledning till de skillnader som kan ses i resultaten &r inte
tillrackligt.

I en av sina debattartiklar skriver Norberg (2004, sid. 12) att: “framlyftandet
av nya mojliga manliga subjektspositioner och en problematisering av
dominerande och maktupprétthallande maskulinitetspraktiker som ett av
mansforskningens viktigaste politiska uppdrag”, vilket presenteras mer
utforligt 1 kapitel 3.2. Enligt Zimmerman (2018) askédliggdrs de normer
kring maskulinet som begriansar pojkars mgjlighet till studier genom en si
kallad ’sociala kostnad” som de killar som visar sig intresserade av sina
studieresultat upplever eller blir drabbad av. Exempel pa en “’social kostnad”
som blir konsekvensen for de killar som bryter mot normer i skolan kan vara
att de forlorar i status, bli muntligen hanade och retade eller blir de utsatta for
andra negativa konsekvenser (ibid). De personer som bryter mot normen blir
alltsa utsatta for sociala sanktioner fran ménniskor i sin omgivning (ibid).
Enligt Zimmerman (2018) visar tidigare forskning att pojkar tar till olika
strategier for att slippa sociala sanktioner fran sina jamnariga skolkamrater
exempel pa detta kan vara att de véljer att fa ”lagom” bra betyg, det vill séga
att de inte vill lyckas ”for bra” pa prov eller visa anstrangning for att n hoga
betyg. Denna studie &mnar undersoka hur de intervjuade unga ménnen
upplever detta fenomen.

Fredrik Zimmerman (2019) har 1 sin forskningsstudie syftet att diskutera
varfor pojkar generellt presterar sémre 4n flickor i skolan. Fokus i studien har
varit de ideal som pojkar upplever att de ska leva upp till och da framfor allt
den antipluggkultur som dominerar bland pojkar pa vissa av de skolor
Zimmerman (2019) studerat. Zimmerman (2019) har i likhet med Norberg
(2004) kommit fram till att det behdvs en problematisering av de manliga
stereotyper som erbjuds till pojkar for att mdjliggéra en fordndring av de
normer och monster som styr pojkars handlande i skolan. I Zimmermanns
forskning fastslas att en sddan typ av problematisering, och ett utmanande, av
de normer som styr pojkarnas handlande skulle gynna alla i skolan, dven
flickorna.

Studien har som utgangsldage att det finns en relation mellan normer kring

maskulinitet och killars syn pd studier samt att gruppens forvintningar
utifran homosocialitet paverkar individens forvdntande studieresultat. Nedan
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presenteras studiens syfte och de frdgestillningar som anvinds for att besvara
pa studiens syfte.

1.2 Syfte & fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersdka hur nagra unga min pa gymnasiet
upplever att manlighetsnormer 1 skolan pédverkar deras mgjlighet till
kunskapsinhdmtning och inlérning.

De fragestéllningar som den hér studien dmnar besvara dr foljande.

*Hur upplever dessa unga mén att inldrning och studiemotivation paverkas
av manlighetsnormerna i skolan?

* Vad upplever dessa unga min angdende mojligheten att paverka sin egen
kunskapsinldrning i forhallande till de olika manlighetsnormerna?

*Hur upplever de valda unga ménnen att gruppens syn péaverkar
kunskapsinhdmtning?

1.3 Disposition

Studien inleder med en problemformulering, ett syfte och tre frigestéllningar
i kapitel 1. Foljande behandlar kapitel 2 det teoretiska ramverket och
presenterar de teorier som anvéinds vid analysen. Kapitel 3 presenterar den
tidigare forskning som valts ut som relevant for studien. Kapitel 4 tar upp
vilka metoder som anvénts for att uppfylla studiens syfte och pa vilka
grunder dessa metoder valts. I kapitel 4 beskrivs ocksd hur materialet tagits
fram och vilka avgrinsningar som har gjorts samt en beskrivning av
respondenterna. Foljande presenterar kapitel 5 studiens resultat. Dérefter
redogor kapitel 6 for studiens analys och slutsats och kapitel 7 utgors av en
diskussion med dterkoppling till studiens syfte och fragestillningar. Slutligen
avslutas studien med kapitel 8 som redogor for pedagogiska implikationer.

1.4 Begrepp

For att forenkla fortsatt ldsning av studien beskrivs négra av de centrala
begreppen kortfattat i folande stycke.

Konsroller/konsskillnader: Det finns i alla samhéllen idéer och normer for
vad som ingir i de stereotypa konsrollerna. Olika kulturer har olika
uppfattningar och vérderingar om vad som &r passande for mén och kvinnor.
I de olika konsrollerna finns beskrivningar for hur man och kvinnor ska vara
och agera. De flesta konsskillnaderna antas hiarstamma fran tva olika killor:
dels de kulturellt betingade, dels till maktrelationer géllande de sociala
positioner som mén och kvinnor har (Nilsson och Waldemarson 2007).
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Konsskillnader blir till genom de oavbrutet “gors” genom kléder, skimt och
samtal dér olika egenskaper tilldelas de olika konen for att hélla dem étskilda
(Nordberg 2005).

Konsnormer: Konsnormer definieras kortfattat av Connell & Pearse (2014)
som de forestidllningar och regler som styr vad som dr det korrekta
handlandet for kvinnor och mén inom olika gemenskaper och institutioner.

Konsordning/genusordning: Detta begrepp kan anvindas bade som en
beteckning pd den Overgripande hierarkiseringen och som beteckning pé
skilda konsmonster (Nordberg 2005).

Heteronormativitet: Begreppet askidliggér den normgivande aspekten av
heterosexualitet som forgivet tagen och som normalitet. Om en individ inte
vill riskera att hamna utanfor och ses som avvikande maste denne hélla sig
innanfor heteronormativitetens ramar bade vad det géller utseende och vid
partner val (Nordberg 2005).

Hegemoni: Samspelet i en grupp bestdende av mén som medfor att vissa
utvalda individer kan hdvda och bibehalla en ledande position. Hegemoni
existerar bade inom minder grupper och pa samhillsnivd. Dessa
konstellationer &r inte permanenta utan kulturellt sammankopplade och kan
se olika ut vid olika tidpunkter (Connell 2017).

Mién: Individer som i1 samhéillet passerar som mdn, med andra ord
kategorisering utifran en forestillning om kon (social identitet). En biologiskt
fodd kvinna kan betraktas som man, likavdl som en biologisk man kan
betraktas som kvinna (Nilsson 1999).

Manlighet: Olika sociala praktiker som min kopplas samman med och
forvéintas reproducera for att passera som min. De olika manligheterna &r

inte permanenta men delas inom en kulturell kontext vid en viss tidpunkt
(Connell 2017).

Maskulinitet: Begreppet ér en teoretisk forklaringsmodell som anvénds for
att forstd hur mén och manlighet gors i sociala konstruktioner och hur sociala
praktiker upprepar dessa konstruktioner for att bade stabilisera och forandra
dem (Herz & Johansson 2011).

Genus: Termen kan anvindas for att dela in de tvd kdnen och kan ses som en
normaliserande tankematris. Termen anvinds for att skapa en social ordning
vilket &r en stindigt pagéende praktik som anvénds for att dstadkomma
gransskapande inkludering och exkludering som stindigt pagéar (Nordberg
2005).
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Homosocialitet: begreppets teoretiska ansats ér att forklarar och synliggora
méins beteenden och berdr viljan och glddjen i att umgas i enkonade sillskap
som det centrala. Homosocialitet handlar om att befdsta méns dverordning
genom till exempel en viss typ av jargong som inkluderar vissa min och
exkluderar andra mén och alla kvinnor (Hamrén 2006).
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2 TEORETISKT RAMVERK

I foljande kapitel presenteras det teoretiska ramverk som anvints for att
mdjliggéra en analys av den insamlade data i kommande analyskapitlet.
Denna studie fokuserar pa forhéllandet mellan manlighetsnormer i samhaéllet
och unga méin pd gymnasiets uppfattningar om hur dessa begransar eller
mdjliggor valmojligheter till inldrning. Maskulinitetsteorier kommer ur den
kritiska mansforskningen vilken dr en del av genusforskningen som har sin
forankring i feminismen (Norberg 2005).

2.1 Connells maskulinitetsteori

Connells (2017) huvudsakliga forskningsomrdde &r den sociala
konstruktionen av maskuliniteter. Enligt Connell (2017) &r hegemonisk
maskulinitet det ideal som andra mén relaterar till. Hegemonin sitter det
kulturella ramverket for de genusrelationer som bygger pa dominans och
underordning mellan olika mén (ibid). Hegemonisk maskulinitet legitimerar
ocksa det faktum att min som grupp dr &verordnade kvinnor. Herz &
Johansson (2011) beskriver hegemonisk maskulinitet som ett kulturellt ideal
som forandras beroende pa tid och rum. Enligt Connell (2017) &r det troligt
att hegemoni endast skapas om det finns ett samband mellan kulturella ideal
och institutionell makt, pé en kollektiv nivd. Som exempel ndmner Connell
(2017) att de hogsta nivaerna inom néringslivet, militiren och staten erbjuder
en mycket samlad kollektiv bild av maskulinitet. Manlig hegemoni, som
position behdver alltsa enligt Connell (2017) inte innehas av enskilda mén
utan ér snarare en konstruktion som mén kan striva efter och dra nytta av.
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Figur 3: Modell av maskulinitetstypernas relation till varandra. (Jdmstilldhetsmyndigheten
2014)

For att tydliggora hur de olika maskuliniteterna forhaller sig till varandra
presenteras dessa med hjilp av figur 3 (Jamstidlldhetsmyndigheten 2014). 1
foljande stycke beskrivs relationerna mellan de olika maskulinitetstyper som
presenteras 1 figur 3 (Jamstédlldhetsmyndigheten 2014). Utover den
hegemoniska positionen presenterar Connell (2017) ytterligare tre positioner,
den marginaliserade, den underordnade och den delaktiga vilka i sig sjdlva
inte har nagon betydelse utan bara i relation till varandra. Connell (2017)
beskriver underordnad maskulinitet som olika grupper av mén som &r
kulturellt, ekonomiskt, juridiskt och politiskt uteslutna och som i var tids
europiska-amerikanska samhille fraimst domineras av vita heterosexuella
mén. Den marginaliserade maskuliniteten befdster den hegemoniska
maskuliniteten utan att pd nagot sdtt hota hierarkin, t ex icke-vita
idrottsstjdrnor och bygger pa samspelet mellan genus och andra strukturer sa
som klass och etnicitet (ibid). Vidare bygger den delaktiga maskuliniteten pa
allianser med kvinnor dir mén far patriarkalisk utdelning och den delaktiga
maskuliniteten uppritthiller pa s& sétt genusordningen. Connell (2017)
ndmner att maskuliniteter som &r konstruerade sa att de kan ta del av de
fordelar patriarkatet ger utan att riskera ndgot alltsd dr delaktiga i
uppritthdllandet av dessa normer.
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Vidare presenterar Connell (2017) olika dimensioner, en av dem é&r den
politiska dimensionen som hon i sin genusteori kallar for “avgenusifiering”.
Denna dimension ta upp maktrelationen mellan min och kvinnor och hur
patriarkatet bygger pé att aterskapa motsatsforhallandet mellan kénen for att
starka sin maktposition. P& detta sétt blir den traditionella maskuliniteten, sa
som nidmnts tidigare, ett led i1 att uppritthdlla den patriarkala hegemonin
(ibid). Connell (2017) menar att alla heterosexuella méin ingar i detta system
pa ett eller annat sdtt och de har ingen mdjlighet att motsitta sig det.
Eftersom de tillhor hegemonin och &r formade av den, har de svért att ga
utanfér den och paverka den, det vill siga om de har kvar sin
heterosexualitet, som i sig dr en viktig del av genustillhorigheten (ibid).
Connell (2017) anvdnder sig ocksda av andra maktasymmetrier sdsom
exempelvis sexualitet och klass for att visa pa hur ytterligare maskuliniteter
konstrueras. Pa grund av detta dr det enligt Connell (2017) viktigt att se att
fler och olika maskuliniteter konstrueras i relation till olika maktsymmetrier
och att dessa paverkar varandra.

’ Hegemonisk \
maskulinitet

-
\ =

Figur 4: Modell av maskulinitetstypernas relation till varandra och till feminiteter.
(Jamstélldhetsmyndigheten 2014)

For att tydliggora hur de olika maskuliniteterna samt feminiteterna samspelar
anvinds figur 4 (Jimstélldhetsmyndigheten 2014). S& som nédmnts i tidigare
stycke har de olika maskulinitetstyperna ingen betydelse i sig sjélva utan
bara i relation till varandra samt i relation till feminitetstyperna. I vissa fall
har vissa former av femininitet en hogre position dn en viss typ av
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maskulinitet, pd grund av klasstillhdrighet, sexuell ldggning eller etnicitet,
vilket framgar tydligt med hjélp av figur 4 (ibid).

2.2 Maskulinitetsnormer

En norm definieras enligt Nationalencyklopedin (NE) pa foljande sétt: det
“normala” eller godtagna beteendet i t.ex. en social grupp; konvention,
praxis”. Genom maskulinitetsforskningen uppkomst har mén, maskulinitet
och manligheter blivit tydliga objekt/subjekt att studera (Hearn m.fl. 2014).
Konsnormer definieras kortfattat av Connell & Pearse (2014) som de
forestéillningar och regler som styr vad som dr det korrekta handlandet for
kvinnor och min inom olika gemenskaper och institutioner. An mer specifikt
innebdr konsnormerna att det finns olika regler for hur kvinnor och mén
forvéintas upptrada och bete sig. Konsnormer ar ocksa det som reglerar hur
samspelet mellan mén och kvinnor forvéntas vara (Connell & Pearse 2014).
Konsnormer ka alltsd delas upp 1 maskulinitetsnormer samt
femininitetsnormer.

Nilsson (1999) menar att konsuppfattningen som grundar sig pa instéllningen
att ménskligheten kan delas in i1 tvd delar, kvinnor och min, utgér den
grundldggande aspekten av identitetsprocessen da den baseras pa
forestdllningar om den reproduktiva formégan. Forenklat innebir detta att nér
genitalier tillskrivs olika inneborder blir kon betydelsebdrande och
ménniskor delas in i tvd olika grupper, min och kvinnor (ibid). Enligt
Nilsson (1999) kan en man alltsd inte vara av manligt kon utan att det
existerar en fOrestdllning om vad manligt kon dr, det innebédr att det ar
maskuliniteter som bestimmer vad manligt kon innebdr. Maskuliniteter
innebér i1 detta fall de befintliga forestéllningar och det gérande som ligger
till grund for den manliga identiteten (ibid). Nilsson (1999) menar i likhet
med Connell (2017) att maskuliniteter flerfaldigas av ytterligare ett antal
kategorier som till exempel alder, yrke, fritidsintressen, sexualitet, etnicitet
och klasstillhdrighet. Beroende pé vilken placering en man har i forhéllande
till dessa olika kategorier ar tillgdngen till vilket symboliskt kapital han har
att tillga ojamnt fordelat mellan olika maskuliniteter (ibid).

2.2.1 Mansideal

Enligt Holm (2008) dr konsordningen ett historiskt konstruerat monster som
kan béde utmanas och fordndras. Maktrelationer kan se ut pé olika sétt och
variera i olika lokala sammanhang och institutioner (ibid). Vissa aspekter av
identiteten kan enligt Nilsson (1999) bli dominerande och livslanga, detta
géller framforallt konskategoriseringar. P4 grund av detta kan dessa
kategoriseringar ligga till grund fOor marginalisering, till exempel
bendmningen homosexuell (ibid). Enligt Connells (2017) teori maste vi for
att kunna fordndra samhéllet i riktning mot 6kad social réttvisa arbeta aktivt
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med att infora nya bilder av den manliga kroppen och av méns sexualitet
(Connell 2017). For att gora detta maste man forknippa positiva egenskaper,
inte enbart med den traditionella maskuliniteten utan med nya identiteter. Att
vara hjéltemodig och stark ska ocksé kunna ses som t.ex. kvinnligt. Nagot
som ocksd Norberg (2001) ndmner, se kapitel 3.2. Vidare, menar Connell
(2017), att utbildning &r nyckeln till en forandring mot ett mer socialt réttvist
samhille. Utbildningen maste ta stillning och anpassa sig till de svagastes
situation och undervisningen bor formas ur deras perspektiv. Enligt Connell
(2017) krdvs det att hegemonin fir empati for de svagare grupperna, i det har
fallet att mannen kan se saker ur kvinnornas och de 6vriga maskuliniteternas
synvinkel. I detta finns dock stora svérigheter, da pojkar i1 skolan ofta blir
retade om de intresserar sig for andra goromal dn de som dr normen pa
skolan. Detta kan ses som ett led i hegemonins forsok att forsvara sin
maktposition.

2.3 Homosocialitet

Hamrén (2006) menar att tidigare studier som genomforts med detta
perspektiv har visat att min blir bekriftade bdde i sin position och sin
identitet inom ramen for de homosociala processerna. Dessa processer kan
till exempel innebédra att min anvinder sig av en viss typ av jargong som
handlar om att befédsta sin 6verordning 6ver kvinnor och min som inte anses
duga utifrdn det gemensamt skapade mansidealet (ibid). Homosociala
processer leder enligt Hamrén (2006) bland annat till att skapa kretsar som
inkluderar vissa mén och exkluderar andra méin och alla kvinnor, vilket till
exempel leder till att arbetsplatser segregeras och att 6verordnade grupper av
méin aterskapas.

Aven Hertz & Johansson (2011) menar att begreppet homosocialitet anvinds
for att beskriva en manlig gemenskap som syftar till att bibehalla makt.
Begreppet har enligt Hertz & Johansson (2011) ursprungligen anvints vid
organisationsforskning for att belysa hur mdn genom sociala gemenskaper
med andra mén skapat sig fordelar gentemot kvinnorna inom organisationen.
Homosocialiteten &r nira sammankopplad med de hegemoniska
maskulinitetsteorierna sa till vida att det &r i de homosociala relationerna
normerna for hur mén bor vara konstrueras (ibid). Alla mén har inte tillgang
till de manliga homosociala miljéerna utan de som inte platsar i normen
riskerar att hamna utanfor, och ddrmed utestingas frin makten och de hogre
statuspositionerna tillsammans med kvinnorna (ibid).

Holm (2008) beskriver i sin forskning att mins homosocialitet bidrar till att
uppritthdlla den hegemoniska maskuliniteten, hon menar att méns
medvetenhet om den ideala normen blir sérskilt pdtaglig i grupper med
enbart mén. En man maste, for att bibehélla sin status i gruppen och for att
undvika att bli utestingd och hackad p4, leva upp till normen. Detta leder
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bland annat till att det uppstar en tdvlan mellan mén, att min gor kvinnor till
sexuella objekt samt att de véljer att ta avstdnd fran att visa kénslor, nagot
som 1 sin tur leder till homofobi och fortryck av midn som visar upp dessa
drag (ibid). Enligt Holm (2008) véljer mén att spela med i detta och inte
protestera for att inte riskera att tappa ansiktet eller forlora sin status i
gruppen. De vill alltsé inte ifragasitta den dominerande normen utan visar
istillet att det dr missndjda privat (ibid). Hegemonin blir pd detta sitt
effektiv, det blir en oklar gransdragning mellan hegemonisk och delaktig
maskulinitet.

Maktrelationerna forekommer inte bara mellan kdnen utan ocksd mellan
olika grupper av médn samt mén som individer vilket berorts i kapitel 2.1.
Maskuliniteter bor darfor talas om i pluralis och i former av makt da
maskuliniteter enligt Nilsson (1999) dr en stdndig strdvan efter ndgonting, en
process som skapar olika former av maktférhallanden som stindigt
aktualiseras. Enligt Herz & Johansson (2011) behdver begreppet
homosocialitet kontextualiseras och relateras till olika maktsymmetrier och
ett sdtt att gora det pa dr genom att ldgga till klass, etnicitet, kultur och
sexualitet i analysen. Om detta gors framkommer andra maktstrukturer, dér
langt ifran alla mén har tillgdng till de homosociala miljoer som innebar
ndgon form av verklig makt (ibid).
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3 TIDIGARE FORSKNING

I detta kapitel redovisas den tidigare forskning som studien grundar sig pa.
Kapitlet inleds med att redovisa hur maskulinitet framstillts i tidigare
forskning och vad mansforskningen har for syfte. Vidare presenteras den
tidigare forskning som valts ut som relevant for studien och som berdr hur
maskulinitet i skolan paverkar pojkars prestationer.

3.1 Maskulinitet i tidigare forskning

En sammanfattning av mansforskningens ambitioner kan goéras pd foljande
tre sitt enligt Norberg (2004, sid 12):

* att historiskt lyfta fram hur mén positionerats, formats och paverkats av
olika maskulinitetskoncept.

* att synliggbra méns upplevelser och hur méns problem som exempelvis
hilsa, ambivalenser och upplevelser av vanmakt &r relaterade till
patriarkalt férankrade manlighetskoncept.

* att uppmérksamma makthierarkier och peka pd hur mins praktiker och
vissa maskulinitetskoncept skapar problem for kvinnor, barn och andra
man.

Enligt Connell (2017) finns det flera olika positioner av maskuliniteter vilket
tidigare behandlat i kapitel 2.1 dessa skapas aktivt i relation till kvinnor, och
till varandra. Hur dessa maskuliniteter framstar varierar over tid och rum,
och &r olika beroende pa vilken etnicitet, klass, édlder, sexuell ldggning
individerna har (ibid). Enligt Connell (2017) &r det mycket som tyder pé att
bevakningen av maskuliniteter &r som mest aktiv bland méin i miljoer dér
kvinnors fysiska nérvaro saknas, i sa kallade homosociala miljoer vilka
behandlas djupare i tidigare i kapitel 2.3. Ett aktuellt fenomen som gér att
koppla till detta &r incels, som enligt NE (2020) definieras som en
kvinnofientlig person som lever i oftrivilligt celibat som har sin tillhorighet 1
de gemensamma internetforum dér det kommunicerar med varandra. En incel
anser att orsaken till sitt ofrivilliga celibat dr ett ofordelaktigt utseende, délig
social kompetens samt misslyckande att leva upp till radande normer om vad
som anses vara manlighet. Centralt inom denna grupp dr tron pa maéns
overordning och traditionella konsroller (ibid). Sveriges radio (2019)
publicerade ett program om den nya terrorn, hatet mot kvinnorna, dér de
belyser kopplingen mellan incelrérelsen och hdgerextremism.

Ett exempel pé ett annat aktuellt fenomen berdr Gottzén (2014) i en av sina
artiklar. Gottzén manar att det frimst d4r mén inom arbetarklassen som lever
pa landsbygden som rostar pa det rasistiska/nationalistiska partiet Sverige
demokraterna (SD) och genom detta bildar de en homosocialsfar. I de senaste
valen har detta fordndrats pd samma sétt som 1 flera andra ldnder i Europa.
Gottzén (2014) forklarar vidare i samma artikel att dessa partier Okar i
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popularitet och att &ven mén fran andra samhéllsskikt och fran andra delar av
landet rostar pa dessa partier. Gottzén (2014) stéller sig frdga om alla dessa
mén sympatiserar med de rasistiska virderingar som partiet stir for eller om
det finns nigot annat som gor att min viljer att ldgga sin rost pa dessa
partier. Som en forklaring ndmns att de forenas i att de ser nationen som
grunden for delade vdrden, som nu hotas av en "invasion" av icke-vita
(frimst muslimska) organ (ibid). Detta har fétt vissa hogerpopulistiska och
rasistiska grupper att gora ndgot av en vindning i sin uppfattning om
homosexualitet under de senaste aren. Som ett exempel pa detta ndmner
Gottzén (2014) att SD som tidigare gjorde homofoba uttalanden, nu forsvarar
homosexuellas réttigheter som ett nationellt virde som &ventyras av en
generds invandringspolitik. I denna skiftning har det alltsd dndrats vilka som
far vara delaktiga i homosocialiteten. Gottzén (2014) ser en fara med den
traditionella maskulinitetsforskningen och varnar for att placera de mdn som
rostar pd denna typ av partier i fasta positioner ddr de tilldelas asikter och
egenskaper de sjdlva inte nédviandigtvis delar och att de i och med detta blir
”de andra”. Vidare ndmner Gottzén att det dven inom detta forskningsomrade
existerar hegemoni da det finns vita mén och kvinnor i medelklassen drar
nytta av och upprétthéller olika former av rasistiska strukturer i sin vardag.

3.2 Tidigare forskning om maskulinitet i skolan

Enligt Wernersson (2009) visar tidigare forskning att flickor och pojkars
uppfattningar om hur de rankar vilket kon som é&r det bésta att tillhora som
vuxen fortfarande dr det manliga (ibid). Wernersson (2009, sid 151) skriver:

Samtidigt som flickor och pojkar tycks ha ndrmat sig varandra i flera
avseenden tyder enkétresultaten pd att den manliga dverordningen forstérkts
over tid. Hur kan detta forstds? En mojlig forklaring dr att flickornas framsteg
har skett inom omréden som inte tillskrivs négot storre statushdjande vérde.

Enligt Hertz & Johansson (2011) har forskningen pa senare ar visat hur olika
maktmonster reproducerats och leder till en maskulinitetsnorm som ger stora
negativa konsekvenser for pojkarnas skolarbete och karridr. Forskning visar
att det &r lattare for unga kvinnor att réra sig mot “maskulinitet” och utmana
sina granser och hitta nya sitt att konstruera sin sexualitet &n vad det dr for
unga min att géra detsamma (Hertz & Johansson 2011). Hofstede (1998) har
1 sin forskning som berdr vilka olika yrkesrelaterade malséttningar som finns
kopplat till genus, uppmiarksammat en universell trend ddr méns malséttning
oftast dr av egoistisk karaktir och kvinnors malséttning ofta har betoning pa
social vinning for kollektivet.

Norberg (2005) ndmner att det finns pojkar som inte platsar i de
hegemoniska maskulinitetsnormerna, dessa pojkar dr de som har andra
intressen dn de Onskvirda, som platsar inom normen. Dessa pojkar soker sig
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till flickorna och till andra aktiviteter. Pojkar som soker sig till feminint
kodade normer kan 1 vissa fall 6ppna upp mdjligheter for andra pojkar att
gora det samma men oftast hamnar de enligt Norberg (2005) i en
underordnad stillning dir de utesluts och forlgjligas. Det fysiska véldet och
andra konfrontationer som uppstar i skolan mellan pojkar kan ses som en del
av  maskulinitetsskapandet och ocksd som ett uppritthallande av
konsordningen (ibid). Dessa konfrontationer bekréiftar att maskulinitet
erdvras genom véld, samtidigt som de som uppfattas som avvikande frén den
stereotypa normen utsétts for oprovocerat vdld och deras underordning
befidsts ytterligare (ibid).

Wernersson (2010) menar att den sociala genusordningen har en avgorande
betydelse for pojkars underprestationer i skolan. En mojlig forklaring till
pojkars underprestationer enligt de genusteoretiska maskulinitetsteorierna ar
att skapandet och forsvarandet av hegemonisk maskulinitet dr av avgorande
betydelse. Detta innebér att pojkar i skolan gor allt de kan for att inte riskera
att framsta som omanliga vilket leder till att de undviker beteenden som kan
uppfattas vara feminina. Enligt Wernersson (2010) kan det till exempel vara
att vara duktig i skolan genom anstrdngning eller att géra det arbete man blir
alagd. Enligt de genusteoretiska maskulinitetsteorierna betonas det att
eleverna &r aktorer i en social interaktion. Det gar inte att sdga exakt vad som
blir manligt respektive kvinnligt utan det dr snarare godtyckligt, men en
overgripande och etablerad maktordning ger maskulinitet hogre véirde och
tillskriver mén formégor och beteenden som virderas hogt (ibid). Detta kan
enligt Wernersson (2010) beskriva socialisation till samt konstruktion av
manlighet i skolan som en faktor av betydelse for pojkars underprestation.

Haywood & Mac an Ghaill (2000) konstaterar i sin forskning att det under
1990-talet 6ppnades upp for en diskussion runt maskulinitet som forsokte att
skapa en kontext for fenomenet genom att forankra det i olika sociala
foreteelser. Dessa studier indikerade att det beroende pa vilka sociala,
etniska, klassorienterade och sexuella sdrdrag av den manliga identiteten som
finns inom ett visst omrade pdverkar urvalet av de maskulina rollerna som
erbjuds (ibid). Haywood & Mac an Ghaill (2000) menar ocksa att de natverk
som manliga jimndriga bildar, i till exempel skolan, d&r en av de mest
fortryckande arenorna vilka star for bade produktion och reproduktion av
maskuliniteter samt en reglering av dem. Genom att anvénda idéer om hur en
man ska vara skapar pojkar olika tekniker for att legitimera och reglera dessa
roller. Enligt Haywood & Mac an Ghaill (2000) inbjuder skolan till en
hegemonisk maskulinitet dér de olika sétten att forhalla sig till maskulinitet
hela tiden tdvlar om att vara den som har herravildet. Haywood & Mac an
Ghaill (2000) har studerat unga min fran arbetsklassen i England vilka
hédvdar att definitionen av maskulinitet &r att vara stark, effektiv och inte visa
ndgra svagheter. Dessa unga mén definierar pd samma sétt att viljan studera
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och att ha tjejer som kompisar som nagot de klassar som feminint och icke
onskvért for den som vill vara en riktig man (ibid). Ett sitt som anvédnds for
att aterskapa processer och befésta sin position av hegemonisk maskulinitet i
skolan &r genom anvédndandet av en viss typ av sprakbruk. Skolan blir en
arena dir unga min genom sitt sprak definiera hur en man ska vara eller inte
vara och pé det sdttet kan de reglera och styra vad som &r accepterat manligt
beteendet (ibid). De unga ménnen i1 skolan gor det bland annat genom att
spela pa varandras sexuella liggning och sexuella erfarenheter. Genom att
anvianda ord som bogig, gay, mes, om de personer som studerar mycket och
som inte har nigon sexuell erfarenhet sidkerstiller de sin position som
hegemonisk maskulinitet (ibid).

3.2.1 Antipluggkultur

Wernersson (2010) och Zimmerman (2018) har bdda framfort en
forklaringsmodell som kallas antipluggkultur”, det vill sdga hur flera pojkar
iscensitter en accepterad maskulinitet genom att visa en nedvirderande syn
pa studier, som ndgot som kan ha betydelse for pojkars underprestationer 1
skolan. Forklaringsmodellen har sitt ursprung i forskning frdn 70-talet som
visade hur arbetarklasspojkar avvisade skolan som irrelevant for deras
levnadsvillkor och livsstil. Enligt Wernersson beskrev antipluggkulturen da
en fysisk arbetarklassmaskulinitet utan behov av teoretiska studier.
Antipluggkulturen var en tydlig markdr mellan arbetarklassen och de andra
grupperna som hade mer makt och inflytande (Wernersson 2010).

Vidare ndmner Wernersson (2010) att pojkarna i skolan vet att goda
skolprestationer och teoretiska kunskaper vérderas hogt och att den som
besitter dessa dr “béttre” dn andra. Dock visar den tidigare forskningen att de
manliga eleverna inte riktigt tror pa retoriken om nyttan av dessa kunskaper,
inte for egen rikning i alla fall (ibid). Det finns alltsa enligt Wernersson
(2010) en dverdriven betoning av vikten av utbildning som eleverna upplever
att deras egna erfarenheter motsédger. Detta kan mdjligen antas vara en orsak
till att inte anstrédnga sig mer dn nddvindigt som framforallt kan vara aktuell
pa gymnasiet. Forskning har alltsd under flera decennier knutit
avstdndstagande fran “att plugga” till manlig identitet, och samtidigt har
forskningen visat pad en motséttning mellan teoretisk skolkunskap och
praktiskt anvéndbar kunskap (ibid). Det kan enligt Wernersson (2010) vara
denna kombination av genus och klass som kan ses som en orsak till en
antipluggkultur.

Zimmerman (2018) ndmner att det inom den tidigare forskningen som beror
antipluggkulturen framforallt visat att en kille enligt normen inte far utfora
handlingar som anses vara feminina, for da kan han bli retad, att studera ar
nagot som av manga anses vara feminint. Enligt normen ska killar vara
sjdlvstindiga och ett sétt att visa sig sjdlvstindig pa dr genom att inte gora
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som ldraren sdger. Manga pojkar socialiseras dérfor in i en antipluggkultur”
dé de inte vill betala den sociala kostnad det innebér att studera. De pojkar
som visar pa studiemotivation forlorar foljaktligen status pd grund av det
(ibid).

3.3 Den nya mannen

Norberg (2001) menar att det som tidigare positivt kopplats till maskulinitet
idag har en negativ antydan. Det som tidigare ansags som goda manliga
egenskaper (sjilvstidndighet, stryka, mod, vilja, virilitet) har nu blivit till
laster for ménnen (kédnslokyla, destruktiv aggression, svarighet att uttrycka
kédnslor) denna fordndring i synen pa maskulinitet har fatt konsekvenser for
ménnen i samhéllet (ibid). Norberg ndmner att det i forskningen om &@mnet
séillan formedlas positiva beskrivningar av mén som inte ser ifragaséttandet
av maskuliniteter som hotande. Norberg menar att forestdllningen som
formedlas av min i forskning, media och samhaéllsretorik ar att de har svart
med kénslor, &r dominanta och att de dr har problem med néra kontakter. Nér
samhiéllet och arbetslivet nu efterfraigar beteenden och egenskaper som
tidigare definierats som kvinnliga som Onskvédrda blir de beteenden som ses
som manliga ett problem. Norberg (2001) menar att det darfor finns ett
behov av att koppla nya innebdrder till maskulinitetsbegreppet. Ett sitt att
gora det pa ir att médnnen iscensitter sig sjdlva som nya och kénslobejakande
mén och pa det sittet kan fylla maskuliniteten med ett nytt positivt laddat
innehall (ibid).

Nilsson (1999) ndmner ocksa att tidigare forskning som analyserat hur méin
representerats och hur maskulinitet visats i media &r ett exempel pa hur nya
positioner uppstér. Positionerna som olika maskuliniteter visas upp pa formas
av visuella koder som dr sammankopplade med mode, stil och konsumtion.
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4 METOD

Metodkapitel presenterar den metod och de avgriansningar som studien utgér
ifran. I kapitlet presenterats ocksé etiska dverviganden, metodkritik samt pa
vilken metod som anvints fOr att analysera resultatet. Studiens ansats utgar
ifran de tidigare genomforda studier som presenteras i kapitel 3.

Avgrinsningar

En kvalitativ studie som denna syftar till att utveckla en teoretisk forstaelse
for det fenomen som valts genom att studera det i en specifik kontext (Lind
2014). I denna studie dr utgdngspunkten att speciellt undersoka hur ett antal
unga méin pd gymnasiet, upplever att manlighetsnormer paverkar deras
inldrning. Utifrdn denna bakgrund deltar alltsd inga unga kvinnor dd deras
upplevelser aktivt valt bort. Respondenterna som valts ut befinner sig som
elever pd gymnasiet, detta innebér att varken kvinnlig eller manlig personal
deltar som respondenter. Personalen pa skolornas uppfattningar och
upplevelser angdende manlighetsnormer i skolan och dess péverkan pa
inldrning spelar troligen stor roll for hur informanterna upplever densamma.
Studiens forskningsfdlt avgridnsas dock till endast de manliga elevernas
upplevelser.

Wernersson (2010) ndmner tva olika aspekter som kan beaktas som
forklaring till pojkars och flickors underprestation, dessa ér den biologiska
forklaringen det vill séga att orsaken dr ”av naturen given” eller den sociala
ordningen, det vill siga “av ménniskan konstruerad” dér genus, klass och
etnicitet mm ingar. Denna studie avgrinsas till att bara titta pd de “av
méinniskan givna” orsakerna och da framfor allt pa genus.

Enligt Lind (2014) bor forskningen inom kvalitativa forskningsstudier
forhalla sig till begreppen autenticitet, palitlighet och triaffsdakerhet. I denna
studie innebdr det att korrekta kéllor anvints, att forskningsarbetet
genomforts pa ett konsekvent sdtt och att utomstdende kan beddma
metoderna som anvints, med triffsikerhet menas att studien belyser det
fenomen som den r ténkt att belysa. Foljande stycken redogor for metoderna
som anvants.

4.1 Fallstudie

Undersokningsformen for en studie sétter enligt Lind (2014) ramen for det
sétt som studien genomfors pd. Formen for denna studie ar fallstudie, vilken
enligt Lind (2014) har fokus pa de handlingar och aktorer som studeras i sitt
sociala sammanhang. Fallstudien bygger pa strategiska urval, da det ar att
rekommendera enligt Esaiasson m.fl. (2007). Forskaren hévdar alltsa inte att
resultaten dr representativa men genom att koppla resultaten till en teori kan
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forskaren pa detta sitt lyfta fram allmangiltiga aspekter som kan sdga nagot
om liknande fall (ibid).

4.2 Intervju

Enligt Lind (2014) ar intervjuer det tillvigagangsétt och den teknik som
lampar sig bist for att erhalla primérdata vid kvalitativa studier. Kvalitativ
data som uttrycks i verbal form ger ofta en mer méangsidig beskrivning av de
fenomen som studeras (ibid). Justensen m.fl. (2013) menar ocksa dem att det
ar en stor fordel att anvédnda sig av kvalitativa intervjuer nér syftet med ér
studien dr beskriva fenomen i1 deras kontext, for att senare kunna ge en
tolkning av fenomenet som oOkar forstdelsen for den samma. Metoden som
valts 1 denna studie &r semistrukturerade kvalitativa intervjuer. Enligt
Bryman (2013) sd kan syftet med valet av denna typ av intervjuer som
intervjumetod motiveras med att det i kvalitativa intervjuer ér intresset riktat
mot den intervjuades standpunkt. Att anvidnda semistrukturerade intervjuer
ger mdjligheter att 1ata respondenterna utveckla sina idéer och synpunkter.
Det ger ocksa mojligheter till ett mycket mer flytande samtal som kan ta den
form som respondenten vill. Vid en semistrukturerad intervju kommer det
ocksa att finnas plats i intervjun for foljdfrdgor som kan komma upp under
samtalet. I skollagen (2010:800, sid. 63) star foljande att l4sa:

Gymnasieskolan ska ge en god grund for yrkesverksamhet och fortsatta studier
samt for personlig utveckling och ett aktivt deltagande i samhallslivet.
Utbildningen ska utformas sa att den frdmjar social gemenskap och utvecklar
elevernas forméaga att sjélvstandigt och tillsammans med andra tilligna sig,
fordjupa och tillimpa kunskaper.

Utifran detta stycke &r det intressant att undersoka hur elever upplever att det
ar dem fritt att vilja hur mycket de vill forkovra sig eller om de upplever att
det finns normer som paverkar deras mojlighet till inlérning. Upplevelsen av
normers inverkan pa inldrning handlar kanske inte om kon eller alder utan
ocksa om bakgrund och etnicitet. Studiens syfte inte dr att dra generella
slutsatser utan att undersdka hur nigra unga mén pa gymnasiet upplever att
manlighetsnormer i skolan paverkar deras mdjlighet till kunskapsinhdmtning
och inldrning. Att anvinda semistrukturerade intervjuer som metod anses
déarfor vara den form av insamling av material som passar mycket bra till
studiens syfte.

Denna studie kommer att behandla hur unga méan pa gymnasiet upplever hur,
eller om, de paverkas av maskulinitetsnormer i skolan i forhallande till deras
studieresultat. Utover detta behandlar studien hur de upplever att relationen
mellan gruppens forvéantningar kopplat till individens studier ser ut. Studien
bestar alltsd av tva spar. Dessa tvé spar forenas i studiens syfte vilket ar att
undersoka hur ndgra unga mén pd gymnasiet upplever att manlighetsnormer i
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skolan péverkar deras mojlighet till kunskapsinhdmtning och inldrning.
Genom att genomfora intervjuer med ett antal unga mén pa gymnasiet ar
forhoppningen att kunna oka forstaelsen for hur de sjdlva upplever denna
relation.

4.3 Urvalsprocessen

Urvalsprocessen hor samman med val av metod och teoretiskbakgrund, det
vill sdga kvalitativa intervjuer och maskulinitetsteorier. Valet av
undersokningsformen har enligt Lind (2014) stor betydelse for att studiens
fragestéllningar ska kunna besvaras pd ett relevant och resurseffektivt sitt.
Valet har ocksa konsekvenser for vilka empiriska underlag som anvéinds och
detta avgor givetvis karaktdren pa de slutsatser som studien kan ge (ibid).

Urvalet i studie grundar sig i subjektivt urval. Enligt Denscombe (2006) har
forskaren vid subjektivt urval redan en viss kinnedom om de personer som
skall agera respondenter. Respondenterna dr medvetet valda da forskaren
anser att det &r troligt att deras &sikter och uppfattningar ar virdefulla vid
konstruktionen av ny kunskap om @mnet (ibid). Syftet med valet av
respondenterna grundar sig pa tidigare kunskap om deras séirskilda kvaliteter
och att dessa dr relevanta for studien. Vid valet av respondenter skall
forskaren enligt Denscombe (2006) stélla fragan vem som sannolikt kommer
att ge den bésta informationen mot bakgrund vilken information som finns
sedan tidigare om respondenterna och forskningsfrdgorna?

4.4 Respondenterna

Alla respondenter som medverkar i studien &r anonyma och kommer i texten
att bendmnas som respondent 1, 2, 3 och 4. Tre av respondenter dr unga mén
over 18 ar som studerar pa gymnasiet. En av respondenterna dr under 18 ar
och for att fi kunna genomfbra intervjun har malsmans godkédnnande
efterfrigats och deltagandet har godkéants. Utifrdn de tva tidigare ndmnda
urvalsprinciperna har fyra respondenter valts. Alla respondenterna har valts
utifrdn sina erfarenheter av att vara unga mén pad gymnasiet, dir de liser
teoretiska linjer. Tva av respondenterna (1 & 2) har erfarenhet av att bo och
studera utomlands. Alla respondenterna har samma etniska bakgrund dé de ar
fodda i Sverige med tva svenska forédldrar, samt att de alla har liknande
socioekonomiska bakgrund, de har ocksé heterosexuell laggning. Dessa fakta
ar viktiga da det enligt tidigare forskning inom kritisk maskulinitetsforskning
visat att det dar just dessa fOrutsdttningar som ger tillgang till den
hegemoniska maskuliniteten och om forutsdttningarna varit annorlunda da
det giller etnisk bakgrund eller sexuell liaggning s& skulle helt andra
dimensioner upptriada i forhéllande till tillgdng till olika maskuliniteter vilket
ocksa ndmnts i kapitel 2.3.
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4.5 Genomforandet av intervjuerna

Justensen m.fl. (2013) menar att det finns stor enighet inom metodlitteraturen
om att semistrukturerade intervjuer dr den form som passar bast vid
undersokningar dir forskaren pa forhand har utvalda teman som
intervjupersonerna skall reflektera over. I intervjuerna som genomforts har
framfor allt hur och vad-fragor anvints vilket enligt Justensen m.fl. (2013) &r
en fordel med anvidndandet av semistrukturerade intervjuer som metod.
Intervjuerna genomfordes via videosamtal med 3 av respondenterna dd det
var det mest kostnadseffektiva och tidseffektiva sittet, da avstandet till
intervjupersonen beddomdes som for langt for att ett fysiskt mote skulle vara
mojligt inom tidsramen for studien. En av intervjuerna genomfordes pa plats
i skolan, ansikte mot ansikte d& respondentens skola ligger i nirheten av
forskarens bostad och darfor ansdgs det rimligt.

4.6 Analysmetod

Eftersom analysen bygger pa ett mycket begrinsat underlag ér det inte fragan
om ett statistiskt urval som gjorts, det dr inte heller mojligt att gora
jamforelser som belyser allt som finns att sdga om fenomenet (Lind 2014).
De fyra valda respondenterna ér valda som exempel med hdnsyn till deras
egna erfarenheter. Syftet dr inte att bevisa ndgot utan snarare att visa pa olika
upplevelser och aspekter pa fenomenet maskulinitetsnormer i forhallande till
inldrning som kan vara relevanta for forskningsfiltet. Den analysstrategi som
valts dr abduktiv d& den har en tydlig teoretisk utgangspunkt och analysen
utgér fran Connells (2017) modell av maskulinitetstypernas relation till
varandra (figur 2). Connells (2017) teori har anvints integrerat i den
empiriska delen av studien. Enligt Lind (2014) ger abduktiva analys
mdjlighet att diskutera teorins forméga att forklara monster 1 studiens empiri.
Analysens syfte dr att visa att den valda teorins har formégan att skapa
forstaelse for hur ett antal unga mén upplever att maskulinitets konstrueras i
skolan och hur de upplever den som begrinsande eller som ndgot som é&r
valbart kopplat till deras mdjligheter till inlérning.

Analysen av resultatet paborjades redan vid forsta intervjutillfallet, d& det vid
semistrukturerade intervjuer finns plats for f6ljdfragor som kan komma upp
under samtalet for att verifiera det som sagts (Kvale 2009) vilket dr en form
av direkt analys av svaret. For att oka fOrstdelsen av det som sagts i
intervjuerna har forsok gjorts for att koppla samman empirin med de valda
teorierna som redogdrs i kapitel 3. Vidare har det empiriska materialet
granskats pa nytt for att pd sitt ytterligare utveckla de forsta tolkningar som
gjorts av materialet. Vid tva tillfdllen har tvd av respondenterna kontaktats
igen for att bekréfta att det som tolkats i deras svar varit riktigt samt att fa
fortydligande exempel pa vissa av deras svar. Efter flera genomldsningar av
respondenternas svar upptradde monster som kan ses som centrala, dessa
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centrala monster kopplades d4 samman med teorierna och strukturerades i
teman utifrén teorierna for att kunna genomfora analysen av resultatet.

4.7 Metodetik

Vid en studie som innehaller intervjuer méste vissa etiska principer beaktas
enligt Vetenskapsrddet (2019). Dessa etiska principer presenteras utforligt i
Missivbrevet (bilaga 2). Missivbrevet (bilaga 2) skickades till alla
respondenterna via mail innan intervjuerna genomfordes sa att de var
informerade om gillande principer.

Etiska frigestillningar som forskaren reflekterat over dr rekommendationen
att respondenterna fir veta studiens syfte 1 forvdg. I denna studie har
respondenterna fétt ta del av studiens syfte och frigestillningar via mail
innan intervjun genomforts. Respondenterna har infér intervjun fatt
information om att intervjun kommer att bandas och hur inspelningen sedan
kommer att forvaras. Utover detta har respondenterna fétt information om att
inspelningen kommer att forstoras efter arbetet slutforts och betygsatts.
Respondenterna erbjuds ockséd att ldsa igenom studien och godkédnna hur
deras deltagande anvints. Respondenterna svar som forkommer i
resultatkapitlet citeras sa nira som mdjligt och orden som de anvént i sina
svar har dndrats sé lite som mdjligt. Det har gjorts sa fi fordndringar som
mdjligt for att inte &ndra respondenternas talsprék till ndgot som mer liknar
ett skriftsprak (Kvale 1997). Detta sitt att citera respondenternas svar har
anvénts for att lasaren ska komma si néra intervjupersonerna som mdjligt
och se ur vilken text slutsatserna i analyskapitlet kommer ifran.

4.8 Metodkritik intervju

Denscombe (2006) nidmner att forskaren bor ta hidnsyn till hur
intervjueffekten péverkar respondentens svar. Med intervjueffekt menar
Denscombe att intervjuarens kon, alder och etniska ursprung kommer att
inverka pa hur mycket information respondenten &r villiga att ge och hur
arliga de kommer att vara i sina svar. Effekten av forskarens identitet dr av
sarskild betydelse nér det géller kinsliga fragor eller frdgor som kan anses
personliga (ibid). Da syftet med studien dr att undersoka den personliga
upplevelsen av ett fenomen kan de flesta frigorna i denna studie tolkas som
personliga, darfor har hinsyn tagits till detta. Genom att forskaren har gjort
sitt yttersta for att vara lyhord och neutral anses hinsyn for respondenternas
integritet och egna uppfattningar tagits. For att frimja en s& god atmosfar
som mdjligt har intervjuerna har genomforts pa en sé trygg plats som mgjligt
for respondenten d& han befunnit sig antingen i sitt hem eller pé sin skola.
Nér intervjuer genomfors pa distans, via skdrm, kan intervjuaren inte vara
sdker pd att respondenten svarar det den sjélv vill d& intervjuaren inte kan
sdkerstdlla att personen dr ensam i rummet och inte har ndgon annan som

24



Linneuniversitetet
Kalmar Vixjo

paverkar svaren respondenten ger. Det har i sd stor utstrackning forsokts att
kontrollera att respondenterna varit ensamma vid intervju tillfdllet genom att
fragan stéllts om respondenten dr ensam.

Nér en intervju genomfors sé finns risken att respondenten inte svarar det han
verkligen tycker, utan att han gérna vill svara “rétt” utifrdn intervjuarens
forvintningar. Enlig Denscombe (2006) kan det vara ett problem nér
intervjuerna sker med individer forskaren har en personlig relation till. I
studien stilldes manga uppfoljningsfragor for att verkligen fi4 fram
respondenternas egna asikter och tankar om dmnet. Vid de fall da det funnits
tvivel pa vad respondenterna menat har de kontaktas igen for att fortydliga
sina svar. Ytterligare en aspekt som behovs ha i1 dtanke dr att den som
genomfor intervjun maste vara medveten om é&r att hens &sikter kan vara
ledande 1 de foljdfrdgor som stills. En annan aspekt att ta hénsyn till som
berdr studiens trovérdighet dr att det for att ge studien mer tyngd hade
behovts genomforas ytterligare intervjuer med storre spridning inom olika
program pa olika gymnasieskolor. Da studien inte gjorts for att kunna dra
generella slutsatser, utan for att undersoka hur ett antal unga mén pa
gymnasiet upplever att manlighetsnormer 1 skolan paverkar mojligheten till
kunskapsinhdmtning och inldrning anses inte detta behdvas. Forskaren har
varit tydlig med att det &r respondenterna som &r experterna pa det omradet
som undersoks och att det &r deras uppfattningar och tankar som é&r av
intresses for studiens syfte.
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S RESULTAT

Varje resultatkapitel utgdr var och en frén studiens centrala fragor. Forsta
resultatkapitlet diskuterar pojkarnas syn pa maskulinitetsnormer. Dérefter
foljer underrubriker som beskriver respondenternas svar hur normer kring
maskulinitet konstrueras och reproduceras. Diskussionen om normer kring
hur maskulinitet och manliga ideal uppfattas knyts ihop i resultatkapitlet
genom ett resonemang om hur de upplever att dessa maskulinitetsnormer
paverkar deras syn pa forviantade studieresultat. Efter detta fordjupas
diskussionen av de tidigare resultatkapitlen genom att undersoka om
homosocialitet mellan killar upplevs paverka formagan att prestera i skolan
pa olika sétt? En tematisk jimforande matris av respondenternas svar finns
som bilaga 4.

5.1 Maskulinitetsnormer

Respondent 1 ndmner att han upplever att mansidealet i Sverige dr mycket
snédvare an 1 till exempel USA och Asien dir det &r mycket mer accepterat att
en man anvander smink eller andra produkter och nir respondent 1 tar med
sig detta beteende hem sd bemots det med véldigt mycket blickar och
kommentarer angdende vad och hur han gér saker. Over huvud taget anser
respondent 1 att det finns mycket mer normer for hur man skall vara och att
ménniskor bryr sig mycket mer om vad andra gor och inte gor i Sverige.

Respondent 1 svarar att hans uppfattningar angédende mansideal har
fordndrats sedan han flyttade utomlands. I det asiatiska land dér respondent 1
bor nu ér killarna lite mer tjejiga” enligt honom, de malar naglarna och
sminkar sig och det dr sd en man ska vara dér. ”"Hér springer folk runt och
malar naglarna och sé, sant som klassas som tjejigt i Sverige” Idealet for hur
en man skall vara har ocksa fordandrats dver tid enligt respondent 1:

P& hogstadiet ska man vara lite macho”, gérna vara populér och inte std och
grata i ett horn, inte springa och berétta vad ndgon har gjort for ldraren for dé
iar man feg, man ska var tuff. Ju dldre jag blivit dess d& mer accepterande
tycker jag att mansidealet blivit och man fir mojlighet att ta sig ur sin lilla
“mansbubbla”.

Respondent 3 upplever att det rdidande mansidealet ar att en man skall vara
stor och viltranad och ganska “macho” vilket enligt respondent 3 innebér att
man ska vara lite dryg och kaxig. Han anser ocksa att om en man inte ar pé
det sdttet sd dr det storre risk att han hamnar utanfor. For egen del upplever
respondent 3 att det inte dr ett problem for honom att han inte ser ut som det
rddande idealet sdger pa grund av att han utdvar en sport som kriver en
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annan typ av kroppsbyggnad. Han har dock ként ibland att han skulle vilja se
ut som ndgon annan som har stora muskler.

Pa fragan vad dr ett mansideal for dig svarar respondent 4 att de dr mansideal
som han forst kommer att tdnka pa &r alla ”bad boys” som é&r hjiltarna pa
film, att det 4r sa man ska vara som man.

5.1.1 Vad ér en man?

Respondent 1 upplever, nir han jaimfor med andra ldnder han bott i, att en
man 1 Sverige far vara bra pa saker men inte for bra for dd borjar andra
ménniskor titta snett och snacka. Det spelar enligt respondent 1 ingen roll hur
en man &r det finns inget entydigt svar pa hur en man ska vara. Respondent 1
anser dock att det finns biologiska skillnader mellan konen som olikheter i
kroppsbyggnad och hormoner men han menar ocksa att det finns skillnader i
hur man tanker.

Sedan ligger det i DNA:t liksom, att ménnen &r starkare och sant som foljer
med och minniskor som sdger att kon dr en konstruktion det &r liksom ren
bullshit. Det &r olikheter som skiljer sig i kroppsbyggnad och hur man tanker
och hur ... hormoner och sant spelar ocksé roll.

Respondent 1 utvecklar sedan sina tankar runt kon som en konstruktion och
resonerar vidare:

Om jag ér fodd till man och jag ska géra dom hir sakerna men jag kénner mig
inte som en man utan jag kinner mig mer som en kvinna eller "wathever”, da
betyder ju kdnslan mer &n vad man egentligen foddes till. Om man dé tar det
frén perspektivet att konet inte dr en konstruktion sé sétter det stopp for att man
inte ska kunna vilja. Alltsd det dr en svér fraga.

Respondent 2 tycker att det ar viktigt att en man é&r trevlig mot andra. Dock
upplever han att det finns olika normer for olika typer av mén hur de
forvdntas vara, han menar att han utifrdn hur en man klér sig kan ldsa av hur
den personen kommer att upptrdada och vara. Respondent 2 upplever att hans
erfarenhet frén det asiatiska land han har bott i angdende hur en man skall
vara dr att de skall vara tuffare, hdrdare, greja med bilar i storre utstrackning
an 1 Sverige: “Hér ar samhillet mycket med segregerat, det dr tydligare
skillnader pa vad mén och kvinnor ska gora, det dr hardare normer.”

Pé frdgan vad en man &r sa svarar respondent 4 att en man ska vara stor, stark
och modig och inte visa kénslor. Respondent 4 ldgger ocksa till att alla ar
olika och det marks att det finns de som ar lite annorlunda, en del kan till
exempel vara lite tillbakadragna och uttrycka sig pa ett annorlunda sitt mot
de andra och trots detta vara accepterad.
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5.1.2  Forvantningar kopplat till studier

Respondent 1 ndmner att han upplever att forvantningarna pa honom aldrig
varit att han méste studera vidare. Han menar att om man har de ekonomiska
mojligheterna sd dr det bittre att ldra sig av att vaga prova olika saker och
lara sig av sina egna misstag, istdllet for att sitta i ett klassrum och traggla.
Han tror att det for hans egen del &r helt meningslost att plugga vidare d& han
anser sig ha de ekonomiska mdjligheterna att kunna misslyckas och péd det
sattet lara sig och gora om pa ritt sétt. Respondent 1 upplever dock att det ar
helt annorlunda 1 det asiatiska, land som han ocksa bor i, da det dér ar helt
uteslutet att inte studera vidare bland hans vdnner. Deras fordldrar tillater
absolut ingenting annat &n att deras soner ska plugga vidare for att kunna
skaffa sig ett bra jobb och stotta sina fordldrar nér de blir gamla. Respondent
1 ndmner ocksa att det finns olika forvantningar beroende pé vilken skola du
gér pd: ”Om du gar pa en skola som har simre rykte och dir standarden &r
generellt sétt 1ag sd kanske de som gar dér inte bryr sig s& mycket om att de
lar sig eller vad de far for betyg och de vill bara fi nagon utbildning.”
Respondent 1 beskriver det pa foljande sitt:

Niér det inte 4r ménga som &r duktiga i skolan och det bara &r nagra fa som ar
studiemotiverade och inte en hel grupp, sa blir det véldigt riktat mot dessa
personer, da det dr de icke studiemotiverade som &r den storre andel och i och
med de har majoriteten sé blir det deras sétt att vara som blir det rétta och dem
som utbildar sig blir de utsatta och det blir en vildig press for dem.

Det ir inte bara skillnad pa olika skolor det dr ocksé stor skillnad mellan
olika inriktningarna enligt respondent 1:

Gar man handels eller bygg s &r man inte intresserad utav studier till skillnad
mot om man gér natur, da &r det bara studier som géller och det finns inte tid
for ndgot annat, de pluggar 4 timmar efter skolan och de gér aldrig pa nagra
fester, de har inte det typiska ungdomsbeteendet.

Niér det géller forvantningar pé studieresultat upplever respondent 2 att det ar
olika beroende pa vilken linje man ldser. En elev som ldser natur har hogre
forvantningar pa sig att klara sina studier och att nd hoga betyg jamfort med
den elev som gar fordon, dir upplever respondent 2 att det inte finns s& hoga
forvantningar pa bra studieresultat i alla fall inte i de teoretiska dmnena.
Respondent 2 ndmner ocksa att det socioekonomiska perspektivet spelar in
pa vilka forvintningar som finns. Vidare nimner respondent 2 att om en elev
laser pa studieforberedande linjer s& &r forvintan pd att ldsa vidare hog pa
grund av att det just dr en studieforberedande linje. Om eleven inte skulle
vilja ldsa vidare skulle det inte vara ndgon mening med att ldsa den typen av
utbildning. Respondent 2 upplever inte att det finns vissa &mnen som en man
skall vara béttre pa i skolan han anser att det nog var mer s& forr men nu ar
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det mer fritt 1 Sverige. ”’I dagens Sverige ser man mer till personen och inte
till konet som personen har.”

Respondent 3 upplever dock att det dr olika forvantningar pa hur mycket man
ska plugga pa de olika linjerna. Han anser att samhéllsinriktning inte kriaver
lika mycket plugg som natur och ekonomi, men samtidigt dr det en bred
forberedande utbildning. Gar man natur ska man enligt honom plugga
mycket och vara bra i skolan. Respondent 3 beréttar om en kompis som bor i
ett finare omrade i staden dir han bor som verkligen tycker att det &r coolt att
vara bra och att vara allmédnbildad. Kompisens bada fordldrar har bada bra
och vilbetalda jobb och hog utbildning vilket respondent 3 upplevde
motiverar hans kompis till att lagga mycket tid pa skolan och ha hoga
forvantningar pa sig sjdlv for han vill bli som sina fordldrar. Han ndmner
ocksa att denna kompis kan f4 mycket hjélp av sina fordldrar nir det kommer
till skoluppgifter for de kan mycket och dr smarta vilket &r ndgot som
verkligen inte alla kan fi. Respondent 3 upplever att det finns &mnen som é&r
viktigare att vara bra i dn andra: “Jag skulle sdga att det framforallt r idrott
som det anses vara viktig att vara bra pd.” Respondent 3 betonar verkligen att
en kille forvintas vara bra pé idrott. Vidare ndmner han att upplever att tjejer
ska var bittre pa bild, musik och syslojd och killar ska vara bra pé trislojd.
”Jag hade traslojd fast jag skulle egentligen velat ha sysldjd.” I ovrigt anser
han inte att det finns forvintningar pd att man pa grund av sitt kon skall vara
bra pa nadgot &mne.

Respondent 4 menar att han inte kénner sig begrinsad av forvantningarna pé
honom som man i forhéllande till sina studier. Han beskriver det pa foljande
satt;

Nej det gor jag inte, det finns tillfillen ndr jag har suttit kvar ensam i
klassrummet for att jag ként att nu méaste jag jobba och om jag gér ivdg med
mina killkompisar sé blir det latt att vi borjar spela kort eller sitter och snackar
och da blir det inget gjort. D& kénner jag att det hér funkar inte och da sitter jag
kvar i klassrummet eller gar ivdg med en kompis som jag vet att jag vet att jag
kan jobba med.

Respondent 4 upplever att det ar trdslojd och idrott som man ska vara duktig
pa som kille. Respondent 4 upplever att det antagligen finns fordomarna om
killar som gar stylistlinjen, han skulle sjilv aldrig g4 en saddan linje eller
liknande och han kénner inte heller ndgon som gér dér: som intressera
honom:

Alltsd jag hade ju aldrig gétt stylist men det &r ju for att det inte intresserar

mig, men man far ju den kdnslan att om det 4r nigon kille som gar dér sé& ar
han vél en sddan som maélar naglarna och sént dir. Alltsa &r lite mer bogig av
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sig. Men det &r ju bara fordomar som man har, det behdver ju inte betyda
nagonting.

5.1.3 Forvantningar kopplat till kinsloméssigt agerande

Respondent 2 upplever att han kan grata trots att han ar kille men bara om
det dr tillsammans med “rdtt” personer, man behdver kdnna den personen
som man grater med.

Respondent 3 upplever att han aldrig blivit begrinsad av de forvéntningar
som finns pd honom som man, han har alltid varit typisk kille och spelat
fotboll och hockey. Han upplever ocksé att han alltid haft latt for att visa
kénslor nir han utdvar sin sport men att han i sitt privatliv inte visar s
mycket kénslor.

P& frigan om den ideala mansbilden som tuff och kaxig &r nagot som
respondent 4 kan relatera till svarar respondenten att han forhaller sig till pa
det sdttet att han till exempel inte gréter sa ofta.

Nja alltsd jag grater ju inte sd mycket s men det har ju hént, det &r ju inte sa
att jag dr obrydd det dr bara si att jag inte riktigt grater. Det ar klart att jag bryr
mig om folk och hur de méar och om de mér déligt och ar ledsna sé bryr jag ju
mig.

5.2 Homosocialitet

Homosocialitet kan sd som tidigare ndmnts i kapitel 2:3, anvindas som
teoretisk ansats for att forklara och synliggéra méns beteenden dér viljan och
glddjen 1 att umgas i1 enkonade sillskap dr det som stér i centrum (Hamrén
2006). Hur uppfattar respondenterna att homosociala grupper paverkar deras
situation i skolan 1 forhéllande till kunskapsinhdmtning och inlérning? Vilka
grupper upplever de att de har tillgdng till och vilka beteende tillskrivs de
olika grupperna som respondenterna identifierar pé sina skolor?

5.2.1 Olika grupper, olika status

Respondent 1 ndmner att det finns tydliga gemensamma ndmnare for
grupperna inom inriktningarna pa det gymnasium han gar pa.

Sambhéllseleverna bryr sig inte s& mycket och det dr ok att se ut hur man vill
och vara som man vill, de som ldser ekonomi ser exakt likadana ut med
nedstoppad vit skjorta och rutig slips och natureleverna bryr sig 6ver huvud
taget om hur de ser ut.
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Respondent 2 upplever att han och hans vénner dr véldigt lika med liknande
bakgrund och liknande instéllning till studier.

Respondent 3 upplever att det funnits mycket olika grupper i de skolor han
gétt pa under hogstadiet. Han upplever att det var ldtt att identifiera vilka som
ansags var de coola och vilka som ansdgs var de nordiga: ’De coola hade en
aura kring sig de ville verka bittre dn alla andra och de rokte och sa och de
ansdgs ju vara coolt da.” P& fragan om de var omtyckta bland tjejerna pa
skolan svara han: ”Ja, de var eftertraktade”. Han ndmner ocksa att de inte var
studiemotiverade och inte alls var duktiga i skolan. Férutom en av dem: ”Det
fanns en i gruppen av de coola som var smart och pluggade och sd men han
ville inte erkénna det.” Nér respondent 3 sedan ombeds att forklara vad som
definierade de “ndrdiga” svarar han:

De pluggade, man sdg att de pluggade mer, pa rasterna satt de och pluggade
nér de coola gick och rokte och sd, och sen sé gick de inte pa fester vilket de
coola gjorde och de fick bra betyg. De hénades for att de pluggade och kunde
kallas for plugghést och sa.

Vidare berittar respondent 3 att de som definierades som ndrdar inte hade
nagra tjejer. For honom hade det varit ett val han fick géra om han ville
hinga med de coola s& fick han vilja att anpassa sig till de normer som
géllde 1 den gruppen och inte plugga for han ville absolut inte tillhéra de
ndrdiga, de fick utsté alldeles for mycket.

Det finns enligt respondent 4 olika mansideal pa den skolan han gér pa, han
ndmner gruppen med killar som sticker sig dver olika klasser, som kdnner
varandra sedan barnsben, som alltid kédnt varandra och som boérjat roka, snusa
och dricka tillsammans tidigt. P4 frdgan om individerna i gruppen passar in i
mallen for hur en man ska vara si som stor, stark och modig si svarar han:
”Nja, inte sd direkt for det dr vissa eller det dr ndn i den gruppen som dr lite
mer ... du vet... bdgig om man sidger s du vet?”. Pluggtypen dr en kontrast
till den tidigare ndimnda gruppen och enligt respondent 4 sé &r den personen
mer tillbakadragen och sdger inte s& mycket den personen hamnar latt
utanfor gruppen och man maste alltid friga om de ska vara med och spela
kort.

Det ar svért att séga att det finns grupper i skolan som inte fir respekt enligt
respondent 4. Han upplever dock att de som ser lite annorlunda ut och som
sticker ut pa olika sétt genom att kl& sig lite annorlunda och inte bry sig om
hur det ser ut antagligen inte far s& mycket respekt och blir lite utsatta.

Respondent 4 tycker sig kunna utskilja ytterligare 3 grupper, de killar som é&r

med i festsektionen pa respondent 4:as skola dr vildigt hogt upp och har hog
status sedan finns de dem som inte bryr sig alls eller gillar att festa och mitt i
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mellan finns det dem som gér/vill ga pé festerna. Respondent 4 vill inte vara
med i den hdgsta gruppen: ”Jag skulle inte vilja vara med i den gruppen. Alla
vet vem man dr man kan inte vara som man vill och alla kommer och smorar
for att bli bjudna pa festerna.”

Respondent 4 upplever att det dels finns grupper inom klassen och dels andra
grupper som dr med overskridande och sticker sig mellan arskurser och olika
inriktningar. Vilka som ingdr i dessa grupper varierar. Respondent 4
upplever att alla dr olika och det mirks att det finns de som lite annorlunda,
en del kan till exempel vara lite tillbakadragna och uttrycka sig pa ett
annorlunda sétt mot de andra och trots detta vara accepterad av det ginget
som respondenten tillhor. Enligt respondent 4 finns det en hierarki mellan de
olika grupperna som existerar i skolan. Hogst status har de som bor i stan och
som har en stor bekantskapskrets och borjade roka och dricka tidigt i alla fall
enligt dem sjdlva upplever respondent 4. Den gruppen innehaller bade de
som &r duktiga i skolan och inte. I gruppen som respondent 4 ingér i dr de
alla ganska lika enligt hans é&sikt med ganska tuffa skdmt mot varandra sa
som ” &r du efterbliven eller?”. Denna jargong &r alltid pa skdmt och det vet
alla 1 gruppen om men omgivningen har flera ganger reagerat och de har fatt
tillsédgelser av personal pd skolan om att andra inte vet att de skdmtar och att
de maste tdnka pa hur de uttrycker sig mot varandra.

5.2.2 Forvantningar i forhallande till grupper i skolan

Respondent 1 berittar att ménga av hans bekanta som gick pa handels som
inte brydde sig om skolan 6verhuvudtaget, ” de 6ppnade inte en bok under
hela sin studietid, de &r ganska duktiga i skolan men de pallade inte.”
Respondent 1 menade att han uppfattade det som om att de elever han
kénner till som gick pa handels inte brydde sig om skolan men trots det
fick respekt och trots att de inte pluggade sé fick de bra betyg. Vidare
anser respondent 1 att de finns en tydlig skillnad mellan de olika
inriktningarna pa gymnasiet kopplat till hdgre studier:

De som ldser pd natur ska alltid ldsa vidare det finns ingenting annat,
ekonomerna ocksa de vill alltid ldsa vidare, samhallseleverna vill ldsa vidare
men vet inte till vad, sen finns det handels och bygg &r oftast inte sd
intresserade av att studera vidare. Bygg gor ju ofta praktik for att sedan {4 jobb
dér som snickare. Det &r ju klart enklare att studera vidare om du har betyg i
biologi och matte mm da det 6ppnar fler vigar.

Respondent 2 upplever att det inte ar lika accepterat att vara intresserad av

sina studier om man gér pé en teoretisk linje. ”Jag tror att det &r svart for att
de andra samlas dir for att de har ett visst sdtt att vara och ett visst intresse
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och d& blir man utanfér om man inte r som dem sé for att passa in sd &dndrar
man pa sig.”

Respondent 3 definierar ett av de ging som han tillhér som det “coola
génget” 1 detta gdng ingar bade studiemotiverade personer och personer som
inte har samma driv och dirfor inte dr s& motiverade i1 skolan. Respondent 3
anser dock att de inte gor ndgon skillnad pa varandra utan att alla féar lika
mycket uppskattning. Respondent 3 upplever att det under hans studietid
varierat 6ver tid om det varit coolt att plugga eller inte:

Det har varit coolt att inte vara bra i skolan men nu upplever jag att det &r coolt
att vara bra i skolan och att vara vilutbildad. Men sé har det inte alltid varit.
Det beror nog ocksé pé vilket géng man &r i.

Enligt respondent 4 sa dr det olika forvantningar pa hur du ska vara beroende
pa vilken linje du gér:

Normen séger att om du gér bygg sa ska du snusa, roka och festa och allt ar
mer “bonnigt”. Pa bygg behdver du inte vara bra i skolan, alla som kommer dit
har typ E, D och F och har vildigt laga forvintningar. De som gar
naturprogrammen fér respekt for att de dr kunniga och for att de satsar pa att
bli "négonting” ingenjorer eller arkitekter.

Niér det géller fragan varfor killar gér de mer praktiska utbildningarna s& som
bygg till exempel sd nimner respondent 4 att det kan ha att géra med att det
ar mer fysiskt och innebéra tunga lyft och da ar det en fordel att vara man:
”det dr vdl normen det har alltid varit mdn som gor sddana jobb sa dé blir det
bara sd.” P4 frdgan om det dr valbart att vara med i vilken grupp man vill och
om det &r ldtt att passa in sa svarar respondent 4 att han skulle kunna passa in
i de flesta grupperna. Respondent 4 siger att det dr ok att vara duktig i skolan
bade enligt honom sjdlv och enligt gruppen han ingér i. Den som dr duktigast
i skolan i1 gédnget blir medelpunkten och den som de andra frdgar nir de inte
vet eller om de behover hjélp. Pa fragan varfor killars resultat jaimfort med
tjejer blir simre och sdmre sa svarar respondent 4: ”Det beror nog ocksa pé
normen att tjejer ska vara bra i skolan och killar ska vara lite sa hér ... ja jag
vet inte, svar fraga?!”
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6 ANALYS

I detta kapitel analyseras de resultat som framkommit genom en process som
pagétt under tiden arbetet med studien genomforts.

6.1 Maskulinitetsnormer

Det finns en samsyn runt det teoretiska begreppet maskulinitetsnormer hos
respondenterna. Samtliga respondenter redogdr i sina beskrivningar for hur
en man skall vara, att han ska vara stor, stark, tuff, kaxig, och kanslokall.
Denna stereotypa mansbild som respondenterna presenterar reproduceras
enligt Hertz & Johansson (2011), vilket ndmnts i kapitel 3.2, i skolans vérld
och leder till en maskulinitetsnorm som ger stora negativa konsekvenser for
pojkarnas skolarbete och karridr. Nar frigan om de kénner igen sig i denna
rollbeskrivning stills sdger samtliga att de inte gor det.

I kapitel 2.2 beskrivs hur Connell (2017) forklarar vad kdnsnormrena mer
specifikt innebédr for individer, ndmligen att det finns olika regler for hur
kvinnor och min forvintas upptrdda och bete sig. Ibland dr det inte helt
tydligt for respondenterna hur dessa normer paverkar dem, men nir deras
svar analyseras sa framkommer det vid upprepade tillfillen att normerna
visst haft pdverka pad deras skolsituation. Ett exempel &r pé detta é&r
respondent 3 svar att han inte upplever att han blivit begridnsad av de normer
som styr da han alltid varit typisk kille” som spelat fotboll och hockey. Nar
vi sedan pratar om forvantningar kopplat till studier sdger han att: ”Jag hade
traslojd fast jag skulle egentligen velat ha sysl6jd.” I detta citat framkommer
ndgot annat dn att han aldrig begriansats av maskulinitetsnormer. Han anser
att han borde ha haft syslojd da han hellre vill det men pa grund av
forvantningar pa beteende utifran kdnsnormer, pa vad han som kille ska ldsa
valde han nagot annat. Ytterligare en analys av svaret dr att han var “typisk
kille” darfor att han gillade fotboll och hockey, det han faktiskt gor &r att han
bekriftar att det finns ett speciellt sétt att vara kopplat till att passa in 1
konsnormen och slippa hamna utanfor.

Sa som ndmnts i kapitel 2.2 menar Nilsson (1999) att en man inte kan vara av
manligt kon utan att det existerar en forestillning om vad manligt kon dr och
detta innebir att det dr maskuliniteter som bestdmmer vad det betyder att
vara av manligt kon. Respondent 1 svarar att han anser att det finns
biologiska skillnader mellan konen som olikheter i kroppsbyggnad och
hormoner men han menar ocksé att det finns skillnader i hur man ténker. Nar
respondent 1 sedan vidareutvecklar sina tankar sdger han att om man inte
kénner sig som en man utan mer som en kvinna sa betyder den kdnslan mer
an vilket biologiskt kon man egentligen foddes till. Han resonerar sedan
vidare och kommer fram till att innehéllet i vad det innebér att ha ett visst
kon sétter stopp for att vara pa vissa sétt da det inte ar tillatet enligt normen.
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Han avslutar med att om kon inte dr en konstruktion sd borde man inte
behova vilja vad man vill tillhdra. Han sdger alltsd emot sig sjlv i sitt
resonemang vilket ger exempel pa hur komplext fenomenet é&r.

6.1.1 Hegemonisk maskulinitet

Kopplingar till Connells (2017) teori om hegemoni framkommer tydligt dé
respondenterna upplever att det finns olika forvantningar och roller i skolan.
Mansidealet dr snivt, bilden ar tydlig for hur en man ska vara men fa som
lever upp till den. Uppfattningen om att det &r ok eller inte att plugga och
vara “smart” beror pa vilken linje man gar. Att detta innebar att alla inte kan
vélja hur de vill studera for att bli accepterade i gruppen bekriftas av
samtliga respondenter. Respondent 3 uttrycker det pd foljande sétt: ”Det har
varit coolt att inte vara bra i skolan men nu upplever jag att det &r coolt att
vara bra 1 skolan och att vara vilutbildad, men sa har det inte alltid varit. Det
beror nog ocksd pa vilket ging man ar i?” 1 kapitel 3.2.1 beskriver
Zimmerman (2018) hur manga unga killar socialiseras in 1 en
“antipluggkultur” da de inte vill betala den sociala kostnad det innebér att
studera. De pojkar som visar pa studiemotivation forlorar status pa grund av
det (ibid). Detta &r ndgot som respondent 3 bekriftar i ett annat av sina svar.
For honom blev det ett val att géra, om han ville hinga med de coola sa fick
han vélja att anpassa sig till de normer som gillde i den gruppen och inte
plugga, for det hade enligt honom ett alldeles for hogt pris i form av att bli
h&nad och inte f4 ngon beundran frin tjejer. Aven respondent 1 nimner vid
flera tillfallen att han upplever att man inte far vara ”for” bra i Sverige. Om
man ar det sa borjar folk prata och man riskerar att hamna utanfor. Det han
upplever nér han dr for bra, dr en social kostnad han tvingas betala for att han
sticker utanfoér normen.

Resultatet av intervjuerna visar ocksad pa hur svart det &r for respondenterna
att se de normer som finns i skolan och bli medvetna om hur dessa paverkar
deras uppfattningar. Hur svért det &r att bli varse om hur normerna paverkar
framkommer tydligt i Respondent 4 svar pa frdgan om en grupp pa hans
skola passar in i normen for hur en man ska vara: ”Nja, inte sa direkt for det
ar vissa eller det dr nin i den gruppen som é&r lite mer ... du vet... bogig om
man siger sd, du vet?”. Det som respondent 4 gor i sitt uttalande &r att
aterskapa de processer som beféster positionen av hegemonisk maskulinitet i
skolan genom anvindandet av en viss typ av sprakbruk. I kapitel 3.2 &r
skolan enligt Haywood & Mac an Ghaill (2000), en arena dir unga mén
genom sitt sprak definiera hur en man ska vara eller inte vara och pa det
séttet kan de reglera och styra vad som dr accepterat manligt beteendet. Utan
att vara medveten om det s ar det precis vad respondent 4 gor. Respondent 4
gor detta ytterligare en gang under intervjun da han diskuterar val av olika
inriktningar pa gymnasiet. Da definierar han de som gér pa stylistlinjen som
”bogiga” da de enligt honom bryr sig mer om hur de ser ut och maélar
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naglarna. Detta dr beteenden som é&r starkt kopplade till kvinnliga géromal
vilka alltsd forminskas d& en man gor dessa. Detta bekréftar det Norberg
(2005) sdger angaende pojkar som soker sig till feminint kodade normer, att
de hamnar i en underordnad stillning dir de utesluts och forlojligas.

Samtliga respondenter ndmner att de upplever att det inte tycker om att grata
sa att andra ser. De menar att de méste kénna den personen som de i sa fall
grater infor vdl och kdnna sig trygga med att det stannar hos denna.
Respondent 4 lagger till att detta inte innebdr att han inte kan kdnna med
andra ménniskor eller att han inte bryr sig om att ndgon annan &r ledsen. Det
ar bara det att han inte grater. Nér respondent 3 far frdgan om det kan handla
om att det &r fOr att det inte ingdr i mansnormen att grita svara han att det
kan vara sa eller att han skulle séga att det anses som kvinnligt att gora det. |
kapitel 3.2 beskriver Wernersson (2010) att en mdjlig forklaring till pojkars
underprestationer enligt de genusteoretiska maskulinitetsteorierna &r att
skapandet och forsvarandet av hegemonisk maskulinitet 4r av avgorande
betydelse. Detta innebér att pojkar i skolan gor allt de kan for att inte riskera
att framsta som omanliga vilket leder till att de undviker beteenden som kan
uppfattas vara feminina. S& som tillexempel att grata och vissa tydligt
medkinnande med andra, samt att vara for bra i skolan.

6.2 Homosocialitet

Respondenternas svar tyder pd en samsyn runt det teoretiska begreppet
homosocialitet. I kapitel 2.3 beskrivs hur Holm (2008) forklarar att méns
homosocialitet bidrar till att uppritthalla den hegemoniska maskuliniteten, da
hon menar att méns medvetenhet om den ideala normen blir sérskilt pataglig
i grupper med enbart mdn. En man maste, for att bibehalla sin status i
gruppen och for att undvika att bli utestingd och hackad pé, leva upp till
normen (ibid). Detta bekréftas av samtliga respondenter da de alla har olika
exempel pa hur olika grupper inom skolan har olika hog status beroende pa
vilken inriktning de ldser, viken skola de gar pa, hur de klér sig, var de bor
och hur mycket de festar vilket analyseras ndrmare i kommande kapitel. Pa
fragan varfor killar som grupp har sdmre resultat jamfort med tjejer som
grupp sa svarar respondent 4:”Det beror nog ocksa pa normen, att tjejer ska
vara bra i skolan och killar ska vara lite sa hér ... ja jag vet inte, svér fraga?!”
Gruppens forvénta pa hur killar och tjejer skall vara och bete sig ér svér att
forklara for respondent 4 men han hénvisar till kdnsnormerna.

6.2.1 Gruppers olika status

Att olika grupper har olika status framgar av samtliga respondenters svar.
Gemensamt for deras svar dr ocksa att det inte dr de som &r mest
studiemotiverade som har den hogsta statusen. Alla respondenter ndmner att
de som ldser natur ska vara studiemotiverade och bry sig om sina studier de
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beskrivs dock sdllan som en grupp som har hog status. Respondent 1
beskriver det pa foljande sétt:

Sambhéllseleverna bryr sig inte s& mycket och det dr ok att se ut hur man vill och
vara som man vill, de som ldser ekonomi ser exakt likadana ut med nedstoppad vit
skjorta och rutig slips och natureleverna bryr sig éver huvud taget om hur de ser ut.

Tolkningen av svaret dr att det dr positivt att inte bry sig s mycket och det ar
ok for samhillseleverna, de ger sken av att ha ett avslappnat forhallningsatt
till klader och stil, ekonomerna diaremot &dr de tontiga som alla har likadana
kldder. Natureleverna bryr sig 6verhuvudtaget inte om hur de ser ut, enligt
respondent 1 dr det inte coolt att inte bry sig alls. Vidare sdger respondent 1:
”om man gar natur, da dr det bara studier som géller och det finns inte tid for
ndgot annat, de pluggar 4 timmar efter skolan och de géar aldrig pé nagra
fester, de har inte det typiska ungdomsbeteendet.” Hog status beskrivs i
respondenternas svar ofta med att de som innehar hog status inte brys sig sa
mycket om skolan samt att de roker och festar mycket. Hogst status har
ocksa de som bor centralt och som har en stor bekantskapskrets enligt
respondent 4. Den gruppen innehaller bdde de som dr duktiga i skolan och
inte. Tva av respondenterna beskriver att det i de grupperna som har hog
status ofta finns ndgon som &r “smart” och som har héga betyg och som
pluggar. Respondent 3 sdger att hans erfarenhet fran tidigare skolor han gétt
pa var att den personen inte ville att de skulle prata om det och ville inte visa
att han pluggade. I det gédnget han ingdr i nu &r det finns det bade
studiemotiverade personer och inte si studiemotiverade personer och alla far
lika mycket uppskattning. Respondent 4 sdger att hans erfarenhet &r att den
“smarta” personen i hans grupp far respekt for att han dr smart och att de
andra i gruppen gar till honom om de vill ha hjélp. Resonemanget som
respondent 4 for i sitt svar stimmer vél overens med Wernerssons (2010)
forskning som tyder pé att pojkarna i skolan vet att goda skolprestationer och
teoretiska kunskaper vérderas hogt och att den som besitter dessa dr “béttre”
an andra, men som de inte kan relatera till som nddvéndiga for egen del.

Enligt Herz & Johansson (2011) behover begreppet homosocialitet
kontextualiseras och relateras till olika former av maktsymmetrier och ett sétt
att gora det pa dr genom att fora in klass, etnicitet, kultur och sexualitet i
analysen. Om detta gors framkommer andra maktstrukturer, dir langt ifrdn
alla mén har tillgdng till de homosociala miljéer som innebér ndgon form av
verklig makt (ibid). Respondent 1 berdr hur dessa olika faktorer kan paverka
studierna i ett av sina svar ndr han resonerar runt skolors olika rykten och
standard beroende pa i vilka omréden skolorna ligger:

Niér det inte 4r ménga som &r duktiga i skolan och det bara &r nagra fa som ar

studiemotiverade och inte en hel grupp, s blir det véldigt riktat mot dessa
personer, da det dr de icke studiemotiverade som &r den storre andel och i och
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med de har majoriteten sé blir det deras sétt att vara som blir det réitta och dem
som utbildar sig blir de utsatta och det blir en valdig press for dem.

Respondent 3 beror ocksa klass fragan i ett av sina svar da han beréttar om
en kompis som bor i ett finare omrdde i staden ddr han bor som verkligen
tycker att det dr coolt att vara bra och att vara allménbildad. Han ndmner
ocksa att denna kompis har mycket vilutbildade fordldrar som kan hjélpa
honom med skolan och resonerar sedan runt att det inte &r ndgot som alla har
vilket i sin tur kanske paverkar hur man ser pd kunskap och studier. Detta
leder in till Wernerssons (2010) resonemang runt antipluggkulturen som en
skiljemarkor mellan arbetarklass och medelklassen vilken analyseras djupare
1 nésta stycke.

6.2.2 Gruppens forvintningar pé individens studier

Enligt det Wernersson (2010) beskriver att utifran 70-talets forskning
beskrivs antipluggkulturen som en fysisk arbetarklassmaskulinitet utan
behov av teoretiska studier. Antipluggkulturen var en tydlig markdr mellan
arbetarklassen och de andra grupperna som hade mer makt och inflytande
(ibid). Samtliga respondenter bekréftar detta d4 de alla har samma
uppfattning om att de som ldser teoretiska program fOrvintas ha lag
studiemotivation och inte bry sig om skolan och att de som gar dessa linjer
nog har svart att bryta normen. Respondent 2 beskriver det pa foljande sitt:
”Jag tror att det dr svart for att de andra samlas dér for att de har ett visst sétt
att vara och ett visst intresse och dd blir man utanfér om man inte dr som
dem sé for att passa in sa dndrar man pa sig.” Respondent 4 beskriver det
som att: “Normen sédger att om du gar bygg sa ska du snusa, roka och festa
och allt 4r mer “bonnigt”. Pa bygg behover du inte vara bra i skolan, alla som
kommer dit har typ E, D och F och har véldigt laga forvantningar.”

Zimmerman (2018) talar om att det innebér en social kostnad att ta avstand
frdn normen. Ett exempel pa en social kostnad som blir konsekvensen av att
bryta mot en norm kan vara att man forlorar i status, bli verbalt hanad och
retad eller bli utsatt for andra negativa konsekvenser. Detta dr precis det som
respondent 3 sdtter ord pa nir han beskriver hur han fick gora ett val vilket
géng han ville tillhdra och om han ville hinga med de coola sa fick han vilja
att anpassa sig till de normer som gillde i den gruppen och inte plugga
annars skulle han tillhora de nordiga, de som pluggade, och det innebar att
han fick utstd. Pluggtypen som alltid dr duktig i skolan men inte har de andra
attributen som &r kopplade till maskulinitet har alltsd enligt respondenten inte
tillgdng till det ledande gidnget pa grund av att den personen inte tar for sig
utan att haller sig lite utanfor.

Enligt Wernersson (2010) vill inte pojkar/unga mén riskera att framsta som
omanliga vilket leder till att de undviker beteenden som kan uppfattas vara
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feminina. Det kan det till exempel vara att vara duktig i skolan genom
anstrangning eller att gora det arbete man blir dlagd. Precis s& uppfattade
respondent 1 att de elever som han kénner till, som gick pa handels gjorde,
de brydde sig inte om skolan men trots det fick respekt och trots att de inte
pluggade sa fick de bra betyg. Det vill sdga att de &tnjot hegemonins alla
fordelar dd de foljde maskulinitetsnormernas spelregler.

6.3 Slutsats

Slutsatsen som kan dras av de svar som de unga mén som intervjuats ger ar
att maskulinitetsnormerna i1 skolan paverkar mojligheter till inldrning och
studiemotivation. Respondenterna bekriftar att det finns olika forvéntningar
enligt maskulinitetsnormerna pd hur killar ska vara i skolan. Att vara
studiemotiverad och vilja ldra sig och visa vad man kan &r sdllan synonymt
med att vara manlig och genererar inte hog status enligt respondenterna.
Respondentarenas svar bekriftar skolan som en av de mest reproducerande
arenorna for hegemonisk maskulinitet precis som Haywood & Mac an Ghaill
(2000) konstaterat. De verkar dock inte se problematiken med att det gar
samre for killar jamfort med tjejer i skolan, de 4r medvetna om existensen av
olika forviantningar i forhallande till konsnormer men inte vilka de
langsiktiga resultaten av dessa blir.

En slutsats av frigestéllningen vad de upplever angdende mdjligheten att
paverka sin egen kunskapsinldrning 1 forhdllande till de olika
manlighetsnormerna &r att de for sin egen del anser sig kunna paverka. De
anser sig alla tillhora grupper pa gymnasiet dir det dr ok att studera och att
vara intresserade av sina skolresultat. De vittnar dock om att de har
erfarenheter av nir det inte har varit accepterat att vara studiemotiverad da
det stétt i konflikt med att {3 tillhéra de coola gruppen och de tvingats vilja
sida. Detta bekréiftar den tidigare forskningen och Connells (2017)
maskulinitets teori som en forklarande faktor till att killar har sdmre
skolresultat.

Slutsatsen av hur de valda unga mannen upplever att gruppens syn paverkar
kunskapsinhdmtning &r att gruppens syn paverkar individen. De bekriftar i
sina svar att det beroende pa vilka inriktningar de ldser samt pa vilka grupper
de ingér i, finns olika forvéntningar pa hur studiemotiverad individen skall
vara. De olika grupperna definieras ofta av socioekonomiska faktorer. Detta
tyder pé att intersektionalitetbegreppet behdver lyftas in i analysen for att fa
en djupare forstaelse for pa hur maskulinitetsnormerna och homosocialiteten
paverkar individerna. Vidare sd tyder respondenternas svar pd att de genom
ett gemensamt sprakbruk befdster normer och hegemoni och genom att
anvianda ord som nordig, bogig, cool tydliggors de olika statusforhéllanden
mellan grupper och individer.
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7 SLUTDISKUSSION

Syftet med denna studie &r att undersdka hur nagra unga min pd gymnasiet
upplever att manlighetsnormer 1 skolan pédverkar deras mgjlighet till
kunskapsinhdmtning och inlérning.

Enligt resultatet som framkommit i respondenternas svar sa tyder det pé att
de sjilva inte upplever sig begriansade av maskulinitetsnormer i forhallande
till deras mojligheter till studier och inldrning. Samtliga ger dock uttryck for
att det finns regler for hur man skall vara for att fa status samt att bli omtyckt
och beundrad av andra. I dessa regler ingédr det séllan feminint kodade
beteenden eller att vara bést i klassen. Sa som namnts tidigare i kapitel 2.3
menar Holm (2008) att min véljer att spela med och inte protestera for att
inte riskera att tappa ansiktet eller forlora status i gruppen. Vilket en del av
respondenterna gjort/gér for att fa tillhdra. Hegemonin fungerar pa si vis
effektivt, det blir otydliga grinser mellan hegemonisk och delaktig
maskulinitet. Maktrelationerna forekommer inte bara mellan konen utan
ocksa mellan olika grupper av médn samt midn som individer. Samtliga
respondenter drar upp tydliga skiljelinjer mellan hur elever pd de olika
inriktningarna forvintas vara, bete sig och hur studiemotiverade de forvéntas
vara.

Hur normerna paverkar blir tydligt i det som respondent 1 uttrycker nédr han
sdger att: i Sverige fir man vara bra men inte for bra”? Han kinner sig
tringd av detta och tycker att normerna paverkar honom negativt,
respondenten identifierar sig hellre med kulturen i det asiatiska land, dér han
ocksd bor, som virderar att vara bra pa saker hogt. Det ar precis vad
Zimmermans (2018) och Haywood & Mac an Ghaills (2000) tidigare
forskning visat pa, ndmligen att pojkar skapar strategier for att slippa sociala
sanktioner fran sina jdmnériga skolkamrater. Ett exempel pa detta ar att de
véljer att fa ”lagom” bra betyg, samt att de véljer att inte lyckas ”for bra” pa
prov och dylikt (Zimmerman 2018). Mgjligt &r att detta beteende ocksa kan
kopplas till Connells (2017) maskulinitetsteori om att de far ta del av alla
fordelar det innebér att vara man i ett patriarkalt samhélle utan att leverera
resultat mot satta mal.

Respondent 4 sitter andra ord pd samma fenomen dd han pratar om génget
pa hans skola som har hogst status, han ndmner att han inte skulle vilja vara
som dem, da alla vet vem de dr och alla tittar pA dem och bedomer dem
utifran olika parametrar. Det dr skonare och enklare att tillhora massan och
kopplat till teorin om hegemonisk maskulinitet tillhdr respondent 4 den
delaktiga maskuliniteten som bygger allianser med kvinnor men far
patriarkalisk utdelning och upprétthaller genusordningen. Connell (2017)
menar, vilket ndmnts 1 kapitel 2.1, att delaktiga maskuliniteter é&r
konstruerade sa att de kan ta del av de fordelar patriarkatet ger utan att
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riskera nagot, de &r alltsa delaktiga i uppratthdllandet av dessa normer trots
att de inte aktivt uttrycker sitt stod.

Kimmel har i sin rapport, Pojkar och skolan- ett bakgrundsdokument om
pojkkrisen, citerat foljande (Jonsson, Gender Differences... 2006, s. 15, se
Kimmel 2010 sid 19): “nér flickor fick sdmre resultat &n pojkar betraktades
detta huvudsakligen som en intellektuell brist, medan pojkars sdmre resultat
huvudsakligen har diskuterats i samband med brister frin skolans sida”.
Detta citat far mig att fundera pa varfor instéllningen frén samhéllet ser ut pa
detta sétt. Vilka mekanismer i samhéllet dr det som styr bort fran att soka
svaren pa problemen i samhillets normer och istéllet forsoka finna orsakerna
1 skolans ldroplaner eller 1 ldrarnas kompetenser. Det verkar finnas en ovilja
att se hur maskulinitetsnormer som existerar i samhéllet drabbar och
forsvarar situationen for alla individer. Detta bekriftas i respondenternas
svar, da de inte anser sig sjdlva vara begransade men kan se att andra kanske
begrinsas. Det kidnns onekligen viktigt att erbjuda pojkarna i skolan fler
valmojligheter som inkluderar fler formagor i vad som é&r accepterat for en
man sé att inte urvalet for dem blir s& begrinsat!
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8 PEDAGOGISKA IMPLIKATIONER

Att vidare forskning inom omrédet som denna studie behandlar fortskrider
kdnns mycket angelidget di resultatet av studien visar att det finns mycket i
dessa forgivet tagna normer som inte gynnar nigon. Att uppmirksamma alla
aktiva i skolan, bade elever och personal, pd hur konsnormer paverkar
eleverna och deras resultat forefaller for mig otroligt viktigt d& hela
sambhillet tjédnar pa att barn oavsett kon ldr sig s& mycket som mojligt och far
mdjligheter att na sin fulla potential. Det hade varit intressant att studera vad
det dr som gor att flickor presterar som de gor utifran kdnsnormer? For precis
som Kimmel (2010) tror jag inte om att det handlar om konsanpassade
laroplaner efter flickor behov.

For att skapa en miljd som inbjuder och uppmuntrar till studier och
kunskapsinhdmtning for alla oavsett konstillhorighet behdver konsnormerna
diskuteras och tydliggoras. Att tydliggéra och diskutera normernas
begriansningar for individen tidigt i skolan for att visa pd framtida
begrinsningar och kostnader for den egna individen framtridder som oerhort
viktigt. Vérdefull vidare forskning skulle dirfor kunna vara att f6lja en klass
som fran klass ett gor detta pa ett medvetet sétt for att se vilka resultat det ger
individerna.

Hur medvetna dr pedagogerna i den svenska skolan om koénsnormernas
paverkan pa individens resultat? Att intervjua ldrare och pedagoger inom
samtliga nivader inom svenskt skolvdsen om deras uppfattningar skulle enligt
mig bidra till 6kad medvetenhet och gynna alla elever i skolan samt kunna
bidra till hogre studieresultat och kunskapsinhdmtning.
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Bilaga 1
Missivbrev
Informationskravet

Intervjuerna som hélls kommer att beréra &dmnena mansideal och
manlighetsnormer och dess uppfattade paverkan péd inldrning som de
intervjuade personerna upplever. Intervjuerna kommer till mangt och mycket
fokusera pa hur individerna upplever sin egen situation i skolan och hur
denne upplever sin mojlighet till att sjdlv kunna paverka sina mdjligheter till
inldrning under rddande normer. Jag kommer ocksa att fokusera pa att
tydliggora vilka normer som upplevs i skolan och hur de beskrivs.

Samtyckeskravet

Nér informanten valt att medverka som uppgiftslimnare sa gor personen det
utifrdn formedlare av sina egna upplevelser och iakttagande. Informanten kan
ndr som helst vilja att avsluta sin medverkan eller avstd fran att svara pa
fragorna.

Konfidentialitetskravet

Uppgifterna om de personer som ingar i studien skall ges storsta
konfidentialitet. Alla personuppgifter kommer att forvaras sa att obehoriga
inte kan ta del av dem. Endast jag som utfort studien kommer att veta vem
som medverkat i den och vem som sagt vad. Ingen av de medverkande
kommer att omndmnas med sitt ritta namn eller pé ett sddant sétt sa att nigon
utomstiende kan identifiera personen, detta dr pa grund av etiska skil.

Nyttjandekravet

De uppgifter som samlats in om enskilda personer far endast anvidndas for de
forskningsindamal de &dr avsedda for. Jag som forskare kommer att ge alla
deltagare i studien tillfdlle att innan publicering ta del av den for att ge sina
asikter angdende sin medverkan. Deltagarna i studien kommer ocksa att bli
erbjudna en kort redovisning av huvudresultaten och en mojlighet att ta del
av bibliografiska uppgifter som anvénts i studien.

For ovriga upplysningar eller fragor vinligen kontakta mig eller min
handledare:

Emma Ahlin Student Linnéuniversitetet
0735001894
e.ahlin@outlook.com



Bilaga 2
Forfragan om medverkan 1 intervju

Mitt namn & Emma Ahlin och jag ldser till gymnasieldrare i
samhillskunskap och geografi pa Linnéuniversitetet.

Jag arbetar nu med en C-uppsats inom pedagogiken och har valt att
undersdka hur unga min pa gymnasiet uppfattar sin tillgdng till larande
utifran manlighetsnormer inom skolan.

For att jag skall kunna undersoka detta behdver jag utfora ett antal intervjuer
med bland annat unga min som dr omyndiga och d& behdver jag be om
malsmans tillatelse att utfora dessa intervjuer.

Jag behover alltsd underskrift och godkdnnande av malsman att denna
intervju tillts genomforas.

Det ér bara jag som utfOrt intervjuerna som kommer att veta vem som
deltagit i studien och vem som svarat vad, detta dr konfidentialitetskravet for
denna studie.

Med vénliga hélsningar Emma Ahlin

Malsmans underskrift Medverkandes namn
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Bilaga 3
Intervjuguide

Connells maskulinitetsteori

Fraga 1: Vad ér ett mansideal for dig?

Fraga 2: Hur upplever du att det rdidande mansidealet ser ut?

Tycker du att det finns tydliga mansideal p& de skolor som du gatt pa?

Om det finns, har du upplevt att det har varit ok att studera och vara ”duktig” i
skolan oavsett vilken grupp man som man tillhort?

Fraga 3: Anser du att det finns en hierarki inom mans ideal?

Underordning

Marginalisering

Delaktighet

Fraga 4: Vad gor en man till en man?

Hur ska en man vara enligt dig? Hur man dr, vad man gor?

Fraga 5: Har du nagon géng ként att du inte har kunna agera som du hade velat pa
grund av de forvéntningar som finns pa dig som man?

Kénslomissiga relationer (visa kénslor, att ge kinslor kon)

Arbetsfordelning kopplat till kon (att ge olika handlingar, amnen, hela utbildningar
kon)

Maktrelationer

Symboliska relationer (sprék, kldder, gester)

Homosocialitet

Fraga 1: Finns det olika grupper av killar pa skolan/skolor du gatt pa?

Har de haft olika status?

Fraga 2: Vad har varit deras gemensamma nédmnare?

Fraga 3: Vad har skillnaden mellan de olika grupperna varit?

Fraga 4: Upplever du att det gar att vara delaktig i olika grupper samtidigt?

Fraga 5: Upplever du att det finns forvantningar pa hur du skall vara som man?

Ar det olika forvintningar hur du skall vara som man beroende pé vad du studerar
pa gymnasiet?

Fréga 6: Ar det lika viktigt att vara duktig i skolan oavsett vilken utbildning du gér?
Finns det vissa &mnen som det dr extra viktigt att vara duktig i, som man?

Vad anser du hinder om man inte &r duktig pa detta?

Finns det ndgot &mne som man inte behdver vara sérskilt duktig i, som man?



Bilaga 4

Tematisk jamforande matris utifrdn respondenternas
svar

Respondent | Respondent 2 | Respond | Respondent 4
1 ent 3
Upplevelser | Ja, macho, | Ja, tuff och | Ja, Ja, stor, stark och
av tuff och | hard. macho, | tuff. Bad boys-
forvantninga | populér, inte dryg och | hjiltar fran
r pa | skvallra. kaxig. filmer.
beteende Mycket Stor och
kopplat till | normer, inte vilbyggd
mansideal vara for bra. (mycket
muskler)
Upplevelser | Inte vara for | Inte lika | Olika Olika
av bra i skolan, | viktigt med | beroende | forvintningar
forvintninga | olika studier  nér | pé vilken | beroende pa
r pé studier | forvdntning | man gér | inriktnin | inriktning, inga
kopplat till | ar beroende | teoretiska g, natur | forvintningar pa
mansideal pa  vilken | utbildningar. | ska studieresultat pa
inriktning. plugga. | ménga teoretiska
Natur  ska Har sjélv | inriktningar.
plugga hart blivit
inte bry sig begrinsa
alls. d 1 sina
val pga
normer.
Forvantning | Upplever att | Kédnner inte | Alltid Némner att det &r
ar pa kénslor | det ar | att det funkar | kunnat visa som é&r lite
kopplat till | hardare att visa | visa annorlunda 1 sitt
mansideal normer 1 | kénslor kinslor | upptridande som
Sverige hur | tillsammans | kopplat | dr lite “bogiga”
en man ska | med vem | till  sin | lite mesiga, tysta
vara, inte | som helst | idrott och
sticka ut | maste  vara | dock tillbakadragna.
eller vara | ndgon som | svarare | Grater inte sa
annorlunda | man kdnner. | pd  det | mycket vill inte
med smink. privata | visa kénslor pa
planet. det séttet.
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tion i skolan

inriktning.

Olika om
det varit
coolt eller
inte att

plugga.

Kalmar Vixjo
Upplevelser | Olika Grupperna Tydligt | Socioekonomisk-
av grupper, véldigt vilka koppling som
homosocialit | olika status, | homogena grupper | avgor status.
et  kopplat | vissa med liknande | som har | Rorliga  grénser
till gruppers | inriktningar | socioekonom | hog mellan  grupper,
olika status | hogre status. | iska status manga olika
Status bakgrunder | vilka gruppsamanséttni
kopplat till | och liknande | som é&r | ngar. Olika
utseende mal. coola grupper, olika
och stil. och vilka | respekt.
som ar
nordiga.
Upplevelser | Olika hog | Olika  hog | Olika Olika hog
av acceptans acceptans om det | acceptans mot att
homosocialit | mot att vara | mot att vara | varit vara
et 1 | studiemotiv | studiemotive | coolt studiemotiverad
forhallande | erad rad beroende | eller inte | beroende pa
till gruppers | beroende pa | pa vilken | att vilken inriktning.
studiemotiva | vilken inriktning. plugga. | Ingen skillnad i

status inom
gruppen om det
ar ok att plugga
eller inte.

®)




