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Abstrakt 

Följande studie syftar till att undersöka vilka möjligheter läromedlet Koll på 

matematik ger elever i mellanstadiet att arbeta laborativt inom taluppfattning. 

Studier och egna erfarenheter har visat att läromedel används i stor utsträckning i 

dagens matematikundervisning. Genom tidigare systematisk litteraturstudie 

framkom det att laborativa arbetssätt gynnar elevers taluppfattning om det är 

uppbyggt och utformat till ett tydligt syfte. I studien har läromedlet Koll på 

matematik valts ut för att undersöka totalt sex elevböcker. Studien baseras på en 

innehållsanalys ur ett konstruktivistiskt perspektiv om att elever i mellanstadiet kan 

ta till sig abstrakta operationer om dessa är konkreta i sitt utförande. 

Innehållsanalysen mynnar ut i tre kategorier; Konkreta tankeoperationer, Mentala 
scheman och Konkreta operationella stadiet. Läromedlet har intervjuats för att se om 

laborativa uppgifter gällande taluppfattning förekommer, och om det förekommer 

någon progression inom detta område. Resultatet visade på att möjligheter för 

laborativt arbete inom taluppfattning i läromedelsserien Koll på matematik ges i alla 

böcker. Däremot sker en regression gällande dessa uppgifter i de äldre 

årskurserna.     
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1 Inledning 

 

I kursplanen för matematik tas det upp att matematikundervisningen ska ge eleverna 

möjlighet till att arbeta med olika arbetsformer och arbetssätt. Dessutom ska 

matematiken vara en kreativ och problemlösande verksamhet där förståelse av ett 

problem eller område ska bidra till behag och glädje hos eleverna (Skolverket, 

2018). I tidigare studie (Andelius & Linnér, 2020) framkom det att laborativt arbete 

i mellanstadiet kan öka förståelsen för taluppfattning och därmed intresset och 

glädjen för matematik. Där definierades laborativt som ett arbetssätt där eleverna får 

arbeta med konkret material i ett praktiskt utförande. Det gör det enklare för 

eleverna att gå från konkret utförande till abstrakt tänkande.  
 

Enligt en studie från Trends in International Mathematics and Science Study 

(TIMSS) präglas den svenska matematikundervisningen främst av läroböcker 

(Skolverket, 2008). Även om TIMSS studie publicerades för relativt många år sedan 

så har vi utifrån egna erfarenheter uppmärksammat att undervisningen ofta bedrivs 

utifrån läroböcker även idag. Baserat på egna observationer att många lärare utgår 

från läromedel vid utformning av matematiklektioner, samt med resultatet från 

tidigare studie, framkom intresset att undersöka om elever i dessa läromedel ges 

möjlighet att arbeta laborativt vid utveckling av taluppfattning.   

 

Denna studie bygger vidare på den tidigare systematiska litteraturstudien om 

laborativa arbetssätt och dess betydelse för en effektiv utveckling av elevers 

taluppfattning. Detta med den konstruktivistiska teorin som utgångspunkt som 

grundar sig i Piagets tankar om hur varje individ uppfattar och konstruerar sin egen 

verklighet genom individuella erfarenheter och upplevelser (Andelius & Linnér, 

2020). McIntosh belyser att de flesta elever lär sig på bästa sätt genom att arbeta 

laborativt med konkret material, aktiviteter samt genom diskussion med 

klasskamrater och lärare. Att låta eleverna arbeta med olika laborativa arbetssätt 

hjälper eleverna att skapa egna inre föreställningar (McIntosh, 2015).  

Taluppfattning är ett centralt kunskapsområde inom matematiken och kan beskrivas 

som tal i olika former och talens olika egenskaper. Att ha förståelse för talens 

egenskaper och även för de beräkningar och operationer man kan göra med dessa tal 

(McIntosh, 2008). Med utgångspunkt i ovanstående argument vill vi undersöka om 

och i så fall hur läromedlet Koll på matematik ger eleverna möjlighet att arbeta 

laborativt inom området taluppfattning. Vi vill även undersöka om och hur 
läromedlet ger eleverna möjlighet till utveckling inom området, det vill säga 

områdets progression.  

 

  



 

2(39) 

 

2 Syfte 

 

Syftet med denna studie är att undersöka vilka möjligheter elevböckerna Koll på 

matematik 4A-6B ger till att arbeta laborativt gällande taluppfattning. Detta baserat 

på en innehållsanalys som ligger till grund för en kartläggning av hur nivån stegrar 

under mellanstadiet.  

 

2.1 Frågeställningar 
• Hur ser progressionen ut gällande taluppfattningsområdet? 

• På vilka sätt möjliggör läromedlet att arbeta laborativt beträffande 

taluppfattning? 
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3 Litteraturbakgrund 

 

Bakgrunden och intresset med denna studie grundar sig dels från tidigare utförd 

systematiska litteraturstudie, men även utifrån observationer under 

verksamhetsförlagd utbildning. Dessa observationerna grundar sig i att lärare sällan 

eller aldrig går utanför läromedlets innehåll och utformning. Om läromedlet är det 

enda verktyget i matematikämnet bör det därtill vara komplett i sitt utförande. En 

problematisering är då huruvida läromedlet möjliggör att arbeta med varierande 

arbetssätt, därtill laborativa. Intentionen med arbetet är därför att göra en kvalitativ 

innehållsanalys av serien Koll på matematik för mellanstadieelever. Detta för att 

kartlägga om läromedlet tillåter varierade arbetssätt med närmare betoning på 
laborativa representationsformer samt hur dess progression framställs.  

 

3.1 Begreppsdefinitioner  
 

3.1.1 Laborativt arbetssätt 

 

Ett laborativt arbetssätt i matematikundervisningen visar sig genom användning av 

material eller föremål som på olika sätt representerar matematikens abstrakta form 

på ett konkret och tydligt sätt för eleverna. Materialet kan vara förankrade i 

vardagen eller vara ett framtaget pedagogiskt material som läraren använder i sin 

undervisning för att hjälpa eleverna att förstå eller hitta olika matematiska samband 

(Rystedt & Trygg, 2005). 

 

3.1.2 Läromedel 

 

Läromedel ses som en resurs för lärandet och för  

undervisningen.  Nationalencyklopedin (Selander, u.å) beskriver att läromedel är en 

resurs för lärandet och för undervisningen och att denne omfattas av böcker i olika 

utformande, samt material som till exempel en kulram. Idag ser vi även digitala 

läromedel som ett hjälpmedel i undervisningen. 

 

3.1.3 Taluppfattning 

 
Andrews och Sayers framställer begreppet taluppfattning som ett grundläggande 

och viktigt matematiskt område, konsekvenserna av underutvecklad taluppfattning 

skulle bli markant för elevers matematiska utveckling. Trots taluppfattningens 

betydande roll finnes avsaknad av konkret definition, med det i betänkande följer en 

ansats till att definiera begreppet (Andrews & Sayers, 2015). Följande 

läromedelsanalys tar avstamp i det centrala innehållet för matematik och vad de 

benämner som taluppfattning och tals användning (Skolverket, 2018). Skolverkets 

beskrivning av taluppfattning stärks således av McIntosh som benämner 



 

4(39) 

 

taluppfattning på ett överensstämmande sätt där likvärdiga punkter synliggörs 

(McIntosh, 2015).  

 

Taluppfattning benämns som ett område som berör den grundläggande förståelsen 

för att utveckla uppfattning och förmågan att utföra operationer med tal. Dessutom 

ses det som en avgörande faktor i utvecklingen av matematiska kunskaper. Vidare 

förklaras taluppfattning att förstå och kunna använda tal på olika sätt, samt kunna 

göra beräkningar med flyt (Löwing, 2008). Samtidigt förklarar även Grevholm  att 

taluppfattning är en god förståelse för tal och dess samband. Författaren betonar 

även detta som en fundamental förmåga i elevers vidareutveckling av aritmetiska 

kunskaper (Grevholm, 2001). Detta innebär således att ha förståelse för den faktiska 

betydelsen av tal, att kunna sätta talen i relation till varandra samt att kunna använda 

dem i olika sammanhang (Björklund & Grevholm, 2014). För att bidra till förståelse 

för tal och dess värde skriver Andrews och Sayers att detta kräver instruktioner. 

Dessa instruktioner är värdefulla och avgörande verktyg för att elever ska kunna 

utveckla sin taluppfattningsförmåga. Utifrån denna infallsvinkel är taluppfattning 

snarare något som eleverna uppnår än att bara ha (Andrews & Sayers, 2015). 

 

”Taluppfattning och tals användning 

• Rationella tal och deras egenskaper. 

• Positionssystemet för tal i decimalform. 

• Det binära talsystemet och hur det kan tillämpas i digital teknik samt 

talsystem som använts i några kulturer genom historien, till exempel det 

babyloniska. 

• Tal i bråk- och decimalform och deras användning i vardagliga situationer. 

• Tal i procentform och deras samband med tal i bråk- och decimalform. 

• Centrala metoder för beräkningar med naturliga tal och enkla tal i 

decimalform vid överslagsräkning, huvudräkning samt vid beräkningar med 

skriftliga metoder och digitala verktyg. Metodernas användning i olika 

situationer. 

• Rimlighetsbedömning vid uppskattningar och beräkningar i vardagliga 

situationer” (Skolverket, 2018:56). 

  

  

Taluppfattningens olika punkter: 

I kursplanen för matematik finns det centrala innehållet, i detta finns olika 

kunskapsområden som matematikämnet ska arbeta med under skolans gång. Inom 
varje kunskapsområde finns ett antal punkter som fungerar som byggstenar för att 

uppnå målen för varje kunskapsområde. Taluppfattning och tals användning är ett av 

de kunskapsområden som tas upp i kursplanen för matematik. Ovan nämndes de 

punkter som tas upp inom taluppfattning i det centrala innehållet och nedan följer en 

beskrivning av dessa punkter. 

•       Rationella tal och deras egenskaper. 

Rationella tal innefattar tal som kan uttryckas som kvoten av a/b då a och b är heltal 

samt att b inte är lika med 0 (Kiselman & Mouwitz, 2008). Detta innebär således att 

elever får kunskaper om eller ökar sina kunskaper om bråktal och negativa tal samt 

hur dessa fungerar och kan användas. För att lyckas med detta behöver eleverna ha 
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god taluppfattning då de måste förstå siffrans värde beroende på om den står som 

täljare eller nämnare eller har ett minustecknet framför (McIntosh, 2015).  

  

•  Positionssystemet för tal i decimalform. 

För att uppnå denna punkt krävs det att eleverna förstår att en siffras värde beror på 

vilken plats i ett tal siffran har. När det handlar om tal i decimalform måste eleverna 

också ha förståelse och kunskaper om siffran 0 och dess funktion i dessa tal. 

Förkunskaper som elever måste ha med sig från tidigare årskurser är ental, tiotal, 

hundratal och tusental för att i mellanstadiet kunna gå in på siffran noll samt tiondel, 

hundradel, tusendel och tiotusendel (Skolverket, 2017). Att förstå sig på 

positionssystemet handlar om, oavsett om det gäller heltal eller tal i decimalform, att 

förstå siffrans värde beroende på vilken position den hamnar på (McIntosh, 2015).  

  

• Det binära talsystemet och hur det kan tillämpas i digital teknik samt 

talsystem som använts i några kulturer genom historien, till exempel det 
babyloniska. 

Det binära talsystemet har talbasen två, och inte tio som vi vanligtvis använder, detta 

system används för digital information vilket gör denna punkt central i dagens digitala 

samhälle (Skolverket, 2017).  

  

• Tal i bråk- och decimalform och deras användning i vardagliga situationer. 

Eleverna ska utveckla sin förståelse för bråk- och decimaltal samt förstå hur dessa 

används i vardagen, detta kan exempelvis yttra sig genom inköp eller att mäta 

sträckor. Detta ökar elevers förståelse för talen och relationen dem emellan samt hur 

matematiken kan omsättas i vardagen (Skolverket, 2017). Bråk används för att 

förklara andelar i en mängd eller helhet och går att skriva även i decimalform. Bråk 

kan behöva användas vid tillfällen då det krävs ett mer exakt uttryck av ett resultat. 

Vikten av god taluppfattning vid beräkningar i tal- och decimalform är av stort 

betydelse då eleverna måste förstå siffrans värde i täljare och nämnare samt att förstå 

att siffrorna både framför och bakom decimaltecknet bildar ett tal (McIntosh, 2015).  

  

• Tal i procentform och deras samband med tal i bråk- och decimalform. 
Tal kan uttryckas med olika representationsformer och detta är något man behöver ha 

förståelse för när man arbetar med matematik. Dessa former kan exempelvis vara 

laborativt material eller symboler istället för tal, det kan också vara bråkform, 

decimalform eller procentform. Att kunna växla mellan olika representationsformer 

visar på en god förståelse för tal och taluppfattning. Sambandet kan gestaltas genom 

20%, 0,2 och ⅕ (Skolverket, 2017) och (McIntosh, 2015).    

  

  

• Centrala metoder för beräkningar med naturliga tal och enkla tal i 

decimalform vid överslagsräkning, huvudräkning samt vid beräkningar med 
skriftliga metoder och digitala verktyg. Metodernas användning i olika 

situationer. 

Med taluppfattning följer beräkningar, för att kunna utföra dessa beräkningar krävs 

lämpliga metoder. Kursplanen för matematik beskriver centrala metoder som 

metoder som är effektiva och användbara för situationen. Att göra bedömningen för 

vilken metod som är bäst lämpad är nära till hands vid god taluppfattning. Dessutom 
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ska elever rusta sig med centrala metoder som är generella och användbara i nya 

situationer (Skolverket, 2017).   

  

• Rimlighetsbedömning vid uppskattningar och beräkningar i vardagliga 

situationer 
Rimlighetsbedömning är av relevans då det utvecklar elevernas känsla för resultatet. 

Detta handlar om att eleverna exempelvis ska ta ställning till om det är rimligt att 94 

minus 7 är lika med 40 eller att eleverna ska kunna uppskatta hur långt de har till 

skolan. Att kunna säga om något är rimligt visar att eleverna har förståelse för talen 

de använder. Om en elev går till skolan på cirka 10 minuter och eleven säger att 

sträckan är cirka 1 kilometer visar att eleven ha förståelse för talet och innebörden av 

1 km (Skolverket, 2017). Till vardags använder vi oss ofta av uppskattningar och 

rimlighetsbedömning när vi exempelvis ska bedöma hur långt bensinen räcker eller 

hur mycket mat som kommer gå åt (McIntosh, 2015).  

  

• Antalskonservation samt räkneord och antal  

Antalskonservation samt räkneord och antal nämner McIntosh som två ytterligare 

punkter inom taluppfattning. Dessa punkter bör eleverna ha som förkunskaper när de 

kommer upp i mellanstadiet då de handlar om att elever ska kunna räkna föremål och 

förstå betydelsen av att räkna. Det innebär att eleverna ska förstå att det tal som sist 

räknas upp är det som anger antalet föremål i en mängd (McIntosh, 2015).  

  

3.1.3.1 Number sense  
 

Number sense är det engelskspråkiga begreppet för taluppfattning i 

forskningslitteratur. Anghileri (2006) definierar number sense som en känsla och 

talförståelse, men även förmågan till att operera med tal. Vidare förklarar Anghileri 

number sense som en avgörande del för att kunna räkna med tal där number sense 

ses som en individuell förmåga. Litteraturen betonar även att number sense  inte 

bara relaterar till de inlärda talen men också hur individen har lärt sig dessa. Detta 

involverar ett tankesätt och känsla som möjliggör att elever snabbt kan identifiera 

betydelsefulla relationer som till exempel  att 32 dividerat med 16 är okomplicerat i 

relation till 32 dividerat med 17 (Anghileri, 2006). Även Andrews och Sayers 

betonar att ett sätt att tolka number sense är att det är en medfödd instinkt för tal 

som implicerar förmågan att jämföra små mängder som till exempel 1:2 (Andrews 

och Sayers, 2015). Därtill är en direktöversättning av begreppet Number sense 

komplext men den distinkta skillnaden till det svenska begreppet taluppfattning är 

att det engelska begreppet syftar mer till en känsla för tal. Följande studie avser 

användning till det svenska begreppet om att taluppfattning snarare något som 

eleverna uppnår än att bara ha. För att uppnå och utveckla detta krävs instruktioner, 

där kommer skolans och läromedlets roll in.  

 

Så vad är taluppfattning? Innebörden av att förstå ett tal är vi alla bekanta med, men 

att bli ombedd att förklara begreppet är däremot mer komplicerat. Andrews och 

Sayers (2015) konstaterar vidare att taluppfattning och tals användning är 

grundläggande för matematisk förståelse men därtill är definitionen mer komplex 

och kan beskrivas ur tre olika perspektiv. Det första perspektivet beskriver 

taluppfattning som en medfödd instinkt av tals värde, detta i sin tur möjliggör att 
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jämföra tal och sätta dem i relation till varandra. Att taluppfattning ses som en 

instinkt kan beskrivas utifrån att en sex-månaders bebis kan sätta 1 och 2 i relation 

till varandra utan instruktioner. Instruktioner för oss vidare till det andra 

perspektivet som framhäver en annan infallsvinkel. Detta perspektiv benämns som 

“Foundational number sense” (FONS), det vill säga att uppnå en grundläggande 

känsla för nummer. Utifrån följande perspektiv är detta en konstruktion som barn 

uppnår snarare än att bara ha. Följaktligen kräver detta instruktioner för att bidra till 

förståelse, denna förståelse uppstår vanligtvis under de första skolåren. Det tredje 

perspektivet utgör grunden för hur taluppfattning kan omsättas i praktiken inom allt 

matematiskt lärande. Förmågan att kunna se helheten och vidare kunna relatera tal 

och dess operationer till vald kontext tillsammans med förmågan att nyttja lämplig 

metod utgör grunden för det tredje perspektivet (Andrews & Sayers, 2015).  

  

 

3.2 Sammanfattning av tidigare forskning 
 

Laborativa arbetssätt inom matematikundervisningen. En systematisk 

litteraturstudie om betydelsen av laborativa arbetssätt med taluppfattning i fokus.  
 

Ovan nämnda systematisk litteraturstudie presenterar ett resultat av hur laborativa 

arbetssätt kan verka för effektiv utveckling av elevers taluppfattning. Studien 

poängterar vikten av att arbeta laborativt och tar stöd utifrån konstruktivismen och 

Piagets tankar om att varje individ formar sin egen verklighet genom egna 

upplevelser och erfarenheter. Konstruktivismen genomsyrar därmed hela studien 

med infallsvinkeln om att mellanstadieelever kan tillämpa sig abstrakta operationer 

om dessa är konkreta i sitt utförande.  

 

Resultatet som framkommer i studien presenteras utifrån genomförd 

innehållsanalys, därtill uppvisas tre kategorier som är av värdefull karaktär när 

studiens resultat analyseras. Studiens kategorier; ett arbetssätt för alla, främja 

taluppfattning och variation för effektivitet.  

 

Den första kategorin, ett arbetssätt för alla betonar fördomen om att laborativa 

arbetssätt främst avser elever i lägre årskurser och att arbetsformen skulle innebära 

lek och skoj. Denna fördom spräcker McDonough (2016), Sarama och Clements 

(2016) samt Hurell (2018) hål på och poängterar att laborativa arbetssätt med fördel 

kan användas upp i högre årskurser. Utifrån den konstruktivistiska infallsvinkel om 
att elever 6-12 år, där inräknat mellanstadieelever, kan tillämpa sig abstrakta 

operationer om dessa är konkreta i sitt utförande. Detta bekräftar att laborativa, 

konkreta och verklighetsnära arbetssätt med fördel kan och ska användas även i 

mellanstadiet. 

 

Andra kategorin som presenteras är, främja taluppfattning. Elevers taluppfattning är 

ett avgörande moment inom matematiken. Tals funktioner och relationer till 

varandra är abstrakta och oerhört komplexa i sitt utförande och McGuire (2012), 

West (2016) och Wiest (2006) betonar hur laborativa arbetssätt kan stärka och 
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konkretisera just taluppfattning och tals värde. Resultatet indikerar på att laborativa 

verktyg, såsom tallinje, centikuber, material för talsortsräkning och tärningar med 

fördel stärker elevers taluppfattning. Inte minst verkar det laborativa materialen 

effektivt när vi kommunicerar kring tal och tals värde.  

 

Sista kategorin som gestaltats är, variation för effektivitet. Vikten av variation är 

återkommande i Sarama och Clements (2016), McDonough (2016) och Wiest 

(2006) vetenskapliga publikationer, dels för att bidra till motivation men också för 

att alla elever tar till sig kunskap olika. Att variera undervisningen bidrar således till 

att nå ut till fler elever och i sin tur öka förståelsen för valt matematiskt moment, i 

detta fall taluppfattning. Att som lärare använda sig av ett laborativt moment när du 

varierar din undervisning ger eleverna möjlighet att reflektera över aktiviteten, det 

laborativa materialet blir därför ett värdefullt verktyg för att reflektera och skapa sitt 

individuella lärande och öka förståelsen. Effektivitet är därtill även beroende av 

välgrundade didaktiska val. Vad, hur och varför momentet är utformat på ett visst 

sätt ska vara en insiktsfull action för att momentet ska verka effektivt (Lindström 

och Pennlert, 2012:26). 
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4 Teoretisk utgångspunkt 

 

Den teoretiska utgångspunkten för följande studie utgår ifrån ett konstruktivistiskt 

perspektiv. Följande teori har sin grund hos den Schweiziska forskaren Jean Piaget 

(1896-1980) och hans intresse för individens kognitiva utveckling. Teorin innebär 

således att lärande är en individuell process och att varje enskild individ utformar 

och registrerar sin egen verklighet genom tidigare upplevelser och erfarenheter 

(Säljö, 2017). 

Piaget betonar barns olika utvecklingsstadier i livet och ett av dessa stadier är det 

”konkreta operationella stadiet”.  Piaget beskriver att barn som befinner sig mellan 6 

och 12 år har utvecklat förmågan att tänka logiskt, principiellt och stegvist, detta 

kallar Piaget för operationellt. Piaget beskriver det som att barnen kan utföra olika 

tankeoperationer för att lösa olika problem. Detta kan dock endast ske med specifika 

och konkreta hjälpmedel då dessa tankeoperationer är bundna till konkreta 

situationer (Hwang & Nilsson, 2019). Med detta i åtanke finner vi stöd och 

inspiration till att arbeta laborativt med konkreta hjälpmedel.  

4.1.1 Assimilation och ackommodation 

 

Assimilation är ett centralt begrepp när det handlar om konstruktivistiskt lärande. 

Det innebär ett bekräftande av det individen redan har kunskap om,  då ny 

information läggs till och styrker det individen redan vet utan att ändra på tidigare 

kunskaper. Således tar sinnena till sig nya erfarenheter från omgivningen och 

assimilerar dessa med tidigare befintliga erfarenheterna (Lillemyr, 2002). 

 

Ackommodation behandlar även  lärandet utifrån ett konstruktivistiskt perspektiv. 

Till skillnad från assimilation krävs det att individen förändrar det denne har 

kunskap om. Det sker en utveckling av kunskapen och av tankestrukturen där 

individen förändras efter omgivningen. Detta sker genom att tidigare handlingar 

omorganiseras efter en mer komplicerad sammansättning (Schwebel, 1976). 

 

4.1.2 Mentala scheman 

 

Genom assimilation och ackommodation utvecklas vissa mentala scheman eller 
kognitiva strukturer. Detta är en föreställning om hur omvärlden fungerar som har 

utvecklats från tidig barndom. Varje enskild individ har ett eget mentalt schema som 
bygger på de individuella kategoriseringarna som grundar sig i alla tidigare och 

befintliga erfarenheter. Allteftersom schemat utökas förändras även förmågan att 

kategorisera händelser och objekt i omvärlden. Ett schema kan ses som en funktion 

där individer organiserar och samlar olika typer av dokument som relateras till 

varandra och bildar ett nätverk som i sin tur leder till en kognitiv struktur 

(Lundgren, 2014). 

 

Ett exempel gällande ovanstående begrepp är ett barn som är van vid att stora 

fyrbenta djur med svans är hästar men sen för första gången får se en ko, men kallar 

denne för häst. Barnet har assimilerat in kunskapen till tidigare kunskaper och kallar 
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denna för häst. Här måste barnet ändra på sitt mentala schema så att stora fyrbenta 

djur kan vara mer än hästar och såldes sker en ackommodation.  
 

4.1.3 Reflektiva abstraktioner 

För att koppla den teoretiska utgångspunkten till det laborativa materialet följer en 

förklaring till begreppet reflektiva abstraktioner. Innebörden är väsentlig för arbetet 

då det innebär att eleven lär sig genom att begrunda sin egna aktivitet. Reflektiva 

abstraktioner innebär således att det laborativa materialet i sig inte leder till lärande 

utan den egna aktiviteten, lärande sker därtill genom att reflektera över användandet 

av materialet (Skott m.fl.2010). 
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5 Metod 

 

Denna studie bygger på en innehållsanalys vilket innebär att den insamlade datan 

analyseras och kategoriseras på ett metodiskt och successivt sätt. Detta möjliggör en 

kvalitativ identifikation av resultatet som framkommer i studien. Detta kommer att 

göras med hjälp av en intervju där vi ställer frågor till läromedlet som är relevanta 

för frågeställningarna (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengström, 2013). 

 

5.1 Validitet och reliabilitet  
 

Validitet avser det som är relevant i ett specifikt sammanhang. I detta sammanhang 

avser det att vald data och metod är relevant för studien och anses vara riktig och 

pålitlig. Reliabilitet avser resultatet och innebär att det ska vara konstant om studien 

skulle göras på nytt. Om en studie skulle ha reliabilitet innebär det att om 

mätningarna skulle göras om skulle de motsvara varandra. Om det skulle 

framkomma ny information skulle studien inte ha någon tillförlitlighet (Denscombe, 

2009). 

 

5.2 Analysmetod 
 

Frågeställningarna ligger till grund för att skildra hur taluppfattning behandlas i de 

utvalda läromedlen. Genom att besvara frågorna kan vi således kategorisera studien 

som en innehållsanalys. En innehållsanalys är en metod med primärt fokus på att 

beräkna en riktning på hur information kommuniceras. Syftet med denna metod är 

att presentera resultat gällande struktur och innehåll ur läromedels perspektiv 

(Chang, 2017). Denna typ av analys innebär att vi grundligt studerar materialet 

genom att jämföra, tolka och undersöka för att fördjupa vår förståelse om 

materialets innehåll. Genom att använda en innehållsanalys och kategorisera 

innehållet kommer vi uppmärksamma nya aspekter i läromedlet som är intressant 

för studien (Denscombe, 2009).  

 

5.2.1 Analysverktyg 

 

Vi har valt att intervjua läromedlet, det vill säga att vi har valt ut några 

förutbestämda frågor att ställa till läromedlet. Dessa frågor är utformade för att 
passa syftet och kunna svara på frågeställningarna. Följande frågor ligger som grund 

vid analysen:  

 

1. Hur introducerar läromedlet området taluppfattning och hur ser 

progressionen ut?  

 

2. Vilka begrepp framställs i matematikboken för att representera 

taluppfattning?  
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3. Vilka variationer av arbetssätt representeras i läromedlet?  

 

4. Möjliggör läromedlet laborativa och konkreta arbetssätt? På vilket sätt i så 

fall? 

 

5. Hur kan eleverna knyta an till uppgifterna om taluppfattning? Är dem 

verklighetsnära?  

 

6. Vilka möjliga dilemman kan identifieras i läromedlet när det gäller 

taluppfattning? 

 

Med hjälp av ovanstående frågor hoppas vi kunna få svar på frågeställningarna och 

syftet om läromedelsserien Koll på matematik ger mellanstadieelever möjlighet att 

arbeta laborativt inom området taluppfattning. Det är dessa frågor som varit den 

primära informationskällan vid kommande analys av vald läromedelsserie 

(Denscombe, 2009).  

 

5.3 Metoddiskussion  
 

Följande analys bygger på en kvalitativ innehållsanalys där ett intervjumaterial (se 

bilaga 1) ligger till grund som analysverktyg. Inför analysen diskuterades huruvida 

tillförlitligt resultatet skulle bli när vi intervjuar läromedlet vid ett tillfälle. För att 

öka tillförlitligheten togs därför beslutet att de tre enskilda skribenterna skulle 

analysera varje läromedel individuellt. Därifrån synliggjordes gemensamma faktorer 

som vidare kunde sammanställas som ett tillförlitligt resultat i tabeller, vilket 

således ses som en styrka i arbetet.  Vidare diskuteras att helheten för arbetet skulle 

bli mer omfattande om lärarguiderna också hade analyserats, vilket också utgör en 

svaghet som skulle kunna identifieras i arbetet. Därför föreslås detta som en naturlig 

uppföljning för vidare forskning.  

 

Ytterligare diskussion kring definitionen av begreppet taluppfattning finnes 

nödvändig för metodens funktion då Andrews och Sayer (2015) betonar att 

definitionen ofta skiljer sig. Vikten av identifiera vilken definition som utgör 

grunden för den här studien utgår ifrån att begreppet taluppfattning är komplext i sitt 

utförande och i många fall en skiljedelare. Det perspektiv som utgör grunden för hur 

taluppfattning framställs i denna studie är huruvida taluppfattning är en konstruktion 

som barn snarare uppnår än att bara ha (FONS). Detta i sin tur grundar sig i att 

elever behöver instruktioner för att utveckla sin taluppfattningsförmåga, ett verktyg 

som elever ofta får med sig redan i de tidiga skolåren. Därför blir både lärarens och 

lärobokens roll väsentlig för att elever ska utveckla sin taluppfattningsförmåga. 

Infallsvinkeln om vad som kännetecknar taluppfattning tar stöd från McIntosh 

(2008) och det Centrala innehållet (Skolverket, 2018) som är explicita och överens 

om vad taluppfattning innefattar, samt utifrån infallsvinkeln (FONS) att dessa 

kräver instruktioner för att utveckla.   
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Nedan diskuteras även de urvalskriterier som ligger till grund för de val som gjorts 

under arbetets gång. Därtill poängteras vikten av de etiska ställningstagande som 

metoden kräver.   

 

 

5.3.1 Urvalskriterier för tillförlitlighet 

 

För att bidra till tillförlitlighet skriver Eriksson Barajas, Forsberg och Wengström 

om vikten av att begränsa urvalet utifrån relevanta kriterier. Urvalet ska vara 

lämpligt för sitt ändamål och påverkar således resultatet av studien (Eriksson 

Barajas, Forsberg och Wengström, 2013).Vid litteratursökning har vi därför gjort en 

tidsmässig avgränsning i form utav att inte använda vetenskapliga publikationer som 

är äldre än 10 år, detta för att bidra till aktuell och tidsenlig information. Därtill är 

alla vetenskapliga publikationer begränsade till att vara “peer-rewied”, detta i sin tur 

bidrar med tillförlitlighet i form utav att alla vetenskapliga artiklar är kontrollerade 

av andra forskare.   

 

5.3.2 Urvalskriterier inför läromedelsanalys 

 

Denscombe skriver om subjektivt urval, vilket innebär att data är medvetet utvalt 

(Denscombe, 2009). Vid val av läromedel är det denna princip vi har använt oss av 

då vi utifrån urvalskriterier finner valt läromedel relevant och förhoppningsvis 

värdefullt. Vid val av läromedel inför studiens läromedelssanalys har vissa kriterier 

varit nödvändiga vid. Vi har valt att använda Koll på matematik och dess elevböcker 

som förekommer i årskurs 1-6, dessa inkluderar två böcker för varje årskurs. Det 

första urvalet som gjordes var att använda de böcker som berör mellanstadiet, 

nämligen Koll på matematik 4A-6B då dessa behandlar matematikundervisningen 

för valt åldersspann i studien. Därtill är läromedlet utgivet år 2014-2017 och tar 

därför relevant avstamp tidsmässigt i relation till nuvarande läroplan Lgr 11 

(Skolverket, 2018). Relevansen av valet bygger vidare på att vi under tidigare gjorda 

verksamhetsförlagda utbildningar stött på läromedlet och vill därför skapa oss en 

djupare uppfattning kring den. I följande studie analyseras läromedlet och dess 

progression inom taluppfattning, detta i relation till hur läromedlet möjliggör att 

arbeta laborativt. Att läromedlet dessutom är skrivet av två verksamma lärare, Eva 

Björklund och Heléne Dalsmyr finner vi som ytterligare bidragande faktor till 
relevansen av läromedlet. 

 

5.3.3 Etiska ställningstagande 

 

Etik är en viktig del inom forskning där forskaren har ett stort ansvar över hur 

studien hanteras och presenteras. När studien presenteras förväntas det av forskaren 

att alla som deltagit i processen vars värdighet och rättighet har respekterats. Det 

förväntas även att processen ska ha varit ärlig och att studien respektera alla 

deltagarnas integritet.  Det förväntas även att forskningen undvikit falska 

förespeglingar och oriktiga framställningar av resultatet (Denscombe, 2009). I detta 

arbete förekommer bilder från läromedlet Koll på matematik skriven av Eva 
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Björklund och Helén Dalsmyr tillsammans med Sanoma utbildning. 

Upphovsmannen har godkänt att arbetet använder sig av läromedlets bilder.   
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6 Resultat 

 

I följande resultatdel kommer läromedlet Koll på matematik och dess elevböcker att 

intervjuas utifrån de frågor som presenterades i avsnittet analysverktyg. Läromedlet 

är en bokserie med sex stycken elevböcker, en bok för varje termin för årskurserna 

4-6. Resultatet kommer presenteras via tabeller, en tabell för varje bok. I det 

centrala innehållet i kursplanen för matematik finns taluppfattning och tals 

användning som ett område inom matematiken, detta område är i sin tur indelat i 

olika delar (Skolverket, 2018). Valet av områden att inkludera gällande 

taluppfattning grundar sig utifrån vilka punkter det centrala innehållet benämner 

som just taluppfattning och tals användning. Läromedlet kan därför visa 
taluppfattning som en egen del eller någon av dess olika delar vid svar på 

intervjufrågorna.   

 

Följande tabeller sammanställer och synliggör läromedlets svar på intervjufrågorna, 

fråga 6 berör däremot de möjliga dilemman som vi identifierat och kommer därför 

behandlas under diskussionsavsnittet. 

 

Tabell 1. Koll på matematik 4A 

Fråga: Svar: 

1. Introduktion och 

progression 

Eget kapitel med mål och korta introducerande uppgifter. 

Framförallt inom  

positionssystemet 0-10 000 och att storleksordna tal.  

2 . Begrepp  Talsort, tal, positionssystem, ental, tiotal, hundratal, 

tusental, tallinje.  

3. Varierande 

arbetssätt 

Traditionellt räknande i matematikboken, rutinuppgifter, 

spela och kommunicera, problemlösning. 

4. Laborativa och 

konkreta arbetssätt 

Exempel på hur du kan använda centikuber vid 

talsortsräkning. Spela och kommunicera med tärningar. 

Tallinje.  

Se Figur, 1-3.  

5. Verklighetsnära Fåtal textuppgifter är kopplade till sport/intressen. 

6. Möjliga 

dilemman  

Om de konkreta verktygen som föreslås i fråga 4 

(exempelvis centikuber) inte finns rent fysiskt på din 

skola, försvårar det då arbetet? Selektivt urval av 

verklighetsnära uppgifter.  
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Figur 1. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2014:8). 

 

 
Figur 2. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2014:14). 

 
Figur 3. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2014:12). 

 

Tabell 2. Koll på matematik 4B 

Fråga: Svar: 
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1. Introduktion och 

progression 

Eget kapitel med mål och korta introducerande uppgifter. 

Framförallt inom: Taluppfattning - addition och 

subtraktion samt positionssystemet 0-1000000. 

2 . Begrepp  Talsort, tal, positionssystem,  hundratusental, tiotusental, 

tallinje.  

3. Varierande 

arbetssätt 

Traditionellt räknande i matematikboken, rutinuppgifter, 

spela och kommunicera, problemlösning.  

4. Laborativa och 

konkreta arbetssätt 

Spela och kommunicera med tärningar och kortlek. 

Tillverka tallinje med snöre. 

Se Figur, 4-5.  

5. Verklighetsnära Inköp, försäljning, spara pengar till klassresa, spela kula. 

6. Möjliga 

dilemman  

Alla begrepp förklaras noggrant i slutet av kapitlet, men 

inte just taluppfattning som kapitlet faktiskt heter, vet 

eleverna vad taluppfattning är? 

 

 
Figur 4. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2015:13). 
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Figur 5. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2015:24). 

 

Tabell 3. Koll på matematik 5A 

Fråga: Svar: 

1. Introduktion och 

progression 

Taluppfattning har inget eget kapitel men finns i 

målen:  Positionssystemet för tal i decimalform, Jämföra 

och storleksordna tal i decimalform och negativa tal.  

2 . Begrepp  Positionssystem, talsort, decimaltal, tal i decimalform, 

tiondel, hundradel, tusendel, positiva tal, negativa tal.  

3. Varierande 

arbetssätt 

Traditionellt räknande i matematikboken, rutinuppgifter, 

spela och kommunicera, problemlösning. 

4. Laborativa och 

konkreta arbetssätt 

Vidareutveckling på hur du kan använda centikuber vid 

decimaltal. Spela och kommunicera med tärningar, 

mönster och andra konkreta föremål. 

Tallinje och termometer.  

Se Figur, 6-9. 

5. Verklighetsnära Fåtal, finns uppgifter som är kopplade till elevernas längd. 

Termometern är verklighetsnära. 

6. Möjliga 

dilemman  

Repetition av positionssystemet av positiva tal?  
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Figur 6. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2015:20). 

 
Figur 7. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2015:10). 

 
Figur 8. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2015:87). 



 

20(39) 

 

 
Figur 9. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2015:12). 

 

Tabell 4. Koll på matematik 5B 

Fråga: Svar: 

1. Introduktion och 

progression 

Taluppfattning har inget eget kapitel men finns i målen:  

Att växla mellan tal i procent-, decimal- och bråkform. 

Överslagsräkning. 

2 . Begrepp  Procent, överslagsräkning, ungefär lika med, tal i 

procentform, tal i bråkform, tal i decimalform och 

bråkform. 

3. Varierande 

arbetssätt 

Traditionellt räknande i matematikboken, rutinuppgifter, 

spela och kommunicera, problemlösning. 

4. Laborativa och 

konkreta arbetssätt 

Fortsatt vidareutveckling på hur du kan använda konkreta 

bilder och centikuber för att öka förståelsen av 

sambandet, se figur 10. Spela och kommunicera med 

tärningar. 

5. Verklighetsnära De konkreta bilderna i fråga 4 är verklighetsnära och 

relevanta, exempelvis choklad, tårta och pizza. 

6. Möjliga 

dilemman  

Tydligare upplägg av sambandet mellan bråk, procent och 

decimaltal för att bidra till ökad taluppfattning. Kunde 

varit mer variation på de konkreta förklaringarna. 
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Figur 10. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2016:66). 

 

Tabell 5. Koll på matematik 6A 

Fråga: Svar: 

1. Introduktion och 

progression 

Taluppfattning har inget eget kapitel men finns i målen:  

Addition och subtraktion med tal med olika antal 

decimaler. 

Rimlighetsbedömning vid beräkningar.  

2 . Begrepp  Talsort, positionssystemet och överslagsräkning. 

3. Varierande 

arbetssätt 

Traditionellt räknande i matematikboken, rutinuppgifter, 

spela och kommunicera, problemlösning. 

4. Laborativa och 

konkreta arbetssätt 

Relativt lite, spela och kommunicera med tärningar. 

Konkreta bilder på uppställningar med centikuber/tio-

stavar. Se figur 11.  

5. Verklighetsnära Uppgifter om att göra inköp och betalningar. Avstånd. 

Sparande av pengar.  

6. Möjliga dilemman Möjliggör knappt att arbeta laborativt. 
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Figur 11. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2017:7). 

 

Tabell 6. Koll på matematik 6B 

Fråga: Svar: 

1. Introduktion och 

progression 

Taluppfattning har inget eget kapitel men finns i målen: 

Talsystem, binära och historiska talsystemet och tal på 

tallinjen. Därtill avslutas dessutom boken med ett eget 

avsnitt om taluppfattning. 

2 . Begrepp  Bas, decimala talsystemet, historiska talsystem, binära 

talsystemet, tallinje.   

3. Varierande 

arbetssätt 

Traditionellt räknande i matematikboken, rutinuppgifter, 

spela och kommunicera, problemlösning. 

4. Laborativa och 

konkreta arbetssätt 

Relativt lite, spela och kommunicera med tärningar. 

Konkreta bilder gällande positionssystemet och sambandet 

mellan %, bråk och decimaltal. Se figur 12 och 13. 

5. Verklighetsnära Uppgifter om att göra inköp och betalningar. Prisökning, 

prissänkning.  

6. Möjliga 

dilemman 

Möjliggör knappt att arbeta laborativt. 

 



 

23(39) 

 

 
Figur 12. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2017:99). 

 

 
Figur 13. Hämtad med tillåtelse från (Björklund & Dalsmyr, 2017:140). 

 

6.1 Sammanställning av resultat 
 

1. Hur introducerar läromedlet området taluppfattning och hur ser 
progressionen ut?  

 

Det som främst utmärker sig är hur taluppfattning introduceras i de olika böckerna. 

Det som skiljer sig är att taluppfattning ibland presenteras i ett eget kapitel och 

ibland oförmärkt och naturligt genomsyrar hela läromedlet. De böcker som har ett 

eget kapitel är; 4A, 4B och 6B. Vidare att poängtera är progressionen och huruvida 

nivån ökar gällande taluppfattning. Detta kan sammanfattas såhär; 

 

4A - Positionssystemet 0 - 10 000. 

4B - Positionssystemet 0 - 1 000 000. 

5A - Positionssystemet för tal i decimalform fram till tusendel. 
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5B - Positionssystemet för tal i decimalform, sambandet mellan %, bråk och 

decimaltal presenteras. 

6A - Positionssystemet för tal i decimalform, samt att kunna addera och subtrahera 

dessa. 

6B - Repetition av alla böcker. Positionssystemet 0 - 1 000 000 samt för tal i 

decimalform, vidareutveckling av sambandet mellan %, bråk och decimaltal. 

 

En del inriktningar inom taluppfattning tas bara upp i vissa av böckerna, det vill 

säga att det inte är någon progressionen i vissa områden för mellanstadieelever. 

Exempel på dessa inriktningar är, rimlighetsbedömning som bara behandlas i bok 

6A,  överslagsräkning i bok 5B och det binära och historiska talsystem i bok 6B. 

 

2. Vilka begrepp framställs i matematikboken för att representera 

taluppfattning?  

 

Utmärkande begrepp som återkommer i samtliga läromedel; Talsort, tal, 

positionssystem, ental, tiotal, hundratal, tusental, tiotusental och tallinje. 

Utmärkande för läromedelsserien är även att begreppen förtydligas i slutet av 

kapitlet där varje begrepp förklaras. Därtill finns en avsaknad av definition kring 

just begreppet taluppfattning.  

  

3. Vilka variationer av arbetssätt representeras i läromedlen?  
 

Gällande varierande arbetssätt visas ett återkommande mönster i samtliga 

läromedel. Strukturen och upplägget av arbetssätten ser densamma ut och följer; 

Traditionellt räknande i matematikboken, rutinuppgifter, spela och kommunicera 

och problemlösning. 

 

4. Möjliggör läromedlet laborativa och konkreta arbetssätt? På vilket sätt 
isåfall? 

 

Genom hela läromedelsserien finns det flera uppgifter som möjliggör för ett 

laborativt och konkret arbetssätt. Dessa utmärker sig genom spel och 

kommunikationsuppgifter där eleverna ska använda material i form av tärningar, 

kortlekar och snören. Vidare finns även tydliga och konkreta bilder för att hjälpa 

elevernas förståelse. Det finns även exempel på hur eleverna kan få hjälp med 

exempelvis talsortering och samband genom att använda sig av konkret material i 

form av centikuber och-/eller andra föremål som finns i alla klassrum, till exempel 

gem, pennor eller kulor. 

 

5. Hur kan eleverna knyta an till uppgifterna om taluppfattning? Är dem 

verklighetsnära?  
 

Det som utmärker sig genom läromedelsserien är att de knutit an till verkliga 

händelser som eleverna stöter på i vardagen. Däremot finns det mer av dessa 

uppgifter i bok; 5B, 6A och 6B. I dessa finns en bred variation av 
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verklighetsbaserade uppgifter som exempelvis handlar om inköp, intressen, mat och 

väder.  
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7 Analys 

 

I följande avsnitt presenteras vår analys av det ovanstående framställda resultatet. 

Resultatet är baserat på intervjuerna av läromedelsserien och är den primära 

informationskällan för att kunna utföra vidare analys. För att tillföra validitet och 

reliabilitet har tre kategorier identifierats utifrån en kvalitativ innehållsanalys. 

Denna innehållsanalys gör det möjligt att identifiera och presentera ett resultat ur 

läromedlets perspektiv (Chang, 2017).  Innehållsanalysen och kategoriseringarna 

stärker således resultatet och dess sammanställning och bidrar till tydlighet, dessa 

kategorier presenteras nedan och tar alla avstamp i studiens teoretiska utgångspunkt; 

• Konkreta operationella stadiet 

• Mentala scheman  

• Konkreta tankeoperationer 

 

7.1 Konkreta operationella stadiet 
 

Det konkreta operationella stadiet beskrivs utifrån förmågan att föra logiska tankar 

som sker principiellt och metodiskt. Mellanstadieelever befinner sig i åldern 10-12 

år och i denna åldern är det av stor vikt att använda sig av konkret material för att 

kunna tänka sakligt och logiskt (Hwang & Nilsson, 2019). 

McDonough (2016), Sarama och Clements (2016) och Hurell (2018) skriver om en 

vanligt förekommande fördom om att laborativa och praktiska arbetssätt inom 

taluppfattning lämpar sig främst för yngre barn. Dessa forskare visar dock att det 

inte stämmer då det är lika viktigt att använda sig av laborativa arbetssätt hos äldre 

elever. Det är av stor betydelse att det laborativa arbetssättet är noggrant 

genomtänkt för att det ska bidra till lärande och utveckling av taluppfattning snarare 

än ett tillfälle för lek.  

I läromedelsserien Koll på matematik framgår en regression av de laborativa 

möjligheterna gällande taluppfattning för eleverna genom läromedelsserien. I 

årskurs 4 ser vi fler uppgifter med laborativa och konkreta uppgifter som sedan blir 

färre i årskurs 5 och 6. Detta motsätter sig från den tidigare forskningen som betonar 
betydelsen av att det laborativa arbetssättet följer eleverna för att främja lärandet av 

taluppfattning. Detta styrker även Piaget som betonar vikten av att elever som 

befinner sig i mellanstadiet behöver konkret material för att gå från konkret till 

abstrakt tänkande i relation till taluppfattning.  

7.2 Mentala scheman  
 

Efter sammanställningen av läromedelsintervjun framkom studiens andra kategori 

som även den har den teoretiska utgångspunkten som grund. Varje individ har ett 

mentalt schema som baseras på tidigare erfarenheter (Lundgren, 2014). För att 

kunna utveckla individens mentala scheman behövs en assimilation eller 
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ackommodation som innebär att tidigare kunskap bekräftas eller utvecklas (Hwang 

& Nilsson, 2019). När eleverna lär sig och utvecklar kunskaper inom taluppfattning 

sker därtill en ackommodation och nya mentala scheman skapas. McIntosh betonar 

att de allra flesta elever skapar nya mentala scheman allra bäst med stöd av konkreta 

hjälpmedel och verktyg. I läromedelsserien Koll på matematik synliggörs en 
avsaknad av konkreta och laborativa arbetssätt i böckerna för de äldre årskurserna 

(6A och 6B) vilket i sin tur motsäger att de allra flesta eleverna lär sig bäst så, 

oavsett ålder (McIntosh, 2008). I läromedelsserien Koll på matematik går det att 

urskilja en progression gällande taluppfattning på olika sätt. Nivån på uppgifterna 

ökar vilket leder till att eleverna ständigt måste ackommodera sina mentala 

scheman. Denna progression går framförallt att se gällande positionssystemet. 

McIntosh poängterar vikten av att kontinuerligt arbeta med positionssystemet då det 

tar tid att bygga upp förståelsen för området. Det behövs mer av vissa uppgifter för 

att bygga upp en förståelse och därav är det nödvändigt att hela tiden integrera det i 

undervisningen genom årskurserna som främjas genom strukturerade aktiviteter 

(McIntosh, 2008). Detta identifieras således till konstruktivismen och det mentala 

schemat. När eleverna utvecklar den nuvarande  kunskapen med ny ackommoderas 

kunskapen och ett nytt mentalt schema skapas. Vad som ytterligare utmärkte sig i 

resultatet är hur de verklighetsnära uppgifterna successivt ökar genom 

läromedelsserien.   

 

7.3 Konkreta tankeoperationer 
 

Tidigare kategorier har hanterat vikten av att arbeta laborativt och verklighetsnära, 

att tillägga därtill är konkreta hjälpmedel. Precis som ovan nämnda kategorier så 

utgår även denna kategorisering från vår teoretiska utgångspunkt, konstruktivism. 

Grundtanken med denna teori kopplat till rubriken är att mellanstadieelevers 

tankeoperationer och utveckling är bundna till konkreta hjälpmedel och situationer 

gällande taluppfattning (Hwang & Nilsson, 2019).  

 

Dessa konkreta operationer framställs enligt resultatet genom konkreta verktyg i 

form av bilder, se exempelvis figur 1, 6 och 11. Att arbeta konkret och laborativt har 

enligt McGuire (2012), West (2016) och Wiest (2006) en värdefull roll för att 

specifikt konkretisera taluppfattning. McIntosh betonar att de elever med svårigheter 

i de matematiska grundläggande nivåerna är i behov av tydlighet och struktur.  Det 

är då väsentligt att använda sig av laborativt och konkret material för att hjälpa 

eleverna (McIntosh, 2008:20). Detta styrker även Anghileri som betonar vikten av 

att låta eleverna arbeta med olika typer av material som till exempel pengar. Detta 

hjälper eleverna att förstå de abstrakta uträkningarna (Anghileri, 2000) 

 

Resultatet indikerar på att de praktiska och laborativa momenten försvinner allt mer 

och mer i böckerna 6A och 6B, däremot kvarstår de konkreta bilderna som även 

dem fungerar som ett verktyg. I läromedlet finns uppgifter som heter spela och 

kommunicera, se figur 5 där eleverna genom spel och kommunikation får utföra 

olika beräkningar. McIntosh skriver att det är betydelsefullt för elever att få 

möjlighet till att samtala kring uppgifterna då tyst arbete i läromedel inte ger samma 
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möjlighet till lärande. Detta är en viktig aspekt att ta med genom alla årskurser i 

relation till  laborativt material och taluppfattning (McIntosh, 2008). 
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8 Diskussion  

 

I kommande avsnitt presenteras en vidare diskussion av resultatet och analysen 

därtill framställs även en diskussion om de möjliga dilemman som identifierats i 

läromedelsserien utifrån analysverktyget.   

  

6. Vilka möjliga dilemman kan identifieras i läromedlen när det gäller 

taluppfattning? 

 

8.1 Konkreta operationella stadiet 
 

I resultatet och analysen framgår flera möjligheter till laborativt arbete i relation till 

taluppfattning genom läromedelsserien. Däremot ser vi en tydlig regression av 

möjligheterna till laborativt arbete i takt med att nivåerna stegras. Detta är något 

som motsäger McDonough (2016), Sarama och Clements (2016) och Hurell (2018) 

tidigare studier där det i resultatet framgår att laborativa arbetssätt gynnar elever i 

alla åldrar. Detta tror vi är vanligt förekommande på grund av ogrundade 

uppfattningar om att laborativa arbetssätt endast främjar yngre barns taluppfattning. 

När dessa möjligheter successivt försvinner ser vi en stor betydelse av att 

komplettera läromedlet med laborativa uppgifter och användning av konkret 

material för att fortsätta främja elevers taluppfattning och tankeoperationer. Å andra 

sidan ser vi också att regressionen av det laborativa momenten grundar sig i att det 

laborativa momenten i sig inte utgör lärandetillfället, utan är ett verktyg för att 

utveckla i detta fallet taluppfattning. Såldes kan regressionen av de laborativa 

momenten förklaras med att eleverna har med sig dessa konkreta verktyg i sina 

mentala scheman. 
  

I de laborativa och praktiska uppgifterna finns en tydlig bild och förklaring om hur 

eleverna ska gå tillväga för att lösa uppgiften med hjälp av konkret material. I bok 

4A, figur 1, gestaltas ett exempel där eleverna ser sambandet med hjälp av 

centikuber. Vidare i läromedlet finner vi även en uppgift där de visar att material i 

form av gem, pärlor, pennor och sudd kan användas som konkret hjälpmedel. 

McGuire (2012), West (2016) och Wiest (2006) bekräftar att denna typen av 

laborativt material med fördel kan användas för att stärka elevers taluppfattning. Att 

läromedlet erbjuder detta är därför av oerhörd betydelse, inte minst för att 

kommunicera kring tal och tals värde. Detta styrker även McIntosh som förespråkar 

att elever ska få möjlighet till att arbeta laborativt för att främja deras matematiska 

inlärningsförmåga. Å andra sidan betonar McIntosh (2008) vikten av att göra detta 

muntligt tillsammans med läraren för att bidra till ett samband mellan aktiviteten 

och orden. Därav ser vi det som en positiv aspekt att läromedlet även visar att ett 

konkret material inte behöver vara framtaget i ett matematiskt syfte utan även kan 

vara föremål som finns i klassrummet eller i hemmet, detta underlättar i sin tur 

tillgängligheten av laborativa arbetssätt markant. Vi ser också att det är 

betydelsefullt att integrera muntliga moment i det laborativa för att främja 

taluppfattningen utifrån McIntosh (2008) aspekt för att hjälpa eleverna se olika 
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samband, vilket läromedlet i sin tur möjliggör genom uppgifter benämnde som 

Spela och kommunicera.   

 

Att laborativa och konkreta arbetssätt är effektiva för elevers taluppfattning råder 

ingen tvivel om enligt McGuire (2012), West (2016) och Wiest (2006). Effektivitet 

av lärandemomentet anser vi därtill också är beroende av välgrundade didaktiska 

val. Vikten av att material och arbetssätt ska vara genomtänkta och förankrade till 

ett tydligt syfte utgår ifrån de didaktiska frågorna vad, hur och varför som 

Lindström och Pennlert (2012) skriver om. Vad eleverna ska uppnå grundar sig i de 

punkterna som Skolverket (2018) benämner som taluppfattning och tals användning 

i det centrala innehållet. Hur eleverna ska uppnå detta tar stöd ifrån Andrews och 

Sayers (2015) tankar om att elever behöver instruktioner för att utveckla sin 

taluppfattningsförmåga. Varför eleverna ska utveckla detta baseras på de mål och 

riktlinjer som Skolverket (2018) betonar samt att taluppfattning enligt Löwing 

(2008) är ett grundläggande område för förståelse av all matematik. Att ytterligare 

tillägga är att göra didaktiska övervägande gällande laborativa material. Skott 

(2010) beskriver reflektiva abstraktioner där det faktiska lärandet inte sker genom 

det laborativa materialet utan snarare genom att reflektera över aktiviteten. Därtill 

blir det av ännu större vikt att göra välgrundade didaktiska val av laborativa 

arbetssätt och material.  

8.2 Mentala scheman  
 

Taluppfattning tas på något sätt upp i alla de böcker som vi intervjuat. I varje kapitel 

beskrivs noggrant viktiga begrepp men till begreppet taluppfattning kommer aldrig 

någon förklaring. Inte ens i bok 4A, 4B eller 6B där taluppfattning som helhet till 

och med har ett eget kapitel. Förväntas eleverna ha detta begrepp i deras mentala 

scheman sedan tidigare? Eller grundar sig avsaknaden av förklaring i elevböckerna 

av komplexiteten kring definitionen likt Andrews och Sayer (2015) beskriver. Å 

andra sidan beskriver både Löwing (2008) och Grevholm (2001) taluppfattning som 

en grundläggande förmåga för förståelse av all matematik, en förklaring ser vi 

därtill hade varit värdefullt för eleverna. Därtill kan det diskuteras om en definition 

av begreppet är nödvändigt då eleverna snarare ska utveckla kunskaper och känsla 

om taluppfattning än vad själva begreppet innebär. Å andra sidan hade en kort 

förklaring av begreppet kanske varit till hjälp när begreppet benämns som eget 

kapitel, då detta ger en ökad förståelse för eleverna om vad som kommer i avsnittet. 
Lillemyr (2002), Schwebel (1976) samt Lundgren (2014) beskriver Piagets tankar 

om hur vi sparar vår kunskap i olika mentala scheman och att vi kan assimilera eller 

ackommodera ny kunskap till dessa scheman. Utifrån Piagets tankar hade därför en 

upprepning av begreppet taluppfattning varit av positiv karaktär. Det hade inneburit 

att eleverna antingen hade fått skapa ett nytt schema för begreppet eller hade de fått 

assimilera eller ackommodera den repeterade kunskapen.   

När det gäller de böcker som tar upp delar i taluppfattning tas exempelvis 

överslagsräkning samt det binära och historiska talsystemet upp. Dessa områden tas 

endast upp i de senare böckerna i Koll på matematik. En fundering kring detta är om 

ifall dessa områden tas upp sent för att de ska byggas vidare på senare i högstadiet? 
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Eller förväntas eleverna lära sig detta på kort tid och sedan kunna det och alltid ha 

det med sig? McIntosh (2015) nämner vikten av arbete med just positionssystemet, 

innebär detta att de andra punkterna inom kunskapsområdet inte är av samma vikt? 

Skolverkets kursplan (2018) tar upp alla delar som en punkt men det nämns inte om 

delarna står i den ordning de bör jobbas med eller den ordning där den översta bör 

prioriteras. Läromedelsserien och därmed alla elevböcker tar upp tal i bråkform och 

gör det lättare för eleverna att minnas då det hela tiden blir en upprepning av 

området som innebär att kunskapen hela tiden ackommoderas eller assimileras 

(Lillemyr, 2002; Schwebel, 1976). Detta till skillnad från överslagsräkning som bara 

tas upp en gång, i en bok.  

I boken 4A är det ett selektivt urval av verklighetsnära uppgifter. För varje bok som 

går ökar sedan antalet verklighetsnära uppgifter samt att de blir mer varierade. 
Kopplat till Piagets tankar som beskrivs av Lillemyr (2002), Schwebel (1976) samt 

Lundgren (2014) om mentala scheman så anser vi att eleverna borde arbeta mer med 

dessa uppgifter i tidigare åldrar. Att arbeta med uppgifter som är kopplade till 

elevernas vardag innebär att de redan har ett mentalt schema för den kunskapen. Att 

plocka in verkligheten innebär således att eleverna redan har en del kunskap om 

området och kan därför ackommodera eller assimilera den nya kunskapen istället för 

att behöva skapa ett nytt schema.  

I läromedelsserien syns en progression gällande positionssystemet. Detta ser vi som 

en positiv karaktär av böckerna då McIntosh (2015) styrker vikten av att 

positionssystemet behöver integreras i undervisningen genom årskurserna. Detta 

poängterar McIntosh är viktigt då kunskapen kring positionssystemet gällande 

taluppfattning behöver tid och kunskap för att individen ska få en förståelse. Detta 

kopplar vi till Schwebels (1976) och Lundgrens (2014) beskrivningar om Piaget och 

det mentala schemat då individen ackommoderar den nuvarande kunskapen.  

8.3 Konkreta tankeoperationer  
 

Precis som resultatet och analysen indikerar på så bidrar läromedlet med konkreta 

bilder som fungerar som verktyg för eleverna vid olika tankeoperationer. Hwang 

och Nilsson (2019) och Säljö (2017) beskriver den konstruktivistiska infallsvinkeln 

och bekräftar således att detta är rätt väg att gå, då elever i mellanstadiet enklare kan 

ta till sig abstrakta operationer om dessa är konkreta i sin framställning. Utifrån 

detta värderar vi att läromedlet förser eleverna med konkreta bilder och verktyg för 

att utveckla sin taluppfattning. För att förtydliga hur dessa konkreta operationer kan 

framställas hänvisas därtill till figur 6, 11 och 13 för att ge några exempel på bra 

konkreta bilder. 

Naturligtvis tycker vi det är av positiv karaktär att läromedlet underlättar elevernas 

tankeoperationer i relation till taluppfattning genom konkreta bilder och verktyg. 

Följaktligen leder detta oss in till de olika dilemman som vi genom analysverktyget 

identifierat. Att variera arbetssätt ser vi som något lärare generellt sett är väldigt bra 

på, dessutom bekräftar Sarama och Clements (2016), McDonough (2016) och Wiest 

(2006) vikten av variation för att lärandet ska verka effektivt. Därför hade vi även 

önskat mer variation på de konkreta förklaringarna också. För att gestalta denna 
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tanke kan procent och dess framförande tas som ett exempel. Procent gestaltas 

konkret och verklighetsnära i läromedelsserien genom cirklar, pizza och tårtor. En 

effekt av detta skulle kunna vara att eleverna lär sig och uppfattar att procent bara 

fungerar på cirklar. Att skära en bit tårta som utgör 20% av en hel tårta är 

naturligtvis effektivt men det finns fler sätt för att undvika missförstånd. Exempel 

20% av 100 kronor, 20% på en meterlinjal eller 20% av 100-rutnät. Det sistnämnda 

beskriver även McIntosh (2008) som ett effektivt och konkret sätt att visa eleverna 

på att procent betyder hundradel.  

Som rubriken lyder så är strävan att eleverna ska kunna utföra konkreta 

tankeoperationer på något annars så pass abstrakt som matematiken och 
taluppfattning. Andrews och Sayers (2015) skriver om att taluppfattning kan ses 

som en förmåga som elever uppnår med hjälp av instruktioner snarare än en 
medfödd känsla för tal. Därtill blir de laborativa arbetssätten och de konkreta 

bilderna som framställs i läromedlet ett viktigt verktyg i denna process som en typ 

av instruktion. Utifrån denna infallsvinkel förs vidare diskussion om hur det kan 

komma sig att de laborativa och praktiska arbetssätten minskar i årskurs 6. Bekräftar 

avsaknaden av laborativa arbetssätt myten om att dessa är utformade som 

lekmoment för barn i yngre åldrar? Trots att McDonough (2016), Sarama och 

Clements (2016) och Hurell (2018) beskriver att laborativt material med fördel kan 

användas i alla åldrar för att främja taluppfattningsförmågan.  

8.4 Sammanfattning utifrån frågeställningar    

   
Nedan följer en sammanställning av resultat, analys och diskussion där 

frågeställningarna synliggörs och konkret besvaras.  

 

8.4.1 Hur ser progressionen ut gällande taluppfattningsområdet? 

 

Läromedlet introducerar området taluppfattning i samtliga elevböcker som har 

analyserats men detta på olika sätt. Området taluppfattning presenteras i vissa 

böcker som ett eget kapitel och i de andra böckerna vävs taluppfattningens delar in i 

andra kapitel. När det gäller områdets progression går detta tydligt att se hur nivån 

ökar, särskilt gällande positionssystemet då det börjar med tal från 0 - 10 000 och 

sedan ökar spannet mellan talen, därefter läggs även decimalform, bråkform samt 

procentform till. För en del områden inom taluppfattning sker inte en progression 

utan tas enbart upp en gång, detta gäller områdena överslagsräkning, binära 

talsystemet samt rimlighetsbedömning. En annan progression som tydligt visar sig i 
resultatet är huruvida verklighetsnära uppgifter ökar. I de första elevböckerna är det 

bara ett fåtal medan i de senare är många fler, dessutom ökar variationen av de 

verklighetsnära uppgifterna i de senare böckerna.  

 

De begrepp som berörs i läromedelsserien har också en viss progression. Begreppen 

är likvärdiga i alla kapitel som berör taluppfattning men de börjar med ental, tiotal, 

hundratal och ökar senare till tusental och tiotusental. Likaså sker en ökning då 

begreppen ännu senare i serien går in på decimaltal, bråktal och procentform.  
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8.4.2 På vilka sätt möjliggör läromedlet att arbeta laborativt beträffande 

taluppfattning? 

 

Läromedlet har en återkommande struktur som till viss del tillåter varierade 

arbetssätt, därtill laborativa arbetssätt. Inom området taluppfattning framkommer 

laborativa och konkreta uppgifter främst under ett moment med benämning Spela 

och kommunicera, där gestaltas exempelvis tärningsspel inom positionssystem och 

talsortsräkning. Dessutom möjliggörs laborativa och konkreta arbetssätt i form av 

konkreta bilder, dessa bilder bidrar således till att konkretisera något annars väldigt 

abstrakt. Ett exempel på detta är hur bilder på centikuber används för att 

konkretisera stora tal vid talsortsräkning.  

 
Det som ytterligare utmärker sig beträffande laborativa arbetssätt är regressionen 

kring hur dessa uppgifter minskar i elevböckerna för de högre årskurserna 6A och 

6B. Avsaknaden av laborativa och konkreta uppgifter är tydlig i de högre 

årskurserna. Detta kan sättas i relation till de lägre årskurserna där eleverna ofta får 

möjlighet att arbeta laborativt. Eleverna får möjlighet att arbeta med laborativt 

material i form av kortlekar, tärningar, tillverka tallinje med snöre och övriga 

uppgifter som uppmuntrar till användning av konkreta föremål som finns i 

klassrummet exempelvis gem, kulor och pennor för att främja taluppfattning. 

 

 

8.5 Vidare forskning 
 

Följande läromedelsanalys behandlar vilka möjligheter serien läroböcker Koll på 
matematik ger till att arbeta laborativt. En innehållsanalys ligger till grund för att 

kartlägga hur nivån stegrar under mellanstadiet gällande taluppfattning. En naturlig 

uppföljning på detta skulle kunna vara att utföra samma kvalitativa innehållsanalys i 

läromedelsseriens lärarguider. Detta för att skapa ytterligare tillförlitlighet kring hur 

läromedlet möjliggör laborativt arbete kring taluppfattningens progression. 
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Löwing, M. (2008). Grundläggande aritmetik. Matematik för lärare. Lund: 

Studentlitteratur. 

McDonough, A. (2016). Good concrete activity is good mental activity. Australian 

Primary Mathematics Classroom (21)1.  

McGuire, P., Kinzie, M.B. & Berch, D.B. 2012, "Developing Number Sense in Pre-

K with FiveFrames", Early Childhood Education Journal, vol. 40, no. 4, pp. 213-

222. 

McIntosh, A. (2008). Förstå och använda tal: en handbok. Göteborg: Nationellt 

centrum för matematikundervisning (NCM), Göteborgs universitet. 

Rystedt, E. & Trygg, L. (2005) Matematikverkstad. Göteborg: Nationellt Centrum 

för Matematikutbildning, NCM. Göteborgs Universitet. 

Sarama, J & Clements, D.H (2016). Physical and Virtual Manipulatives: What Is 

“Concrete”?. In International perspectives on teaching and learning mathematics 

with Virtual Manipulatives. (2016). Cham: Springer.  

Schwebel, M. & Raph, J. (red.) (1976). Piaget i skolan. 2. uppl. Stockholm: Aldus 

Selander, S. (u.å.). Läromedel. I NE.se. Hämtad 2020-04-21 från 

http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lång/läromedel  

http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/la%CC%8Ang/la%CC%88romedel


 

36(39) 

 

 

Skolverket (2008). TIMSS 2007 [Elektronisk resurs] : svenska grundskoleelevers 
kunskaper i matematik och naturvetenskap i ett internationellt perspektiv. (2008). 

Stockholm: Skolverket. 

Skolverket (2017). Kommentarmaterial till kursplanen i matematik (reviderad 

2017) [Elektronisk resurs]. (2017). Skolverket. 
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Bilaga 1, Frågor till läromedlen  

 

1. Hur introducerar läromedlet området taluppfattning och hur ser progressionen ut?  

 

2. Vilka begrepp framställs i matematikboken för att representera taluppfattning?  

 

3. Vilka variationer av arbetssätt representeras i läromedlen?  

 

4. Möjliggör läromedlet laborativa och konkreta arbetssätt? På vilket sätt i så fall? 

 

5. Hur kan eleverna knyta an till uppgifterna om taluppfattning? Är dem 

verklighetsnära?  

 

6. Vilka möjliga dilemman kan identifieras i läromedlen när det gäller 

taluppfattning? 
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Bilaga 2, sökschema 
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