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Abstract

Syftet med den hér studien &r att undersoka vilken didaktisk potential svensklarare ser i
att anvanda skonlitteratur som utgangspunkt for att diskutera genus, konsroller och nor-
mer i undervisningen. Undersokningen bygger pa en kvalitativ ansats och materialet be-
star av en enkat som fem gymnasieldrare i svenska besvarat. Det insamlade materialet har
analyserats utifran ett intersektionellt perspektiv dér kategorierna medvetenhet och for-
vantningar, kon, sexualitet och etnicitet har identifierats, vilka fungerar som en fond mot
vilken vi kan forsta lararnas utsagor. Med utgangspunkt i dessa kategorier utfordes sedan
en analys av vilka mojligheter och hinder som lararna ser i anvandandet av skonlitteratur
i vardegrundsarbete om genusfragor.

Resultatet visar att lararna ser en didaktisk potential i att anvénda skonlitteratur
for att diskutera genus, konsroller och normer i svenskundervisningen. Lararna svarar att
de ofta anvéander skonlitteratur som utgangspunkt for normkritiska klassrumsdiskuss-
ioner. Dock sa patalar nagra av lararna att sjalva lasandet av skonlitteratur innebar ett

hinder, da elever laser mindre idag och Gverlag har svarare for lasning som aktivitet.
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1 Inledning

Inom svenskundervisningen ar lasning av skonlitteratur ett centralt omrade. | Lgy 11 star
det uttryckligen att “kdrnan i &mnet svenska ar sprak och litteratur [...] Genom spraket
kan manniskan uttrycka sin personlighet, och med hjélp av skonlitteratur, texter av olika
slag och olika typer av medier l&r hon kanna sin omvarld, sina medmanniskor och sig
sjalv” (2011:160). Det finns manga olika satt att anvanda skonlitteratur. Gunilla Molloy
(2002) skriver i sin avhandling att “inom svenskdmnets ram konstruerar varje enskild
larare for eleverna en uppfattning om vad ldsning av skonlitteratur kan vara” (2002:18)
och styrdokumenten ger ocksa svensklarare full frihet att valja pa vilket satt skonlittera-
turen ska anvéndas i undervisningen.

Ett tillvagagangssatt ar att ta avstamp i skonlitteratur nar vardegrundsfragor dis-
kuteras i undervisningen, exempelvis géllande genus, konsroller och normer. Det &r vik-
tigt att eleverna &r 6ppna for att prata om dessa, ibland kansliga, @amnen och utvecklar sina
intressen utan férdomar om vad som ar kvinnligt och manligt (Lgy 11 2011:6). Skonlit-
teratur har generellt en didaktisk potential i skolans vardegrundsarbete som kan uppnas
om man arbetar med det lasta pa ett genomtankt sétt (Alkestrand 2016). Begreppet “di-
daktisk potential” betecknar 1 denna studie sdvil de mdjligheter skonlitteratur eller en-
skilda verk har i ett undervisande syfte, som de potentiella fallgropar man som larare kan
identifiera i undervisningsplaneringen. Skolan &r ocksa en unik plats for detta, da det bara
ar dar som unga méanniskor av olika kon och bakgrund samlas och samverkar under en
langre tid (Molloy 2013:34).

Det finns alltsa gott stod rent teoretiskt for att anvanda skonlitteratur som utgangs-
punkt for normkritiska diskussioner om genus och koénsroller. Fragan hur det fungerar i
en klassrumspraktik kvarstar dock, varfor denna studie amnar undersoka yrkesverk-

samma svensklarares erfarenheter av arbetssattet.
1.1 Syfte och fragestallning

Skolan har i uppdrag att undervisa om och diskutera genus, konsroller och normer. Med
utgangspunkt i detta uppdrag amnar studien synliggéra fem gymnasielarares uppfatt-

ningar om skonlitteraturens didaktiska potential. De konkreta fragestallningar ar foljande:
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e Vilka mojligheter ser lararna i att anvanda skonlitteratur for diskussioner om genus,

kodnsroller och normer?

e Vari ligger utmaningarna med detta anvandningsséatt?
1.2 Vad sager styrdokumenten?

| styrdokumenten for amnet svenska star det att “eleverna ska ges mojlighet att i skonlit-
teraturen se saval det sérskiljande som det allmédnménskliga i tid och rum” (2011:160),
vilket innebér att eleverna ska lara sig att analysera skonlitteratur bade utifran ett norma-
tivt perspektiv och ett icke-normativt perspektiv. Men det kanske viktigaste ar att eleverna
genom skonlitteraturen ska fa nya tankesatt och nya perspektiv om andra manniskor, vil-

ket styrdokumenten beskriver pa foljande satt:

Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar formaga att anvanda
skonlitteratur [...] som kalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors
erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestallningsvarldar. Den ska utmana ele-

verna till nya tankesatt och 6ppna for nya perspektiv. (2011:160).

Att diskutera genus, kdnsroller och normer kan darfor ses som en naturlig del av svensk-
undervisningen i forhallande till att eleverna ska ta del av “andra manniskors erfarenheter,
livsvillkor, tankar och forestallningsvarldar”. | svenska 2 star det aven att undervisningen
ska behandla “relationen mellan skonlitteratur och samhéllsutveckling, dvs. hur skonlit-
teraturen har formats av forhallanden och idéstromningar i samhallet och hur den [litte-
raturen] har pdverkat samhéllsutvecklingen.” (2011: 169). Nar eleverna laser skonlittera-
tur fran olika tidsepoker ar det viktigt att de vet i vilken kontext texten ar skriven och hur
den paverkats av sin tid. Relevanta texter fran olika epoker kan tas fram for att visa pa
hur samhallet har forandrats dver tid och tankarna kring genus, konsroller och normer
likasa.

2 Bakgrund

| bakgrundskapitlet kommer begreppet genus att definieras i avsnitt 2.1 och tidigare forsk-
ning om skonlitteratur i svenskundervisningen att presenteras i avsnitt 2.2. | avsnitt 2.2

kommer &ven begreppet didaktisk potential att forklaras tydligare.
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2.1 Vad ar genus?

Begreppet genus anvandes fram till 1980-talet framst inom grammatiken, men det var
under 1970-talet som genusforskningen fick sitt genomslag och begreppet genus blev en
overgripande benamning pa hela faltet (Connell & Pearse 2017:23). Yvonne Hirdman var
en av de forskare som tog begreppet genus till Sverige. Precis som i engelskan hade be-
greppet forst bara anvants inom spraklaran for att beteckna substantiv av olika slag. Hird-
man beskriver att de “stal ordet fran lingvistiken som en dversattning av engelskans gen-
der, som borjade figurera flitigt i den feministiska forskningen i borjan av 1980-talet”
(2010:11). De behdvde ett ord som kunde visa pa det som fanns bakom de fasta orden
kvinna och man, for att analysera kvinnors underordning och hur mén och kvinnor var
delaktiga i reproduktionen av den. “Pa nytt behovde vi ett ord for att liksom fasadbelysa
konens sado-masochistiska relation och pavisa den standigt pagaende (de-)formeringen
av Hon och Han i denna relation” (Hirdman 2010:12).

Raewyn Connell ar en framstaende sociolog som har fatt stort inflytande pa genus-
och mansforskningen genom sina olika studier. Tillsammans med Rebecca Pearse har hon
skrivit boken Om Genus (2017) och i den argumenterar de for att “i sin vanligaste an-
vandning syftar da termen “genus” pa den kulturella skillnad mellan kvinnor och mén
som bottnar 1 den biologiska uppdelningen 1 hanar och honor” (2017:24). Denna uppdel-
ning har Connell & Pearse dock sjalva nagra invandningar mot. Manskligt liv kan inte
enkelt delas upp i tva avgransade sfarer och detta starks, eftersom manniskans personlig-
het inte later sig delas in i tva typer. Om definitionen bygger pa skillnader skulle det
innebéra att genus inte finns dar inga skillnader ses. Forskningsresultat som konstaterar
sma psykologiska skillnader skulle gora oss forvirrade. Slutligen sa skulle en definition
som bygger pa en dikotomi utesluta monster av skillnader kvinnor emellan och mén emel-
lan frdn genusbegreppet. Det vill siga, alla man skulle uppfora sig pa ett satt och alla
kvinnor pa ett satt. Man emellan skulle det inte finnas nagra skillnader sasom det gor nu,
da exempelvis vissa man kanske ser sig sjéalva som 6verhuvuden i en familj medan andra
maén ser sin partner som jamlik (2017:24-25).

Som en annan beskrivning av genus menar Connell & Pearse att “genus handlar
framforallt om de sociala relationer inom vilka individer och grupper agerar. Varaktiga
eller breda monster i de sociala relationerna bildar vad den sociala teorin kallar ’struk-

turer’” (2017:25). Genus kan alltsa ses som ett monster 1 véra sociala arrangemang och
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dessa monster paverkar vara tankar och forutsattningar i vara dagliga aktiviteter och prak-
tiker. Jan Lif (2008) beskriver genus pa ett liknande sétt nar han forklarar att “genussy-
stemet utgdrs av ett antal element av tolkningar och véarderingar. Genus ar nagot vi bade
g0r (skapar) och forstar (organiserar oss i tillvaron med hjélp av)” (2008:20). Lif anvinder
ett exempel dar en man springer in pa en toalett dér det star herrar pa dérren, men nar han
kommer in sa ar vaggarna malade i rosa och luften doftar av en viss typ av parfym. Da
detta inte ar nagot som forknippas med man och maskulinitet gar han forvirrat ut och
kollar en extra gang pa skylten (208:21). Genus har ingen biologisk grund att sta pa utan
ar snarare “en arena dir vara kroppar anvénds i sociala processer, dér vart sociala bete-
ende gor ndgonting med reproduktiva skillnader” och denna arena kallar Connell & Pe-
arse for den reproduktiva arenan (2017:26). Genom att anvanda tanken om genus som en
arena definierar Connell & Pearse genus som “den struktur av sociala relationer som fo-
kuserar pa den reproduktiva arenan, och den uppséttning av praktiker som drar in repro-
duktiva skillnader mellan kroppar i sociala processer” (2017:26). Om den hér definitionen
ska vara den radande ar det viktigt att tinka pa att genusmonster kan skilja sig markant
mellan olika kulturella kontexter och att genusarrangemang fortplantas socialt genom
strukturernas férmaga att forma det individuella handlandet samt att dessa strukturer &r i

standig forandring.
2.2 Tidigare forskning

Gunilla Molloy har i sin avhandling Lararen, litteraturen, eleven (2002) undersokt hur
larare konstruerar sina svenskamnen och vilken plats skonlitteraturen far i undervis-
ningen. Hon framhaller att en svensklarare gor didaktiska val nar hon valjer vad for slags
skonlitteratur eleverna ska l&sa och dessa val har stor betydelse for eleverna. Exempelvis
sa behover lararen kunskap i litteraturteori och receptionsforskning eftersom eleverna
kommer lasa samma bok pa olika satt. Hon betonar ocksa vikten av att kunna motivera
for eleverna varfor de laser en viss bok och inte en annan (2002:36—-37). Om ldraren be-
sitter kunskap inom didaktik, litteraturteori samt receptionsforskning kommer hen lattare
kunna forklara sina val av viss skonlitteratur.

Wolfgang Iser ar en receptionsteoretiker som menar att det finns tomrum i texter.
Nar lasaren fyller i dessa tomrum skapas en forstaelse i texten som inte fanns dar innan.
Vissa saker i texten kan fa en annan innebdrd beroende pa hur lasaren fyller i tomrummen

(1978:169). Det som lasaren lagger i tomrummen kommer ifran den egna varlden och de
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egna erfarenheterna. FOr att skapa textens helhet krévs det att dessa tomrum fylls och
genom att aktivt fylla tomrummen bygger lasaren upp en forestallning om texten. Detta
leder till att 1asprocessen inte blir en ensidig process, dar det som larare tenderar att kalla
“textens mening” eftersoks, utan en dynamisk interaktion mellan texten och ldsare
(1968:169). | denna lasning uppstar dock en paradox. Samtidigt som lasarens egna erfa-
renheter moter texten maste dessa erfarenheter negligeras for att textens egna budskap
ska frammanas (Iser 1992:327). Det racker alltsa inte att bara lasa och reflektera dver
boken utifran sina egna erfarenheter. Da kommer delar av boken att ga forlorade. Vid
litteratursamtal i klassrummen &r detta av stor vikt.

Att diskutera en gemensam text i klassrummet menar Molloy kan bli en 6ppen
diskussion ifall 1araren & medveten om att hens l&sning av texten inte &r den enda korrekta
utan bara en av flera. Skulle daremot lararen vilja lyfta fram sin lasning av texten som
den enda tolkningen av texten blir diskussionen stangd och inget utrymme for tolkning
finns. Nar eleverna laser skonlitteratur som de kanner igen sig i kravs det mycket av bade
eleverna och lararna for att de inte ska fastna i att diskutera gamla erfarenheter utan ocksa
oppna sig for texten (2002:164,177). Problem kan ocksa uppsta ifall eleverna inte ar tra-
nade i att “Oppna sig infor texten” for de fastnar dé i sina egna erfarenheter som de inte
vill ifragasatta. Molloy poangterar dock att elever tenderar att prioritera texter som “ligger
nara en verklighet som de kan kinna igen” (2002:328).

Michael Tengberg skriver 1 sin artikel “Forhandlingar om genus 1 skolans littera-
tursamtal: En interaktionsanalys” (2009) att under litteratursamtal kan det uppsta problem
och utmaningar dar eleven star i centrum. Tengberg har genom litteratursamtal undersokt
hur elever i arskurs 8 konstruerar genus utifran lasning av en skonlitterar bok. Tengberg
menar att det ar lasaren sjélv som skapar vad hen tycker &r manligt respektive kvinnligt i
en text. Han skriver att “fiktionstexten i skolan inte séllan anvidnds som motor for att fa
till stand en diskussion om normer, moral och varden” (2009:178) och for eleverna ir det
viktigt att de “accepterar texten som representation av en mdjlig verklighet” (2009:178).
Genom en modell visar Tengberg hur litteratursamtalet ror sig fran boken i sin helhet
vidare till den manliga huvudpersonen, till pojkar i allmanhet och slutligen till pojkarna i
klassen (2009:182). Tengberg menar att litteratursamtal tenderar att ske pa det har sattet
1 skolsammanhang. D4 dr det viktigt att tinka pa att ““vad som till synes handlade om en
bok och om en skoluppgift handlar pl6tsligt om eleverna sjélva och deras genuskonstrukt-
ioner” (2009:182). For lidraren uppstar da ett behov att ater knyta an elevernas tankar till
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boken. Molloy argumenterar ocksa for betydelsen av att larare inte undviker att svara pa
vissa av elevernas kanske mer kansliga fragor. Om lararen gor detta kan det leda till att
eleverna skapar en uppfattning om att vissa saker diskuterar man inte i skolan.

Gunilla Molloy har, i sin bok Nar Pojkar Laser, undersokt didaktiska val och ut-
maningar en larare stalls infor i ett klassrum dar lasmotstandet ar starkt. | boken tar
Molloy dock &ven upp viktiga diskussioner hon haft med sin klass gallande olika genus-
fragor. Ett exempel ar hur eleverna bestimmer kon pa en jag-karaktar i en bok. Molloys
elever har last inledningen pa en bok dar en okand person begar olika handlingar. Efterat
skulle eleverna gora en kortskrivning pa fragan “tror du att det & en man eller en kvinna
som paddlar kajak i natten?” Sammanfattningsvis sd utgick svaren Molloy fick frén att
eleverna tankte olika beroende pa deras sarartsinstallningar, d.v.s. deras forutfattade me-
ningar om vad man och kvinnor gor eller forvantas gora (2013:66). De diskussioner som
uppstod nér de kommit en langre bit i lasningen bestod ofta av hogljudda diskussioner
dar pojkarna pastod saker om flickors beteende i allmanhet, som flickorna tillbakavisade.
Att eleverna lyfter fram egna erfarenheter vid boksamtal och kopplar dem till handelser i
romanen ses som nagot positivt men om eleverna bara lyfter sina egna erfarenheter for
att pavisa en poang, utan att komma tillbaka till kalltexten sa kan de ga miste om en
mojlighet till reflektion (2013:70). Lif (2008) uppmarksammar aven han hur diskussioner
bland eleverna tenderar att hamna pa en individniva. Diskussionerna relateras da direkt
till den egna erfarenheten, vilket leder till att i diskussioner om jamstalldhet sa kanner sig
flickorna utpekade som offer och pojkarna som géarningsméan — tva identiteter som ele-
verna inte vill identifiera sig med (2008:36-37).

En annan aspekt som Molloy (2013) uppmarksammar ar antagandet att normen
séger att pojkar och flickor ska vara varandras motsatser. Denna norm kan vara det som
ligger till grund for att farre pojkar laser skonlitteréra bocker an flickor. I Molloys studie
var flickorna ofta tydliga med att de laste bade pa sin fritid och i skolan. Pojkarna som da
ska vara motsatsen till flickor svarar darmed att de inte ldser nagot. Det sker da ett “av-
standstagande fran aktiviteter som kan forknippas med feminint beteende, som att lasa
skonlitteratur” (Molloy 2013:74). Michael Kimmel (2010) styrker detta nér han skriver
att pa grund av de manliga normerna sa laser pojkar séllan och nar de val gor det sa tycker
de inte om ldsningen. Kimmel tar upp ett exempel pa detta och menar att pojkar ar “rddda
for vad det skulle sdga om deras (tillgjorda) manliga hallning” ifall de intresserade sig for

skonlitteratur (2010:35). Detta beteende finns i skolvérlden och &r en utbredd norm; dock
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ar det viktigt att inte generalisera da det finns undantag fran dessa normer. Oftast ar det
nagra individer som tar mest plats och dessa blir representanter for de andra pojkarna i
klassen. Molloy (2013) patalar att det inom klasserna finns en hierarki mellan pojkarna,
precis som det finns bland min i samhéllet, och dessa pojkar “bestimmer” 6ver andra
pojkar (2013:78).

| sin avhandling Magiska moéjligheter. Harry Potter, Artemis Fowl och Cirkeln i
skolans vardegrundsarbete (2016) studerar Malin Alkestrand fantasylitteraturens didak-
tiska potential “som en utgdngspunkt for grund- och gymnasieskolans vardegrundsarbete
kring fragor om demokrati, manskliga rattigheter och kulturell méngfald” (2016:9). Al-
kestrand har analyserat Harry Potter, Artemis Fowl och Cirkeln utifran vilka majligheter
och hinder som skénlitteratur utgér i skolans vérdegrundsarbete®. Hon anvénder sig av
begreppen explicit och implicit ideologi i analysen av fantasylitteraturen — ideologier som
jag menar potentiellt star att finna i all skonlitteratur oavsett genre. Begreppen explicit
och implicit ideologi lyfter Alkestrand fram som viktiga for att begreppet didaktisk pot-
ential ska kunna anvandas som metod for textanalys (2016:97). Den explicita ideologin
ar den ideologi som tydligt uppenbarar sig i ett litterért verk, till skillnad fran den implicita
ideologin som &r dold for lasaren och darfor svarare att fa fram. Det kravs att man laser
mellan raderna for att den ska uppenbara sig. | ett verk kan det finnas bade explicita och
implicita ideologier och dessa paverkar varandra. Till exempel s beskriver Alkestrand
hur ett verk med en explicit anti-rasistisk ideologi samtidigt har en implicit ideologi som
visar pa den rasistiska varldshilden:

Ett verk tar tydligt avstand fran en rasistisk varldsaskadning och férdomer den.
Samtidigt ar verket tydligt paverkat av tankar kring ras, da det endast anger en
karaktars hudfarg om den inte &r vit. Det vita utgor saledes normen och darmed
bekraftas delvis de rasistiska tankegangar som aktivt ifragasatts. Stallningsta-
gandet mot rasism utgor da verkets explicita ideologi, [...] medan paverkan fran
ett rasistiskt tankeséatt utgor dess implicita ideologi, vilken behdver l&sas fram
mellan raderna. (Alkestrand 2016:37)

Dessutom menar Alkestrand att det ar forst nar det sker en konfrontation mellan ideolo-

gierna som ett verks didaktiska potential kan borja analyseras (2016:38). Detta kan liknas

! Det vill saga vilken didaktisk potential verken har.
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med Isers tankar om att forstaelse for texten skapas nar tomrummen i texten fylls av lasa-
ren.

Det &r framst tre aspekter av skolans vardegrundsarbete som Alkestrand under-
sokt: demokrati, manskliga rattigheter och kulturell mangfald. Ur de tre romansamling-
arna tar Alkestrand upp exempel som belyser dessa omraden. Nagra exempel hon lyfter
fram &r hur karaktérer gér uppror mot stora institutioner eller hur karaktarer byter kroppar,
vilket leder till att de far bearbeta sina fordomar.

Det Alkestrand patalar som en viktig del i hennes studie ar hur hon ska illustrera
“hur genrens spel mellan att lata lasaren kanna igen sin egen verklighet i de magiska
varldarna och att uppratta distans till det skildrade &r det som ger den dess férmaga att
hjalpa oss putsa vara fonster, sa att var blick inte langre hindras av det vardagligas smut-
siga hinna” (2016:13). Denna balansgang &r av yttersta vikt for att verkets didaktiska pot-
ential ska kunna forverkligas. Alkestrand menar att det &r just “kombinationen mellan
dessa bida rorelser som utmirker fantasylitteraturens didaktiska potential” (2016:294)

och beskriver lararens roll:

| vardegrundsarbetet utifran denna genre blir lararens roll darfor dubbel; makt-
fordelningen i de magiska varldarna maste relateras till elevernas vardag [...]
Samtidigt behover de frammandegorande effekter som uppstar i fantasylitteratur
lyftas fram for att genren ska kunna fungera som ett underlag for att kritiskt
granska och/eller ifragasatta maktfordelningen i verkligheten. (Alkestrand
2016:294)

Det racker alltsa inte att enbart fa eleverna att relatera sin vardag till den magiska varlden,
utan de maste ocksa distansera sig ifran den for att darmed kritiskt kunna granska den.
Detta gar att koppla samman med tidigare namnda Isers paradox, vilket kan ses som bade
en mojlighet och ett hinder for att optimera den didaktiska potentialen.

Ytterligare en viktig detalj att podngtera ar att ett skonlitterart verks didaktiska
potential &r just enbart en potential och ska, enligt Alkestrand, ses som en mojlighet verket
ger upphov till. Né&r det géller den didaktiska potentialen menar Alkestrand att ifall “po-
tentialen ska kunna aktualiseras och bli till ndgonting mer an en orealiserad mojlighet
krévs en ldsare som pa ett eller annat sdtt gér i dialog med texten” (2016:71). Alkestrand
lyfter fram att det finns tre typsituationer i ett klassrum dar en dialog mellan elev och text
kan ske. Den forsta typsituationen ar nér eleverna laser enskilt. Elevernas bakgrund, till
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exempel tidigare erfarenheter och fortrogenhet med litterara begrepp, har stor paverkan
pa vilka fragor som aktualiseras i dessa situationer. Tva lasare av samma text kan komma
med tva helt olika synpunkter. Den andra typsituationen &r nar dialogen sker i samband
med litteratursamtal. Som bade Molloy (2002) och Tengberg (2009) ocksa namner sa
uppmarksammas eleverna pa nya perspektiv nar olika erfarenheter och kunskaper mots.
Alkestrand vidareutvecklar detta genom att sdga att “interaktionen mellan olika ldsare kan
utifran detta synsatt bidra till att den didaktiska potentialen aktualiseras och/eller expan-
deras. | en litteraturdiskussion paverkar aven deltagarnas relationer till varandra hur dis-
kussionen utvecklas” (2016 s.72). Exempelvis, kommer tva elever som dr nira bekanta
diskutera texten pa ett satt, medan tva elever som bara har en ytlig bekantskap kommer
diskutera den pa ett annat sétt. Den tredje och sista typsituationen &r olika arbeten som
utfors med ett litterart verk 1 klassrummet. | denna situation ar det lararen som intar en
“roll som formedlande ldnk mellan skonlitteraturen och eleven” (Alkestrand 2016:72).
Lararen styr elevernas uppméarksamhet mot vissa aspekter av texten, till exempel genom
instuderingsfragor. Detta har, enligt Alkestrand, sina for- och nackdelar, eftersom lararen
kan valja att uppmérksamma aspekter som vissa elever kanske hade missat annars. Men
samtidigt kan detta leda till att eleverna fokuserar det som efterfragas och darfor missar
andra viktiga aspekter i texten (2016:73).

Slutligen sa slar Alkestrand fast att fantasylitteratur kan fungera for att utveckla
elevers analytiska formagor och, precis som laroplanen uppmanar, forbereda dem for de-
ras framtida liv som samhéallsmedborgare. Detta gérs genom att eleverna far trana pa ex-
empelvis kritiskt tankande, forstaelse for etik och moral samt insikter om alla manniskors

lika varde.

3 Teoretiska utgangspunkter
Nedan kommer jag att redogora for studiens teoretiska utgangspunkter och varfor jag valt

att analysera svensklararnas enkatsvar ur ett intersektionellt perspektiv.

3.1 Intersektionalitet

Intersektionalitet &r ett begrepp som anvands vid analyser av samhéllets komplexa struk-
turer, vilket man med fog kan hdvda att skolans vardegrundsuppdrag kan innefattas i.
Patricia Hill Collins & Sirma Bilges (2016) diskuterar i Intersectionality begreppet och
det ar deras definition som denna studie utgar ifran. Intersektionalitet beskrivs som ett

satt att forsta och analysera komplexiteten som finns i ett samhalle och mellan ménniskor.
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De handelser och forhallanden som sker i det sociala och politiska livet formas ofta av
flera faktorer som paverkar varandra pa olika satt. Sociala orattvisor i samhallet uppstar
inte enbart for att ménniskor har olika hudfarg eller kon, utan snarare ar det dessa faktorer
tillsammans som utgér grunden (Collins & Bilge 2016:2).

Klass, etnicitet, kon och sexualitet var de kategorier som initialt analyserades uti-
fran ett intersektionellt perspektiv. Idag har dock kunskapen om samhallsstrukturell kom-
plexitet Okat vilket lett till att det &r vanligt att addera kategorier som exempelvis utbild-
ningsniva, alder, religion och funktionalitet. Dessa grupper ses inte som enskilda faktorer
utan paverkar varandra (Collins & Bilge 2016:2) Pa liknande satt beskriver Paulina de los
Reyes & Diana Mulinari, i boken Intersektionalitet (2005), anvandningen av begreppet
intersektionalitet. Det ar i forhallande till varandra som de olika grupperna ska analyseras
snarare an som enskilda faktorer. Ifall analysen sker utifran enskilda faktorer kan det leda
till att analysen far en skev vinkling som fokuserar enbart pa en exempelvis vit, hetero,
eller kvinnlig norm istéllet for en representativ bild (de los Reyes & Mulinari 2005:99).
Som exempel kan man med en kort tankemandver konstatera att en medelalders, bisexu-
ell, hogutbildad kvinna i ett sekulariserat Sverige har en helt annan makt dver sin situat-
ion, an en medelalders, lagutbildad kvinna med samma sexuella preferenser i ett mus-
limskt samhélle. Med det sagt handlar intersektionella studier i grunden om att inta ett
maktkritiskt perspektiv.

De los Reyes och Mulinari problematiserar anvandandet av just ensidiga teore-
tiska utgangspunkter och efterfragar ett mer inkluderande tillvagagangssétt dar flera fak-
torer tas med (2005:127). Intersektionalitet grundar sig mycket i att lyfta olika perspektiv
som ofta hamnar i skymundan. Till exempel sa vill de Los Reyes & Mulinari “lyfta fram
institutionella ssmmanhang istéllet f6r redan stigmatiserade grupper”, det vill sdga foku-
sera pa exempelvis hur en skola hanterar genus och normer istéllet for att utga ifran vissa
elevgrupper. De foreslar ocksa att anvanda “ett alteritetstinkande som utmanar hegemo-
niska réster” (2005:129). Om exempelvis maktstrukturer ska analyseras &r det viktigt att
aven motstandet och ifragasattandet far sin plats i analysen, eftersom dessa aspekter ar en
del av helheten, det vill sdga att fokus inte enbart ligger pa det hegemoniska.
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4 Metod och material
Metodkapitlet inleds med en redogdrelse av valet av materialinsamlingsmetod for att se-

dan presentera det urval som gjorts, analysmetoden, etiska dvervaganden och slutligen
metodkritik.

4.1 Val av undersékningsmetod

Den metod som valdes for att genomfora denna studie har en kvalitativ ansats, dér en
enkat har skickats ut till fem svensklarare pd gymnasiet.? Alla lararna ar legitimerade och
har varit i yrket under olika lang tid. Att valja ett frageformular som undersékningsmetod
har flera fordelar. Exempelvis undviker man eventuella transkriberingsfel som kan uppsta
vid intervjuer. Andra fordelar som Denscombe (2014) lyfter ar att de svarande sjalva kan
valja tid och plats for att svara pa enkaten, vilket innebér en tidsbesparing for alla parter
och att hen inte paverkas av intervjuaren. | och med att alla far fragorna stallda pa samma
satt i ett frageformuldr sa paverkas inte den svarande av hur fragan ar stalld eller andra
faktorer.

4.2 Urval

Informanterna ar verksamma svensklarare i sddra Sverige. Genom kontakter har tva av
de fem informanterna hittats och de andra bestar av en larare pa en tidigare VFU-plats
och tva bekanta pa olika skolor. Detta urval innebar att det var séakert att de svarande ar
verksamma, legitimerade larare pa gymnasiet och att inget bortfall féreldg. Informanterna
bestar av tre kvinnor och tva man som varit aktiva i lararyrket mellan 1-28 ar. Att de
svarande har varit aktiva olika lang tid ses som en fordel da det bor generera variation
bland svaren, da de varit verksamma under olika laroplaner och haft olika upplevelser

under sin tid som larare.

4.3 Analysmetod

Nar alla lararnas svar hade inkommit strukturerades de upp utifran de olika enkatfragorna.
Sedan gjordes en intersektionalitetsanalys och svaren delades in i fyra kategorier, kon,

etnicitet och sexualitet samt medvetenhet och forvantningar, dar svaren mer fungerar som

2 Jag & medveten om att en intervjustudie hade varit att foredra och gett mojlighet att
lata lararna fordjupa sina svar pa fragorna, men det omojliggjordes pa grund av skolor-
nas anstrangda situation under pagaende Coronapandemi.
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en fond mot vilken vi kan forsta lararnas utsagor. Gruppen klass uteblev exempelvis ef-
tersom det i svaren inte patalades nagra klasskillnader betraffande fragorna. Vissa av fra-
gorna syftade till att skapa bakgrundsinformation om lararna och deras férvantningar pa

eleverna och svaren pa dessa fragor ar inte explicit med i kategoriseringen av svaren.

4.4 Etiska 6vervaganden

For att en studie ska fa genomforas finns det enligt Vetenskapsradet (2002) fyra krav nar
individers utsagor utgdr material. Dessa krav &r: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Informationskravet innebér att informan-
terna ska fa information om undersokningens syfte, samtyckeskravet innebér att infor-
manterna maste ge sitt samtycke for att delta i studien och konfidentialitetskravet betyder
att informanterna garanteras anonymitet. Slutligen sa innebar nyttjandekravet att det in-
samlade materialet enbart ska anvandas till det &ndamal som angetts for studien. Dessa
namnda krav har alla beaktats och efter studiens avslut kommer svaren att destrueras.

4.5 Metodkritik

En aspekt som hor till metodens nackdel &r att inte kunna stélla foljdfragor till informan-
ternas svar (se fotnot 2). Det galler darfor att fragorna som stélls i formularet ar adekvata
nog for att kunna ge svar pa forskningsfragorna. Tyvarr var vissa svar pa fragorna valdigt
korta och gav darfor inte sa mycket information. I dessa fall hade informanterna svarat pa
fragorna men inte vidareutvecklat sitt svar. Ett exempel ar ett svar som enbart var “fram-
forallt intresse for fragorna”.

Ytterligare kritik som kan framforas &r att urvalet av larare kan anses vara tunt da
det endast ar fem l&rare som deltagit samt att de alla ar verksamma inom samma geogra-
fiska omrade. Om exempelvis larare fran storstader, dar mangfalden i klasserna kan anses

vara mer utbredd, varit med kunde mdjligen svaren varierat mer.

5 Resultat och analys
I det h&r avsnittet presenteras och analyseras resultaten av den enk&tundersékning som

gjorts. I avsnitt 5.1 redovisas lararnas uppfattning om elevernas medvetenhet betraffande
genus, konsroller och normer, samt deras forvantningar pa elevernas forkunskaper inom
omradet. Avsnitt 5.2 behandlar lararnas svar pa vilka mojligheter de ser i att anvénda

skonlitteratur som utgangspunkt for normkritiska diskussioner och i avsnitt 5.3 redovisas
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for vilka hinder som ldrarna ser i att anvanda skonlitteratur som utgangspunkt for dylika

diskussioner.

5.1 Medvetenhet och forvantningar

For att diskussioner betréffande genus, kdnsroller och normer ska kunna genomforas be-
hover eleverna vara medvetna om begreppens existens. Till vilken grad eleverna &r med-
vetna kommer ocksa att paverka pa vilken niva lararen kan lagga undervisningen. Om
eleverna inte &r medvetna alls om genus, koénsroller och normer kommer lararen behéva
borja fran grunden med att arbeta upp elevernas kunskap om amnena. Darfor handlade de
forsta enkatfragorna om ldrarnas uppfattningar rérande elevernas medvetenhet om be-
greppen och vilka forvantningar de har pa elevernas forkunskaper i amnena. Alla fem
lararna svarar att de uppfattar eleverna som medvetna, men i varierande grad. Tva av
lararna specificerade att deras elever brukar vara sérskilt medvetna om skillnaderna mel-
lan forhallandena i Sverige och deras respektive hemlanders kulturer. De skriver att ele-
verna “brukar skilja pa hur det dr i Sverige och i sina respektive kulturer/hemlénder”
(Larare 1) och “att de flesta ar relativt medvetna, sarskilt om skillnaderna mellan hur det
ar 1 Sverige kontra deras eget hem” (Lérare 2). Ett annat exempel pd vad eleverna brukar
fokusera pa ar i synnerhet kvinnofragor som &r av stort intresse for Larare 5:s elever. En
annan larare uppméarksammade att det pratas mindre och mindre om genus, kdnsroller

och normer:

Det ar som att det gar modevagor i samhallet géllande genusfragor. De senaste ca
5-7 aren har det pratats mindre och mindre om genus, kénsroller och normer.
Kanske &r eleverna sa medvetna att det inte behover pratas om, eller sa har de ram-

lat tillbaka i gamla traditionella roller (Léarare 3).

Som lararen skriver sa kan det vara svart att avgora varfor diskussionen géllande genus-
fragor har forandrats, men det ar tydligt att i takt med att samhallet forandras sa férandras
ocksa sattet pa vilket vi talar om genusfragorna (Connell & Pearse 2017).

Nar det galler enkatfragan om lararnas upplevelse av vad som kan ligga till grund
for de skillnader som finns mellan eleverna géllande deras medvetenhet, lyfter Larare 1
fram de kulturella skillnaderna, da hen tycker att “familjens paverkan och religion” har
stor effekt pd eleven: “flera av eleverna &r troende muslimer och foljer den traditionen,

verkar det som”. Lirare 2 har liknande tankar och séger att hen inte kan “svara pa om det
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finns stora skillnader mellan eleverna, men en del har helt anammat sin ursprungskultur
och trivs bra i den (géller bade killar och tjejer) medan en del ser fler fordelar med vart
sdtt att leva hér 1 Sverige” (Lérare 2). For dessa tva larare dr det alltsd en majoritet av
deras elever som har annat ursprungsland an Sverige och detta paverkar elevernas med-
vetenhet och syn pa fragor om genus, kénsroller och normer.

Larare 4 uppmarksammar ett annat perspektiv pa genus, konsroller och normer
som &r framtradande i hens klass, namligen elever som &r transpersoner och som har valt
att Oppet identifiera sig med pronomenet “hen”. Eftersom de i hog grad bearbetat genus-
fragor anser ldrare 4 att de dr mycket medvetna. Hen skriver att “generellt upplever jag
att mina 1B-klasser ar mer Gppensinnade an de som gar pa de nationella programmen
eftersom de stdter och bldter sina kulturella virderingar varje dag”. Att eleverna i klassen
vagar vara éppna med sina identiteter betyder att dven de 6vriga eleverna ar medvetna
och har en viss insikt. Detta visar att de antingen har jobbat hart med acceptans och kun-
skap eller att de redan innan de borjade i klassen befést kunskap och medvetenhet i fragor
om konsroller och normer (Connell & Pearse 2017, Lif 2008).

En annan aspekt som kan vara av intresse ar vilka forvantningar lararna sjélva har
pa elevernas forkunskaper gallande genus, konsroller och normer. Overlag svarade l-
rarna att de inte har nagra speciella forvantningar pa eleverna nar arbetsomradet initieras.
Dock poangterar en larare en viktig aspekt som har béring i laroplanen. Krankningar och

forlegade asikter ska inte finnas i skolans varld och lararen skriver:

Jag forvéantar mig mest 6ppna sinnen och en vilja att sétta sig in i olika situationer
och kanslor. Att de vill lara sig och forsta! Jag tycker inte att man kan forvénta
sig att de har stor forforstaelse. Jag forvantar mig dock att de inte har forlegade

asikter och varderingar som kranker nagon, oavsett vad (Larare 4).

Den sista meningen &r vasentlig i vardegrundsarbetet eftersom den gar helt i linje med
Skolverkets (2011) laroplan som tydligt framhaller att inga krankande handlingar gal-
lande identitet och sexualitet ska accepteras. Lérare 2 skriver att dven om hen inte har
nagra sarskilda forvantningar pa eleverna sa ar respekt nagot hen kraver. En annan larare
svarar att eleverna behover visa pa kunskap inom vissa amnen for att kunna diskutera

dem pa en hogre niva:

16



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Inom ramen for min bedémning inom det &mne jag undervisar i har jag vanligtvis
inte forvantningar pa deras kunskaper i dessa fragor. Om de, vid t.ex. en argu-
mentation, viljer ett &mne som pa nagot satt berdr dessa fragor (t.ex. abort) sa
forvantar jag mig dock att de kan visa kunskaper i detta. Det brukar, utifran den
mindre erfarenhet jag har, vara en forutsattning for att kunna argumentera om

dessa @mnen pa en hogre niva (Léarare 5).

Det finns alltsa inga hoga forvantningar pa vad eleverna ska kunna om olika genusfragor
nar vardegrundsarbetet inleds, men nar vl arbetet ar igang forvantar sig lararen att ele-
verna ska sdtta sig in i de olika begreppen och anamma de kunskaper som behovs.

Den enda lararen som explicit uttrycker vilka forvantningar hen har pa eleverna
ar Larare 1. Hens forvintningar dr att “de har diskuterat detta utforligt 1 hogstadiet”.
Denna explicita tanke kan man anta finns hos de andra lararna ocksa men inte uttryckt i
svaren. Eftersom Lgr 11 (2011) likt Lgy 11 (2011) lyfter fram skolans vardegrundsarbete,
bor eleverna ha arbetat med och i ndgon man vara bekanta med fragor som rér genus,

konsroller och normer redan innan de kommer till gymnasiet.

5.2 Skdnlitteraturens mojligheter som diskussionsunderlag

Majoriteten av lararna ar positiva till anvandningen av skonlitteratur som utgangspunkt
for att diskutera genus, konsroller och normer i svenskundervisningen. Den didaktiska
potentialen som skonlitteraturen har gar tydligt att identifiera i lararnas svar. En av lararna
podngterade dock att hen kanske hellre anvander en krénika eller debattartikel som dis-
kussionsunderlag. Varfor hen valde att gora sa kommer beskrivas mer utforligt nedan.
Eftersom alla lararna uppfattar eleverna som medvetna om genus, kdnsroller och
normer, finns det potential for lararna att utmana eleverna mer och istallet for att enbart
utga ifran explicita ideologier sa kan de aven fokusera pa de implicita ideologier som
finns i skonlitteratur. Vad som kan urskiljas fran ldararnas svar ar dock att det framst &r
explicita ideologier som fokuseras i elevernas diskussioner. Exempelvis lyfte en larare
fram tva romaner som hen arbetat med som belyser vardegrundsfragorna. Dessa tva ar
“Stjarnlosa natter om arrangerat aktenskap visavi svenskt samboforhallande. Samt en
annan roman Om jag vore din tjej, som belyser socialt konstruerat genus visavi biolo-
giskt” (Larare 1). Léararens svar antyder att hen jobbat med tydliga explicita ideologier.
Dock &r det svart som icke-observator att veta exakt hur lararna har arbetet med dessa

verk.
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En annan larare valjer att exemplifiera hur hen arbetar med dessa omraden genom
att lyfta fram hur hens klass diskuterat “konsrollerna i antikens Grekland efter att ha last
ett utdrag fran Iliaden “(Lérare 5). Aterigen kan det tolkas som att det &r explicita ideolo-
gier som ar i fokus under arbetet, men potentialen finns att férdjupa bade elevernas ana-
lysformaga och normkritiska forhallningssatt genom att &ven uppmarksamma dem pa im-
plicita ideologier (Alkestrand 2016).

| Tusen ganger starkare, som en larare lagger fram som litteraturforslag till var-
degrundsdiskussioner, finns det ocksa tydliga ideologier. En explicit ideologi som fram-
trader i romanen &r hur de olika konen forhaller sig till varandra i skolan, nagot som
kanske forbises av elever som saknar kunskap om hur de socialt konstruerade kons-
rollerna paverkar oss (Connell & Pearse 2017). Har finns det en didaktisk potential att
diskutera olika satt att se pa kon for att dven kunna véga in sexualitet i diskussionen.
Exempelvis kan den, enligt Connell & Pearse (2017), skeva uppdelningen mellan kénen
diskuteras, det vill sdga att ménniskor inte kan delas in i enbart manligt och kvinnligt.

Som namnts under metoddelen sa &r etnicitet, sexualitet samt kén de intersektion-
ella kategorier som kan urskiljas i analysen av lararnas svar. De l&rare som framhéll etni-
citet valde att fokusera mycket pa hur de uppfattade att eleverna skiljde pa hur det ar i
Sverige kontra deras hemland. Det var tva larare som fokuserade mycket pa etnicitet och
de arbetade bada pa yrkesforberedande skolor. Varfor etnicitet var mer i fokus i dessa
larares erfarenheter an bland lararna pa de hogskoleforberedande programmen &r svart att
precisera utan vidare forskning, men ett antagande kan vara att de yrkesférberedande pro-
grammen har lagre antagningskrav. Darfor kan exempelvis manga nyanlanda elever
hamna dar snarare an pa de hogskoleforberedande. De tva larare som undervisar pa yr-
kesforberedande program framhaller dock i hogre grad en didaktisk potential i skonlitte-
raturen, namligen att kunna ga pa djupet med fragor om genus, kénsroller och normer
utifran kulturella skillnader. Som tidigare namnts sa patalar bada lararna att deras elever
tenderar att jamfora svensk kultur med hemlandets, och ett antagande som kan gdras éar
att elever med exempelvis muslimsk tro kommer att sérskilja sig i sina tankar géllande
genus, konsroller och normer i forhallande till en elev med exempelvis kristen eller hin-
duisk tro. L&rare 1 poangterar att Stjarnldsa natter fungerar utméarkt i SVA och de &mnen
den belyser &r hogst vasentliga inom véardegrundsarbetet. En explicit ideologi som ele-
verna kan diskutera ar huruvida arrangerade éktenskap hér hemma i ett land byggt pa en

demokratisk vardegrund eller ej. Det som utspelar sig mer implicit i romanen &r hur de
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olika individerna som ingar i dktenskapet paverkas av de olika synsatten pa aktenskap.
For att den didaktiska potentialen ska aktualiseras kravs att eleverna lyckas upptacka bade
explicita och implicita inneborder (Alkestrand 2016). Som Molloy (2002) skriver ar det
nar tomrummen i texten fylls som forstaelse for texten skapas. Dock far dessa diskuss-
ioner foras i forsiktighet eftersom problem kan uppsta om man antar att bara for att ele-
verna kommer fran ett visst land, sa har de kunskap om hur de lever dér och kan tala for
den delen av befolkningen.

Att vara svensklarare i ett mangkulturellt klassrum forefaller utifran lararnas svar
vara nagot som kan ge ytterligare mojligheter till fordjupande diskussioner. Istéllet for att
enbart diskutera genus, kdnsroller och normer utifran en svensk horisont, eller utifran
olika delar av Sverige, sa kan lararen aktualisera etniska aspekter ur ett intersektionellt
perspektiv (Collins & Bilge 2016, de los Reyes & Mulinari 2005). Som Skolverket (2011)
patalar ska svenskundervisningen utmana eleverna till nya tankesatt och 6ppna for nya
perspektiv. Molloy (2002) illustrerar hur larare med hjalp av skonlitteratur kan astad-
komma detta och lararnas svar tyder pa att de arbetar pa detta satt. Det ar dock av stor
vikt att detta vardegrundsarbete inte sker vid enbart ett tillfalle for att uppfylla laroplanen,
utan att det sker kontinuerligt och med progression genom hela skolgangen, for att ele-
verna ska utvecklas till de demokratiska medborgare som styrdokumenten beskriver.

Det framstar i vissa av enkatsvaren (exempelvis Lérare 4) att det i skonlitteraturen
finns en didaktisk potential i att utmana det som De los Reyes och Mulinari (2005) kallar
for hegemoniska roster, det vill sdga utmana normen - i det har fallet att det bara finns
manligt och kvinnligt kon. Utover det s& har homo- och transsexualitet lange varit nagot
icke-normativt. Det finns alltsa en god grund for ett vardegrundsarbete som fokuserar pa
fragor om socialt konstruerat kon gentemot biologiskt och detta kan ur ett intersektionellt
perspektiv kopplas ihop med exempelvis hur dessa @mnen skildras beroende pa alder och
etnicitet. Exempelvis kan dldre vita mén ha en asikt om vad som ér ett “korrekt” synsétt
pa genus, konsroller och normer medan en ung svart kvinna har ett helt annat perspektiv
(de los Reyes & Mulinari 2005). Genus handlar framfor allt om de sociala relationer mel-
lan individer som paverkar manniskors monster i dagliga aktiviteter (Connell & Pearse
2017). Ifall lararen hittar ett skonlitterart verk som lyfter fram dessa aspekter bade explicit

och implicit sa finns det stora mojligheter for intressanta diskussioner om dessa amnen.
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En annan aspekt som kan lyftas under mojligheter ar den potential som finns i
tematiska och @mnesdvergripande arbeten. Skonlitteraturens didaktiska potential betraf-
fande vérdegrundsarbetet kan diskuteras och problematiseras ytterligare i samarbete med
andra skoldmnen som arbetar med detta, exempelvis samhallskunskap och religion. Detta
arbetssatt kan leda till att eleverna far fordjupad kunskap inom amnet samtidigt som de
arbetar med de viktiga vardegrundsfragorna. Vid lasning av exempelvis Stjarnlosa natter
kan svenskundervisningen fokusera pa lasandet, utforskandet av olika ideologier i texten
och normkritiskt diskutera olika synsatt pa kérlek och dktenskap medan forslagsvis relig-
ionen arbetar med att ge eleverna kunskap om de bakomliggande faktorerna till att arran-

gerade aktenskap ar vanligt i vissa delar av varlden.

5.3 Hinder

Aven om skonlitteraturens didaktiska potential bekréftas av lararna i den hir studien finns
det aven hinder och fallgropar i detta arbetssétt, vilket vissa av lararna véljer att framhalla.
Ett vasentligt problem som lyfts fram &r att ungdomar laser allt mindre skonlitteratur. En
av ldrarna skriver att “de flesta ungdomar liser mindre idag 4n for 10-15 ar sen [...] Kil-
larna laser i stort sett ingen skonlitteratur. Och deras instéllning till den ar ocksa att den
inte ger nagot” (Larare 3). Larare 5 styrker detta ndr hen uppfattar det som att “de som
laser pd fritiden &r 1 regel flickor”. Lararnas synsitt gar helt i linje med Kimmels (2010)
undersokning om att pojkar séllan laser och om de nagon gang gor det, ar det oftast en
negativ upplevelse. Enligt larare 3 verkar “inte ens en langfilm ga att se” for elever idag
eftersom det tar for Iang tid i ansprak. Elever foredrar idag korta Youtubeklipp. Att ele-
verna har svart for lasning ar nagot som alla lararna mer eller mindre explicit patalar och
detta ar en utveckling som péagatt under en lang tid. Léasning ar en viktig del i utvecklandet
av elevernas sprakkunskap, vilken ocksa kan ses bli allt samre.

Den tekniska utvecklingen har gatt fort och “de ungdomsbdcker som for ca 10 ar
sen kandes intressanta for att provocera, kdnns idag antika. Det ar lattare att anvanda ar-
tiklar eller blogginlagg” skriver Larare 3. Ett monster kan &ven ses hér, eftersom artiklar
och blogginlagg &r betydligt kortare &n bocker. Larare 5 lagger fram ytterligare ett hinder
for att anvanda skonlitteratur i vardegrundsarbetet i det faktum att det fran elevernas sida
verkar det finnas ett stressmoment i den langsamma aktiviteten lasning. Hen skriver att
“lasning i klassrummet tycker jag dock att de flesta uppskattar, sa lange det inte blir nagon

stress av det - da faller hela nojet med det och blir enbart ett nddvandigt ont “(Larare 5).
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For att skonlitteraturens didaktiska potential i vardegrundsfragor om genus, kénsroller
och normer ska kunna realiseras och inte stanna vid en abstraktion maste alltsa stressmo-
mentet Gvervinnas.

Ytterligare en viktig detalj som kan hindra véardegrundsarbetet & om vissa elever
har asikter som vilar pa heteronormativa grunder (Connell & Pearse 2017, Lif 2009).
Exempelvis kan svenska, heterosexuella kvinnliga elever ha problem att forsta kvinnor
med annan etnisk bakgrund eller homosexuella. Om sa ar fallet har lararen ett véldigt stort
ansvar att dels forhindra hetsiga och krankande diskussioner i klassrummet. Dartill maste
lararen utrona varifran dessa elevers sarartsinstallningar harstammar och signalera att
dessa asikter kan upplevas krankande och inte ar acceptabla i dagens samhalle.

En annan aspekt som ar vard att belysa ar att eleverna tenderar att ta utgangspunkt
I sina subjektiva erfarenheter i genusdiskussioner. Detta behdver generellt sett inte vara
ett hinder beroende pa utformningen av arbetet och malet med det. Dock sé kan det bli ett
hinder om elevernas sjalvcentrering tar for mycket fokus fran sjalva litteraturdiskuss-
ionen. Larare 4 svarade att dven om hen forsokte lyfta fram olika perspektiv genom litte-
raturen si kommer eleverna “dock alltid in pa sig sjalv med tiden (eller atminstone de
flesta) eftersom de fortfarande befinner sig i den alder dar mycket kretsar kring det egna
jaget”. Bdde Molloy (2002), Persson (2015) och Tengberg (2009) ndmner att detta l4tt
kan ske under litteratursamtal och att lararen da behover leda tillbaka eleverna till den
skonlitterdra texten. For vissa elever kan det vara skont att ha distansen till ett svart amne
som ett skonlitterdrt verk kan ge. Om diskussionerna istéllet standigt kretsar runt det egna
jaget kan det leda till att vardegrundsarbetet hindras och att skonlitteraturens didaktiska
potential gar forlorad. Det finns en risk att diskussionen bara utgar fran individers sférer,
vilket De los Reyes och Mulinari (2005) problematiserar eftersom det kan leda till att
diskussionen far en skev och ensidig vinkling.

Litteraturvalen kan ocksa utgora ett hinder i vardegrundsarbetet. Den har uppsat-
sen har utgatt ifran att all skonlitteratur har didaktisk potential, men samtidigt ar det vik-
tigt att vélja den litteratur som har storst potential for lasningens syfte och malgruppen.
Alkestrand (2016) véljer till exempel att fokusera enbart pa fantasylitteraturens didaktiska
potential eftersom fantasygenren har blivit allt mer populér bland unga l&sare 6ver en tid.
En av lararna lyfter ocksa fram vikten av att vilja litteratur “som féngar eleverna” (Lérare

2) och da ar det viktigt att dels ha kdannedom om elevernas intressen, dels att som larare
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inneha god litteraturvetenskaplig kunskap och att halla sig uppdaterad i nyutgiven littera-
tur inom olika genrer. | linje med detta behover lararen ocksa motivera varfor eleverna
ska l&sa valda bocker (Molloy 2002).

6 Diskussion

Resultaten fran den har studien visar att de tillfragade lararna ser stora mojligheter i att
anvanda skonlitteratur som utgangspunkt for att diskutera genus, konsroller och normer i
svenskundervisningen. For att denna typ av undervisning ska kunna bedrivas pa en ade-
kvat niva behover eleverna forst och framst vara medvetna om dessa omraden och detta
menar l&rarna att eleverna ar, men i varierande grad. Det innebar att mojligheten finns att
kunna fokusera mer pa de skonlitterara verken an att forst behéva diskutera fran grunden
vad genus, konsroller och normer innebér. Lararna uppfattar att eleverna ar medvetna om
dessa begrepp och har darfor inga problem att arbeta utifran dem. Huruvida lararna arbe-
tar med begreppen ur ett intersektionellt perspektiv framgar inte av enkaten men av svaren
att doma tenderar lararna att behandla olika intersektionella skikt isolerade fran varandra,
nar de beskriver sina klassrumskonstellationer och hur det paverkar vardegrundsarbetet
(exempelvis kon, etnicitet och sexualitet).

Utifran lararnas svar tenderar det vanligaste tillvagagangssattet for diskussioner
om genus, konsroller och normer i klassrummet att vara litteratursamtal dér diskussion-
erna sker i helklass eller via EPA-metoden. Ett annat tillvagagangssatt &r att eleverna far
en skrivuppgift till texten. Litteratursamtal &r en av Alkestrands (2016) typsituationer dar
en dialog mellan elev och text kan ske och da Molloy (2002), Lif (2008) och Tengberg
(2009) ocksa fokuserar litteratursamtal i sin forskning, forefaller det generellt vara ett
vanligt sétt att bearbeta litteraturlasning i svenskundervisningen. Lararna menar att vid
litteratursamtal tenderar eleverna att utga ifran eller ofta komma in pa sina egna erfaren-
heter och &ven detta papekar Molloy (2002), Lif (2008) och Tengberg (2009) hor till van-
ligheten. Beroende pa vad som ar malet med diskussionen sa kan detta bade anses vara
en mojlighet for att den didaktiska potentialen ska aktualiseras, men kan ocksa hindra
potentialen om diskussionerna enbart blir en arena dér vissa elever sdger en sak och andra
elever sager en annan utan att diskussionen fors tillbaka in i texten. Detta ar nagot som
Molloy (2002) uppmarksammar i sina studier.

For att skonlitteraturens didaktiska potential ska aktualiseras behdver verkets ex-

plicita och implicita ideologier som ofta star i kontrast stallas mot varandra (Alkestrand
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2016). Pa grund av lararnas oftast korta svar var det ibland svart att forsta hur mycket av
verkens implicita ideologier som de lyfter fram. Dock poédngterade vissa larare hur de
arbetat med explicita ideologier for att diskutera genus, konsroller och normer. Det vik-
tigaste ar emellertid att arbetet har ett syfte och att eleverna uppfattat det (Molloy 2002).
Fran svaren kunde det inte urskiljas hur tydliga lararna varit med arbetets syfte for ele-
verna, men i och med Skolverkets (2011) riktlinjer kan man anta att eleverna ar infor-
stadda i det vardegrundsarbete som ingar i skolans uppdrag. De omraden som denna stu-
die fokuserar pa ingar i vardegrundsarbetet och kan darfor ses som utgangspunkter for
diskussion och reflektion.

Genom skonlitteraturen far eleverna en distans till &mnen som annars kan vara
svara att diskutera i ett klassrum (Alkestrand 2016). Till exempel kan det vara svart att
diskutera konsroller eller normer utifran elevernas egna erfarenheter, men med hjélp av
exempelvis romaner som Tusen ganger starkare, som en larare anvander, kan dessa am-
nen diskuteras utifran en fiktiv varld och blir darfor inte lika kéansliga for eleverna. Men
som Alkestrand (2016) skriver &r det viktigt att eleverna forstar hur diskussionen om den
fiktiva varlden kan relateras till den verkliga.

Lararnas svar betraffande flickor och pojkars lasande Gverensstdammer Overlag
med forskningen. Generellt sett ar det flickor som laser mer, bade i skolan och pa fritiden.
For att fa med de elever som har svart for lasningsmomentet galler det da som Molloy
(2002), Alkestrand (2016) och lararna skriver att hitta litteratur som fangar eleverna och
motivera varfor det &r viktigt att l1asa den valda boken. Vissa larares svar skiljer sig dock
fran antagandet att flickor laser mer &n pojkar. Man sager sig inte kunna urskilja nagra
skillnader mellan kénen utan de uppfattar det som att (o)intresset for lasning ér konsne-
utralt.

Sammanfattningsvis finns det stora mojligheter for svensklérare att utnyttja skén-
litteraturens didaktiska potential for att diskutera genus, konsroller och normer. Men for
att denna potential ska realiseras maste ett vasentligt hinder 6vervinnas, namligen elever-

nas ovilja till l&sning.

6.1 Vidare forskning

Denna studie beror endast lararnas perspektiv och deras uppfattning om eleverna. Darfor

kan det i vidare forskning vara intressant att bredda perspektivet och lyfta fram elevers
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erfarenheter av undervisning i vardegrundsfragor och skonlitteraturens potential. Om ele-
verna framfor negativa erfarenheter kan det finnas skal att antingen ompréva arbetsséttet,
eller pa lite langre sikt i undervisningen redan fran tidiga ar arbeta proaktivt med elevers
formaga att ta till sig mer komplexa beréattelser i en langsammare form an Youtubeklipp.

Skolans uppdrag &r trots allt att utveckla elevers formagor.
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Bilagor
Bilaga A Enkat
Hej,
Jag heter Arvid Granstrom och &r student pa @mneslararprogrammet inriktning svenska
vid Linnéuniversitetet i Vaxjo. Just nu skriver jag ett sjalvstandigt arbete med fokus pa
hur skonlitteratur kan anvédndas i undervisningen for att diskutera genus, konsroller och
normer. Darfor skulle jag behdva hjalp med féljande fragor som riktar sig till verksamma
svensklarare pa gymnasiet. Fragorna behandlar medvetenhet, metodik och attityd till an-
vandandet av skonlitteratur som utgangspunkt for dessa omraden. Vénligen svara sa ut-
forligt som mojligt pa fragorna nedan. Dina svar kommer att vara anonyma och du kan
vélja att avbryta nér som helst.
1. Hur lange har du arbetat som larare?
2. Vilket program arbetar du pa?
a) Yrkesforberedande program
b) Hogskoleforberedande program
c) Bada
3. Hur medvetna tycker du att dina elever ar géallande genus, kdnsroller och
normer?
4. Om det finns stora skillnader mellan eleverna, nér det géller denna
medvetenhet, vad tror du kan ligga till grund fér dessa?
5. Ser du en skillnad mellan pojkar och flickors medvetenhet?
6. Vad har du for foérvantningar pa elevernas kunskaper om genus, konsroller
och normer nar de kommer till dig?
7. Hur gor du for att ta reda pa elevernas sarartsinstallningar d.v.s. pa vilka
forutfattade meningar eleverna kan tankas ha?
8. Skulle du anvanda skonlitteratur som utgangspunkt i din undervisning for att
diskutera dessa omraden?
a) Om ja, hur skulle du ga tillvaga i sa fall?
b) Om nej, varfor inte och hur gor du da for att diskutera dessa omraden?
9. Vilket/vilka verk tror du skulle fungera positivt som utgangspunkt?
10. Tycker du att elevernas instéallning till anvédndande av skonlitteratur sarskiljer
sig beroende pa deras kon?

Tack for dina svar och din medverkan!



