') Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Sjalvstandigt arbete 15 hp -
Bildpedagogik

Bildlararen pa Facebook

en studie om informella samtal over internet
inom bilddmnet

Forfattare: Vilma Andersson

Handledare: Maria Stam
Examinator: Anna Micro Vikstrand
Termin: HT 2020

Amne: Bildpedagogik

Niva: Grundlaggande

Kurskod: 2BP72E




Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

ABSTRACT

Vilma Andersson
Bildlararen pa Facebook
En studie om informella samtal over internet inom bildimnet

The art teacher on Facebook

A study of informal conversations throughout the Internet within an art
educational context

Antal sidor: 31

Syftet med studien &r att undersdka vad som delas i en larargrupp pa Facebook samt hur
detta kan forstas ur professionens forutsattningar och skolans styrdokument. Detta
undersoktes genom en insamling av material under en period pé tvd veckor. Detta
kategoriseras sedan in under kategorierna Amne, Amnesdidaktik, Sammanhang och
Pedagogik for att sedan analyseras utifrin ett sociokulturell forhéllningssitt. Resultatet
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1. Inledning

Under varen tipsade en vin mig om en grupp pa Facebook for bildldrare. Som en
blivande sddan med ett skriande behov att fa inblick i yrket och en vilja att bygga upp
min egen bank av bilduppgifter ansokte jag naturligtvis om medlemskap. Sedan dess
har jag motts av en kontinuerlig strom av inldgg fran gruppen. Med handen pa hjértat
har jag nog scrollat forbi de flesta som inte fdngat min uppmarksamhet, men det har
anda gett en slags trygghet att det finns en hel gemenskap dér ute som gor det jag en
dag ska gora.

Vi befinner oss i en tid dér det ar ldttare &n ndgonsin att nd ut till manga ménniskor. Att
stdlla en friga som ses av tusentals médnniskor kan g pd bara en minut. Hér vill jag
citera Martin Berg (2015, 46): “Natets fordndrade plats och roll i vart vardagsliv har
gjort att det inte bara &r legitimt utan ocksé nddvéndigt att studera dessa”. Detta
pastaende blir allt mer relevant, ju djupare in i den digitala eran vi befinner oss. Fragan
vi bor stdlla oss dr vilken roll och betydelse olika nitbaserade gemenskaper och resurser
har for ldrare i skolan idag och kanske mer intressant, hur kan vi studera detta ur ett
vetenskapligt perspektiv for att forsoka forsta fenomenet. Kollegiala samtal 6ver nitet
ar numera inget nytt fenomen men saknar likvél en serids forskningsbas kring sig. I den
hir uppsatsen kommer detta att avhandlas ur ett sociokulturellt perspektiv i en kvalitativ

granskning av de inldgg som gors av en ldrargrupp pa Facebook.
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1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med min uppsats dr att kartldgga vilka inldgg som dominerar i en larargrupp pa
Facebook for bildlarare. Detta for att forsoka fa en uppfattning om vad lérare 1 bild
sjdlva efterfrdgar och diskuterar i relation till sitt ldraruppdrag. Detta syfte undersoks

utifran foljande fragestéllningar.
1. Vad efterfrdgas och delas inom gruppen?

2. Hur kan inldggen forstés i relation till kursplanens formuleringar kring

dmnets syfte, centrala innehall och kunskapskrav?

3. Hur kan inldggen forstés i relation till ldrarprofessionen och dess specifika

forutsittningar?
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1.2 Bakgrund och forskningsoversikt

For att forsta bilddmnets olika &mneskonceptioner och vilka viarderingar som format
och formar bildundervisningen inleds detta kapitel med en kort historisk dversikt av
bilddmnets historia. Darefter belyses ldranderesurser och ldromedlens roll 1
bildundervisningen. D4 mitt studieobjekt bestdr av en facebookgrupp dér samtal fors
mellan bildlarare presenteras begreppet kollegialt 1arande som metod for larares
fortbildning. Avslutningsvis ges en overblick dver digitala medier som social arena for

larande.

1.2.1 Bilddmnet

Under 1870 talet etablerades bilddmnet i folkskolorna som ett svar pa
industrialiseringens behov av ingenjérer (Wikberg 2014, 27; Asen 1992, 15). 1 de
svenska skolorna anammades metoder utformade av den tyska pedagogen Stuhlman,
dir undervisningen byggde pa upprepning, avbildning och progression.
Teckningsédmnet skulle fostra eleverna i noggrannhet, renlighet och arbetsdisciplin
(Asen 1992, 13). I industrialiseringens spar foddes senare en efterfrigan av estetisk
bildning; inte bara konsteliten skulle forstd och uppskatta konsten utan dven den breda
publiken. Begrepp som konstbildning och smakfostran blev centrala inom bildimnet
(Asen 2006, 15). Med 1900-talet gjorde ocksd psykologin intriide i skolan. Under
1930-talet myntades “det fria skapandet” under inflytande frdn pedagogerna Rickard
Rothe och Arne Sallak. Dessa menade att den spontana barnteckningen, barnets
utveckling och fantasi skulle sta till grund for pedagogiken (Wikberg 2014, 33).
Lararens inflytande skulle vara begrinsat for att barnet sjédlvt skulle skapa sa ohdmmat
och fritt som mdjligt. Konsthistoriken och filosofen Herbert Read menade att konsten
och det estetiska ligger en grund for individens utveckling och att ett ingripande skulle
kunna stora en naturlig utveckling. I boken Uppfostran genom konsten slar han fast att
“Som modernismen befriat konstnérerna, borde den ocksa befria eleverna 1 skolan”
(Read 1956, citerat i Asen 2006, 15). Inom psykologin genomfordes studier av barns

teckningar over vérlden vilket delade in teckningsutvecklingen i stadier baserat pa alder
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(Lofstedt 2004, 7). Den fria, ohimmade barnteckningen blev objekt av intresse for
konstpubliken och inom skolan blev teckningsstadierna inskrivna i laroplanen (Wikberg

2014, 33).

Under 1960 borjar en ny debatt ta form. Ute i samhéllet florerade méngder av visuella
budskap genom bild, film, reklam och serier. Vissa pedagoger menade att barn och
elever i den fria metodiken riskerade att “utelimnas 4t massmediesamhéllets intensiva
propaganda och paverkan” (Lindstrom 1980, 24). Samhéllet hade blivit ett
informationssamhélle i vilken skolan hade en roll att forse eleverna med redskap for att
kunna tolka och kritiskt granska sin omvérld. I Lgr 69 tar en ny &mneskonception fart,
dér bildimnets kommunikativa aspekter far mer utrymme (Wikstrém 2014, 41). Denna
utveckling tar ytterligare fart under 1970 talet da Gert Z Nordstrém introducerar “den
polariserande metodiken” med kommunikation i centrum (Wikberg 2014, 42). Under
1980 talet byter &mnet namn fran Teckning till Bild som en indikation att &mnet handlar

om alla sorters bilder och ett tydligare fokus pa bilen som ett kommunikationsmedel
(Asen 2006, 16).

Sammanfattningsvis kan dmnets historia i stora drag delas in 1 tre kategorier; teckning
som avbildning, teckning som uttrycksmedel fram till 1980-talets polariserande
metodik dar bildimnet har kommit att tillskrivas ett kommunikativt fokus vilket

kommer fordjupas i niista kapitel. (Asen 2006, 14).

1.2.2 Bildimnet idag

Bildamnet idag definieras 1 grundskolans kursplaner som ett kommunikativt &mne.
Undervisningen vilar pa de centrala begreppen bildframstdllning, redskap for
bildframstdllning och bildanalys. Genom undervisningen ska elever ges forutséttningar
att utveckla foljande formagor; att kommunicera med bilder for att uttrycka budskap, att
skapa egna bilder genom digitala och hantverksméssiga tekniker och att med olika
material undersdka och presentera olika &mnesomréden. Eleverna ska dven med bilder
kunna analysera historiska och samtida bilders uttryck, innehall och funktioner.

(Skolverket 2011, 1) Inom bilddmnet lever dock l&nga &mnestraditioner kvar parallellt
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med varandra. Detta gor att gamla idéer halls kvar samtidigt som nya ldro- och
kursplaner tillkommer. Pé sa sitt breddas @mnet och leder till “urvalsproblem och
stofftringsel” (Asen 2006, 17). I stora drag delas bildimnet in i tre olika
amneskonceptioner. Med @mneskonceptioner menas olika forestillningar om dmnets
syfte och fokus. Dessa delas in i foljande: Bild som ett kommunikativt &mne, Bild som
ett praktisk-estetiskt &mne, Bild som ett fritt skapande &mne och Bild som ett
ovningsdmne. Dessa kan 1 ljuset av de tidigare presenterade amnestraditionerna forstis
som foljande; bilddmnet som ett kommunikativt &mne hade sitt genombrott i ttiotalets
polariserande metodik dir &mnets huvudsakliga syfte var att forsta och tolka
bildbudskap. Bildimnets praktisk- estetiska fokus &r sprunget ur en lang tradition av
bilddmnet som ett skapande @mne med fokus pa tekniker och material. Den fritt
skapande ldaran dominerade i1 1960- talets fria metodik och sag till elevens inneboende
kreativitet. Bilddmnet som ett 6vningsdmne kan ses som en rest av Stuhlmanns metodik
dér bilden anvénds som ett dvningsdmne for att uppnd mal som noggrannhet och

disciplin.

I Nationella utvirderingen for bild 2013 (Skolverket 2015, 45) genomfordes en
undersokning dir man kartlade vilka @mneskonceptioner som dominerar i dagens
undervisning. Urvalet 1 Nationella utvéirderingen for bild bestod av 400 grupper av
elever med bildldrare frdn slumpmaéssigt utvalda skolor. Lérarna fick svara pd frdgan
vilken dmneskonception de sjdlva ansluter sig till. Strax 6ver 50% av bildldrarna uppger
att de ser bilden som framst ett kommunikativt &mne. Den nést storsta gruppen ser
bilden som ett praktiskt-estetiskt &mne. Tredje gruppen ser bilden som ett fritt skapande
dmne och den minsta gruppen ser bilddmnet som framst ett dvningsdmne. Dominerande
ar alltsd synen pa bild som ett kommunikativt &mne utifran resultatet 1 Lgr 11
(Skolverket 2015, 45). I undersokningen tillfragas dven elever i arskurs 9 genom
enkdtundersokningar vad de anser att bildimnet handlar om. Av svaren framkommer att
majoriteten av eleverna anser att bildimnet har en praktisk-estetisk funktion. Aven i
arskurs 6 fick eleverna svara pd vad de sjilva ansag att de fick ldra sig 1 bildimnet och

dér framkom ocksa att &mnets praktisk-estetiska aspekter ar det viktigaste for eleverna
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(Skolverket 2015, 45). Utifran detta resultat kan tolkas att 14rarnas instillning till
bildimnet som ett kommunikativt &mne inte alltid uppfattas av eleverna da &mnets

lektionsinnehall innefattar praktiska moment.

1.2.3 Liromedel och liranderesurser i bildimnet

Historiskt sett har laromedel haft en roll i att styra skolan i en likvérdig riktning. Genom
att staten kunde detaljstyra valet av liromedel och kursplaner skulle man kunna
faststélla en enhetlig undervisning. Idag ddremot betonas den egna lararens
professionella ansvar och dennes frihet att sjdlv uppfylla malen via valfritt
tillvagagangssitt. Vilket laromedel som anvinds skiljer sig dirmed mellan olika skolor
beroende pé elevernas forutséttningar, skolornas ekonomiska forutséttningar samt de

enskilda lararnas preferenser (Skolverket 2006, 8- 9)

I rapporten Ldromedlens roll i undervisningen svarade 417 larare i bilddmnet 1 arskurs 5
och 9 under lasdret 2004/05 pé en enkidt om ldromedel i bild. Baserat pd dessa framkom
att bildlararna 1 storst utstrackning anvinder sjalvproducerade material gjorda av lararen
sjdlv. Vissa ldrare menade att detta gav frihet att utforma undervisningen efter eget
intresse. I undersokningens resultat listades dven andra resurser som anvéndes 1
undervisningen, bland annat naturen, konstverk, tidningar, skonlitteratur med mera.
Totalt anvénder sex av tio ldrare ldrobocker mer eller mindre ofta i sin undervisning. Av
dessa menade en majoritet att lirobdckerna inte dr det viktigaste laromedlet och att det
inte underlittade undervisningen. Samtidigt framkom i enkdterna ett missnoje dver

bristen pa tillfredsstidllande laromedel vilket bidrog till att egenproducerade material dr

det mest forekommande (Skolverket 2006, 36- 48)

Man kunde ocksé dra slutsatsen att behoriga lirare 1 bild 1 hogre utstrickning anvénder
Internet och uppslagsverk i sin undervisning jamfort med lirare i andra &mnen. Flera av
de tillfragade beréttade att Internet anviandas 1 hog grad for att soka information och
bilder. Dock fick eleverna generellt i liten utstrdckning tillgang till att soka pé internet

pa grund av bristen av datorer och begransad lektionstid (Skolverket 2006, 45-46)
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Sammanfattningsvis kan konstateras att bildlarare ofta viljer bort fardigproducerat
material da dessa inte uppfyller 6nskningarna pa vad som behovs i &mnet, samt att det
inte finns tillrackligt stort utbud vilket gor att bildlédrare allt som oftast anvander

egenproducerat material.

1.2.4 Kollegialt lirande och kollegialt samarbete

Kollegialt ldrande r ett samlingsbegrepp for larares fortbildning. Begreppet utgar frin
forordningen att utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet
(Skollagen 2010, 5§). For att undervisningen ska utvecklas i denna riktning kravs
kontinuerlig professionsutveckling dér kollegor i samrdd med andra problematiserar
och kritiskt granskar andras och sitt eget arbete. Det som urskiljer kollegialt larande
fran andra samtal kollegor emellan &r att man i ett kollegialt ldrande arbetar utifran ett
strukturerat utvecklingsarbete. Utgdngspunkten i utvecklingsarbetet bor vara elevers
behov och vilka formégor som behdver utvecklas och fordjupas. Malet med
utvecklingen bor séledes ocksé vara elevernas behov och huruvida dessa har

tillgodosetts. Processen dédr emellan kantas av kontinuerlig utvardering och granskning

(Skolverket 2013, 25- 26; Skolverket 2020, 79).

Kollegialt ldrande &r inte synonymt med att “en grupp kollegor sjdlva sitter ner och
pratar” (Skolverket, 2013, 26). I rapporten At stdilla frdagor och soka svar
framkommer tre kriterier for att utvecklingen ska bidra till en bestdende utveckling av

undervisningen:
- Utvecklingen bor utga fran professionens fragor, dilemman och problem
- Utvecklingen bor paga under en langre tid
- Utvecklingen bor engagera flera lirare eller kollegor frdn samma skola

(Skolverket 2020, 81). En problematik som uppkommer hér ar att bildldraren ar den
enda pa skolan, nigot som Asen (2006, 22) papekar kan bidra till brister i
professionsutvecklingen. Detta papekas ocksa i Nationella &mnesutvirderingarna dér

95% av eleverna 1 drskurs 9 har en ldrare som uppger att de spenderar 1-2 timmar eller
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mindre per vecka i samarbete med kollegor. 20% av de tillfragade svarar att de inte

lagger nagon tid alls pa detta (Skolverket 2015, 14).

Det bor dven uppmérksammas att det finns en skillnad mellan kollegialt ldrande och
kollegialt samarbete, dér det sistndmnda betecknar utbyte av idéer, inspiration och

berittande pa en generell niva men saknar kontinuerlig, systematisk granskning

(Skolverket 2020, 71).

1.2.5 Digitala medier som social arena for lirande

Med internets uppkomst och genomslag har vért sitt att interagera med varandra och
sprida information fordndrats dramatiskt. Sociala medier mdjliggor ett upplosande av
dikotomin mellan producent och konsument och tilldter anvdandaren att vara bade
producent, konsument, dhorare eller dela vidare material producerat av andra. Detta
utmanar traditionellt vedertagna principer for forskning vilket medfor ett behov av nya
strategier for att undersoka dessa digitala fenomen (Berg 2015, 21). I skolans vérld har
inforandet av it medfort nya verktyg for larande. Den pedagogiska fragan bor dé vara
hur dessa ska integreras 1 den pedagogiska miljon snarare dn om, eller hur dessa ska

laras ut (Lantz- Andersson & Sélj6 2014, 17).

For att kunna undersoka ett medie maste vi forst forstd mediet i sig och forsta dess
strukturella egenskaper. Sociala medier dr ett samlingsnamn for plattformar dér begrepp
som kommunikation och interaktion stéar i fokus (Dunkels & Lindgren 2014, 25, 123).
Dessa utgor en plattform dér digitala rum existerar oberoende av tid och fysisk plats
och bryter ner de traditionella ramarna for samtal och delande av information (Dunkels
& Lindgren 2014, 25). Facebook skapades 2004 och anvénder sig av mottot “Give
people the power to build community and bring the world closer together” (Facebook
2020). Det &r alltsé inte bara kommunikation i fokus utan ocksé delaktigheten och
ménniskors mojlighet och makten att sjdlva forma innehdllet. P4 plattformen har
anvindare mojlighet att inga i grupper och ta del av och dela innehall med varandra.
Genom forumet delas inte bara textinldgg utan ocksd multimodala resurser 1 form av

bild, ljud och externa ldnkar. Detta gor att alla delar i den multimodala resurser ér vird

10
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att studera da texter forstas i det specifika sammanhang de publiceras i. Det ér inte bara
texten 1 sig utan dven till exempel en hemsidas utformning som paverkas hur den
multimodala resursen kan tolkas (Danielsson och Selander 2014, 20, 29) vilket blir

relevant i relation till Facebookgruppen som studieobjekt.

Facebook som en arena for kompetensutveckling och kollegialt utbyte har blivit en
alltmer forekommande foreteelse. Det har genomforts ett antal studier inom omrédet
(Rutherford 2010; Ranieri, Manca & Fini 2012; Bissessar 2010). Sedan 2016 pagér en
svensk studie dér lirares informella professionsutveckling pa Facebook studeras (van
Bommel & Liljekvist 2016; Liljekvist, van Bommel & Olin-Scheller 2017). I denna
undersokning studeras 15 olika ldrargrupper pa facebook med fokus pé dmnet
matematik och svenska for att & en inblick i vilka &mnesdidaktiska delar anvindarna
diskuterar. Aven om mediet gor att lirandet ses som informellt bor de sociala mediernas
inflytande inte underskattas. Lirares anvéndning av sociala medier medfor ett utokat
kollegium som kan spela en viktig roll i att bedriva fortsatt utveckling av skolan

(Dunkelz & Lindgren 2014, 25).

1.3 Teoretiska utgdngspunkter

I detta kapitel diskuteras vilka teorier som anvénts i undersdkningen.

1.3.1 Sociokulturellt perspektiv

Den hér uppsatsen har ett sociokulturellt perspektiv. Det sociokulturella
vetenskapsfiltet grundar sig i Lev S Vygotskijs idéer fran 1920-talet om méinniskan och
spraket. Grundstommen i den sociokulturella vetenskapen dr tanken om att ldrande sker
1 samspel med andra (Siljo 2014, 9). Larande é&r, enligt Vygotskij, en social process

som sker genom hela livet.

1.3.2 Mediering

Ett centralt begrepp 1 sociokulturell teori dr mediering. Detta med grund 1 Vygotskijs
teori om spraket som ett redskap for vart tinkande och vért sitt att forstd véarlden

(Vygotskij 1934/2010, 474; Saljo 2014, 20). Enligt Vygotskij dr kopplingen mellan

11
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intellekt och materiella ting visentligt for ménniskans kunskapsskapande. Genom
materiella ting, ddribland det skrivna spraket och bilder, kan tdnkandet komma 1 kontakt
med omvirlden. Begreppet artefakt beskriver materiella foremal skapade av ménniskor
(Séljo 2014, 81). Spraket eller andra artefakter dr en forutséttning for att mediera
kunskap. Artefakterna i sig kan ddrmed inte heller betraktas utan att ta det ménskliga
tankandet 1 beaktande. Hur vi anvénder och tanker kring artefakter formar artefaktens
syfte och funktion. Detta sker i sociala samspel; lirande enligt sociokulturell teori sker i
sociala organiseringar. Genom att mediera dessa kunskaper via artefakter eller sprak
mojliggors att vidarebefordra kunskap. Ett samhaélle dr beroende av att kunskaper fors
vidare frén generation till generation (Sélj6 2014, 40). Mediering &r sdledes ett centralt

begrepp i processen att ldra och léra ut.

1.4 Metod

I det hir kapitlet presenteras hur undersokningen genomfors under rubrikerna metodval,

urval genomforande och bearbetning.

1.4.1 Metodval

Syftet med uppsatsen ér att skapa en uppfattning om vad som delas och diskuteras i en
larargrupp pa Facebook. For att undersoka detta samlas empiriskt material in fran
gruppen i form av text och bildinldgg. Metoden som har valts dr sdledes en kvantitativ
kategorisering samt en kvalitativ analys dir innehéllet fran gruppen tolkas utifran det

empiriska materialet och tidigare forskning.

1.4.2 Kvantitativ metod

Analysens forsta del innefattar en deskriptiv kvantitativ analys. Det innebér att
materialet kategoriseras statistiskt och att genom det resultat siffrorna visar forstas och
tolkas resultatet (Patel & Davidsson 2003, 109). Den kvantitativa analysen i den hér
uppsatsen agerar underlag for den kvalitativa analysen vilken dr studiens huvudsakliga

metod.

12
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1.4.3 Kvalitativ metod

Studiens huvudsakliga utgangspunkt dr kvalitativ. En kvalitativ analys syftar till att ge
en djupare forstielse for ett fenomen genom bland annat intervjuer, observationer eller
analyser (Patel & Davidsson 2003, 120). I uppsatsen tillimpas genom att resultaten

tolkas i relation till den tidigare presenterade forskningen och sedan analyseras.

1.4.4 Urval och genomforande

Empirin himtas fran en gemenskap pa Facebook. Gemenskapen ar en grupp med
ungefdr sju tusen medlemmar dér syftet dr att dela och ta del av inspiration av och med
bildlédrare. Insamlingen sker under en period av tva veckor under hostterminen med start
den 5 oktober vecka 51 dr 2020 till och med sondag den 18 oktober vecka 42. Inga

inldgg under perioden viljs bort vilket resulterar 1 64 inldgg.

I genomforandets forsta del samlas inldggen in utifran dess textinnehall och syftet med

inliggen. Aven kommentarernas innehall tas i beaktande.

1.4.5 Bearbetning

Bearbetningen sker i tvd 6vergripande delar. I studien Fortbildning pa Facebook (van
Bommel & Liljekvist, 2016; Liljekvist, van Bommel & Olin-Scheller 2017) anvéndes
foljande fem kategorier som dvergripande tematiker i inliggen: Amnesdidaktik, imne,
pedagogik, ssmmanhang samt syfte och mal. De kategorier som anvéinds i den hér
uppsatsen kommer ta avstamp i dessa med viss modifikation for att anpassas till den hér

studien.
1. Amnesdidaktik

Amnesdidaktik avser innehall som forhaller sig bildimnets didaktik. Med det menas
kopplingen mellan dmnets teoretiska aspekt och @mnesspecifika kunskaper. Det kan
handla om ett teoretiskt uppldgg av lektion, diskussion kring hur en uppgift forhaller sig
till styrdokumenten samt hur mélen ska uppfyllas. Kategorin syfte och mdl laggs till

under rubriken amnesdidaktik.
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2. Amne

Inom kategorin &mne tillhor inldgg som berdr &mnets praktik. Hér ingér tips, idéer,

inspiration och elevexempel.
3. Pedagogik

Inldgg under den hér kategorin handlar om ldrande i allménhet med fokus pa

pedagogiska aspekter av undervisningen.
4. Sammanhang

Rubriken sammanhang utgors av inldgg som behandlar ramfaktorer 1 undervisningen.
Ramfaktorer innebér yttre aspekter som paverkar yrkesrollen. Hir ingér saledes fragor

om till exempel arbetsmiljo, klasstorlek eller materialinkop.

For att precisera vad inliggen handlar om har de dvergripande kategoriseringarna delats

in ytterligare.

I kategorin Amnesdidaktik tilliggs underrubrikerna planering, syfte och mdl och évrigt.
Under kategorin dmne har inliggen delats in 1 foljande underrubriker;

Elevexempel, materialfragor, uppgifter och inspiration.

Inom kategorin pedagogik aterfanns ett sé fa inldgg att det inte kraver ytterligare

kategorier.

Under sammanhang delas inldggen in i tre underkategorier: material, arbetsmiljo och

yrkesfrdagor.

1.4.6 Etiska éverviganden

Vetenskapsradet (2002) har sammanstéllt fyra kriterier en forskare bor ta hdnsyn till
under ett forskningsprojekt: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialskravet
och nyttjandekravet. Forskning med hjélp av internet dr emellertid “&nnu i sin linda”
skriver Vetenskapsradet pa hemsidan “Codex” (2020). Etiska krav for digital forskning

ar problematisk da internet &r i stindig utveckling. Att forska om internet kraver dérfor
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reflexiv avvigning och flexibla forhallningssitt i samband med god forskningsetik
(Berg 2015, 129). Med detta i1 atanke kommer jag darmed reflektera kring

Vetenskapsradets fyra etiska forhallningsregler som foljer.

Informationskravet och samtyckeskravet innebér att informanterna ska vara
valinformerade och samtyckt till undersokningens villkor. Dé studien framst behandlar
internetbaserad aktivitet snarare dn enskilda informanter och den aktivitet som
undersoks himtas fran en offentlig plats kan informationskravet och samtyckeskravet
anses uppfyllda. Med offentlig plats menas Facebookgruppen som dr markerad som
offentlig vilket innebdr att alla pd och utanfor Facebook kan se vad medlemmar
publicerar, kommenterar och delar i gruppen (Facebook 2020). Konfidentilalkravet
innebdr att den information som undersoks behandlas konfidentiell. Med detta i dtanke
kommer dirfor de exempeltexter som presenteras vara modifierade samt att avsidndaren
1 alla lagen dr anonym. Det innebdr att texterna dr helt omformulerade. Det fjarde
kravet, nyttjandekravet, handlar om att det insamlade materialet endast ska anvédndas i
avsett syfte, alltsa i forskningsdndamédl. D4 ingen data lagras for vidare bruk och inte

heller kommer anvédndas utanfor den héir uppsatsen kan detta krav anses uppnatt.
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2. Resultat

I det har kapitlet presenteras en kvantitativ genomgéang av resultatet.
Urvalet resulterade i 64 inldgg mellan perioden 5 oktober till 18 oktober 2020.

Resultatet presenteras 1 diagram for att illustrera fordelningen av inldgg.

Innehall

0 5 10 15 20 25 30 35 40
R I [ ] e

- |
Amnesdidaktik -
1

Amne

Sammanhang

Pedagogik

Diagram 1:1

Majoriteten av inldggen hamnar inom kategorin &mne. Den nést storsta gruppen bestar
av inlidgg kopplade till &mnesdidaktik. 9 av inldggen hamnar inom kategorin
sammanhang och till sist endast 2 inldgg under pedagogik. Har nedan presenteras

resultatet mer ingdende.
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2.1. Amne
| Amne
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Elevexempel . — |
Material | -

;P Y [

Uppgifter o

Inspiration

J I

Diagram 1:2

Inom kategorin elevexempel publicerades inldgg diar anvdndaren delade med sig av
elevers arbeten. Dessa inldgg bestod av flera bilder f6ljt av en text som forklarar vad
eleverna gjort. Inldggen saknade didaktisk handledning eller tydlig koppling till

kunskapskrav.

Kategorin material bestod av inldgg med fokus pa materialfragor. Ett inldgg under

kategorin material kunde se ut sd hér:

Anvindare A: Har nagon ett bra tips pa lera? Jag anvander (Mérke) men tycker inte det funkar

sé bra. Tips?
Anvindare B: Jag anvinder magiclera. Finns att kdpa pé (butik) och kladdar inte.
Anviéndare C: Jag vet en lufttorkande lera pa (butik) som funkar bra!

Anviandare A: Vad ér det for butik?

Anvindare C: Lénk till hemsida

Anvindare E: Jag anvinder (Mérke). Kladdar inte och funkar hur bra som helst!
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Den 6verviagande andelen inldgg under dmne bestod av uppgiftsfragor. Utmirkande for
den hér typen av inldgg ér efterlysningar och diskussioner om lektionsuppgifter.
Anvéndarna utbyter idéer och hjélper varandra i att skapa uppgifter, oftast med ett

fokus pa praktik. Ett sidant inldgg kan se ut som hér nedan.

Anvindare A: Jag vill jobba med reklam med mina elever i samarbete med svenskan. Han

nagon tips pa hur?
Anvindare B: Vi har gjort reklam for den egna skolan. Ett lyckat arbete!
Anvindare C: Skapa egna forpackningar och gor reklam for!
Detta &r ett urval av kommentarer. De kommentarer som foljer dr liknande dér

anvindarna ger tips pa uppgifter. Aven hir foljer samtalen en friga- svar

kommunikation.

Inom kategorin inspiration hamnade inldgg som publicerades utan ett didaktiskt syfte
eller fragestéllning. Dessa inldgg bestod av en humoristisk bild samt en bild pa ett

konstverk. Syftet med dessa ér saledes att inspirera eller sporra kollegor.
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2.2 Amnesdidaktik

Amnesdidaktik

01 23 456 7 89
| | | | |

Planering

Syfte och mal
|
-

Ovrigt

Diagram 1:3

Amnesdidaktiskt innehll #r inligg som forhaller sig till imnets styrdokument och

forhaller sig till bade det praktiska och teoretiska innehéllet.

En stor del av inldggen under amnesdidaktik gick att kategorisera under planering.
Dessa handlar om lektionsplanering med ett &mnesdidaktiskt inslag, det vill sédga en viss
koppling till styrdokumenten och en tydlig planering. En vanlig forekommande form av
inldgg 1 den har kategorin &r externa lankar till hemsidor med lektionsuppldgg kopplade
till styrdokument samt mal och syfte. I vissa fall framkom en sddan planering forst i

kommentarerna dér andra anvéndare fragar efter syfte eller planering.

Under kategorin syfte och mal placerades inldgg med bedomningsrelaterat innehéll. En

sddan diskussionsstart kunde lyda:

Anvindare A: Hej, jag har inte satt betyg innan i bild. Hur tolkar ni kriterierna i

styrdokumenten och hur anvénder ni det? Finns det ndgon bra bok att anvdnda?
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P& detta svarar sju ldrare hur de gor sina beddmningar. Tre av dessa ger radet att géra
egna omdomen. Dessa uttrycker en svérighet att tolka betygen dérav att de valt att gora

en egen matris. En ldrare skriver s hr:

Jag har jobbat i 15 &r och for varje ar blir jag mer osdker. Inte p&d min egen beddmning utan hur
andra tolkar omdomena. Jag skulle ocksé vilja ha en bok som ger hjilp i beddmning och som

overensstimmer med verkligheten!

Ovriga kommentarer lénkar till skolverkets beddmningsmatris samt ger sin tolkning av
dess innehall. Inom syfte och mdl kunde det ocksa handla om hjélp med att koppla ett
lektionsuppldgg till &mnets syfte och mal. En ldrare skriver i en tradstart:
Hej alla! Ni som gor zentangles med eleverna, hur beddmer ni arbetet? Vad har ni som syfte
och mal?
I kategorin 6vrigt lades inldgg som forholl sig till amnets didaktiska aspekt utan att

varken handla om lektionsplanering eller syfte och mal. I det hér fallet ror det sig om en

efterlysning av en bok om handledning i &mnet bild.
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2.3 Sammanhang

Sammanhang |
0 1 2 3 -4 5 6

Materialinkop

Arbetsmiljo

Yrkesfragor

Diagram 1:4

Sammanhang avser inldgg som ror yttre omsténdigheter kring undervisningen. Dessa

delas in 1 materialinkop, arbetsmiljé och yrkesfrdgor.

Inom kategorin sammanhang handlar de flesta inliggen om materialinkdp. En

anvandare skriver sd hir 1 ett inldgg:

Hej! Jag ska kopa in material till min skola for forsta gdngen. Ar det nigon som har en lista pa

”masten” att ha i en bildsal?

I detta inldgg svarar fem ldrare med hur de tdnker 1 hur de koper in material. Det kan

ocksa rora sig om mer specifika fragor. I ett inldgg skriver en anvindare:

Jag soker dessa pennor men kan inte hitta dem nagonstans. Vet nagon vart man kan kdpa dem!
(infogad bild)

Ett inldgg handlar om arbetsmiljo. Inldgget handlar om storlek pa klass och antal

lektionstimmar dédr anvdndaren fragar hur det ser ut pa andra skolor. Detta resulterar i
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over 70 kommentarer av blandad sort. Manga uttrycker missndje med for stora klasser

och korta lektioner dir en sdger sé hir.

Jag har 45 minuter i grupper pa ungefér 25 elever. Det kdnns som att eleverna har roliga
timmen. Att samla ihop gruppen tar 5-10 minuter, sedan teori 1 5 minuter. [gdngsittning i cirka

5 minuter. Det praktiska arbetet pagar i ungefdr 15 minuter och sedan 5 minuter stadning.

Manga av anvdndarna uppger ocksa att det dr néjda med fordelning av tid. En

anvindare tipsar om att ta upp problemet med rektor.

Aven yrkesfrdgor var vanligt forekommande. Dessa handlar om fragor kopplade till

yrkesrollen.

Anvindare A: Hej! Finns det ndgon som har lést eller laser till bildldrare i mellanstadiet? Jag

skulle vilja stélla ett par fragor om utbildningen!

Anvindare B: Jag ldser pa (skola), jag svarar gérna pa fragor.
Anviindare A: Tack! Hur ér utbildningen? Ar den svar?
Anvindare B: Jag har skickat ett privat meddelande.

Anvindare C: Jag har last pa (skola). Skicka ett privat meddelande om du vill fraga nat.

2.4 Pedagogik

Endast tva inldgg i studien kategoriseras under rubriken pedagogik. Dessa fragor rorde
sig om pedagogiska dilemman i klassrumsmiljo. I ett inldgg skriver en anvindare om
vilka pedagogiska problem hen bemoter i foljande tradstart:

Jag behover hjilp! Har drabbats av en icke fungerande klass i &r. De klarar inte av langre och

svarare uppgifter. Kan nagon hjalpa mig med uppgifter for att fa klassen att fungera?

Detta inldgg kategoriseras inom pedagogik da inlaggets fokus samt diskussionen i
kommentarerna riktar sig mot den pedagogisk situationen. Det andra inldgget under
pedagogik hade ett liknande tema, dir en larare efterlyser hjdlp att hantera elever som

végrar genomfOra de uppgifter som ldrare tar fram.
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3. Analys och tolkning

I det har kapitlet analyseras resultatet utifran tidigare presenterad forskning.

Analysdelen delas in utifrdn syftesfrdgorna ur vilka analysen tar avstamp i.

3.1 Vad efterfragas och delas inom gruppen?

Som resultatet visar handlade majoriteten av inldggen om dmnets praktiska innehall, det
vill sdga konkreta exempel pa material och uppgifter. Det forekom ocksa
amnesdidaktiskt innehdll samt fragor om sammanhang och pedagogik. De tva sista ér
dock i stark minoritet. Det som frimst efterfrdgas dr ddrmed hjilp i att skapa
lektionsinnehall samt materialfrdgor vilket kan {Orstés 1 bristen pa fardigproducerat
material. Som ndmnts i tidigare forskning finns en brist pa liromedel 1 bilddmnet. Detta
medfor att en majoritet av bildldrare soker material pd andra forum, dédribland
Facebook. Forutom bristen pa liromedel framkom ocksa en frihet och 6nskan att sjdlv
sOka material och styra innehdllet i undervisningen (Skolverket 2006, 36-48).
Facebookgruppen blir darfor en viktig plats for att fa inspiration och idéer till den egna

undervisningen.

3.2 Hur kan inldggen forstis 1 relation till kursplanens formuleringar

kring &mnets syfte, centrala innehéll och kunskapskrav?

Amnets syfte vilar pa begreppen bildfiamstdillning, redskap for bildframstdillning och
bildanalys. Empirin visar att det som framst diskuteras 1 gruppen ér kopplat till
bildframstillning och redskap for bildframstillning. Aven begreppet bildanalys
forekom men 1 mycket liten grad. Inldggen kan séledes forstds som en reflektion av vad
anvindarna sjélva efterfrdgar i den egna undervisningen dér bildframstéllning samt
redskap for bildframstillning forefoll vanligast. Detta kan kopplas till den Nationella
utvdrderingen som visar att bildframstallning dr vad bildundervisningen framst handlar
om 1 praktiken (Skolverket 2015, 45). En majoritet av lektionstimmarna laggs pa

praktisk bildframstallning vilket ocksa resultatet i den hér studien pavisar.
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Endast ett fatal inldgg handlade om kunskapskrav. Dock forekom detta oftare 1
kommentarer ddr man efterfrigade tankar med syfte och mal i en uppgift. Daremot
fanns inldgg som uttryckte ett behov av stdd i bedomning. Detta i enlighet med vad
Nationella utvdrderingen dér bildldrare uppgav att de saknade stdd i1 form av ldromedel

och hjalpmedel for bedomning.

3.3 Hur kan inldggen forstés 1 relation till lararprofessionen och dess

specifika forutsattningar?

Resultatet visar en bild av vad bildlirarna sjilva efterfragar och dirmed ocksa en bild
av vad som saknas i frdga om ldromedelsresurser, kompetensutveckling och kollegiala
samtal. Studien visar att yrkets forutsédttningar innefattar ett stort fokus pa att "hitta pa”
uppgifter. Det tyder pa ett behov av att diskutera praktiska fragor med kollegor. I
tidigare forskning nimndes samarbete med kollegor som en brist i
professionsutvecklingen (Skolverket 2015, 14; Asen 2006, 22). Gruppen kan ses som
ett svar pa ett behov av samarbete kollegor mellan. Facebookgruppen blir en grupp for
samtal och mediering av kunskap och inte minst en plattform for att dela och ta del av

beprévad erfarenhet inom yrket.

Professionens forutséttningar innefattar d&ven den egna lérarens vardering inom dmnet. [
tidigare forskning framkom att majoriteten av bildldrarna anser att bildimnet har
framforallt ett kommunikativt syfte (Skolverket 2015, 45). I den hér studien
framkommer en annan bild dér majoriteten av ldrarna ansluter till en praktisk-estetisk
tradition dé de flesta inldgg handlar om dmnets praktiska delar. Detta kan sdledes

forstas 1 att lararens vardagliga uppdrag grundas i praktiska moment.
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4. Sammanfattning

Resultatet visar att det anvdndarna efterfragade mest var &mnesrelaterat innehéll ur en
praktisk-estetisk tradition i form av lektionsplaneringar, tips pa lektioner samt fragor
och rdd om material. Fragor om yrkets forutsiattningar forekom ockséd medan
pedagogiska samtal dterfanns i mycket liten grad. Detta kan {fOrstés ur en brist pa
fardigproducerade material och laromedel. Att bildlararen ofta &r den enda pa en skola

ses ocksd som en orsak till att gruppen anvédnds sd mycket.

5. Diskussion

5. 1 Facebook som ldromedelsresurs eller pedagogiskt samtal

Huvuddelen av inldggen i studien handlade om @mnet, &mnesdidaktik och
sammanhang. Véldigt fa av inldggen behandlade pedagogiska dilemmor eller
allméndidaktiska frigor, alltsd frdgor som handlar om ldroprofessionen som sédan.
Beror detta péa att dessa fragor inte existerar? Troligtvis inte med tanke pa att yrket
innefattar att befinna sig i en pedagogisk miljo. Daremot kan vi forutsétta att en
bildldrare inte dr den enda ldraren pé en skola. Det dr rimligt att tinka sig att det
pedagogiska samtalet diskuteras med andra ldrare medan de man i de &mnesspecifika
fragorna star ensam. Utifrdn det insamlade materialet kan framhéllas att gruppens
huvudsakliga syfte dr att fungera som en laromedelsresurs dar lektionsupplédgg ur en
praktisk-estetisk tradition primirt diskuterades. Som redan konstaterat finns en brist 1
laromedel for bildlarare. Sjdlvproducerat material dr det huvudsakliga ldromedlet 1
bildundervisningen, vilket ocksd mérks i1 gruppen. Den stora fragan blir séledes,
huruvida Facebookgruppen kan ses som ett substitut for bristande tillgang till
liromedel. Ett liromedel ska ha en pedagogisk baktanke och forhélla sig till
styrdokumenten for att alla svenska elever ska ha mojlighet att uppna mélen. Detta ar
svért att upprétthalla genom en grupp dér innehallet skapas av anvdndarna. En annan

brist i att anvinda gruppen som tillgang i undervisningsplaneringen &r det inte finns en
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tydlig struktur pa mediet i sig som limpar sig som en bank for liroresurser. A andra
sidan kan den erfarenhet som delas pa forumet fungera utmairkt som ett komplement till
befintliga 1iromedelsresurser. Facebookgruppen kan darfor ses som ett forum for
diskussion och utbyte av kunskap men kan daremot inte ersitta ett pedagogiskt

undervisningsmaterial.

5.2 Kollegialt larande eller kollegialt samarbete?

Kan de inldgg som gors i den bildlarargrupp som varit foreméal for min studie forstas
som ett kollegialt ldrande eller ett kollegialt samarbete? I kapitlet tidigare forskning
introducerades tre kriterier fOr att rama in definitionen av kollegialt ldrande. I ljuset av
undersdkningen kan vi nu konstatera att det forsta kriteriet, att utvecklingen bor utga
fran professionens fragor, dilemman och problem, som kan anses vara uppnatt.
Gruppens innehall utgar 1 allra hogsta grad frén professionens forutséttningar och mélar
upp en bild av vilka fragor och dilemman professionen utgor. Det andra kriteriet, den
om att utvecklingen bor padga under en langre tid, kan dock inte anses var uppnatt. Da
nya inldgg matas pd dagligen blir gamla snabbt inaktuella. Det gor att inldgg sillan
halls 1 liv under en langre tid. Det &r 6verhuvudtaget svart att utldsa en utveckling da

man i inldggen sdllan utvecklas till ett samtal.

Det tredje kriteriet innebér att utvecklingen ska innefatta flera lirare. Som sagt ar det
svart att definiera kommunikationen som utveckling. Daremot involverar gruppen
flertal ldrare frén hela Sverige vilket utgor ett utbyte av erfarenheter och mojligheter till
utveckling av undervisningen. Syftet med kollegialt larande ar att skolan och
utbildningar ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Det sistnimnda

finns 1 hog grad bland det insamlade materialet.

Sammanfattningsvis vill jag mena att det kollegiala samarbetet kan fa en skjuts 1
grupper som denna dd mojligheterna att utbyta tankar med kollegor frén hela Sverige
skapar en gemenskap 1 ett annars ensamt &mne. Dock anser jag inte att gruppen i
nuldget har potential for att kunna ersitta ett strukturerat utvecklingsarbete under en

langre period da det saknar ett tydligt system for detta. Vi kan istéllet tala om ett
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kollegialt samtal dir ett utbyte av idéer sker. Detta, som Dunkelz & Lindgren (2014,

25) refererade till som “det utdkade kollegiet” ska inte for den delen inte underskattas.
Istéllet kan plattformens resurser ses som ett bidrag till 6kad kompetensutveckling och
beprovad erfarenhet kollegor emellan och en plattform att utbyta idéer vilket dr nog s

viktigt.

Avslutningsvis kan vi konstatera att Facebookgruppen blir en viktig plattform for att
dela och ta del av idéer och material till undervisningen, samtidigt som den inte kan
ersétta vad skolverket refererar till som kollegialt l1drande eller traditionell

kompetensutveckling. Facebookgruppen bidrar till kollegiala samtal mellan kollegor

runt om i1 Sverige och beféster beprovad erfarenhet.

Som lédrarstudent har studien bidragit till en inblick i vad som utgdér en bildldrares
vardag och vickt frigor till ytterligare studier. P4 grund av begriansad tid har det
insamlade materialet inte kunnat ge en fullindad bild p& vad som efterfragas i gruppen.
Digital kommunikation och kollegiala samtal §ver internet &r relativt nya och
outforskade forskningsomraden vilket gor att det ppnar upp ménga mojligheter till

vidare forskningar och studier.
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