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Abstract

Studiens syfte ar att undersoka elevers lasintresse och vilket samband det kan ha
med deras lasléxa. Resultatet grundar sig pa kvalitativa intervjuer fran 16 elever
och tva larare fran tva olika skolor. P& den ena skolan far eleverna sjalva vilja
litteratur till sin lasldaxa och pa den andra skolan har eleverna en gemensam
laslaxbok i klassen. Studien undersoker huruvida elevernas lasintresse skiljer sig
beroende pa om de far valja litteratur sjélva eller inte.

Tidigare forskning beskriver betydelsen av att eleverna far valja bocker
som de &r intresserade av men ocksa att det finns manga andra faktorer som
paverkar elevers intresse for lasning sasom lasforebilder och hemmiljo.

Under intervjuerna framkom det att alla elever som far vélja sin litteratur
sjalva gillar att l1&sa och att de elever som blir tilldelade bok har ett mer varierat
intresse. Eleverna som far valja sin lasléxa sjélva laser ocksa i storre omfattning

generellt sett &n vad de elever som har en gemensam laslaxbok gor.

Nyckelord

Léasa, l&sning, l&sléxa, lasintresse, motivation
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English Title

I think it is fun to read!”
An empirical study of how reading lessons can affect pupils’ reading interest.
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Tack

Inledningsvis vill vi rikta ett stort tack till de bada lararna och alla elever som
stallde upp i intervjuerna. Vi vill aven tacka var handledare Martin som har
hjélpt oss med fragor och funderingar. Slutligen vill vi tacka vara medstudenter

som kommit med manga idéer och bra feedback under processens gang.
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1 Inledning

Foreliggande studie fokuserar pa elevers lasintresse och vilket samband det kan
ha med lasldxan. Under den tid vi har spenderat ute i skolans verksamhet har vi
upptackt att lasléxan, som ar en vanligt férekommande del i l&sundervisningen,
implementeras och genomfors pa olika satt. | somliga klassrum finns det ett
gemensamt laromedel med tillhdrande l&xldsbok som anvénds av alla elever i
klassen medan det i andra klassrum ar eleven sjalv som véljer sin laslaxbok.
Utifran denna upptackt har en nyfikenhet véxt fram for hur elevernas fortsatta
lasintresse kan paverkas av laslaxan.

En av de mest genomgaende centrala aspekterna i skolans verksamhet &r
formagan att lasa, forsta och tolka text. Det rader dock delade meningar kring hur
elevers lasintresse pa basta satt framjas. De asikter som verkar dverensstamma &r
vikten av lasning och hur betydelsefullt det &r for elevers larande. | Stark elevers
sprakliga formaga belyser Skolverket (2021) hur lasning har en betydande roll i
utvecklingen av elevers sprakliga formaga och att en god lasare har en fordel i
svenskamnet saval som i de andra skoldamnena. | publikationen Att lara for livet
beskriver Skolverket (2004, s. 14) dessutom att lasintresset tydligt hor samman
med elevers prestationer. De elever som har ett storre lasintresse uppnar héga
resultat vid lasforstaelse och de elever som har ett mindre intresse for lasning
presterar samre. Utifran det ovannamnda skulle det kunna antas att lasintresset
paverkar elevers formaga att utvecklas till goda lasare. Forfattaren och
lararutbildaren Anne-Marie Korling (2003, s. 19) forklarar att den vidare
fragestallningen inom lararyrket darmed blir hur undervisningen ska bedrivas sa
att alla elever, oavsett erfarenhet och bakgrund, utvecklar ett intresse for lasning
och ser ett egenvarde i att utveckla sin lasformaga. I kursplanen for svenskamnet
(Skolverket 2011, s. 263) betonas vikten av att undervisningen ska stimulera alla

elevers intresse for att lasa. | de flesta skolor verkar eleverna ha laslaxa varje vecka
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for att vidareutveckla sin lasning, men hur laxan implementeras och genomfors
skiljer sig at. | vissa klassrum har eleverna mojlighet att sjalva vélja sin egen
lasldxa medan i andra klassrum laser alla elever samma bok och blir darmed
tilldelade sin laslaxa. Med detta i atanke kommer studien att underscka vilken

betydelse genomférandet av laslédxan kan ha for elevers lasintresse.

1.1 Syfte
Denna studie syftar till att undersoka huruvida elevers lasintresse paverkas av att
de far valja sin egen litteratur respektive om de blir tilldelade en bestamd bok i

laslaxa. Syftet kommer att besvaras med hjalp av féljande fragestéllningar:

- Finns det nagon markbar skillnad, och i sa fall vilken, pa elevers intresse for
lasning mellan en klass dar eleverna far vélja sin laslaxa sjalva och i en klass dar

eleverna har en gemensam bok i l&sléxa?

- Hur anser pedagogerna att elevers lasintresse paverkas av laslaxan och det sétt

som den genomfors pa?

2 Bakgrund

Detta avsnitt presenterar forst studiens teoretiska ram (2.1) som utgar fran en
fenomenologisk infallsvinkel i relation till Vygotskijs teori om den proximala
utvecklingszonen. Darefter ges en beskrivning av inre och yttre motivation.
Avslutningsvis kommer tidigare forskning (2.2) att beskrivas med tva tillhdrande
underrubriker som &r tematiserade efter lasundervisning och motivation (2.2.1)

samt andra aspekter som paverkar lasintresset (2.2.2).

2.1 Teoretisk ram
Studien har en fenomenologisk infallsvinkel vilket innebar att fokus ligger pa

manniskors upplevelse av olika saker i sitt liv. Forskningens priméra inriktning ar
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elevernas syn pa sitt eget lasintresse samt pedagogernas syn pa elevernas lasning.
Professor i social forskning, Martyn Denscombe (2017, s. 144) beskriver att
fenomenologi handlar om manskliga erfarenheter samt att néar man forskar med
en fenomenologisk infallsvinkel sa vill man fa en klar bild av olika fenomen, pa
det satt som de upplevs av manniskorna som har erfarenhet kring det.

Den proximala utvecklingszonen é&r ett vida kant begrepp myntat av den
ryske psykologen, pedagogen och filosofen Lev Vygotskij. Hans teori handlar om
skillnaden mellan vad ett barn kan astadkomma pa egen hand och vad ett barn kan
lara sig med stod fran en mer erfaren person. Denna sa kallade nivaskillnad ar vad
Vygotskij benamnde som den proximala utvecklingszonen (Woolfolk &
Karlberg, 2015, s. 20).

Chambers (2016, s. 24) belyser vilken betydelse l&sning kan ha och flera
faktorer som paverkar ett barns férmaga och intresse for att lasa. En aspekt som
forfattaren beskriver ar stodet fran erfarna lasare, och han menar att alla
svarigheter kan éverkommas om barnet har en fortroendeingivande ledsagare till
hands. Chambers (2016, s. 24;115) skildrar hur "lidsare skapar ldsare” och att
lasning ska ses som ett slags hantverk som bara kan beméstras genom erfarenhet
och enbart foras vidare av nagon som redan har erfarenheten. Det som Chambers
uttrycker kan sattas i relation till Vygotskijs proximala utvecklingszon, i vilken
han menar att manniskan behover stéd fran en mer erfaren for att utvecklas.

Andra teoretiska begrepp som ar relevanta for studien har med motivation
i forhallande till lasning att gora. Att elever kanner sig motiverade &r betydelsefullt
for deras utférande av uppgiften. Cooper och Jayatilaka (2006, s. 153) forklarar
att det finns tva olika sorters motivation, varav en kommer inifran och en utifran.
Forfattarna beskriver att yttre motivation ar nar drivkraften till att géra nagot
kommer fran nagon annan och att inre motivation ar nar drivkraften och
beléningen kommer inifran sig sjalv. Yttre motivation innebér yttre bel6ningar,
som exempelvis berém eller mutor, vilket kan gora sa att viljan for uppgiften
forsvinner eftersom beloningen &r det som dr eftertraktat. Cooper & Jayatilaka

(2006, s. 153) skildrar att nar man kanner inre motivation till nagot & man mer
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benagen att lagga mycket energi pa uppgiften samt att hitta pa mer kreativa
I6sningar jamfort med ndr man kénner en yttre motivation och skyndar genom

uppgiften for att na beléningen.

2.2 Tidigare forskning

Det férekommer en hel del forskning som behandlar I&sning och l&sintresse, men
daremot verkar det saknas studier som specifikt fokuserar pa laslaxans roll och
hur den kan paverka elevers intresse for att lasa.

Forskning visar pa att en god lasformaga ar betydelsefull for elevers
utveckling i samtliga skolamnen. En forutsattning som forskningen belyser som
sarskilt viktig for att kunna utvecklas till en god lasare &r det individuella intresset
for att 1&sa. Erickson och Fornauf (2019, s. 488) beskriver hur ett tidigt 1&sintresse
ar betydelsefullt for de framtida laskunskaperna och att undervisningen i skolan
behdver syfta till att eleverna ska bygga upp ett individuellt intresse for lasning.
Samtidigt skildras det hur det finns en synbar minskning av elevernas lasintresse
med stigande alder och att en mojlig orsak &r att pedagoger och foraldrar inte
fortsétter att betona vikten av lasning lika effektivt efter att eleverna har lart sig
bemastra den grundldggande laskoden (Merga, 2018, s. 209; Merga & Saiyidi,
2018, s. 137).

Merga (2015, s. 37) menar att nar elever har borjat lasa pa egen hand sa
anser foréldrar att det primart ar skolans uppgift att uppmuntra till 1&sning medan
skolan istéllet anser att det ar foraldrarnas ansvarsomrade. Detta leder till att det
blir upp till eleven sjalv att utmana sig inom sin lasning, vilket kan vara en svar
uppgift om eleven inte upplever ett genuint intresse for det. Elever som inte ser
ett egenintresse i att lastrana riskerar att inte uppna sin fulla potential till att bli en
god lasare och kan till och med ga tillbaka i sin utveckling under perioder dar den
obligatoriska lasningen i skolan inte sker, exempelvis under skollov (Merga,
2018, s. 207).
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2.2.1 Lasundervisning och motivation

Nér elever laser for att boken har spdnnande handling eller ett intressevéckande
amne innebér det att eleven kanner en inre motivation for att lasa (Locher, Becker
och Pfost, 2019, s. 2 f.). Om eleven daremot enbart laser for att fa bra betyg eller
for att hen maste s& upplever eleven en yttre motivation till lasning. Vid tillfallen
dar elever sjélva far vélja vilken bok de vill lasa innebar det en stérre chans att
eleverna upplever inre motivation till lasning eftersom de har méjlighet att lasa
det som passar det individuella intresset. Om de istéllet blir tilldelade en bok
medfor det en storre sannolikhet att elever upplever yttre motivation eftersom den
primdra anledningen till l&sningen inte ar det egna intresset utan for att de blivit
tilldelade en uppgift. Locher, Becker och Pfost (2019 s. 6) skildrar vidare att
elever ar mer positivt installda till de bocker de sjalva far vélja och pa sa sétt
stodjer sjalvvalda bocker ldsmotivationen eftersom barnen upplever det som mer
lustfyllt. Forfattarna forklarar vidare att fler elever uppskattar att lasa pa fritiden
an i skolan eftersom lasningen da sker pa eget initiativ.

Nér elever laser en bok de gillar och kan leva sig in i, oavsett om de valt
boken sjélva eller inte, menar Locher, Becker och Pfost (2019, s. 11) att elever
garna laser fler bocker av samma typ. Detta leder i sin tur till att eleverna fors
djupare in i lasningen vilket hojer deras lasmotivation &nnu mer. Av den anledning
ar det betydelsefullt att elever hittar bocker de verkligen uppskattar for att kédnna
lusten att fortsdtta lasa. Locher, Becker och Pfost (2019, s. 12) betonar att skolan
har en stor mojlighet att paverka elevernas lasmotivation genom att lata eleverna
komma i kontakt med manga bocker. Att eleverna far vara med och besluta vilken
bok de ska lasa lyfts ocksa fram som betydelsefullt, dock inte att de alltid ska fa
vélja sjdlva men att det finns en balans mellan nér eleverna laser sjéalvvald
litteratur och nar de laser lararvald.

Fisher och Frey (2018, s. 91) forklarar att valet av bok ar nyckeln till att
hitta elevernas motivation for lasning men &ven for elevernas akademiska
sjalvstandighet. Forfattarna redogér vidare for att det kan vara bra om

pedagogerna valjer bocker eller texter som eleverna ska lasa. De framhaller dock
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att denna lasning ska ske under skoltid da eleverna kan bli stottade i sin lasning.
Skribenterna beskriver att genom att lata eleverna sjalva valja bok genererar man
tillfallen for dem att trana pa att valja ut vilken bok de vill lasa och skapar da
viktiga strategier for bokval vilket gor eleverna mer benégna att lasa i framtiden.
Dessutom Okar elevernas lasmangd nar de far lasa fritt sjalva.

Fischer och Frey (2018, s. 91 f.) beskriver att klassrumsdiskussioner har
ett stort inflytande pa elevers larande. Klassrumsdiskussioner om bocker och
lasning bidrar dels till att eleverna blir mer motiverade att lasa, dels bidrar det till
en djupare forstielse av den lasta texten. Forfattarna péapekar att
klassrumsdiskussioner inte innebar att lararna stéller fragor till eleverna utan att
det viktiga i samtalet handlar om vad eleverna vill diskutera angaende texten.
Skribenterna redog0r vidare for att om elever samtalar och diskuterar det de laser
kan det medfora positiva effekter eftersom eleverna blir mer bendgna att prata om
litteratur utanfor skolans verksamhet, vilket bidrar till ett battre klassrumsklimat
och storre motivation for lasning hos eleverna. Forfattarna beskriver dock att
litteratursamtal fungerar bést nar eleverna har last samma bok. Om eleverna har
last olika backer kan de inte skapa nagra djupgaende diskussioner om héandelserna
I bockerna eftersom de saknar en gemensam textupplevelse. Daremot finns det
mojlighet for 6ppna fragor om de olika bockerna som alla elever kan svara pa
oavsett vilken bok de l&ser, exempelvis vilka egenskaper man vill att bockerna
ska innehalla for att de ska vara bra. Oppna fragor som kan stillas oberoende
vilken bok som lasts kan ge eleverna det djupa boksamtalet men pa ett annorlunda
sétt an om eleverna l&ser samma bok och diskuterar en gemensam lasupplevelse
genom innehall, karaktarsdrag och inferenser.

Eriksson (2002, s. 392 f.) beskriver sin studie som gjordes pa en svensk
skola dar de hade implementerat l&secirklar. Eleverna fick viss inspiration av
bibliotekarien och fick darefter rangordna vilka bocker de helst ville lasa och i
vilken ordning. Detta foljdes av att klasslarare tillsammans med bibliotekarie
sammansatte olika grupper for att genomfora boksamtal kring det lasta. Varje

grupp laste samma bok och for att grupperna skulle vara ungefar lika stora sa
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tilldelades inte alla elever den bok de hade som forstahandsval. Ett dilemma som
enligt Eriksson (2002, s. 400) uppstod i samband med boksamtalen var att
elevernas individuella motivation blev paverkat av den kollektiva tidsramen. Infor
varje samtal hade eleverna i uppgift att l&sa ett forutbestdmt antal sidor och de
elever som Onskade att I&sa mer blev hdmmade i boksamtalen eftersom det blev

svart for eleverna att sarskilja vad de kunde samtala om och inte.

2.2.2 Andra aspekter som kan ha betydelse for lasintresset

Merga (2015, s. 42 f.) beskriver hur elever paverkas av olika forebilder och hur
dessa samtalar om sin lasning. Exempelvis framstélls det hur elever blir
inspirerade att ldsa genom pedagogens entusiasm och bokrekommendationer.
Forfattaren lyfter dven fram att pedagogens forhallningssatt till sin egen lasning
paverkar och inspirerar eleverna till att vilja lasa.

Nar nagon man kan lita pa som en van, familjemedlem eller pedagog ger
ett boktips sa ar det storre chans att eleven valjer att lasa boken. Fisher och Frey
(2018, s. 92) framhaver vikten av att ge bokrekommendationer i skolan for att
eleverna ska borja lasa mer utanfor skoltid. Forfattarna skriver om ett exempel déar
man som pedagog presenterar bdcker som man tror att eleverna kommer gilla.
Dessa bdocker bor pedagogen tipsa eleverna om i klassrummet och det ar viktigt
att bockerna star tillgangliga, vél synliga for eleverna. Det ar ocksa betydelsefullt
att pedagogen kontinuerligt rekommenderar bocker, helst flertalet ganger i veckan
och dven byter ut titlarna i klassrummets bokhylla med jamna mellanrum. Detta
foljs med fordel av att eleverna far tid och utrymme for att utforska, lasa och
diskutera de bdcker som pedagogen har rekommenderat. Dessa diskussioner ska
inte vara lararledda utan fa ta olika form beroende pa vad eleverna vill diskutera.
Detta kan leda till att fler elever blir intresserade av l&sning tack vare
rekommendationer om en bra bok vilket kan medfora positiva forandringar i
lasattityden hos eleverna. Ett vidare arbete med detta ar att eleverna sjalva far
presentera och stélla upp bocker pa hyllan, vilket kan leda till &nnu mer motivation

for resterande elever att fa lasa en bok som kompisen tyckte om.
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3 Metod och material

| detta kapitel kommer de metoder och de material vi anvénder oss av att
presenteras. Forst beskrivs datainsamlingsmetoden (3.1). Darefter kommer
ramfaktorerna att introduceras (3.2). Efter det beskrivs genomférandet (3.3) foljt

av analysmetod (3.4). Avslutningsvis presenteras metodkritik (3.5).

3.1 Datainsamlingsmetod

For att besvara studiens fragestallningar kommer personliga intervjuer med elever
och pedagoger att genomforas. Denscombe (2017, s. 265) framhaver att intervjuer
passar bast vid forskningsprojekt dar man vill samla in kvalitativa data med fokus
pa uppfattningar och erfarenheter i en mindre skala. Intervjufragorna inriktar sig
pa elevernas upplevelser angaende deras eget lasintresse och laslaxa samt lararnas
tankar om amnet. Intervjuerna ager rum pa tva olika skolor och anledningen till
det ar att de arbetar med laslaxan pa olika satt vilket saledes mojliggor att
undersoka eventuella skillnader. Intervjuerna ar semistrukturerade vilket innebér
att vi har forberett en lista med fragor men att vi ar flexibla och kan byta fragefoljd
eller komma pa nya fragor nar vi intervjuar beroende pé de svar vi far. Denscombe
(2017, s. 266) forklarar att forskaren vid semistrukturerade intervjuer ar beroende
av informantens svar.

Bada studenterna &r delaktiga under intervjuerna med eleverna savél som
med pedagogerna. Intervjuerna spelas dessutom in, dels for att vi inte ska missa
nagot som de intervjuade svarar, dels for att vi kan koncentrera oss mer pa
intervjuerna genom att vi inte behdver skriva ner allt som sags. Denscombe (2017,
s. 280) papekar att en nackdel med att spela in ar att man bara far ljudet och missar
den icke-verbala kommunikationen. Med det i atanke kommer vi dessutom ha
fradgorna pa ett papper framfor oss sa att vi kan skriva dit saker om det behdvs for
att vi ska minnas de icke-verbala svaren ocksa.

Alla namn pa de intervjuade &r fingerade for att tillgodose
konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2011, s. 12 f.). Av samma anledning
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benamner vi inte de tva olika skolornas namn eller var de ligger utan véljer att
kalla skolorna for Skola 1 och Skola 2. Vi har valt att kalla lararen som arbetar pa
Skola 1 for Gun och lararen som arbetar pa Skola 2 for Eva. Eleverna har fatt valja

sina egna fiktiva namn.

3.2 Ramfaktorer

| den ena klassen som ar med i studien far eleverna sjalva valja vilken bok de vill
ha som laslaxa och i den andra klassen har alla samma laslaxbok. Atta elever fran
varje klass intervjuades och alla elever gar i arskurs tre. De pedagoger som ingar
I intervjuerna &r elevernas respektive klasslarare. Sett ur ett socioekonomiskt
perspektiv skiljer sig skolorna at pa sa vis att Skola 1 ligger belaget i ett relativt
starkt omrade medan Skola 2 har ett stérre, mer spritt upptagningsomrade.

| foreliggande studie anvander vi ett explorativt urval. Denscombe (2017,
s. 63) forklarar att man vid mindre, kvalitativa intervjuer ofta anvander sig av
denna typ av urval och att det syftar till att undersoka forhallandevis okanda
omraden och for att upptacka nya teorier eller idéer. Pa Skola 1 valdes elever ut
genom ett slumpmassigt urval till foljd av att vi intervjuade elever allteftersom de
slutforde en uppgift som de arbetade med under lektionen. Urvalet pa Skola 2
skedde dven dar slumpmaéssigt. Enbart atta elever av dem som hade lamnat in
samtyckesblanketten var pa plats i skolan och darav pratade vi med de elever vi
hade till vart forfogande.

Infor intervjutillfdllena hade vi skapat tre olika dokument med
fragestallningar att utga fran, en till eleverna (bilaga 1), en till Gun (bilaga 2) och
en till Eva (bilaga 3).

Vetenskapsradet (2017, s. 8) har framstallt en bok som heter God
forskningssed som handlar om vad forskare behdver forhalla sig ftill. 1 var
forskning foljer vi de riktlinjer som finns beskrivna dér vilket innebér att vi:
uttrycker oss sanningsenligt om var forskning, oppet redovisar kommersiella
intressen, inte stjal forskningsresultat fran andra samt haller god ordning i

forskningen.
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3.3 Genomfdrande

Eleverna intervjuades en och en och intervjuerna pagick mellan sex till
atta minuter per elev. Infor intervjuerna har elevernas vardnadshavare
tillsammans med eleverna fatt fylla i en samtyckesblankett (se bilaga 4) om
huruvida deras barn far vara med i intervjun eller inte vilket gar in under
samtyckeskravet i de forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet, 2011s. 9 f.).
| blanketten tydliggdr vi ocksa att vi foljer Vetenskapsradets forskningsetiska
principer. | slutet pa intervjun forklarade vi for eleverna att studien inte kan
presentera deras riktiga namn och av den anledningen fick eleverna sjélva vilja
sina fiktiva namn. Detta gjorde vi for att tydliggora Vetenskapsradets
konfidentialitetskrav (2011, s. 12 f.) for eleverna. Lé&rarintervjuerna tog langre tid
an elevintervjuerna och pagick i ungefar 20 minuter. Under intervjuerna foljde vi
Vetenskapsradets (2011, s.14) nyttjandekrav genom att forklara for bade larare
och elever att det som sdgs bara kommer anvandas till var forskning. Vid
genomfdrandet av intervjuerna var vi &ven noga med att forklara for eleverna och
lararna att de kunde avbryta nér de ville samt att de inte var tvungna att svara pa
de fragor vi stallde. For att folja informationskravet (Vetenskapsradet, 2011, s. 7

f.) tydliggjorde vi ocksa vad som kommer handa med deras svar efter intervjun.

3.4 Analysmetod

Det insamlade materialet bestar av kvalitativa data vilket innebéar att svaren &r i

ord och inte i siffror. Denscombe (2017, s. 348) beskriver en tabell som visar de

fem stegen for dataanalys, vilka vi utgar fran under var analys.
Det forsta vi behOvde gora var att transkribera alla intervjuer. |

transkriberingarna anvénder vi de fiktiva namn eleverna givit sig sjalva och de

namn vi har hittat pa till lararna. Darefter fargmarkerades transkriberingarna i

féljande kategorier:
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Kategorier vi markerar: Kategorier vi markerar:
Elevintervjuerna Larararintervjuerna
Gillar eleven att l&sa Val av laslaxa

Vad l&ser eleven for bok just nu Syfte
Vad tycker eleven om sin l&sléaxbok | Elevuppfattning av l&sléxa

Laslaxbok eller egen bok Elevintresse for lasning
Hur ofta/mycket laser eleven Foraldrapaverkan
Hander det att eleven laser pa Faktorer till l1&sintresse

eget initiativ?

tabell 1
Slutligen analyserades datan genom att alla svar jamférdes och sammanstalldes.

3.5 Metodkritik
Eftersom var studie ar relativt liten med bara tva pedagoger och 16 elever &r den
inte generaliserbar. Om andra elevgrupper intervjuats sa hade ett annat resultat
kunnat framkomma. Eftersom tiden vi har haft tillgodo for att genomfora
forskningen pa ar relativt kort sa har urvalet av elever som medverkar i studien
gjorts pa grund av tidsbesparing. Det finns svarigheter med urval, exempelvis
urvalsfel, vilket handlar om huruvida det som framkommer i forskningen stimmer
eller om resultatet som framstéllts beror pa urvalet. Denna studie syftar dock till
att undersoka elevernas egna upplevelser och darfor finns det inget rétt eller fel.
Detta medfor att resultatet inte kan innebédra “felaktiga” svar men att urvalet
daremot kan paverka de svar som studien far fram. Vid urvalsprocessen av
uppgiftslamnare bor forskaren vara medveten om hur urvalet av uppgiftslamnare
sker for att inte svaren ska riktas at ett speciellt hall (Denscombe, 2017, s. 89).
Det finns vissa nackdelar med intervjuer som datainsamlingsmetod.
Denscombe (2017, s. 285) belyser att man inte vet om de intervjuade uttrycker sin
egen asikt eller om de sager saker som de tror att forskaren vill hora. Det kan
dven vara svart att fa en hog tillforlitlighet vid intervjuer eftersom de intervjuade

kan hammas pa grund av inspelningen.
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Nackdelar med en kvalitativ analysmetod kan vara att objektiviteten pa
forskningen kan ifragasattas. Som forskare ska vi inte lata vara egna tankar och
identitet spela roll i analysen av datan utan halla den sa objektiv som mojligt.
Yiterligare en risk ar att den kvalitativa datan latt kan ryckas bort fran sin kontext.
En mening som later bra kan inte tas bort fran sin kontext och anvandas i andra

sammanhang dar den egentligen inte hér hemma (Denscombe, 2017, s. 285).

4 Resultat och analys

| foljande kapitel presenteras studiens resultat som besvarar de fragestallningar
vilka studien syftar till att undersoka. Den forsta delen, egenvald respektive
tilldelad laslaxa (4.1) innehaller tva underrubriker som ar tematiserade efter
elevperspektiv (4.1.1) respektive lararperspektiv (4.1.2). Den andra delen

behandlar andra aspekter som kan paverka lasintresset (4.2).

4.1 Egenvald respektive tilldelad laslaxa
Gun och Eva har implementerat laslédxa pa olika sétt i sina klasser. Gun later sina
elever valja lasléxa sjalva och instruktionen &r att eleverna ska ldsa minst 15
minuter vid fyra tillfallen hemma under veckan. Eva har istallet en bestdmd
lasléxa dar alla laser ett kapitel om fyra till sex sidor varje vecka och valfritt antal
ganger. Bada pedagogerna uttrycker att de &r ndjda med det satt de har valt att
genomfora laxan pa.

| tabellen nedan (tabell 2) visas det Overskadliga resultatet fran de

elevintervjuer som genomforts i arskurs 3 pa respektive skolor:
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Skola 1 Skola 2
Eleven far vélja lasléxa sjalv Eleven blir tilldelad laslaxa
Larare: Gun Larare: Eva
Elev | Gillar du att Gillar du din Elev | Gillarduatt | Gillar du din
lasa? laslaxa? lasa? laslaxa?
Lova ja ja Alva ja ja
Uffe ja ja Peter ja ja
Selma ja ja Kalle nej ja
Ville ja ja Maja ja ja
Adam ja ja Joakim nej ja
Luna ja ja Pelle nej nej
Agnes ja ja Kim ja ja
Lilly ja ja Klara ibland ja
Gillar att lasa: 8/8 Gillar att lasa: 4/8
Gillar sin lasléxbok: 8/8 Gillar sin lasléxbok: 7/8
tabell 2.

4.1.1 Elevperspektiv

Den insamlade datan visar pa en hundraprocentig enhetlighet gallande lasintresse
och uppfattning av laslaxan i den intervjugrupp dar eleverna far valja sin lasléxa.
Alla elever i gruppen uttalar att de brukar lasa pa eget initiativ. Eleverna beskriver
ingen anmarkningsvérd skillnad i att lasa l&slaxan gentemot nér de laser for nojes
skull och uttrycker att ldsning ar en lustfylld aktivitet. Pa frdgan ”Léser du mycket
hidr 1 skolan?” svarar eleven Lova: ”Sa mycket jag kan!” och visar med bade
kroppssprak och ord att hon uppskattar att lasa. Ytterligare ett elevexempel ar Uffe
som beskriver att han l&ser varje kvall och att han brukar stdénga dérren om sig for

att kunna lasa langre an vad han egentligen far for sina foraldrar. Det Uffe
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beskriver ar ett tecken pa att han kénner en inre motivation for lasning, eftersom
han laser fast han uttryckligen egentligen inte far. Darmed laser Uffe for sin egen
skull och inte for att nagon lockar honom med nagon yttre beloning.

| intervjuerna med eleverna pa Skola 1 framkom det att eleverna inte
upplever nagon namnvard skillnad pa att lasa laslaxa eller att lasa for nojes skull.

En elev uttrycker sig pa foljande sétt:

Alice: Vad kanner du nar jag sager l&sléxa?

Adam: Det &r samma sak som att lasa?

Elin: Du kanner inte att det ar nagon skillnad mellan att ha lasléxa och att lasa sjalv?
Adam: Na&.

Elin: Sa har du en lasléaxbok och en som du laser for att du vill hemma eller brukar du byta
lite som du vill bara?

Adam: N4, jag brukar ha en till bade och.

I den klass déar eleverna blir tilldelade sin laslaxa visar den insamlade datan pa en
storre spridning. Héalften av eleverna uttrycker att de tycker om att lasa, tre elever
menar att de inte tycker om att l4sa och en elev beskriver att hen gillar att lasa
ibland. Intervjuerna visar dven pa en storre spridning gallande elevernas eget
initiativ till lasning da fyra av eleverna beskriver att de brukar lasa utan att nagon
ber dem vilket indikerar att de eleverna k&nner inre motivation for lasning. Tre
elever berattar att de bara laser nar de ar tvungna och en uttrycker att hen laser pa
eget bevag ibland. Dessa elever kanner antagligen ingen inre motivation for
lasning utan laser med yttre motivation. Alla forutom en elev uttalar att de gillar
sin laslaxbok. Av de elever som uttrycker att de tycker om bade l&sning och
laslaxan sa beskriver alla att de hellre laser egenvald litteratur an laslaxan, ett

exempel &r eleven Alva:

Alice: Vilket tycker du &r roligast d&? Ar det roligast att lasa i laslaxboken eller att l4sa en
bok du har valt sjalv eller ar det lika roligt bada tva?
Alva: Jag tycker det &r roligare att lasa en bok man valjer sjalv. For lasléxan &r inte alltid

rolig.
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Under elevintervjuerna fragade vi om de kunde uppskatta hur mycket de laser pa
en vecka. Svaren fran eleverna var skilda men nar intervjun fortlopte framkom det
att eleverna inte verkar ha en klar uppfattning av hur mycket de laser. Eleven Alva
fran Skola 2 svarade pé fragan "Hur mycket ldser du pa en vecka ungefar?” att
hon “kanske ldser sex sidor”. Nir vi frdgade vidare om det var sex sidor i1
laslaxboken eller i sin andra bok svarade eleven att hon laste ungefar fyra sidor i
lasléaxan och ungefar atta sidor i den andra boken. Ett annat exempel pa elevernas
bristande mangduppfattning ar nar vi fragade samma fraga till eleven Selma pa
Skola 1 varpa hon svarade att hon inte riktigt visste men att hon laste lite varje
kvall, ungefar fem sidor, men ibland mer om boken ar spannande. Slutligen
svarade hon att hon kanske laser 106 sidor i veckan.

Det som daremot framkommer av det insamlade materialet &r att eleverna
pa Skola 1 laser i storre utstrackning an vad eleverna pa Skola 2 gor. Under
intervjuerna framkom det ocksa att eleverna pa Skola 1 var betydligt mer
medvetna om det de laste. Alla elever kunde bendmna den aktuella bokens titel
och var mer bendgna att diskutera kring bocker i allmanhet, exempelvis tidigare
lasta bocker eller vad kompisar laste. Eleven Adam kunde till exempel bendmna
namnen pa de tva bocker som han laser for tillfallet och dven vilket land bockerna
kommer ifrén: Jag ldser tva bocker nu, bada dr fran Japan. En heter ”One Piece”
och en heter ”Dragon ball”. Eleverna pa Skola 2 hade svarare att komma ihig
titlarna pa de bocker som de laser utover laslaxan, det marktes oavsett om eleverna
tidigare under intervjun sagt att de gillar att I&sa eller inte. Exempelvis svarade
eleven Joakim att han ldser hemma ibland men pé fragan ”Vad ldser du for bocker
da?” var svaret att han laser olika bocker men visste inte vad de hette.

Under intervjun fragade vi eleverna om de fick prata om bocker och ge
varandra tips pa bécker de har last under lektionstid. Alla elever svarade nej och
att de inte hade nagon lektion dar de pratade om bdcker. Daremot sa eleverna pa
Skola 1 att de ganska ofta rekommenderar varandra bocker pa rasterna eller

hemma hos kompisar. Exempelvis forklarar Ville foljande: ’Jag har sagt till vissa
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personer att ’One Piece” &r rolig s manga i min klass ldser faktiskt "One Piece”
nu”. Eleverna pa Skola 2 forklarade att de inte pratar s& mycket om bdcker pa

rasten eller hemma men att det kanske skulle kunna handa nagon gang.

4.1.2 Lé&rarperspektiv

| Skola 1 déar eleverna far vélja bok sjélva framgick det under intervjuerna att alla
elever tycker om att lasa vilket dven klassens larare Gun instammer med. Pa
fragan hur hon upplever elevernas generella installning till lasning svarar hon:
”Den dr positiv och de ldser gidrna mycket”. Gun beskriver dven att eleverna
rekommenderar manga bocker och serier till varandra. Vidare aterger Gun att hon
upplever att laslaxan har en gynnsam effekt for elevernas lasintresse eftersom de
far valja bocker som intresserar dem vilket i sin tur inspirerar till mer lasning.

Eva uttrycker en storre spridning i hennes klass pa Skola 2. Hon beskriver
att elevernas intresse for lasning ar véldigt skiftande och att vissa elever gillar att
lasa medan andra inte tycker s mycket om lasning. Eva beskriver att laslaxan ar
nagot som upplevs positivt for de flesta elever men att den ocksa kan upplevas
som kravfylld.

Gun forklarar att de kontinuerligt har olika lasutmaningar i klassen for att
eleverna ska bli motiverade till att Iasa mer. Just nu har de tva olika lasutmaningar
i klassen, en individuell och en gemensam. Den individuella utmaningen gar ut pa
att eleven ska lasa 1000 sidor och vid uppnatt mal blir eleven medlem i den sa
kallade 1000-sidorsklubben och far ett bokmérke. Samtidigt pagar en lasutmaning
for hela klassen dar de far gora nagot roligt tillsammans varje gang klassen
gemensamt har last 5 000 sidor. Vid intervjutillfallen var de pa 25 000 sidor och
har darmed gjort fem roliga aktiviteter tillsammans. Gun &r tydlig med att hon inte
staller barnen mot varandra utan att de jobbar mot ett gemensamt mal i klassen:
”Sen far man ju ldsa efter sina egna forutsattningar men man ska inte kanna att
man kanske inte hinner ldsa lika mycket som andra utan de drivs liksom pa”. Det
finns en tydlig koppling mellan det satt som Gun arbetar pa med lasutmaningar

och yttre motivation. N&r eleverna har nagot roligt att se fram mot nar de last ett
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visst antal sidor sa kommer eleverna bli mer motiverade till att lasa for att fa den
yttre beldningen. Dock vittnar eleverna i Guns klass attityder gentemot lasning
aven pa en inre motivation.

Under intervjun med Eva framkom det att klassen inte arbetar med
lasutmaningar eller ndgon motsvarighet till det. Fokus ligger istallet pa att
eleverna ska lasa sina fyra till sex sidor och att de ska kunna lasa dem med flyt
vid lastillfallet i skolan samt att de ska kunna arbeta med tillhérande sidor i
arbetsboken. Det har séttet att arbeta kan ocksa bidra till att eleverna kanner en
yttre motivation till lasningen. Eleverna vill trana pa texten hemma sa att de kan
lasa med flyt nar de kommer till skolan for att fa en positiv feedback fran lararen.
Eva forklarar vidare att vissa elever laser i forvag eftersom de tycker boken &r
spannande, vilket Eva uttrycker att de far sa lange de inte avsl6jar handlingen for
resten av klassen. Det skulle kunna vara en indikator pa att de elever som laser
langre an de behdver kanner en inre motivation for att lasa. Eva beréttar ocksa att
de lagger stor vikt vid lastillfallet i skolan och att eleverna helst ska fa lasa hogt
individuellt fér en vuxen. Hon berattar vidare att det &r ett stort fokusomrade dels
for att det for vissa elever ar enda gangen de laser for nagon vuxen under veckan,
dels for att de ska fa forstaelse for att laslaxan ar nagot viktigt. Under intervjuerna
framkom det dven att klassen arbetar med kapitlet innan de tar med sig lasléaxan
hem.

Eva forklarar att vid valet av vilken laslaxbok de skulle ha gjordes manga
Overvéganden eftersom de tidigare haft en bok som de var néjda med. Eleverna
upplevde dock det tidigare laromedlet som gammaldags och av den anledningen
ansag kollegiet att de behdvde uppgradera sig. Dessutom eftersokte de en bok som
var lite mer avancerad an den féregangna eftersom eleverna idag far arbeta mycket
med bokstavsljuden redan i forskoleklass. Eva forklarar att de gjorde mycket
research infor bokvalet, men att det &r en svarighet att vélja laromedel som man
inte arbetat med tidigare. Vidare berattar hon att boken hennes klass har i lasléxa
nu finns i tva olika versioner, en som &r enklare med mindre text i och en som &r

lite svarare och innehaller mer text. Nar texten finns i fler svarighetsgrader ar det
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storre chans att fler elever nar sin proximala utvecklingszon i lasningen.

| Guns klass far eleverna sjalva vélja niva pa sina bocker, men hon
forklarar att hon finns med och stéttar i processen samt att hon i borjan av deras
lasning hjalpte till mer. Gun forklarar att hon ser vilka elever som behover extra
hjalp vid lasningen och later dem lasa nivabdckerna som medféljer i deras
laromedel. Hon forklarar att eleverna kan lasa bockerna flera ganger och att de
garna gor det hemma sa att nar de kommer tillbaka till skolan kan de texten
utantill. Hon forklarar att hon ser det som en positiv aspekt eftersom det bidrar till
en bra kénsla hos eleverna att de klarar av att 1asa med flyt. Gun forklarar vidare
att hon inte later eleverna valja bocker forran de kanner sig trygga med att lasa
nivabockerna. Hon beskriver att eleverna ganska snabbt kommer pa vilken niva
pa bocker som passar dem men att en nackdel kan vara att eleverna valjer lite for
latta bocker i borjan. Hon berattar att det i borjan fanns en handfull elever som tog
genvagar genom att lasa valdigt enkla bocker. Dock insag dessa elever snabbt att
det blir trakigt i langden att lasa sadana bocker som &r for latta och da fick Gun
styra in dem pa bocker som passar deras niva battre. Detta kan ses som en
koppling till den proximala utvecklingszonen eftersom Gun vill att eleverna ska
lasa utmanande bdcker och inte later eleverna lasa bocker som &r for latta for dem.
Under intervjun framkom &ven att Gun tidigare arbetat med lasning pa samma satt

som Eva gor i sin klass:

Jag har ju kort i 15 ar med upplagget som exempelvis ABC-klubben och det blir liksom lite
mekaniskt. Man gor liksom samma sak varje vecka och det blir tryggt och lugnt men jag
kan séga att man tappar de duktiga eleverna. Mer an de svagaste, de som ar duktiga pa att
lasa ar latta att tappa for de tycker det ar trakigt.

Gun redogor aven for att de lattaste nivabockerna i laromedel som exempelvis
ABC- klubben innehaller for lite text: ”Det &r svart att f4 ett sammanhang, alltsa
forsta vad det handlar om nar man laser boken, utan det ar lite roligare att lasa en

vanlig bok da som man kan forsta fran borjan till slut vad den handlar om”.
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4.2 Andra aspekter som paverkar lasintresset

En annan faktor som kan paverka elevernas lasintresse ar fordldrarnas
engagemang vilket bade Gun som arbetar pa Skola 1 och har egenvald lasléxa och
Eva som arbetar pa Skola 2 med tilldelad laslaxa belyser under intervjuerna. Gun
redogor for att det kan ses som en nackdel att klassen inte har samma bok eftersom
det blir svarare for pedagogen att stilla frdgor om den specifika texten, vilket
medfor att hon far ha lite hogre krav pa foraldrarna hemmavid. Vidare beréttar
Gun att det dock fungerar bra och att foraldrarna i hennes klass ar ett stort stod till
eleverna i deras lasning genom att de engagerar sig och ar med och staller fragor
om det de laser. Eva belyser att det ar en storre spridning pa foraldrarna i hennes
klass. En del av eleverna har foraldrar som vérderar bocker hégt och tycker att
lasning dr valdigt viktigt och far darfor mycket uppbackning av sina foréldrar.
Andra elever i klassen har inte alls samma uppbackning och kommer fran en
lastorftig miljo dar foraldrarna tycker att 1asningen borde skoétas i skolan och inte
hemma. Eva skildrar att det marks tydligt pa eleverna om de far stéttning i sitt
lasande hemifran eller inte.

Ytterligare en aspekt som de bada pedagogerna benamner ar tillgang till
bibliotek. P& bada skolor finns det ett skolbibliotek belaget pa skolans omrade
som klasserna besoker en gang i veckan. Gun belyser att skolbiblioteket ar en
fantastisk tillgang dit eleverna har mojlighet att ga flera ganger under veckan
utéver det veckovisa besok hela klassen gor. Hon klargor att eleverna lanar och
bestaller sjéalva men att hon sjalv har bocker i klassrummet ocksa ifall det skulle
behdvas. Aven Eva beskriver biblioteket som en jattebra tillgdng. Hon anser att
det ska vara lustfyllt och att eleven ska tycka det ar roligt att ga dit for att hitta en

bok som tilltalar en sjélv, men berattar ocksa om en del svarigheter:

Tyvarr ar det faktiskt familjer i min klass som har forbjudit barnen att lana bocker for de
tycker det ar besvarligt for de far kravbrev och for att de har svart att halla reda pa bockerna
och sé. S istéllet for att ta tag i det och stodja sa séger de att de inte ska l&na. Och det &r ju
synd for barnen skull. Och da kanner jag att vi ju inte kan krava av barnen att de ska lana

bocker som de ska lasa har i skolan sa da ser vi till att det finns lite bocker har. Och det har
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blivit mer och mer, upplever jag, pé senare ar att familjer tycker att..att det far faktiskt

skolan skota. De ser det liksom inte som en tillgang.

Det som Gun och Eva redogor for visar pa att foraldrastod ar betydelsefullt for att

eleverna ska uppleva lasning som nagot positivt.

5 Diskussion

| foljande kapitel diskuteras det resultat som framkom av det insamlade materialet
i forhallande till tidigare forskning. En viktigt aspekt att beakta ar att studien har
fokuserat pa elevers lasintresse i relation till laslaxan vilket enbart ar en liten del
av den generella undervisning som bedrivs i de respektive klasserna.

Resultatet som analyserades fram utifran det insamlade materialet pavisar
att eleverna som far valja sin litteratur till lasléaxan har ett storre lasintresse, laser
i storre utstrdckning och har battre uppfattning om exempelvis titlar eller vad
kompisarna laser &n vad de elever som blir tilldelade en laxlasbok har. Det finns
dock atskilliga faktorer som kan ha betydelse for elevernas lasintresse och vi kan
inte med sékerhet bestamma att séttet som laslaxan ar implementerad pa i klassen
ar den enskilda faktorn som avgor.

Under intervjuerna med lararna framkom det att lararna ser olika syfte med
lasldxan i de respektive klasserna. Guns syfte ar tydligt inriktat mot lasintresse
och lasméangd och hon betonar sin tanke om att elevernas egna inflytande dver
bokval paverkar deras lasintresse i en positiv bemarkelse. Gun har implementerat
sin hypotes i sitt klassrum for att eleverna ska fa utveckla ett genuint intresse for
lasning och att eleverna pa sa satt ska lasa mer, och hon tar dessutom hjalp av yttre
motivation for att uppna detta. Eva uttrycker daremot ett storre fokus pa
lasforstaelse kopplat till l&sléaxan och inte Iasmangden. Under intervjun framkom
det att klassen alltid arbetar med det nya kapitlet i l&slédxan innan den skickas hem.

De lyssnar pa texten, pratar om svara ord samt letar efter andra ord som kan vara
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aktuella for tillfallet, exempelvis om de arbetar med sje-ljudet sa letar de efter ord
som innehaller sje-ljudet i laslaxtexten. Eva beskriver ocksa efterarbetet i skolan
genom att berdtta att de jobbar i arbetsboken som hdr samman med de sidorna
som de har last hemma och dven att arbetsboken nastan alltid fokuserar pa
lasforstaelse.

Under intervjuerna pa Skola 1 framkom det att eleverna har storre
lasmangd i laxa per vecka an vad eleverna pa Skola 2 har. Som vi diskuterade i
stycket ovan sa har laslaxorna olika syften, men vi ser aven en stor skillnad i hur
manga sidor eleverna har i lasléaxa. Eleverna pa Skola 1 har i léxa att de ska lasa
minst 15 minuter, fyra ganger ganger i veckan. Eleverna pa Skola 2 ska lasa ett
kapitel pa fyra till sex sidor och far lasa sidorna hur manga ganger de vill men har
som krav minst en gang. Elevintervjuerna vittnade om att eleverna pa Skola 1 inte
ser laslaxan som nagot betungande och det framkom att de inte upplever nagon
stor skillnad pa laslaxan och att lasa for nojes skull. Pa Skola 2 ses daremot
lasldxan som ndgot som “maéaste” goras oavsett om man tycker det &r kul eller inte.
Detta kan indikera att det finns ett samband mellan det Ericksson (2002, s. 400)
beskriver om hur elevens individuella I&smotivation kan hdmmas ndr eleverna har
forutbestamt hur manga sidor som ska lasas.

En faktor som kan paverka lasintresset och lasmangden ar att eleverna
sjalva far valja bok som passar dem, vilket kan vara en anledning till att eleverna
i Guns klass pa Skola 1 upplever storre intresse for lasning. Detta kan tolkas i
enlighet med det som Locher, Becker och Pfost (2019 s. 6) likval som Fisher och
Frey (2018, s. 91) menar, att eleverna kénner en stdrre motivation till den egna
lasningen néar de far valja sin egen litteratur. Majoriteten av eleverna pa Skola 2
forklarade under intervjuerna att aven fast de gillar sin laslaxbok uppskattar de
mer att lasa bocker som de har valt sjalva. Aven det har gar att koppla till det
skribenterna ovan forklarar, vilket handlar om att nar eleverna laser bocker de
sjalva har valt for sitt eget intresse s kanner eleven en inre motivation till
lasningen. Utifran det ovannamnda kan det antagas att eleverna pa Skola 1 laser i

storre utstrackning och &dven har stdrre medvetenhet kring det som de laser
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eftersom de kanner storre inre motivation till att lasa gentemot eleverna pa Skola
2 som inte far vélja sin lasléxa sjélva.

En annan orsak till skillnaderna i lasméngden kan ha att goéra med den yttre
motivationen eleverna pa Skola 1 far. Gun aterger att de hela tiden har
lasutmaningar som handlar om att l&sa ett visst antal sidor for att de sedan ska
gora nagot roligt tillsammans i klassen. Vid elevintervjuerna skildrade eleverna
att de upplever lasutmaningen som nagot roligt och att de ser fram emot de
beléningar som ges vid uppnatt mal. Eleverna vittnade dven om stolthet dver hur
manga sidor de gemensamt har last i klassen och hur manga mal de hittills har
uppnatt.

Vid intervjuerna med béade elever och Gun pa Skola 1 fick vi intrycket av
att eleverna ocksa upplever inre motivation for lasning. Ett exempel pa detta ar
ovannamnda Uffe som laser fastan han egentligen inte far, vilket kan ses i relation
till det Locher, Becker och Pfost (2019, s. 2 f.) beskriver att nér eleverna sjalva
far valja bocker kanner de en inre motivation till 1asning for att boken bidrar till
elevernas egna intressen. Eleverna pa Skola 1 far alltsa bade inre motivation
eftersom de far vélja bok sjalva och yttre motivation fran Gun med
lasutmaningarna. Darmed kan det antagas att eleverna k&nner stor uppskattning
for lasningen i Skola 1 for att de kanner bade yttre och inre motivation.

Ett annat antagande ar att eleverna pa Skola 2 som uppges ha ett mer
splittrat lasintresse saknar den inre motivationen som byggs upp av att eleverna
far valja litteratur sjalva. Eleverna kanner yttre motivation for att lasa upp laslaxan
i skolan for en vuxen for att fa en kommentar pa sin lasning men den inre
motivationen i att l&sa for att boken dar intressant eller rolig forsvinner.

En aspekt som dock ar viktig att ha i atanke gallande inre och yttre
motivation ar att detta ar var individuella tolkning av nagon annans upplevelse
och att vi med sakerhet egentligen inte kan veta huruvida eleverna k&nner inre
eller yttre motivation eller bada tva infor sin lasning.

Ytterligare en faktor nér det galler skillnaden i l&sintresse mellan klasserna

kan vara elevernas hemmiljo och vilken relation till bocker och lasning som finns
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dar. Bade Gun och Eva betonar att familjens roll och stéttning har betydelse for
elevernas lasning. Gun beskriver en enhetlighet i att elevernas foréldrar ar
engagerade och stottande medan Eva framstédller en pataglig skillnad pa
foraldrastodet hos olika elever. Detta mérks &ven nar Eva forklarar att vissa elever
i hennes klass inte far [ana hem bocker fran biblioteket for att foraldrarna anser
att det ar betungande att halla reda pa bockerna medan Gun endast méter en
positiv installning till biblioteket Detta kan vara en faktor till den upplevda
skillnaden mellan foraldrastodet. Merga (2018, s. 209) och Merga & Saiyidi
(2018, s. 137) beskriver en synbar minskning for lasintresse vid stigande alder och
att en mojlig orsak &r att fordldrar inte betonar vikten av lasning efter det att
eleverna lart sig bemastrat den grundldggande lasavkodningen. Om det ses i
relation till det insamlade materialet kan det formodas att Guns elever visar pa en
Overensstammande attityd gentemot ldasning eftersom de har mer gediget
familjestod medan Evas elever vittnar om mer splittrade attityder pa grund av att
vissa elever saknar stod hemifran.

Det gar dven att urskilja ett samband med det Eva berdttar om att
foraldrarna ser det som skolans uppgift att uppmuntra till l&sning med vad Merga
(2015, s. 37) belyser om att nar eleverna borjar lasa pa egen hand sa anser
foraldrarna att det inte langre ar deras ansvarsomrade att stétta lasningen utan
skolans ansvar. Utan foraldrastod kan det leda till att eleven inte fortsatter l&sa om
inte skolan tillfor tillrackligt med uppmuntran vilket i sin tur kan ge negativa
foljder for det fortsatta skolarbetet. Detta ar nagot som Skolverket skildrar (2004,
S. 14) i publikationen “Att ldra for livet” som belyser att l&sintresset har ett
samband med elevers prestationer. Aven Erickson och Fornauf (2019, s. 488)
forklarar vikten av ett tidigt lasintresse och hur betydelsefullt det &r for framtida
laskunskaper och undervisning i skolan. Intressant &r att alla elever pa Skola 2
forutom en uppgav att de gillar sin l&sléxa men enbart halften berattade att de
uppskattar att lasa generellt. Om det som Merga & Saiyidi (2018, s. 137) beskriver
om mojlig orsak till minskat lasintresse och det som Locher, Becker och Pfost

(2019, s. 2 f.) belyser om att vélja sin egen litteratur och inre motivation satts i
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relation till det Eva redogor for skulle det kunna antagas att eleverna pa Skola 2
inte vet hur de ska hitta litteratur som de vill lasa. Eleverna pa Skola 2 uppskattar
darmed inte att lasa i samma utstrackning som eleverna pa Skola 1 eftersom de
inte far lika mycket traning i att soka litteratur som tilltalar dem. Eftersom inte
alla elever far lana bocker pa biblioteket skulle det kunna ses som en faktor som
hdmmar elevernas maéjlighet att bygga ett genuint intresse for lasning. Detta kan
ses i relation till det som Fisher och Frey (2018, s. 91) beskriver om hur bokvalet
kan vara betydelsefull for elevernas akademiska sjélvstandighet.

Sammanfattningsvis visar den foreliggande studien att elever som far vélja
sin lasléxa sjélva har ett storre intresse for lasning och laser i stOrre utstrackning
an de elever som blir tilldelade en bok. Dock kan vi utifran studiens insamlade
material inte saga att det beror pa en enskild faktor och inte heller kan vi bevisa
att det med sékerhet har att géra med vilket sétt som lasléxan ar implementerad
och genomford pa i klassrummet. Lararintervjuerna vittnar om att de sag olika
syften till laslaxan men att bada var ndjda med det satt de anvande laslaxan till i
lasundervisningen.

Resultatet gar inte att generalisera och om vi hade intervjuat andra
pedagoger och elevgrupper skulle slutsatsen kunnat se annorlunda ut. Onskvart
hade varit om framtida forskning hade genomfort en storre studie kring lasléxans
betydelse for elevers lasning med fler uppgiftslamnare samt under en langre
tidsperiod eftersom det hade mdjliggjort att underséka hur elevernas lasande
paverkas over tid géllande bade intresse, mangd och lasforstaelse som alla ar

viktiga komponenter for att bli en god lasare.
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Bilaga 1

Intervjufragor elever
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Vad kiinner du ndr jag siiger ordet “liisa”?

Kan du beskriva for oss nar du laser i skolan?

Kan du beskriva hur det gar till nar du laser hemma?

Hander det att du ibland laser utan att nagon ber dig?

Hur mycket laser du i veckan?

Kan du beratta om din laslaxa?

- Vad laser du, gillar du boken, vad k&nner du nar jag sager laslaxa?

Laser nagon hemma for dig hogt?

Brukar andra hemma hos dig lasa (for sig sjalva)? Vad brukar de lasa i sa

fall?

Kan du beskriv din l&sning som vuxen?

Bilaga 2

Intervijufragor larare med egen laslaxa
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Hur upplever du att elevernas generella instéllning till 1&asning ar?

Hur fungerar lasléxa i din klass? Vilka rutiner, bokval etc.

Hur upplever eleverna sin laxa?

Uppskattar eleverna att 1asa sjalva?

Héander det att eleverna vill lasa pa eget initiativ?

Varfor har du valt att eleverna far vélja sin egen laslaxa? Hur tycker
du att det fungerar? Vad ser du for for- och nackdelar med att eleverna
far valja bok sjalva?

- Bibliotek? Klassrum? Hur styr lararen - paverkan!

Pa vilket satt tror du att elevernas lasintresse paverkas av att de far valja sin

egen litteratur till lasldxan? kompetens i att valja bocker okar?

Bilaga 3

Hur upplever du att elevernas generella installning till 1&sning ar?
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Hur fungerar lasléxa i din klass? Vilka rutiner, bokval etc.

Hur upplever eleverna sin laxa?

Uppskattar eleverna att lasa sjalva?

Héander det att eleverna vill lasa pa eget initiativ?

Hur arbetar du vidare med elevernas lasning? - exempel boksamtal.

Varfor har du valt att ha den lasebok som ni har? Hur tycker du att det
fungerar? Vad ser du for for- och nackdelar med att eleverna blir

tilldelade en bok?

Fina de tillfallen nar eleverna far valja fritt pa? Bankbok etc. Upplever

du nagon skillnad pa elevernas lasintresse har mot vid laslaxan?

Upplever du att laslaxan har paverkan for elevernas lasintresse? Pa

vilket satt?

Bilaga 4
Hej!
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Vi heter Alice Johansson och Elin Ek och vi laser var femte termin pa
grundlararutbildningen med inriktning forskoleklass och arskurs 1-3 vid
Linnéuniversitetet i Kalmar. De kommande veckorna ska vi skriva ett sjalvstandigt
arbete dar vi har valt att rikta in oss pa barns intresse for lasning med ett sarskilt fokus
pa lasintresse i relation till laslaxa. For att kunna genomfora studien 6nskar vi att
intervjua elever och larare om elevers lasintresse.

Intervjuerna kommer spelas in som en ljudfil men det &r enbart vi sjalva och maéjligen
var handledare Martin Hellstrom som kommer ta del av inspelningen. Vi kommer folja
Vetenskapsradets forskningsetiska principer som innebér att det nar som helst, utan
motivering, & mojligt att avbryta intervjun och att varken skola, larare eller elever
kommer bendmnas vid riktiga namn.

Var fraga till er vardnadshavare &r om vi far ta hjalp av era barn och intervjua dem om
deras uppfattning kring det egna l&sintresset. Vi ber er att fylla i svarstalongen nedan
och skicka tillbaka till skolan om ert barn far delta i studien. Om ni har nagra fragor
eller funderingar kring intervjun eller studien sa ar ni varmt valkomna att héra av er till
0SS.

Vénliga halsningar
Alice Johansson och Elin Ek

Alice Johansson Elin Ek
aj224cf@student.lnu.se ee222pr@student.lnu.se
Barnetsnamn:

OJa, jag/vi godkanner harmed att mitt/vart barn deltar i studien.
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