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We need, in any case, to clean our windows; so that the things seen 
clearly may be freed from the drab blur of triteness or familiarity – 
from possessiveness. […] This triteness is really the penalty of ”ap-
propriation”: the things that are trite, or (in a bad sense) familiar, are 
the things that we have appropriated, legally or mentally. We say we 
know them. They have become like the things which once attracted 
us by their glitter, or their colour, or their shape, and we laid hands 
on them, and then locked them in our hourd, acquiring them, and 
acquiring ceased to look at them. [---] Creative fantasy, because it is 
mainly trying to do something else (make something new), may open 
up your hoard and let all the locked things fly away like cage-birds. 
The gems all turn into flowers and flames, and you will be warned that 
all you had (or knew) was dangerous and potent, not really effectively 
chained, free and wild; no more yours than they were you.

 

J. R. R. Tolkien, ”On Fairy-Stories”
(1947, s. 53–54)
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inledning

I centrum för denna studie står de magiska möjligheter till reflektion 
som kan uppstå när läsare får följa fantasylitterära karaktärer på deras 
äventyr in i magiska världar, i vilka verklighetens lagar utmanas, överskrids 
och ställs på ända.1 J. R. R. Tolkien understryker i den inflytelserika essän 
”On Fairy-Stories” från 1947 att fantasylitteratur kan hjälpa oss att se det 
som vi annars inte lägger märke till, eller låta det som vi betraktar som 
självklart träda fram i ett nytt ljus. När fantasylitteraturen har hjälpt oss 
att putsa vår varseblivnings fönster är vi inte längre förblindade av den 
automatisering som präglar vårt vardagliga möte med omvärlden.2 Det är 
denna ögonöppnande funktion som ger genren dess samhällskritiska kraft 
och gör den till ett utmärkt verktyg i skolans värdegrundsarbete.

Undersökningens syfte är att undersöka hur fantasylitteratur kan 
fungera som en utgångspunkt för grund- och gymnasieskolans värde-
grundsarbete kring frågor om demokrati, mänskliga rättigheter och kultu-
rell mångfald. Textanalyser av vilka ideologier som förs fram kring de tre 

1. Verkligheten avser här och i det följande den materiella värld där skönlitteratur 
författas.

2. J. R. R. ( John Ronald Reuel) Tolkien, ”On Fairy-Stories” (1947), i J. R. R. Tol-
kien, Tree and Leaf (1964), Reset Tenth Impression (London: George Allen & 
Unwin, 1975), s. 11–70 (s. 53–54). Essän bygger på en Andrew Lang Lecture 
och en föreläsning som Tolkien höll år 1938 på University of St. Andrews.
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frågorna relateras till formuleringar om motsvarande värdegrundsfrågor i 
skolans läroplaner.3 Jag utgår från tre samtida exempel på fantasylitteratur 
för barn och ungdomar: den brittiska Harry Potter-serien (1997–) av J. K. 
Rowling, den irländska Artemis Fowl-serien (2001–2012) av Eoin Colfer 
och den svenska Engelsforstrilogin (2011–2013) av Mats Strandberg och 
Sara Bergmark Elfgren.

Huvudtiteln Magiska möjligheter är avsedd att tolkas på två komple-
menterande sätt. Å ena sidan syftar den på de möjligheter som uppstår i 
värdegrundsarbetet när en genre som innehåller magi och övernaturliga 
element relateras till elevernas verklighet. Å andra sidan uppmärksammar 
den hur skönlitteratur kan fungera som ett verktyg för etisk reflektion. 
Filosofen Martha C. Nussbaum beskriver skönlitteraturens potential i 
detta sammanhang enligt följande:

With respect to certain elements of human life, the terms of the nove-
list’s art are alert winged creatures, perceiving where the blunt terms of 
ordinary speech, or of abstract theoretical discourse, are blind, acute 
where they are obtuse, winged where they are dull and heavy.4

De magiska möjligheterna avser alltså både fantasylitteraturens specifika 
och skönlitteraturens generella möjligheter i värdegrundsarbetet.

Anledningarna till att jag har valt att analysera fantasylitteratur är fle-
ra. Till att börja med har genren under de senaste årtiondena nått ut till 
en mycket stor publik. Ann Steiner, vars forskning är inriktad på förlag 
och bokmarknad, har sammanställt en lista över de nio största bästsäljar-
na under perioden 2004–2013. Sex av dessa består av fantasyserier som 
alla riktar sig till barn och ungdomar, men samtidigt har en tydlig cross-
overprägel som tilltalar vuxna. Harry Potter-serien av J. K. Rowling utgör 

3. För en diskussion kring hur ideologibegreppet definieras i denna studie, se 
avsnittet ”Metod” i Kapitel I.

4. Martha C. Nussbaum, ”Introduction: Form and Content, Philosophy and Li-
terature”. I Love’s Knowledge: Essays on Philosophy and Literature (New York & 
Oxford: Oxford University Press, 1990), s. 3–53 (s. 5).
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den klart största bästsäljaren under den aktuella perioden.5 Publicering-
en av denna bok innebar det definitiva genombrottet för fantasylitteratur 
som riktar sig till unga läsare. Miljoner och åter miljoner läsare över hela 
världen har följt Harry Potters kamp mot den onde magikern Lord Vol-
demort.6 Kring böckerna har ett intermedialt universum vuxit fram med 
filmer, TV-spel, fanfiction, museum och otaliga tie-inprodukter, vilket har 
lett till att Harry Potter har blivit ett kulturellt fenomen med en enorm 
genomslagskraft.

Av Steiners sammanställning framgår att Harry Potter-serien inte 
utgör ett isolerat exempel på fantasygenrens framgångar. Även den näst 
största bästsäljaren på Steiners lista, Stephenie Meyers Twilight-serie 
(2005–2008), tillhör fantasygenren.7 Fantasylitteratur ger uppenbarligen 
upphov till en läslust, både bland unga och vuxna. Denna läslust anser 
jag är speciellt viktig att ta vara på i en tid när rapporter om hur unga 
läser mindre skönlitteratur och uppvisar en sämre läsförståelse avlöser 
varandra.8 Att använda omtyckt fantasylitteratur i värdegrundsarbetet 
kan förhoppningsvis leda till att fler elever får uppleva läsningens magi.

Ett annat argument för att låta fantasygenren stå i fokus för denna un-
dersökning är att det inte finns någon tidigare avhandling på svenska om 
denna genre. I jämförelse med den omfattande angloamerikanska och eng-
elskspråkiga forskningen framstår den svenska forskningen, speciellt den 
som är författad på svenska, som begränsad. En del forskning på svenska 
finns dock. Exempelvis har Maria Nikolajeva, Göte Klingberg och Ying 

5. Ann Steiner, ”Serendipity, Promotion, and Literature”, i Hype: Bestsellers and 
Literary Culture, red. Jon Helgason, Sara Kärrholm & Ann Steiner (Lund: 
Nordic Academic Press, 2014), s. 41–65 (s. 43–45). Förutom fantasytitlarna 
finns även Fifty Shades-trilogin (2011) av E. L. James, Hunger Games-trilo-
gin (2008–2010) av Suzanne Collins och Millenniumtrilogin av Stieg Larsson 
(2005–2007) med bland de nio största bästsäljarna.

6. I Harry Potter-böckerna görs en distinktion mellan kvinnliga ”witches”, häxor, 
och manliga ”wizards”, trollkarlar. Av skrivtekniska skäl väljer jag att använda 
den mer könsneutrala benämningen ”magiker”.

7. Steiner 2014, s. 44.
8. Jfr exempelvis PISA 2012: 15-åringars kunskaper i matematik, läsförståelse och 

naturvetenskap, Rapport 398:2013, s. 137.
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Toijer-Nilsson publicerat studier som fokuserar uteslutande på genren.9 
Den enda studie som uteslutande ägnar sig åt genren i relation till svenska 
skolan utgörs av antologin Ett trollspö på katedern (2012), redigerad av 
Helene Ehriander och Maria Nilson.10 Föreliggande avhandling bidrar 
med ett nytt perspektiv inom den svenska litteraturdidaktiska forskningen 
genom att sätta relationen mellan fantasylitteratur och värdegrundsarbe-
tet i fokus.

Det främsta argumentet till varför just fantasygenren står i centrum 
för studien är emellertid att den kan gestalta och kommentera aspekter av 
verkligheten på ett annorlunda sätt än realistisk litteratur. Fantasylittera-
tur skildrar världar där det omöjliga är möjligt, och där handlingen i hög 
grad är centrerad kring ting och varelser som inte har någon direkt mot-
svarighet i verkligheten. Därmed upprättar den en distans till det skildra-
de. Samtidigt är det snarare regel än undantag att berättelserna etablerar 
paralleller mellan det som sker i de magiska världarna och företeelser i 

9. Se exempelvis Maria Nikolajeva, ”Harry Potter och barnlitteraturens hemlig-
heter”, Tfl 32:4 (2003b), s. 4–19; Göte Klingberg, De främmande världarna i 
barn- och ungdomslitteraturen (Stockholm: Rabén & Sjögren, 1980); Ying Toi-
jer-Nilsson, Fantasins underland: Myt och idé i den fantastiska berättelsen (Stock-
holm: EFS förlaget, 1981). Som framgår av Klingbergs och Toijer-Nilssons 
titlar använder de dock inte begreppet fantasylitteratur i sina studier.

  Stefan Ekman har författat en avhandling om fantasy på engelska vid namn 
Writing Worlds, Reading Landscapes: An Exploration of Settings in Fantasy 
(Lund: Centre for Languages and Literature, Lund University, 2010). Niko-
lajevas avhandling The Magic Code: The Use of Magical Patterns in Fantasy for 
Children (Stockholm: Almqvist & Wiksell International, 1988) handlar om 
fantasylitteratur för barn.  

10. Ett trollspö på katedern: Att arbeta med fantasy i skolan, red. Helene Ehrian-
der & Maria Nilson (Lund: Btj Förlag, 2012). Litteraturdidaktikern Christina 
Olin-Scheller berör i sin receptionsteoretiskt inriktade studie Mellan Dante 
och Big Brother: En studie om gymnasieelevers textvärldar (Karlstad: Karlstad 
University Studies, 2006), s. 185–189 hur gymnasieelevers fritidsläsning för-
håller sig till den skönlitteratur som eleverna möter inom skolans svenskämne, 
och hon konstaterar att fantasylitteratur är en genre som är central för många 
av eleverna, speciellt pojkarna. Olin-Scheller berör flertalet genrer, och hennes 
resonemang om elevernas möte med just fantasylitteratur är relativt kortfattat.
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verkligheten. I Harry Potter-serien uppvisar exempelvis Voldemorts före-
ställningar om att magiker som är födda av mugglare är mindre värda 
än dem som kommer från en magikersläkt klara likheter med rasistiska 
tankegångar i verkligheten.11 Jag kommer att illustrera hur genrens spel 
mellan att låta läsaren känna igen sin egen verklighet i de magiska värl-
darna och att upprätta en distans till det skildrade är det som ger den 
dess förmåga att hjälpa oss att putsa våra fönster, så att vår blick inte 
längre hindras av det vardagligas smutsiga hinna. Spelet mellan distans 
och närhet kan ge en kritisk genomlysning av vår omvärld, och det är 
detta som konstituerar fantasylitteraturens magiska möjligheter i skolans 
värdegrundsarbete.

Skolans värdegrundsarbete
Svenska skolans övergripande uppdrag är att utbilda och fostra framti-
dens samhällsmedborgare. Mot bakgrund av de hot som finns i samtiden 
mot alla människors lika värde, ett demokratiskt samhällsskick och in-
dividens integritet har skolan kommit att få en central roll i strävan efter 
att alla människor ska få komma till sin rätt som individer och slippa 
utsättas för förtryck.12 Sedan läroplanerna från 1994 trädde i kraft är alla 
lärare, oavsett ämnestillhörighet, skyldiga att inkorporera och aktualisera 
skolans värdegrund i sin undervisning.13 Värdegrunden består av ett an-
tal centrala värden och värderingar, vilka formuleras i skolans läroplaner. 
Grundskolan och gymnasieskolan har varsin läroplan, Läroplan för grund-

11. ”Mugglare”, på engelska ”Muggles”, är magikernas benämning på icke-magiker, 
det vill säga personer som varken har magisk förmåga eller någon förälder som 
är magiker.

12. Jfr ”Skolans uppdrag”, i Skolverket, Läroplan för grundskolan, förskoleklassen 
och fritidshemmet 2011, reviderad 2015 (Lgr 11), 2015, s. 9; ”Skolans uppdrag”, i 
Skolverket, Läroplan, examensmål och gymnasiegemensamma ämnen för gymna-
sieskola 2011 (Lpf 11), 2011, s. 6–7.

13. Jfr Skolverket, Läroplan för det obligatoriska skolväsendet, förskoleklassen och fri-
tidshemmet (Lpo 94), 1994; Skolverket, Läroplan för de frivilliga skolformerna 
(Lpf 94), 1994.
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skolan, förskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11) respektive Läroplan, 
examensmål och gymnasiegemensamma ämnen för gymnasieskola 2011 (Lpf 
11). De båda läroplanerna betonar samma värden, och i hög grad är for-
muleringarna desamma eller mycket snarlika.14

Redan i läroplanernas respektive inledning fastslås vilka värden svens-
ka skolan ska verka för:

Utbildningen ska förmedla och förankra respekt för de mänskliga rät-
tigheterna och de grundläggande demokratiska värderingar som det 
svenska samhället vilar på. Undervisningen ska vila på vetenskaplig 
grund och beprövad erfarenhet. Var och en som verkar inom skolan 
ska också främja aktning för varje människas egenvärde och respekt 
för vår gemensamma miljö. Människolivets okränkbarhet, individens 
frihet och integritet, alla människors lika värde, jämställdhet mellan 
kvinnor och män samt solidaritet mellan människor är de värden som 
utbildningen ska gestalta och förmedla. I överensstämmelse med den 
etik som förvaltats av kristen tradition och västerländsk humanism 
sker detta genom individens fostran till rättskänsla, generositet, to-
lerans och ansvarstagande. Undervisningen ska vara icke-konfessio-
nell.15

I läroplanerna formuleras mål som elever ska uppnå och förhållnings-
sätt som alla anställda, alla lärare och alla rektorer ska utgå ifrån i sitt 
dagliga arbete med eleverna. Dessa fungerar som konkretiseringar och 
specificeringar av de allmänna formuleringarna i läroplanernas respektive 
inledningar.16 

14. Jfr Lgr 11; Lpf 11.
15. Lpf 11, s. 5. I Lgr 11, s. 7 återfinns ungefär samma formulering, men ”solidaritet 

mellan människor” är ersatt av ”solidaritet med svaga och utsatta”. Påpekandet 
om att ”[u]ndervisningen ska vila på vetenskaplig grund och beprövad erfaren-
het” lyser dessutom med sin frånvaro.

16. Några exempel på tidigare forskning om skolans värdegrund utgör David Lif-
marks avhandling Emotioner och värdegrundsarbete: Om lärare, fostran och elever 
i en mångkulturell skola, Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt arbete nr 22, 
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Redan vid en snabb genomläsning av läroplanerna blir det tydligt att 
det inte är helt enkelt att som lärare förhålla sig till den värdegrund som 
formuleras där. Bland annat definieras inte begrepp, såsom grundläggan-
de demokratiska värderingar, varför det blir svårt för lärare att veta vilka 
aspekter det är som de förväntas uppmärksamma. Det finns också en 
del motsättningar i formuleringarna, vilket innebär att varje lärare måste 
göra sin egen tolkning av vad värdegrundsarbetet, det vill säga det konkreta 
arbetet med värdegrundsfrågorna i klassrummet, ska ha för innehåll. Ett 
exempel som jag återkommer till är att kulturell mångfald framhålls vara 
någonting värdefullt, samtidigt som det finns en föreställning om att det 
går att urskilja någonting specifikt svenskt och att detta ”svenska” trots allt 
bildar den grund utifrån vilken eleverna bör närma sig andra kulturer.17 
En förklaring till de inre motsättningarna är att läroplanerna är politiska 
dokument som utgör resultatet av en kompromiss mellan olika politiska 
viljor. Jag betraktar läroplanerna som en doxa som utgör en ram för lärar-
nas arbete.18 Denna måste alla lärare förhålla sig till med de svårigheter 
som det medför.

I läroplanerna finns inga instruktioner för hur värdegrundsarbetet ska 
gå till, utan det är upp till varje lärare, alternativt varje lärarlag, att utarbeta 

Doktorsavhandling i pedagogiskt arbete nr 38 (Umeå: Umeå universitet, 2010); 
Sven G. Hartman, Det pedagogiska kulturarvet: Traditioner och idéer i svensk 
undervisningshistoria (Stockholm: Natur & Kultur, 2005); Gunnel Colnerud, 
”Värdegrund som pedagogisk praktik och forskningsdiskurs”, Pedagogisk forsk-
ning i Sverige 2:2004, s. 81-98. För en omfattande översikt över tidigare forsk-
ning om värdegrunden se Lifmark 2010, s. 10–49.

17. Se vidare Kapitel IV, ”Kulturell mångfald”. 
18. Doxa är ett begrepp som den franske filosofen Pierre Bourdieu använder och  

som betyder ”en kulturs vedertagna föreställningar, sådant som inte kan be-
tvivlas eller diskuteras inom denna kulturs ram”. Se Nationalencyklopedins 
Internettjänsts definition, sökord ”doxa”, för denna definition. Se vidare Pier-
re Bourdieu, Outline of a Theory of Practice (1972), orig. titel: Esquisse d’une 
théorie de la pratique, précédé de trois études d’ethnologie kabyle, övers. Richard 
Nice (Cambridge m. fl.: Cambridge University Press, 1977), s. 164–171 för 
Bourdieus definition av begreppet. Jag använder begreppet för att beteckna de 
föreställningar som är vedertagna i skolans läroplaner, vilka i sin tur går tillbaka 
på doxan i den kulturella kontexten Sverige i stort.
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former för det. Utifrån min egen erfarenhet som lärare på grundskolans 
senare år och gymnasiet vet jag att det kan vara svårt för lärare att veta 
hur de ska ta sig an denna uppgift, inte minst med tanke på att tiden re-
dan är knapp för att adressera det ämnesspecifika innehållet. Det är mot 
denna bakgrund som jag har valt att undersöka hur värdegrundsarbetet 
kan utgå från fantasylitteratur för unga läsare, för att på så sätt smidigt 
kunna integreras i litteraturundervisningen.19 Jag vill understryka att jag 
i denna studie inte betraktar skönlitteratur som enkom ett medel eller 
ett verktyg för värdegrundsarbetet, utan att jag anser att det är fruktbart 
och värdefullt för litteraturundervisningen att väcka de ideologiska frågor 
som lyfts fram i skolans värdegrund. Som en konsekvens av att ideologier i 
litteratur undersöks aktualiseras även litterära metafrågor, såsom den om 
skönlitteraturens möjligheter att påverka sin omvärld. Det är således en 
korsbefruktning mellan litteraturundervisningen och värdegrundsarbetet 
som jag hoppas kunna inspirera till med denna studie.

Fantasylitteratur
Frågan hur fantasylitteratur kan och bör definieras är ständigt närvarande 
inom forskningen om genren. Jag vill påpeka att begreppet den fantastiska 
litteraturen (på engelska the fantastic) inte är synonymt med fantasylittera-
tur. I denna studie avser den fantastiska litteraturen det bredare spektrum 
av skönlitteratur som inte är realistisk, såsom exempelvis fantasy, skräck, 
science fiction och magisk realism.20 Den fantastiska litteraturen bryter 

19. För ett exempel på forskning om värdegrunden och skönlitteratur, se Kerstin 
Munck, ”Mångfald, text och värdegrund: Ett ämnesdidaktiskt perspektiv: 
svenskämnet”, Tidskrift för lärarutbildning och forskning 4:2006, s. 69–85.

20. William Robert Irwin uppmärksammar vikten av att hålla isär dessa begrepp i 
sin studie The Game of the Impossible: A Rhetoric of Fantasy (Urbana, Chicago 
& London: University of Illinois Press, 1976), s. 55 och Steven Ekholm tydlig-
gör skillnaden mellan begreppen i En guide till fantasy (Stockholm: Natur & 
Kultur, 2000), s. 67.

  Jag vill betona att Tzvetan Todorovs användning av begreppet i hans in-
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på olika sätt mot den mimetiska principen om att avbilda den värld som 
vi lever i på ett så naturtroget sätt som möjligt.21

Fantasylitteratur är ett betydligt smalare begrepp. Farah Mendlesohn 
och Edward James urskiljer fyra olika sätt att definiera fantasy: som en 
litteraturform som bryter mot det som uppfattas vara möjligt i verklighe-
ten, som en historisk genre som växte fram som en reaktion på det upp-
sving som mimetisk litteratur och konst fick i samband med upplysningen, 
som en marknadsföringskategori och som en genre som har definierats via 

troduktion till den fantastiska litteraturen avser en mycket specifik sorts lit-
teratur som hela tiden låter läsaren sväva i ovisshet kring huruvida det som 
sker är övernaturligt eller har en naturlig förklaring. Se Tzvetan Todorov, A 
Structural Approach to the Fantastic (1970), orig. titel: Introduction à la littérature 
fantastique, övers. Richard Howard (Ithaca: Cornell University Press, 1975), s. 
25, 63–64. Todorovs begrepp är således inte synonymt med fantasylitteratur, i 
vilken det tidigt slås fast att det övernaturliga existerar. Detta poängterar Irwin 
1976, s. 55. Todorovs användning skiljer sig också från hur den fantastiska 
litteraturen definieras i denna studie.

  Irwin 1976, s. 155 understryker att fantasy utgör ett resultat av att det överna-
turliga presenteras som verkligt och närvarande. Trots denna centrala skillnad 
mot den sorts litteratur som Todorov undersöker har Todorovs resonemang 
om den fantastiska litteraturen ändå i många fall bäring på fantasylitteratur.

  Rosemary Jackson använder i Fantasy: The Literature of Subversion (1981) 
(London & New York: Routledge, 2000) ordet fantasy för att beteckna littera-
tur som liknar Todorovs fantastiska litteratur, samt bland annat skräcklittera-
tur och gotisk litteratur. Tolkien talar om både fairy-stories och creative fantasy i 
sin klassiska essä. Se Tolkien 1947. Detta illustrerar att begreppsanvändningen 
kan vara förvirrande inom fältet.

21. Kathryn Hume fastslår i Fantasy and Mimesis: Responses to Reality in Western 
Literature (New York & London: Methuen, 1984), s. 20 att all litteratur, oavsett 
genre, utgör en produkt av både mimesis och fantasy. Varje genre uppvisar 
enligt Hume en speciell blandning av dessa ingredienser.

  Med utgångspunkt i Humes resonemang argumenterar Brian Attebery i 
Strategies of Fantasy (Bloomington & Indianapolis: Indiana University Press, 
1992), s. 3, 16–17 för att fantasygenren utnyttjar både det fantastiska moduset 
och det mimetiska. Han understryker att genren uppvisar en speciell blandning 
mellan det omöjliga och främmande å ena sidan, och det välkända och möjliga 
å andra sidan.
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akademikers definitioner. Författarna lyfter fram ett antal problem med 
de olika definitionsgrunderna. Exempelvis varierar uppfattningar om vad 
som är möjligt respektive omöjligt över tid och mellan olika kulturella 
kontexter. Vidare är det svårt att avgöra när fantasylitteratur blir en genre, 
eftersom fantastiska inslag har förekommit i skönlitteratur ända sedan 
antiken.22 I introduktionen till The Cambridge Companion to Fantasy Li-
terature (2012) poängterar samma forskare att flertalet akademiker gärna 
inkluderar sina favorittexter i definitionen, samtidigt som de ofta utesluter 
verk som den genomsnittliga fantasyläsaren anser tillhör genren.23 Som 
synes finns det ett flertal anledningar till varför så många forskare har 
ägnat sig åt att försöka definiera fantasylitteratur.

Brian Attebery presenterar ett alternativ till definitioner som har som 
mål att definiera fantasylitteraturens gränser och som en konsekvens där-

22. Farah Mendlesohn & Edward James (2009), A Short History of Fantasy, revi-
derad och uppdaterad utgåva (Faringdon: Libri Publishing, 2012), s. 3–5.

  Svårigheten att avgöra när fantasylitteratur först uppstod kan illustreras med 
att olika forskare anger olika tidpunkter som det tillfälle då fantasy blir en 
genre. Attebery anser att de första konstsagorna från Frankrike och Tyskland 
i slutet av 1700-talet utgör början på den moderna genren. Han understryker 
att fler och fler regler efter hand kom att introduceras för genren, och han 
betraktar fantasylitteraturens historia som historien om hur en viss uppsätt-
ning restriktioner har kommit att appliceras på det fantastiska moduset. Se 
Attebery 1992, s. 10. Annika Johansson vidhåller i Världar av ljus, världar av 
mörker: Om fantasy (Lund: Btj Förlag, 2009), s. 27 att fantasy blir en genre vid 
början av 1900-talet. Ekman 2010, s. 22 argumenterar för att det är först med 
publiceringen av Tolkiens The Lord of the Rings 1954–55 som fantasy börjar 
betraktas som en genre.

  Trots denna oenighet är det uppenbart att genren antas ha djupa rötter i 
litteraturhistoriens myter, sagor och fantastiska berättelser. För några exempel 
på försök att skriva fantasylitteraturens historia, se Mendlesohn & James 2009; 
Ekholm 2000; Ann Boglind & Anna Nordenstam, Från fabler till manga: Litte-
raturhistoriska och didaktiska perspektiv på barn- och ungdomslitteratur (Malmö: 
Gleerups, 2010), s. 282–300.

23. Edward James & Farah Mendlesohn, ”Introduction”, i The Cambridge Compani-
on to Fantasy Literature, red. Edward James & Farah Mendlesohn (Cambridge 
m.fl.: Cambridge University Press, 2012), s. 1. Attebery 1992, s. 21 riktar en 
liknande kritik mot tidigare forskares sätt att definiera genren.

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   18 2016-08-01   13:49



19

av exkluderar en hel del verk. Han betraktar fantasy som en genre som 
utgör ett så kallat fuzzy set.24 Begreppet är hämtat från lingvisterna George 
Lakoffs och Mark L. Johnsons Metaphors We Live By (1980).25 Det avser 
att någonting definieras utifrån sin kärna, istället för utifrån sina grän-
ser. Ett förtydligande exempel som Attebery använder är gruppen fåglar. 
Medan till exempel en domherre eller en skata utan tvekan uppfattas som 
fåglar och därmed utgör prototypiska exempel, det vill säga tillhör katego-
rins kärna, finns det andra fågelarter som inte lika självklart uppfattas som 
fåglar, såsom pingviner och kycklingar. De befinner sig längre ut i kanten 
av the fuzzy set, men de tillhör likväl kategorin.26 Attebery överför reso-
nemanget till fantasylitteratur och poängterar att det finns prototypiska 
exempel som så gott som alla är överens om tillhör genren, såsom Tolkiens 
The Lord of the Rings (1954–55). Med Tolkiens verk blev genren mer sam-
manhållen och ett större antal konventioner etablerades. Attebery anser 
att detta verk är det mest typiska, dels för att det har påverkat så många 
andra författare, dels för att det har fått en stor spridning bland läsare och 
därmed har kommit att bli en symbol för genren. Utifrån denna kärna kan 
andra verk beskrivas som exempelvis klassisk fantasy, fantasy i någon grad 
och lika fantasy i vissa avseenden. Även de verk som endast uppvisar några 
av de drag som är specifika för genren tillhör dess fuzzy set.27

Som Attebery själv påpekar är denna definition mycket vid, men han 
ger tre kännetecken för genren som tillsammans gör definitionen mer spe-
cifik och lättare att tillämpa på enskilda verk. Han argumenterar för att 
fantasylitteratur liknar Tolkiens verk i tre avseenden. Det första känne-
tecknet är starka brott mot det som uppfattas som möjligt i verkligheten; 
det sker ett avsteg från konsensusverkligheten, oftast genom att magi eller 

24. Attebery 1992, s. 2, 12.
25. George Lakoff & Mark Johnson, Metaphors We Live By (Chicago: University 

of Chicago Press, 1980), s. 122–124.
26. Attebery 1992, s. 12. Exemplet med kategorin fåglar är hämtat från Lakoff & 

Johnson 1980.
27. Attebery 1992, s. 12–14. Attebery uttalar sig endast om fantasygenren, men 

hans definition ger uttryck för ett genreteoretiskt angreppssätt som säkerligen 
kan tillämpas även på andra litterära genrer.
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övernaturliga element introduceras i verket.28 Till skillnad från science 
fiction-litteratur förklaras brotten mot verkligheten så som vi känner den 
inte på vetenskaplig väg, genom att exempelvis en vetenskapsman har löst 
gåtan om hur människor kan resa till avlägsna planeter, utan det överna-
turliga framstår de facto som övernaturligt.29 Det existerar i sin egen rätt, 
och i fantasylitteraturens magiska världar gäller andra lagar än de som 
återfinns i verkligheten.

Det andra kännetecknet avser genrens strukturella uppbyggnad. Atte-
bery argumenterar för att fantasyverk, eller fantasyserier där flera verk in-
går, följer en i klassisk mening komisk struktur som börjar med ett problem 
och slutar med resolution, en upplösning, genom vilken the quest, det vill 
säga det magiska uppdraget, fullföljs. Fantasytrilogin The Lord of the Rings 
utgör ett mönster för denna struktur. Den följer i sin tur den traditionella 
sagostruktur som Vladimir Propp har kartlagt. Tolkiens trilogi innehåller 
enligt Attebery ”a round-trip journey to the marvelous, complete with tes-
ting of the hero, crossing of a threshold, supernatural assistance, confron-
tation, flight, and establishment of a new order at home”.30 Attebery lyfter 

28. Attebery 1992, s. 14–15. Flera andra teoretiker har lyft fram hur brotten mot 
det som uppfattas som möjligt i verkligheten utgör ett av de främsta känne-
tecknen för fantasylitteratur. Irwin 1976, s. ix definierar genren som ”that kind 
of extended narrative which establishes and develops an antifact, that is, plays 
the game of the impossible”. Se vidare Irwin 1976, s. 4, 9. Hume 1984, s. xi po-
ängterar att fantasy utgör ett brott mot de normer som gäller i konsensusverk-
ligheten. Jackson 1981, s. 14 framhåller att det som utmärker det som hon 
kallar för fantasy, vilket så gott som överlappar den fantastiska litteraturen i min 
begreppsanvändning, är att den här sortens litteratur stör och utmanar regler 
för hur verkligheten representeras och reproduceras i skönlitteratur.

29. Se exempelvis Jerry Määttä, Raketsommar: Science Fiction i Sverige 1950–1968 
(Lund: ellerströms, 2006), s. 52, samt Mendlesohn & James 2012, s. 3, för en 
diskussion kring skillnaden mellan fantasy- och science fiction-litteratur.

  Det finns dock flera exempel på hybrider i vilka drag från de båda genrer-
na kombineras. Detta är inte minst tydligt i benämningen science fantasy som 
ibland används för att beskriva ”the shadowy area between the genres where 
technological and supernatural miracles blend”. Se Diana Waggoner, The Hills 
of Faraway: A Guide to Fantasy (New York: Atheneum, 1978), s. 19.

30. Attebery 1992, s. 15.
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fram Tolkiens eget begrepp eucatastrophe, upphävandet av en katastrof, 
som kännetecknande för fantasylitteraturens struktur. Det lyckliga slu-
tet är i Atteberys, såväl som i Tolkiens, förståelse av genren oumbärligt.31

Det tredje kännetecknet som Attebery anser utmärker genren är den 
effekt som den skapar hos läsaren. Det som avses är att läsaren via kon-
frontationen med det avvikande, som vederbörande inte känner igen från 
sin egen verklighet, får ett nytt perspektiv på det välkända. Tolkien skriver 
i ”On Fairy-Stories” om hur fantasylitteratur via recovery, återerövring, 
kan hjälpa oss att se vår omvärld på nytt, med klara ögon. Enligt Atte-
bery avser Tolkien här en effekt som uppvisar likheter både med Viktor 
Sklovskijs främmandegöringsbegrepp och med Bertolt Brechts begrepp Ver-
fremdung, men tillämpar denna tankemodell specifikt på fantasygenren.32 
Anledningen till att jag i det följande lutar mig mot Atteberys definition 
är att den uppmärksammar denna i mitt tycke helt centrala dimension av 
genren, samtidigt som den klargör att det finns både innehållsmässiga och 
strukturella kännetecken.

En teoretiker som har varit central för att beskriva den struktur som 
fantasylitteratur vanligtvis följer är litteraturkritikern och författaren John 
Clute. Han fastslår att de flesta fantasyverk och -serier innehåller thin-
ning, wrongness, recognition och healing. Thinning avser att någonting inte 
står rätt till i den värld som karaktärerna lever i. Exempelvis kan världen 
vara hotad av förfall eller av attacker från ondskans makter. Wrongness 

31. Attebery 1992, s. 15; Tolkien 1975, s. 62. Framförallt så kallad dark fantasy bry-
ter dock mot denna struktur. Verk som tillhör denna subgenre liknar tragedin 
såtillvida att de vanligtvis inte erbjuder en lösning på de problem som uppstår. 
Se John Clute, ”dark fantasy”, i The Encyclopedia of Fantasy, red. John Clute 
& John Grant (London: Orbit, 1997), s. 249 som poängterar att termen kan 
användas för att beskriva fantasyberättelser ”in which the eucatastrophe 
normal to most fantasy is reversed”. Dark fantasy utmanar därmed kravet på att 
fantasylitteratur ska innehålla ett lyckligt slut, vilket både Tolkien och Attebery 
argumenterar för.

32. Attebery 1992, s. 15–16. Även Hume anser att Tolkiens begrepp recovery avser 
främmandegöring. En närmare diskussion av Sklovskijs främmandegörings-
begrepp finns under rubriken ”Fantasylitteraturens främmandegörande förmå-
ga” i kapitel I: ”Teoretiska utgångspunkter”.
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betecknar insikten hos karaktärerna om att någonting har förändrats på 
ett fundamentalt plan i sakernas tillstånd och att den värld som de lever i 
har utsatts för, eller snart kommer att utsättas för, thinning. Recognition 
är det namn som Clute ger det tillfälle då karaktärerna börjar förstå vad 
som har hänt dem och därmed också får insikt om vilken plats de har i det 
övergripande händelseförloppet. Processen utmärks av att karaktärerna 
samtidigt både blickar framåt och bakåt i tiden, samt inser vilken roll som 
de har tilldelats i försöken att åtgärda det som inte står rätt till. Healing 
är slutligen synonymt med Tolkiens begrepp eucatastrophe och benämner 
vad som sker ”after the worst has been experienced and defeated”.33 Clute 
beskriver således en strukturell uppbyggnad som är centrerad kring hur 
ett problem kan åtgärdas via healing. Denna struktur passar in i det möns-
ter som Attebery anger som ett av de drag som definierar fantasygenren.

I en diskussion kring Atteberys definition lägger Stefan Ekman till ett 
fjärde kännetecken, nämligen att fantasylitteratur präglas av the cauldron 
of stories, vilket jag väljer att översätta till mytgrytan. Begreppet är hämtat 
från Tolkiens essä och avser att fantasylitteratur i ännu högre grad än an-
nan litteratur återanvänder och omarbetar myter från olika delar av värl-
den. Enligt Tolkien utgör myterna ingredienser som läggs ned i mytgrytan 
och får koka där tillsammans med andra ingredienser tills berättelsen har 
funnit sin form. Metaforen fångar in hur fantasylitteratur kan betraktas 
som stående i en konstant dialog med tidigare berättelser och myter.34 
Då jag instämmer i Ekmans ståndpunkt att mytgrytan utgör ett centralt 
kännetecken för genren, inkluderar jag denna aspekt i min definition.

Vidare delar jag Mendlesohns hållning i Rhetorics of Fantasy (2008), 
där hon påpekar att fantasylitteratur inte består av ett fuzzy set utan av 
fyra. Mendlesohn argumenterar för att det finns fyra distinkt olika sorters 
litteratur inom genren som helhet, vilka framförallt skiljer sig åt avseende 
hur det övernaturliga tränger in i berättelsen, samt hur relationen mellan 

33. John Clute, ”wrongness”, i Clute & Grant 1997, s. 1038–1039; John Clute, 
”thinning”, i Clute & Grant 1997, s. 942–943; John Clute, ”recognition”, i 
Clute & Grant 1997, s. 804–805; John Clute, ”healing”, i Clute & Grant 1997, 
s. 458.

34. Ekman 2010, s. 18; Tolkien 1975, s. 28–33.
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läsare och protagonist ser ut. De hålls samman av inspirationen från så 
kallade taproot texts.35 Begreppet avser texter som tillhör det allmänna 
litteraturarvet, såsom Homeros Iliaden och Odysséen från 700-talet före 
Kristus och Dante Alighieris Den gudomliga komedin (före 1321), och som 
på grund av sina inslag av fantastik har utgjort en viktig inspirationskäl-
la för fantasylitteraturen.36 Mendlesohns vidareutveckling av Atteberys 
definition har fördelen att den gör det möjligt att tala om genren med en 
egen begreppsapparat som inte är hämtad från litteraturvetare som skri-
ver om realistisk litteratur, samtidigt som den visar upp hur diversifierad 
fantasylitteraturen är.37 I det följande redogör jag för Mendlesohns fyra 
fuzzy sets.

I the portal-quest, portalfantasyn, träder protagonisten igenom en portal 
som ofta utgörs av en fysisk övergång till en annan, magisk värld.38 Por-
talen kan också vara av psykologisk eller symbolisk art och markera en 
övergång från ett liv utan magi till ett med. I det senare fallet kan det över-
naturliga antingen vara osynligt för protagonisten eller befinna sig långt 
borta. I den här kategorin är det övernaturliga avgränsat till den magiska 
världen; det kan inte ta sig in i den vanliga världen. Läsaren är bunden till 

35. Farah Mendlesohn, Rhetorics of Fantasy (Middletown: Wesleyan University 
Press, 2008), s. xiv–xvii. Mendlesohn skriver om hur karaktärerna förhåller 
sig till ”the fantastic”. För att undvika en förväxling med dels Todorovs begrepp 
som på engelska har översatts till ”the fantastic”, dels ”the fantastic” som en 
beteckning för den fantastiska litteraturen, har jag valt att översätta ordet till 
”det övernaturliga”.

36. Begreppet taproot texts är hämtat från John Clute, ”taproot texts”, i Clute 
& Grant 1997, s. 921–922.

37. Jfr James & Mendlesohn, i James & Mendlesohn 2012, s. 2–3. Jag vill poängtera 
att Medlesohns studie har varit central inte bara för min förståelse av fantasy-
genren, utan för många andra forskares. Se exempelvis Ekman 2010, s. 19–21; 
Johansson 2009, s. 80–81.

38. Översättningarna till svenska av de fyra olika sorternas fantasy är hämtade 
från Farah Mendlesohn, ”Mot en taxonomi över fantasy”, orig. titel: ”Toward 
A Taxonomy of Fantasy”, övers. Jerry Määttä, i Brott, kärlek och främmande 
världar: Texter om populärlitteratur, red. Dag Hedman & Jerry Määttä (Lund: 
Studentlitteratur, 2015), s. 383–401 (s. 387).
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protagonistens upplevelser av den magiska världen, och när protagonis-
ten kommer i kontakt med denna lär läsaren känna den simultant med 
vederbörande. Bådas perspektiv blir följaktligen, åtminstone initialt, den 
oinvigdes. Efter hand brukar dock protagonisten bli en del av den magiska 
världen, samtidigt som läsaren lär sig att känna igen hur den fungerar.39 
Mendlesohns beteckning klargör att många verk som innehåller porta-
ler samtidigt innefattar en quest, vilket innebär att protagonisten får ett 
uppdrag som måste fullföljas för att ondskan ska kunna besegras.40 Tre 
av de mest välkända exemplen är C. S. Lewis The Lion, the Witch and the 
Wardrobe (1950), J. R. R. Tolkiens The Lord of the Rings och Lewis Carrolls 
Alice’s Adventures in Wonderland (1865).41 Medan portalen i det första 
fallet består av en garderob som förflyttar karaktärerna från England till 
den magiska världen Narnia, består den i det andra fallet av hobbitarnas 
övergång från ett tryggt, välkänt liv i hembygden till deras resa ut i den 
stora, okända världen. Som bekant når Alice Underlandet via ett kaninhål. 
Verk som tillhör kategorin kan således antingen innehålla flera olika värl-
dar eller markera en övergång mellan olika tillstånd inom en magisk värld. 
Passagen genom en portal är vanligtvis en förutsättning för att uppdraget 
ska kunna fullföljas.42

The intrusion, den inbrytande fantasyn, är den andra kategorin. I denna 
läcker det övernaturliga antingen in i den till synes icke-magiska litterära 
värld där protagonisten har vuxit upp, eller så finns det någonting främ-
mande som kommer in i en redan magisk värld.43 Mendlesohns typexem-
pel utgörs av Neil Gaiman och Dave McKeans The Wolves in the Walls 
(2003) som beskriver hur vargar gömmer sig bakom väggarna i ett hus 
och kommer ut och gör ”intrång” under natten. Det tidigaste exemplet på 

39. Mendlesohn 2008, s. xix–xxx.
40. Det finns många exempel på fantasyverk där det finns mer än en protagonist, 

men för smidighetens skull skriver jag i det följande om protagonisten i singu-
larform.

41. Mendlesohn 2008, s. xiv, xix, 1, 30–38.
42. Mendlesohn 2008, s. xix–xxx, 2.
43. Den inbrytande fantasyn kan alltså existera inom både portalfantasyn och den 

omslutande fantasyn. Se Mendlesohn 2008, s. 114.
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kategorin är enligt Mendlesohn Horace Walpoles The Castle of Otranto 
(1764). Ibland är det endast protagonisten som uppfattar det övernatur-
liga som ett brott mot naturlagar, även om övriga karaktärer påverkas av 
det. Läsaren förutsätts vara lika okunnig om det som protagonisten. Till 
skillnad från i portalfantasyn vänjer sig aldrig protagonisten och läsaren 
vid de övernaturliga inslagen, utan positionen som oinvigd består för båda 
parterna.44

I den tredje kategorin the immersive, den omslutande fantasyn, följer 
läsaren en protagonist som bebor en intakt, fullständigt magisk värld. 
Läsaren sitter på protagonistens axel och upplever världen utifrån veder-
börandes perspektiv, utan att den magiska världen förklaras. Eftersom den 
magiska världen är välkänd för protagonisten, uppfattar vederbörande det 
övernaturliga som självklart. Här skiljer sig alltså läsarens inställning till 
de magiska inslagen från protagonistens. Dock lär läsaren, precis som i 
portalfantasyn, efter hand känna den magiska världen och närmar sig på 
så vis den invigdes perspektiv. En viktig skillnad jämfört med både por-
talfantasyn och den inbrytande fantasyn är att det endast finns en magisk 
värld i verken. Det sker följaktligen inga övergångar mellan olika världar. 
I denna kategori placerar Mendlesohn bland annat Tolkiens Silmarillion 
(1977) och China Miévilles Perdido Street Station (2000).45 Ett svenskt 
exempel är Niklas Krogs trilogi om Frihetskrigen (1997–2001).46

The liminal, gränslandsfantasyn, är den fjärde kategorin och avser fan-
tasyverk i vilka läsarens respektive karaktärens uppfattning om vad som 
är övernaturligt skiljer sig åt. Ett illustrativt exempel som Mendlesohn 
använder är Joan Aikens ”Yes, But Today is Tuesday” (1953) där det helt 
plötsligt står en enhörning utanför en familjs hus och de inte betraktar 
detta som egendomligt. I M. (Michael) John Harrisons ”I Did It” (2001) 
går en man runt med en yxa i sitt huvud. Ingen verkar dock tycka att det 

44. Mendelsohn 2008, s. 114, 117, 119.
45. Mendlesohn 2008, s. 2–3, 59.
46. I trilogin ingår Niklas Krog, En krigares hjärta (1997) (Stockholm: Pandang, 

2003); Niklas Krog, En magikers styrka (1999) (Stockholm: Pandang, 2004); 
Niklas Krog, En härskares själ (2001) (Stockholm: Pandang, 2002). Hela trilo-
gin har tidigare utgivits av Rabén & Sjögren.
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är besynnerligt, varken han själv eller personer i hans omgivning.47 Liksom 
den omslutande fantasyn bygger alltså gränslandsfantasyn på en diskre-
pans mellan läsarens och protagonistens perspektiv; läsaren förundras 
över karaktärernas frånvaro av en reaktion på de inslag som denna upp-
fattar som brott mot naturlagarna. Det som utmärker gränslandsfantasyn 
är att den problematiserar vad som ska räknas som övernaturligt, samt 
att den litterära världen och dess magiska inslag inte förklaras för läsaren, 
vilket trots allt sker, om än indirekt, i den omslutande fantasyn.48

Sammanfattningsvis definierar jag fantasygenren som bestående av 
fyra fuzzy sets. Verk som tillhör någon av dessa kategorier delar van-
ligtvis fyra karaktäristika, även om de skiljer sig åt i andra avseenden. 
Dessa består av brott mot vad som uppfattas vara möjligt i verkligheten, 
en strukturell uppbyggnad där ett problem introduceras och sedan åt-
gärdas, en förmåga att skapa en främmandegörande effekt hos läsaren, 
samt en stark inspiration från myter och andra litterära föregångare. Verk 
som befinner sig vid centrum för de olika kategorierna uppvisar alla dessa 
drag, medan verk som endast är fantasy till en viss grad endast passar 
in på en del av dragen, eller endast delvis passar in på dem. I sin studie 
illustrerar Mendlesohn också hur några verk kan placeras in i flera av de 
olika kategorierna, vilket ytterligare synliggör hur gränserna är flytande 
och tillåts vara det, när fantasylitteratur definieras som bestående av fyra 
fuzzy sets.49 Det finns vidare många olika sätt att dela in genren i under-
avdelningar och subgenrer, men för min undersöknings syfte är det fullt 
tillräckligt att placera in de fantasyserier som jag har valt ut i förhållande 
till Mendlesohns fuzzy sets.50

47. Mendlesohn 2008, s. xxiv, 182.
48. Mendlesohn 2008, s. xxiii–xxiv.
49. Mendlesohn 2008, s. xv–xvi.
50. För några exempel på olika indelningar av genren se John-Henri Holmberg, 

Fantasy: Fantasylitteraturens historia, motiv och författare (Viken: Replik, 1995), 
s. 224, 227, som nämner både Waggoners och Baird Searles indelningar av fan-
tasygenren och Colin Manlove som i Christian Fantasy: From 1200 to the Present 
(Houndmills & London: MacMillan, 1992) studerar det som han benämner 
kristen fantasy, vilket avser ”’a fiction dealing with the Christian supernatural, 
often in an imagined world’”. Se Manlove 1992, s. 5.
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Urvalsdiskussion
Den övergripande princip som har varit vägledande för mitt urval är att 
leta efter fantasylitteratur för unga läsare som ger fruktbara uppslag till 
värdegrundsarbetet om demokrati, mänskliga rättigheter och kulturell 
mångfald. Min forskningsfråga och läroplanernas värdegrundsskrivning-
ar har alltså styrt urvalet av mitt skönlitterära material. Att jag har valt 
att undersöka fantasylitteratur som är skriven för barn och ungdomar 
beror på att jag vill inspirera till värdegrundsarbetet på både grund- och 
gymnasieskolan, varför skönlitteraturen måste vara av ett slag som unga 
individer i olika åldrar kan ta till sig. Sinsemellan riktar sig de tre serierna 
till något olika åldersgrupper, även om de alla får betraktas som exempel 
på crossoverlitteratur, då de läses av såväl barn och ungdomar som vuxna. 
Medan de första böckerna i Harry Potter- och Artemis Fowl-serien har 
en tydlig barnlitterär prägel, närmar sig respektive fantasyserie i takt med 
att dess protagonister blir äldre i allt högre grad det ungdomslitterära. 
Engelsforstrilogins protagonister är redan i den första boken gymnasie-
ungdomar, och därför är det inte så förvånande att trilogin från början till 
slut utgör ett tydligt exempel på ungdomslitteratur.51

  I James & Mendlesohn 2012 ägnas ett flertal kapitel specifikt åt olika sor-
ters fantasylitteratur. Se Alexander C. Irvine, ”Urban Fantasy”, s. 200–213; Roz 
Kaveney, ”Dark Fantasy and Paranormal Romance”, s. 214–223; W. A. Senior, 
”Quest fantasies”, s. 190–199; Catherine Butler, ”Modern Children’s Fantasy”, 
s. 224–235; Veronica Schanoes, ”Historical Fantasy”, s. 236–247; Graham 
Sleight, ”Fantasies of History and Religion”, s. 248–256.

51. Jag utgår i den här diskussionen från den tematikcentrerade definition av skill-
naden mellan barn- och ungdomslitteratur som Roberta Seelinger Trites argu-
menterar för i studien Disturbing the Universe: Power and Repression in Adole-
scent Literature (Iowa City: University of Iowa Press, 2000). Trites understryker 
att den centrala skillnaden mellan de båda sorternas litteratur är hur de skildrar 
tre tematiska komplex: död, sexualitet och uppror. Jag har även tagit hänsyn 
till faktorer såsom protagonistens ålder, marknadsföringen och tilltalet i min 
bedömning. Detta är faktorer som brukar beaktas inom diskussioner kring hur 
barnlitteratur kan definieras.

  För några exempel på studier som lyfter fram definitionsfrågan se Perry No-
delman, The Hidden Adult: Defining Children’s Literature (Baltimore: The John 
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Vidare har jag valt att använda samtida exempel som har nått ut till en 
stor ungdomspublik. Förklaringen till detta är att jag anser att det är vik-
tigt att undersöka de ideologier som dagens unga läsare kommer i kontakt 
med genom skönlitteratur. Visserligen läser dagens unga även äldre verk i 
stor utsträckning, men jag har valt att fokusera på exempel från den fan-
tasylitterära flodvåg som Harry Potter-serien banade väg för. Jag har också 
strävat efter att få en viss bredd i materialet gällande geografisk hemvist. 
Den stora merparten av fantasylitteratur ges ut på engelska, men jag har 
inkluderat ett svenskt exempel för att illustrera att det finns framgångsrik 
fantasylitteratur som är författad på svenska. Med tanke på att den första 
boken i Engelsforstrilogin, Cirkeln (2011), nominerades till Augustpri-
set det år som den gavs ut och att serien har genererat ett stort intresse 
bland både läsare och kritiker utgör den ett relevant val.52 Att inkludera 
Harry Potter-serien var för mig en självklarhet, eftersom fantasylitteratur 
för unga läsare slog igenom på bred front med denna serie. Valet av Arte-
mis Fowl-serien baserar jag på att den bryter av tydligt från de andra två 
exemplen, främst utifrån att Artemis långt in i bokserien är motsatsen 
till den moraliska hjälte som läsaren brukar få följa inom fantasygenren. 
Den utmanar samtidigt magins primat inom genren, genom att gestalta 
en huvudkaraktär vars främsta kraft inte består av magi utan av extrem 
intelligens. Genom att sätta just dessa tre exempel från den fantasylitte-
rära genren i spel med varandra kan jag ge en dynamisk och komplex bild 
av dess magiska möjligheter.

Alla studiens fantasylitterära exempel består av bokserier. Inom fan-
tasygenren är denna form snarare regel än undantag. Likväl får bokserie-
formen konsekvenser för både det konkreta värdegrundsarbetet och för 
min analys. Det är inte troligt att eleverna hinner läsa en hel fantasyserie 
i skolans litteraturundervisning. I avhandlingens textanalytiska kapitel 

Hopkins University Press, 2008); Maria Nikolajeva, Children’s Literature Comes 
of Age: Toward a New Aesthetic (New York & London: Garland Publishing, 
1996); Barbara Wall, The Narrator’s Voice: The Dilemma of Children’s Fiction 
(Houndmills & London: MacMillan Acedemic and Professional, 1991).

52. Engelsforstrilogins officiella hemsida World of Engelsfors, ”Utmärkelser”, 
150930.
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finns emellertid exempel på hur en analys av ett händelseförlopp i en av 
böckerna kan vara fullt tillräckligt som utgångspunkt för värdegrundsar-
betet. Min förhoppning är också att textanalyserna kan utgöra en hjälp för 
lärare att orientera sig i de tusentals sidor som respektive serie består av. 
För det textanalytiska arbetets del har bokserieformatet betydelse i den 
bemärkelsen att det är omöjligt för mig att täcka in allt som har att göra 
med demokrati, mänskliga rättigheter och kulturell mångfald. Jag har varit 
tvungen att välja ut några illustrativa exempel. I vissa fall är dessa avgrän-
sade till händelseförloppet i en bok, och i andra fall följer jag ett motiv 
som återkommer och präglar hela serien. Jag vill emellertid understryka 
att jag i forskningsprocessen genomgående har betraktat respektive serie 
som en analytisk enhet.

Slutligen har jag valt ut fantasyserier som skiljer sig åt vad gäller det 
intresse som de har genererat i en akademisk kontext. Därmed kan jag 
kombinera den upptäcktsresandes lust att kartlägga ett än så länge out-
forskat landskap med de fördelar som det innebär att kunna orientera sig 
med hjälp av tidigare besökares berättelser om sina upptäcktsfärder.

Harry Potter
J. K. Rowlings Harry Potter-serie är utan tvekan den av de tre fantasy-
serierna som har fått störst genomslag, både på bokmarknaden i stort 
och inom forskningen. Serien består i skrivande stund av sju delar. Dess-
utom finns det två extra böcker som marknadsförs som några av de läro-
böcker som Harry och hans vänner använder under sin tid på magiskolan 
Hogwarts, samt en sagosamling från magivärlden.53 En av dessa böcker, 
Fantastic Beasts and Where to Find Them (2001), håller i skrivande stund 
på att filmatiseras och beräknas få premiär på biograferna i november 

53. J. K. Rowling, Fantastic Beasts and Where to Find Them (Newt Scamander) 
(London: Bloomsbury, 2001); J. K. Rowling, Quidditch Through the Ages (Ken-
nilworthy Whisp) (London: Bloomsbury, 2001); J. K. Rowling, Tales of Beedle 
the Bard (London: Bloomsbury, 2008).
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2016. En teateruppsättning vid namn Harry Potter and the Cursed Child 
börjar spelas i London i juni 2016, och i samband med detta publiceras 
en åttonde Harry Potter-bok med samma namn som innehåller pjäsens 
manus.54 En illustrerad upplaga av Harry Potter-serien har också börjat 
ges ut, med illustrationer av Jim Kay.55

Harry Potter-serien har enligt Steiners sammanställning sålt i 450 mil-
joner exemplar under perioden 2004–2013. Motsvarande siffra för den 
näst största bästsäljaren under perioden, Stephenie Meyers Twilight-serie, 
är 115 miljoner exemplar. Detta ger en tydlig fingervisning om Harry Pot-
ter-seriens dominans på bokmarknaden under det aktuella tidsspannet.56 
Någonting som utmärker den aktuella fantasyserien är också att den har 
översatts till närmare sjuttio språk och därmed fått en global spridning.57 
Dessutom utgör den ett tydligt exempel på crossoverlitteratur, vilket inte 
minst framgår av att böckerna har givits ut i flera olika vuxenupplagor 
med omslag som har anpassats till en vuxen läsarkrets. De åtta filmerna, 
vilka är baserade på böckerna, hade premiär mellan 2001 och 2011.58 För 
att illustrera intresset inom akademiska kretsar bör nämnas att det har 
anordnats Harry Potter-konferenser och givits ut ett flertal antologier 
som ägnar sig uteslutande åt serien.

Harry Potter-serien tar sin början när Harry fyller elva år och får veta 
att han är magiker. Han påbörjar sin magiutbildning och förundras över 
den magiska värld som existerar parallellt med mugglarvärlden där han 
har vuxit upp. Utmärkande för serien är att den skildrar en typiskt brittisk 

54. Då denna bok kommer att ges ut efter det att avhandlingen går i tryck har jag 
inte haft möjlighet att inkludera den i mitt material. Detsamma gäller för det 
filmmanus som kommer att publiceras i samband med filmens premiär.

55. J. K. Rowling, Harry Potter and the Philosopher’s Stone, illustrerad utgåva, illus-
trerad av Jim Kay (London: Bloomsbury, 2015). Illustrerade böcker kräver en 
speciell analysmetod och jag har därför inte inkluderat denna bok i min analys.

56. Steiner 2013, s. 44, 62.
57. Scholastics hemsida, ”Meet Author J. K. Rowling”, 150930.
58. En del Harry Potter-forskning utgår från ett vidgat textbegrepp och inkluderar 

filmerna i sin analys. Jag avgränsar mig dock till att analysera de sju böckerna 
som utgör själva fantasyserien. De tre övriga böckerna, såsom sagosamlingen, 
ingår således inte i mitt material.
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Den första boken i den illustrerade utgåvan av Harry Potter-serien publicerades 
hösten 2015.

internatskolemiljö. På Hogwarts finns varken elektricitet eller modern 
teknologi, utan istället använder magikerna sin magi. Harry har via en 
profetia utsetts till den ende som kan förgöra Voldemort. Därmed följer 
han fantasygenrens traditionella questmönster med en hjälte som blir ut-
vald för att besegra ondskan. Magikernas förflyttningar till magivärlden 
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sker via olika magiska portaler som är gömda för mugglarna, såsom en 
dold tågplattform. Magin är dock inte avgränsad till magikernas värld, 
utan den läcker in i mugglarvärlden. Detta blir tydligt när Voldemort och 
hans anhängare använder sin magi för att sprida kaos i mugglarvärlden, 
bland annat genom att rasera en stor bilbro. Sammantaget uppvisar den 
aktuella serien drag av både portalfantasyn och den inbrytande fantasyn. 
Den fokaliseras huvudsakligen ur Harrys perspektiv, vilket innebär att 
läsaren får följa hans tankar och utveckling från en elvaårig novis inom 
magivärlden till en myndig magiker.

Harrys uppdrag genomsyrar hela serien, från det att han i den första 
boken Harry Potter and the Philosopher’s Stone (1997) för första gången 
hamnar i en strid mot Voldemort, till det att han tillsammans med sina 
vänner, lärare och medstudenter i seriens sjunde del, Harry Potter and the 
Deathly Hallows (2007), utkämpar ett stort slag mot Voldemort på skolan. 
Rektorn Albus Dumbledore förbereder Harry för att bli en osjälvisk hjäl-
te som prioriterar magivärldens framtid och andra individers välmående 
framför sina egna behov:

Dumbledore had known that Harry would not duck out, that he 
would keep going to the end, even though it was his end, because he 
had taken trouble to get to know him, hadn’t he? Dumbledore knew, 
as Voldemort knew, that Harry would not let anyone else die for him 
now that he had discovered it was in his power to stop it.59

Att bekämpa Voldemort är Harrys öde, och han gör allt i sin makt för att 
besegra sin ärkefiende.

Harry Potter-forskningen präglas av tvärvetenskapliga perspektiv, 
samt av ett uppmärksammande av fenomenets intermedialitet. Filmati-
seringarna av böckerna har ägnats flertalet studier, både i sin egen rätt 
och i jämförelser med böckerna. Filmvetaren Julie Alexander diskuterar 
exempelvis hur romankaraktären Hermione Granger i och med filmatise-
ringarna har kommit att förknippas alltmer med skådespelerskan Emma 

59. J. K. Rowling, Harry Potter and the Deathly Hallows (London: Bloomsbury, 
2007), s. 555.
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Watsons tolkning. Alexander argumenterar för att det är Hermione – inte 
Harry – som är huvudkaraktären i den näst sista filmen, Harry Potter and 
the Deathly Hallows: Part 1 (2010).60 Även fanfiction som har producerats 
utifrån Harry Potter-serien har ägnats akademiskt intresse.61 Likaså har 
fokus riktats mot författarinnan i ett antal biografiska studier.62

Vid en närmare genomgång av forskningen om själva böckerna utkris-
talliserar sig två huvudtendenser. Den ena är att böckerna belyses i ett 
bredare perspektiv, där sådana faktorer som deras inflytande,63 orsakerna 
till deras framgångar,64 marknadsföringsstrategierna,65 översättningarna 
till olika språk66 eller receptionen av böckerna står i centrum.67 Roberta 

60. Julie Alexander, ”The Filmic Heroine”, i Hermione Granger Saves the World: 
Essays on the Feminist Heroine of Hogwarts, red. Christopher E. Bell ( Jeffer-
son: McFarland & Company, 2012), s. 16–33. Se även Michael K. Johnson, 
”Doubling, Transfiguration, and Haunting: The Art of Adapting Harry Potter 
for Film”, i Reading Harry Potter Again, red. Giselle Liza Anatol (Santa Barbara, 
Denver & Oxford: ABC CLIO, 2009), s. 207–222.

61. Se exempelvis Catherine Tosenberger, ”Homosexuality at the Online Hog-
warts: Harry Potter Slash Fanfiction”, Children’s Literature 36:2008, s. 185–207; 
Ernest L. Bond & Nancy L. Michelson, ”Writing Harry’s World: Children 
Co-authoring Hogwarts”, i Critical Perspectives On Harry Potter: Second Edi-
tion, red. Elizabeth E. Heilman (New York & London: Routledge, 2009), s. 
309–327.

62. Två exempel är Connie Ann Kirk, J. K. Rowling: A Biography (Westport & 
London: Greenwood Press, 2003) och Evastina Törnqvist, Den lille trollkarlen: 
En bok om J.K. Rowling och Harry Potter (Viken: Replik, 2002).

63. I Anatols antologi från 2009, s. 159–222 ägnas en hel sektion åt böckernas 
sociokulturella inflytande.

64. Se t.ex. Jack Zipes, Sticks and Stones: The Troublesome Success of Children’s Li-
terature From Slovenly Peter to Harry Potter (New York & London: Routledge, 
2001), s. 170–189; Nikolajeva 2003b, s. 4–19.

65. Ett exempel är Patricia M. Goffs ”Producing Harry Potter: Why the Medium 
is Still the Message”, i Harry Potter and International Relations, red. Daniel H. 
Nexon & Iver B. Neumann (Lanham m.fl.: Rowman & Littlefield Publishers, 
2006), s. 27–44.

66. Se exempelvis Patrick Thaddeus Jackson & Peter Mandaville, ”Glocal Hero: 
Harry Potter Abroad”, i Nexon & Neumann 2006, s. 45–60.

67. Ann Towns & Bahar Rumelili undersöker exempelvis mottagandet i Sverige 
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Seelinger Trites och Rosemary Ross Johnston är några av dem som har 
diskuterat Harry Potter-seriens barn- och ungdomslitterära drag.68 Böc-
kerna har även undersökts i egenskap av crossoverlitteratur.69 Det faktum 
att konservativa kristna har fördömt böckerna på grund av att de anses 
uppmana till satanism och ockultism, samt att det finns flera exempel på 
hur böckerna har blivit bannlysta från skolbibliotek, har genererat flera 
akademiska undersökningar.70 Forskare har även uppmärksammat hur 
de unga gestalternas karaktärs utveckling i Harry Potter-böckerna kan 
relateras till barns och ungdomars sociala och psykologiska utveckling.71

Den andra tendensen är att huvudsakligen fokusera på böckernas lit-
terära utformning och innehåll. Flertalet studier belyser hur olika genrer, 
såsom fantasy, skolberättelsen, bildningsromanen, folksagan och mysterie-
boken, blandas i böckerna. En del forskare anser att detta är en förklaring 

respektive Turkiet i ”Foreign Yet Familiar: International Politics and the Re-
ception of Potter in Turkey and Sweden”, i Nexon & Neumann 2006, s. 61–78.

68. Roberta Seelinger Trites, ”The Harry Potter Novels as a Test Case for Ado-
lescent Literature”, Style 35:3 (2001), s. 472–485; Rosemary Ross Johnston, 
”Breaking the Boundaries: Liberation or Breach of Trust?”, Neohelicon 40:2013, 
s. 85–98.

69. Se exempelvis Marion Copeland, ”Crossover Animal Fantasy Series: Cros-
sing Cultural and Species as Well as Age Boundaries”, Society & Animals 11:3 
(2003), s. 287–298.

70. Se t.ex. Maia A. Gemill & Daniel H. Nexon, ”Children’s Crusade: The Reli-
gious Politics of Harry Potter”, i Nexon & Neumann 2006, s. 79–102; Rebec-
ca L. Stephens, ”The Lightning Bolt Scar as a Lightning Rod: J.K. Rowling’s 
Harry Potter Series and the Rhetoric of the Extreme Right”, i Anatol 2009, s. 
13–30; J. Malcolm Stewart, ”Strange Apostle: Assessing the Conflict Between 
Today’s Christianity and Modern Culture”, i Teaching with Harry Potter: Essays 
on Classroom Wizardry from Elementary School to College, red. Valerie Estelle 
Frankel ( Jefferson & London: McFarland & Company, 2013), s. 42–55. I ”The 
Potterverse and the Pulpits: Beyond Apologia and Bannings”, i Anatol 2009, 
s. 31–46 diskuterar Peggy Lin Duthie hur Harry Potter-böckerna med fördel 
kan användas i prästers predikan. Hennes studie utgör en motpol till kritiken 
mot böckerna från kristet håll.

71. Se exempelvis Jessica Seymour, ”Harry Potter and the House-Elf Rebellion”, 
Write4Children 3:2 (2012), s. 28–39 (s. 33–34); Lisa Damour, ”Harry the Teen-
ager: Muggle Themes in a Magical Adolescence”, i Anatol 2009, s. 1–12.
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till seriens framgångar.72 De olika karaktärerna har tillika ägnats ett stort 
intresse. En stor del av forskningen fokuserar på Harry, men det finns 
många undersökningar där andra karaktärer står i centrum. Det tydli-
gaste exemplet som jag har kommit i kontakt med är antologin Hermione 
Granger Saves the World (2012) som fokuserar uteslutande på karaktären 
Hermione. Antologiförfattarnas utgångspunkt är att triaden Harry, Her-
mione och Ron Weasley tillsammans utgör den egentliga huvudpersonen. 
Att antologin fokuserar på just Hermione motiverar redaktören och tillika 
kommunikationsvetaren Christopher R. Bell med att hon är en feminis-
tisk karaktär som kan lära ut vad feminism innebär.73

Den mytologi som böckerna anspelar på står i centrum för en del 
analyser, exempelvis Alice Mills artikel ”Harry Potter and the Horrors 
of Oresteia” (2009).74 Flera studier lyfter fram att serien uppvisar ett arv 
från den kristna läran, vilket är värt att uppmärksamma med tanke på den 
kritik som har riktats mot böckerna från kristet håll.75 En annan forsk-

72. Anne Hiebert Alton, ”Playing the Genre Game: Generic Confusions of the 
Harry Potter Series”, i Heilman 2009, s. 199–224; Deborah O’Keefe, Readers 
in Wonderland: The Liberating Worlds of Fantasy Fiction (New York & Lon-
don: Bloomsbury Publishing, 2004); Amanda Cockrell, ”Harry Potter and the 
Secret Password: Finding Our Way in the Magical Genre”, i The Ivory Tower 
and Harry Potter: Perspectives on a Literary Phenomenon, red. Lana A. Whited 
(Columbia & London: University of Missouri Press, 2002), s. 15–26; John 
Lacoss, ”Of Magicals and Muggles: Reversals and Revulsions at Hogwarts”, i 
Whited 2002, s. 67–88; Karen Manners Smith, ”Harry Potter’s Schooldays: 
J. K. Rowling and the British Boarding School Novel”, i Reading Harry Potter: 
Critical Essays, red. Giselle Liza Anatol (Westport: Praeger Publishers, 2003), 
s. 69–88; David K. Steege, ”Harry Potter, Tom Brown, and the British School 
Story: Lost in Transit?”, i Whited 2002, s. 140–156; Nikolajeva 2003b; Suman 
Gupta, Re-Reading Harry Potter (Houndmills & New York: Palgrave Macmil-
lan, 2003); Zipes 2001.

73. Bell 2012, se speciellt Christopher E. Bell, ”Introduction”, s. 1–13.
74. Alice Mills, ”Harry Potter and the Horrors of Oresteia”, i Heilman 2009, s. 

243–256. Se Iver B. Neumann, ”Naturalizing Geography: Harry Potter and 
the Realms of Muggles, Magic Folks, and Giants”, i Nexon & Neumann 2006, 
s. 157–175 för ytterligare ett exempel på denna forskningsinriktning.

75. John Granger ägnar hela sin studie Looking for God in Harry Potter (Carol 
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ningsinriktning fokuserar på en granskning av den pedagogik som de olika 
lärarna på magiskolan företräder.76 Även frågan om vad som utmärker 
en hjälte i Harry Potter-böckerna har undersökts.77 Det finns också en 
antologi, Harry Potter and Philosophy (2004), vilken relaterar böckerna till 
olika filosofiska resonemang.78

De livliga debatterna kring Harry Potter-fenomenet, där företrädarna 
är lika energiska som motståndarna, har resulterat i omfattande forsk-
ning om böckernas moraliska aspekter.79 Inom detta forskningsområde 
har olika maktkategorier såsom etnicitet, ras, religion, kön, genus, klass, 
ålder och sexualitet kommit att uppmärksammas.80 Hänvisningar till un-

 Stream: Salt River, 2004) åt detta ämne. Jag delar uppfattningen att det finns 
spår av den kristna läran i Harry Potter-serien. Se Malin Alkestrand, ”Hjältens 
smala väg: Hjältediskursen i Harry Potter-böckerna och dess likheter med Je-
susberättelsen”, opublicerad kandidatuppsats i litteraturvetenskap, Lunds uni-
versitet, VT 2009.

76. Se Torbjörn L. Knutsen, ”Dumbledore’s Pedagogy: Knowledge and Virtue at 
Hogwarts”, i Nexon & Neumann 2006, s. 197–212 för en analys av Dumble-
dores pedagogik; Robert J. Helfenbein lyfter fram Dolores Umbridges peda-
gogik och dess brister, samt relaterar den till den amerikanska skoldebatten i 
”Conjuring Curriculum, Conjuring Control: A Reading of Resistance in Harry 
Potter and the Order of the Phoenix”, Curriculum Inquiry 38:4 (2008), s. 499–513.

77. Se exempelvis Maria Nikolajeva, ”Harry Potter: A Return to the Romantic 
Hero”, i Harry Potter’s World: Multidisciplinary Critical Perspectives, red. Eliza-
beth E. Heilman (New York: Routledge, 2003a), s. 125–139. I Alkestrand 2009 
framhålls de likheter som finns mellan Harry Potter-seriens hjältediskurs och 
Jesusberättelsens hjälteideal.

78. Harry Potter and Philosophy: If Aristotle Ran Hogwarts, red. David Baggett & 
Shawn E. Klein (Chicago & La Salle: Open Court, 2004).

79. För ett par exempel se Peter Appelbaum, ”The Great Snape Debate”, i Heilman 
2009, s. 83–100 samt Lana A. Whited & Katherine M. Grimes, ”What Would 
Harry Do? J. K. Rowling and Lawrence Kohlberger’s Theories of Moral Deve-
lopment”, i Whited 2002, s. 182–208.

80. Medan etnicitet avser en tillhörighet till en viss kultur som betraktas som 
möjlig att påverka, exempelvis genom att en individ assimileras in i kulturen 
i fråga, är det enligt ett rastänkande omöjligt att förändra sin rastillhörighet, 
eftersom den utgör ett resultat av en individs biologiska arv. Jag vill betona att 
detta resonemang grundar sig på arbiträra antaganden om att det finns olika 
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dersökningar av detta slag är placerade i de textanalytiska kapitlen, då jag 
anser att deras relevans blir tydligare i anslutning till min egen analys. 
Jag vill dock lyfta fram ett par exempel på analyser som utgår från ett 
queerperspektiv. Detta är en forskningsinriktning som har vuxit sig stark, 
inte minst då författarinnan efter det att den sista boken hade publicerats 
avslöjade att hon alltid har betraktat magiskolans rektor Dumbledore som 
homosexuell. I böckerna finns inga explicita referenser till att rektorn är 
homosexuell, vilket har genererat en debatt kring hur långt en författares 
tolkningsföreträde sträcker sig och huruvida detta uttalande bör påverka 
tolkningen av denna gestalt. Tison Pugh och David L. Wallace är några 
av dem som har engagerat sig i frågan.81 I en tidigare artikel undersöker 
de den heteronormativa heroism som de anser präglar böckerna, samt gör 

mänskliga raser och att en del av dessa raser är mer högtstående än andra. Se 
artiklarna om ras och etnicitet i Critical Terms for Literary Study: Second Edition, 
red. Frank Lentricchia & Thomas McLaughlin (Chicago & London: The Uni-
versity of Chicago Press, 1995); Kwame Anthony Appiah, ”Race”, s. 274–287 
& Werner Sollors, ”Ethnicity”, s. 288–305.

  I diskussionerna kring ras och etnicitet i Harry Potter-böckerna har ett post-
kolonialt perspektiv i vissa fall tillämpats. Se exempelvis Giselle Liza Anatols 
”The Fallen Empire: Exploring Ethnic Otherness in the World of Harry Pot-
ter”, i Anatol 2003, s. 163–178.

  Med kön avser jag i det följande biologiskt kön, medan genus avser socialt 
kön, det vill säga kulturella konstruktioner av vad som är manligt och kvinnligt. 
Begreppen har ingen fast definition som alla teoretiker är överens om, vilket 
exempelvis tydliggörs i Lentricchia & McLaughlin, 1995. Se Myra Jehlen, ”Gen-
der”, s. 263–273.

  Jag definierar begreppet klass som tillhörigheten till exempelvis arbetar-  eller 
medelklass, vilken i sin tur grundar sig i både en individs sociala bakgrund och 
ekonomiska situation. För en diskussion kring begreppet, se Daniel T. O’Hara, 
”Class”, s. 406–427, i Lentricchia & McLaughlin, 1995.

81. Se Tison Pugh & David L. Wallace, ”A Postscript to ’Heteronormative He-
roism and Queering the School Story in J. K. Rowling’s Harry Potter Series’”, 
Children’s Literature Association Quarterly 33:2 (sommaren 2008), s. 188–192; 
Se även Pughs kapitel ”Dumbledore’s Queer Ghost: Homosexuality and Its 
Heterosexual Afterlives in J. K. Rowling’s Harry Potter Novels”, i Tison Pugh, 
Innocence, Heterosexuality, and the Queerness of Children’s Literature (London 
& New York: Routledge, 2010), s. 83–100.
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en läsning av Harrys inträde i magivärlden som en parallell till hur det är 
att komma ut ur garderoben som homosexuell.82 

Harry Potter-böckerna har även uppmärksammats ur ett didaktiskt 
perspektiv. Det finns flertalet exempel på studier där böckerna används 
som exempel i andra sorters undervisning än litteraturundervisning. 
Andrew J. Frank och Matthew T. McBee diskuterar ur ett psykologiskt 
perspektiv hur begåvade ungdomar kan få stöd i sin identitetsutveckling 
genom att läsa Harry Potter-böckerna eller se på filmerna. Artikeln lyfter 
fram karaktären Hermione som ett gott exempel på att unga inte behö-
ver välja mellan social samvaro och att vara duktiga i skolan. Författarna 
uppmärksammar också att Harrys utvaldhet kan läsas som en parallell 
till dessa ungdomars talanger.83 Stephen Deets presenterar och utvärde-
rar en kurs som han höll om identitet, institutioner och globalisering, 
vilken utgick från Harry Potter-böckerna. Deets valde att arbeta utifrån 
just dessa böcker på grund av de fördelar som finns med att studenterna är 
bekanta med magivärlden. Magivärlden kan därför fungera som en ingång 
till politiska frågor i studenternas omvärld, samtidigt som den distans 
som studenterna har till denna värld gör att diskussionen inte försvåras 
av deras förutfattade meningar om vem som har rätt och fel, understryker 
Deets.84 En svaghet som återfinns i en del studier som analyserar hur Har-
ry  Potter-böckerna kan användas för att undervisa om vitt skilda ämnen 
är att de inte behandlar böckerna som litteratur i en litteraturvetenskaplig 
mening.85 Jag anser att det är positivt att böckerna har kommit att tilläm-

82. Tison Pugh & David L. Wallace, ”Heteronormative Heroism and Queering 
the School Story in J. K. Rowling’s Harry Potter Series”, Children’s Literature 
Association Quarterly 31:3 (hösten 2006), s. 260–281.

83. Andrew J. Frank & Matthew T. McBee, ”The Use of Harry Potter and the Sor-
cerer’s Stone to Discuss Identity Development With Gifted Adolescents”, The 
Journal of Secondary Gifted Education 15:1 (hösten 2003), s. 33–38 (s. 35–36). 
Harry Potter and the Sorcerer’s Stone är den amerikanska titeln på den första 
boken i fantasyserien.

84. Stephen Deets ”Wizarding in the Classroom: Teaching Harry Potter and Po-
litics”, PS: Political Science and Politics 42:4 (oktober 2009), s. 741–744 (s. 741).

85. Jfr exempelvis Jennifer J. Conn, ”What Can Clinical Teachers Learn from Har-
ry Potter and the Philosopher’s Stone?”, Medical Education 36:2002, s. 1176–1181.
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pas i skilda forsknings- och undervisningskontexter, men jag vill under-
stryka att det även i tvärvetenskapliga studier är helt centralt att böckerna 
behandlas som skönlitteratur.

Beth Driscoll som forskar om förlag och kommunikation sammanfat-
tar och analyserar i en artikel forskningen om hur Harry Potter-böckerna 
kan användas i undervisningen. Hon uppmärksammar flera olika inrikt-
ningar i forskningen som berör hur Harry Potter-böckerna kan gynna 
literacy, bland annat hur de kan användas för att förbereda studenter för 
standardiserade test i skolan, hur de kan bidra till att skapa en kompetens 
för att hantera flera olika sorters media och hur de kan gynna nöjesläs-
ning. De forskare som tillhör den senaste av dessa inriktningar brukar 
också lyfta fram hur läsning av skönlitteratur kan bidra till barns etiska, 
psykologiska och sociala utveckling, understryker Driscoll.86 Artikeln ger 
en överblick för den som är intresserad av att fördjupa sig i vetenskapliga 
undersökningar om Harry Potter och undervisning.87 Antologin Teaching 
With Harry Potter (2013) ger många olika förslag på hur Harry Potter- 
serien kan utnyttjas i undervisning som riktar sig till olika åldrar. Den 
utgör därmed en inspirationskälla för lärare. Detsamma gäller för artikeln 
”Fantasy Classics” (2012) om Harry Potter och The Lord of the Rings i 
interdisciplinära kurser, skriven av Jim Ford, som undervisar i humaniora 
och filosofi.88

86. Beth Driscoll, ”Using Harry Potter to Teach Literacy: Different Approaches”, 
Cambridge Journal of Education 43:2 (2013), s. 259–271 (s. 259–260).

87. Även Linnea Helgesens masteruppsats är relevant i sammanhanget. Den fo-
kuserar inte på en konkret undervisningskontext, utan uppmärksammar hur 
Harry Potter-böckerna präglas av en didaktisk kommunikation av moral. Hel-
gesen relaterar denna diskussion till forskning om den didaktiska dimensionen 
i barnlitteratur, samtidigt som hon understryker att verk av fantasylitterära 
föregångare, såsom Tolkien och C. S. Lewis, också präglas av att de kommuni-
cerar moraliska aspekter. Se Linnea Helgesen, ”Harry Potter’s Moral Universe: 
Reading Harry Potter as a Morality Tale”, masteruppsats i ”Master of Arts”, 
Oslo universitet, VT 10.

88. Frankel 2013; Jim Ford, ”Fantasy Classics: Hobbits and Harry in Interdiscipli-
nary Courses”, i Fantasy Media in the Classroom: Essays on Teaching with Film, 
Television, Literature, Graphic Novels and Video Games, red. Emily Dial-Dri-
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För min undersökning är den sparsmakade forskningen om Harry 
Potter-böckerna i en svensk undervisningskontext den mest centrala. I 
antologin Ett trollspö på katedern kombineras texter som analyserar olika 
aspekter av fantasylitteratur med konkreta förslag på undervisningsupp-
lägg utifrån denna sorts litteratur. Harry Potter-serien utgör ett återkom-
mande exempel.89 I sin artikel ”Att skapa egna texter som hjälp för sin 
identitetsutveckling. Ett temaarbete om Harry Potter” (2012) presen-
terar matematik- och hemkunskapsläraren Åsa Gustavsson ett tem a-
arbete kring fantasyserien för årskurs fyra som är tänkt att utgöra en del 
av värde grundsarbetet.90 Detta är det antologibidrag som ligger närmast 
min forskning. Medan jag fokuserar på texternas potential koncentrerar 
sig Gustavsson på att konkretisera hur arbetet kan läggas upp i klass-
rummet, varför hennes ingång har ett annorlunda fokus än denna studie. 
Vi delar dock övertygelsen om att fantasylitteratur kan användas för att 
belysa värdegrundsfrågor.91

ver, Sally Emmons & Jim Ford ( Jefferson & London: McFarland & Company, 
2012), s. 138–147.

89. Ehriander & Nilson 2012.
90. Åsa Gustavsson, ”Att skapa egna texter som hjälp för sin identitetsutveckling. 

Ett temaarbete om Harry Potter”, i Ehriander & Nilson 2012, s. 261–267. 
Gustavssons ambition är att börja undervisa i svenska.

91. Det finns också ett antal studentuppsatser som intresserar sig för kopplingen 
mellan fantasylitteratur och skolan. I ett examensarbete på lärarutbildningen 
undersöker Alexandra Medina och Ingeborg Dahlqvist om gymnasielärare 
använder sig av Harry Potter-böckerna i sin engelskundervisning, hur de i så 
fall anser att detta pedagogiska angreppssätt fungerar och huruvida det går att 
koppla böckerna till läroplanen och kursplanerna i engelska. Analysen av böck-
erna i relation till styrdokumenten uppvisar vissa likheter med min studie, men 
det är i första hand kursplanen i engelska som författarna relaterar böckerna 
till. Se Medina & Dahlqvist 2011.

  I Elin Sandqvists kandidatuppsats i svenska och lärande, ”Harry Potter och 
värdegrunden: En studie om mobbning, främlingsfientlighet, klass och kön”, 
Luleå tekniska universitet, 2010:042, ställer författarinnan Harry Potter-böck-
erna i relation till värdegrunden så som den formulerades i styrdokumenten 
från 1994. Hennes studie är avgränsad till den första Harry Potter-boken. 
Jag anser att det finns problem med hennes angreppssätt, då hon använder de 
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Artemis Fowl
Artemis Fowl-serien, skriven av den irländske författaren Eoin Colfer, 
förväntades till en början bli den nya Harry Potter.92 Den har inte levt upp 
till detta, men i juni 2010 hade den sålt i mer än tjugo miljoner exemplar.93 
Förutom de åtta delar som ingår i serien, utgivna mellan 2001 och 2012, 
har en bok vid namn The Artemis Fowl Files (2004) publicerats som bland 
annat innehåller intervjuer med flera av seriens karaktärer och ett par 
noveller. En av dessa noveller har även getts ut separat under titeln The 
Seventh Dwarf (2004).94 Dessutom har i skrivande stund de fyra första 
böckerna adapterats till grafiska romaner.95 En filmatisering av serien har 
länge planerats, men ännu inte blivit verklighet. Sedan Disney tog över 
filmrättigheterna från Miramax Films verkar dock projektet ha fått en 
tydligare utformning med Kenneth Branagh som regissör.96

svenska värdegrundsformuleringarna för att avgöra huruvida en karaktär agerar 
moraliskt korrekt eller ej. Likväl är hennes uppsats den som ligger närmast min, 
då den explicit sätter skolans värdegrund i relation till Harry Potter-böckerna 
i högre grad än Gustavssons.

92. Jeff Chu, ”Legends of the Fowl”, Time Magazine, 010507. 
93 Alison Flood, ”Artemis Fowl Voted Best-ever Puffin”, The Guardian, 100617. 

Efter denna tidpunkt har de två sista delarna i fantasyserien publicerats, varför 
siffran endast ger en fingervisning om utgivningens omfattning.

94. Eoin Colfer, The Artemis Fowl Files (London: Puffin Books, 2004); Eoin Colfer, 
The Seventh Dwarf (London: Puffin Books, 2004).

95. Eoin Colfer & Andrew Donkin, Artemis Fowl: The Graphic Novel, tecknad av 
Giovanni Rigano & Paolo Lamanna (London: Puffin Books, 2007); Eoin Col-
fer & Andrew Donkin, Artemis Fowl: The Arctic Incident: The Graphic Novel, 
tecknad av Giovanni Rigano & Paolo Lamanna (London: Puffin Books, 2009); 
Eoin Colfer & Andrew Donkin, Artemis Fowl: The Eternity Code: The Graphic 
Novel, tecknad av Giovanni Rigano & Paolo Lamanna (London: Puffin Books, 
2014); Eoin Colfer & Andrew Donkin, Artemis Fowl: The Opal Deception: The 
Graphic Novel, tecknad av Giovanni Rigano & Paolo Lamanna (London: Puffin 
Books, 2014). Dessa ingår ej i mitt material, då grafiska romaner kräver en 
analysmetod som uppmärksammar samspelet mellan text och bild.

96. Se Eliana Kirshenblat, ”Artemis Fowl Movie To Be Directed By Kenneth Bra-
nagh”, Screenrants hemsida, 150209.
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Artemis Fowl: The Arctic Incident är en av de Artemis Fowl-böcker som har 
gjorts om till en grafisk roman.
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Vid fantasyseriens början är Artemis Fowl tolv år gammal. Hans far är 
försvunnen sedan dennes fartyg förliste i Ryssland. För att kunna finan-
siera en räddningsexpedition har Artemis bestämt sig för att tillfångata 
en älva, och på detta sätt lura till sig guld från älvfolket.97 Artemis är ingen 
vanlig tolvåring, utan ett kriminellt geni som får hjälp av sin livvakt Butler 
som är expert på både vapen och olika kampsporter. De lyckas tillfångata 
en älva, men det står tidigt klart att det unga geniet har undervärderat 
dessa varelser. Förutom att de har magiska förmågor är deras teknolo-
gi långt mer avancerad än människornas. Efter flertalet konfrontationer 
börjar han lära känna älvorna och samarbeta med dem. Den initialt så 
egocentriske och hänsynslöse Artemis verkar ha börjat förändras. 

Artemis och hans livvakt besöker vid upprepade tillfällen älvornas 
värld. För att komma dit måste de träda igenom en portal, nämligen älvfol-
kets transportleder ned i underjorden. Samtidigt tränger det övernaturliga 
in i den vanliga världen, exempelvis när älvorna, dolda för människorna, 
rör sig på jordens yta. Fantasyserien utgör därmed, liksom de övriga litte-
rära exemplen i mitt material, en kombination av portalfantasyn och den 
inbrytande fantasyn. En central skillnad är dock att Artemis definitivt inte 
kan beskrivas som en hjälte vid seriens början: han är osympatisk, egois-
tisk och beredd att göra vad som helst för att lyckas med sina kriminella 

97. I den svenska översättningen av Artemis Fowl-serien har ”fairies” översatts till 
”vättar”. Jfr exempelvis Eoin Colfer, Artemis Fowl (2001), orig. titel: Artemis 
Fowl, övers. Lisbet Holst (Malmö: Richter, 2001), s. 19. Jag anser emellertid att 
”älvor” är en mer rättvisande översättning.

  Katarina Lindve uppmärksammar i sin kandidatuppsats i engelska, ”A Study 
on the Artemis Fowl Series in the Context of Publishing Success”, Mälardalens 
universitet, VT 2007, s. 22 att de svenska översättningarna av de olika sorters 
väsen som finns i Colfers litterära universum skapar associationer till andra var-
elser än de som de engelska orden syftar på. Hon understryker att en anledning 
till att det blir svårt att finna rättvisande översättningar är att det finns fler arter 
i engelskspråkig folklore än i dess svenska motsvarighet.

  Översättningsfrågan kompliceras av att det finns flera olika sorters ”fai ries”. 
Då det inte är nödvändigt för min studie att göra en distinktion mellan de olika 
sorterna nöjer jag mig med att tala om ”älvor”, ”älvornas värld” samt ”älvfolket”. 
Däri ingår alla de olika sorter som Colfer skildrar.
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aktiviteter. Han får inte heller ett uppdrag via en profetia, utan det är ett 
frivilligt beslut som leder fram till att han väljer att använda sin intelligens 
för att beskydda världen mot både miljöförstöring och illvilliga älvor som 
vill förinta mänskligheten. När så sker börjar serien följa questmönstret.

Till sin form skiljer sig Artemis Fowl-serien markant från både Harry 
Potter-serien och Engelsforstrilogin. Olika texttyper, såsom dagboksan-
teckningar, psykologiska utredningar, artikelutdrag och hemliga koder 
som läsaren själv får lösa, sprängs in i den övergripande berättelsen. Böc-
kerna fokaliseras varierande utifrån Artemis, andra människors och olika 
älvors perspektiv. Teknologi av olika slag spelar dessutom en central roll. 
De ibland detaljerade beskrivningarna av exempelvis de farkoster som äl-
vorna färdas med genom jordens inre gör att böckerna anspelar på science 
fiction-genren. Humor är också ett viktigt inslag, liksom Artemis överty-
gelse om sin egen förträfflighet. Båda dessa ingredienser kan illustreras 
med hjälp av en konversation mellan honom och hans livvakt. Artemis har 
precis blivit friskförklarad från en psykisk sjukdom som ledde till att han 
utvecklade en alternativ personlighet, när livvakten frågar:

–’Well, Artemis, how are we?’
 […]
 –’We are fine, Butler. That is to say that I, Artemis Fowl the Se-
cond, am one hundred per cent functional, which is about five times 
the functionality of an average person. Or to put it another way: one 
point five Mozarts. Or three quarters of a da Vinci.’
 –’Only three quarters? You’re being modest.’
 –’Correct’, said Artemis, smiling. ’I am.’
 Butler’s shoulders sagged a little with relief. Inflated ego, supreme 
self-confidence. Artemis was most definitely his old self.98

Även den rappa ton som präglar denna konversation utgör ett utmärkande 
drag för serien.

98. Eoin Colfer, Artemis Fowl and the Last Guardian (London: Puffinbooks, 2012), 
s. 10–11.
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Forskningen om Artemis Fowl-böckerna är inte alls så livaktig som 
den om Harry Potter. Jag presenterar i det följande både studier som ute-
slutande ägnar sig åt fantasyserien och sådana som använder den som ett 
av flera litterära exempel.

Katharn Turner diskuterar varför Artemis Fowl-böckerna har blivit 
så populära bland barn, samtidigt som de har kritiserats för att vara råa 
och våldsglorifierande samt ge uttryck för en älvmytologi som uppfattas 
vara felaktig. Turner tror att böckernas framgångar beror på att Artemis 
är en keltisk arketyp som många uppskattar. Älvkaraktären Holly Short 
beskrivs som ”a rounded post-modern heroine” som kan locka kvinnliga 
läsare. Ytterligare en förklaring till succén som framhålls är att böckernas 
språkliga utformning uppvisar likheter med ungdomars språk. Turner 
jämför  böckerna med Harry Potter-fenomenet. Hon anser att det endast 
är de stora marknadsföringskampanjerna som förenar dem. Skillnaderna i 
både innehållet och formen betraktar hon som stora. Exempelvis gestaltas 
 Artemis värld som långt mer ensam än Harrys. Den förra befinner sig 

Eoin Colfer har författat Artemis Fowl-serien.
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utanför den vardagliga moralen, rikedom är målet och han har ingen kon-
ventionell magi. Gränserna mellan gott och ont är inte heller lika tydliga, 
anser Turner.99

I ”Who’s Afraid of the Bad Little Fowl” (2004) undersöker Celia Kee-
nan hur väl Colfer lyckas kombinera älvberättelser, science fiction och 
thrillers. Hon delar Turners uppfattning att Harry Potter- och Artemis 
Fowl-serierna har mycket lite gemensamt. Det enda som förenar dem är 
enligt Keenan att de kombinerar fantasy och andra genrer. Keenan betrak-
tar den senare som postmodern, då den leker med multipla lager, genrer 
och register. Hon understryker också att den är högst intertextuell i sin 
blandning av olika sorters texter inom berättelsen.100 Elizabeth Parsons 
argumenterar i sin tur för att Artemis internaliserar kapitalismens girig-
het. Hon betraktar honom som en terrorist som planerar att invadera 
älvnationen. Parsons anser att den första boken, Artemis Fowl (2001), 
vilken hennes analys uteslutande utgår ifrån, bjuder in läsaren att hålla 
med Artemis och imponeras av hans bitvis omoraliska beteende, vilket 
gör dess moral problematisk. Enligt Parsons tolkning utmanar denna bok 
inte risksamhällets och kapitalismens ideologier, vilket hon betraktar som 
problematiskt i en bok som riktar sig till unga läsare.101

Pugh ägnar ett kapitel åt Artemis Fowl-serien i Innocence, Heterosexua-
lity and the Queerness of Children’s Literature (2011), i vilket han uppmärk-
sammar att den har en avförings- och analestetik som samspelar med 
sexualitet när karaktärerna hanterar puberteten, tonårstiden och kärle-
ken. Psykoanalytikern Sigmund Freud såg ett fasthållande vid den anala 

99. Katharn Turner, ”Artemis Fowl  and the Poisoned Chalice: The Perils of Popu-
larity in Children’s Literature”, i Books and Boundaries:Writers and Their Audi-
ences, red. Pat Pinsent (Schenstone: Pied Piper Publishing, 2004), s. 135–141 
(s. 135–140, citat s. 139–140).

100. Celia Keenan, ”Who’s Afraid of the Bad Little Fowl?”, Children’s Literature in 
Education 35:3 (September 2004), s. 257–270 (s. 257, 267).

101. Elizabeth Parsons, ”Fowl Play: Artemis Fowl, Sitting Ducks and Politics for 
Children”, i Expectations and Experiences: Children, Childhood and Children’s 
Literature, red. Clare Bradford & Valerie Coghlan (Schenstone: Pied Piper 
Publishing, 2007), s. 169–177 (s. 169–171, 176).
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fasen som hämmande av den sexuella utvecklingen, men hos Colfer är 
det anala istället en kreativ kraft. Pugh betraktar det anala som karneva-
liska omstjälpanden som ifrågasätter huruvida heterosexualitet är efter-
strävansvärt, samtidigt som det heterosexuella ändock framstår som det 
normativa.102 I kapitlet analyseras en ung demon i Artemis Fowl-serien 
som en queer karaktär som avvisar sin våldscentrerade kultur. Demonen 
beskrivs inte rakt ut som homosexuell, men hans avvikelser gör att han 
inte kan anta den normativa genusidentitet som dominerar i demonvärl-
den. Pugh lyfter fram att det finns likheter mellan hur demonen gestaltas 
och den stereotypa bilden av homosexuella män.103 Vidare framhåller han 
att Artemis är en karaktär som överskrider gränsen mellan oskyldigt barn 
och erfaren vuxen. Barnsligheten i kombination med Artemis avvisande 
av puberteten underminerar hans utveckling mot en heroisk maskulinitet, 
vilket Pugh menar är seriens slutmål. Frånvaron av en mans kropp är i oli-
ka sammanhang ett hot mot Artemis överlevnad; hans extrema intellek-
tuella utveckling matchas inte av hans fysiska utveckling. Heterosexualitet 
framställs totalt sett som ett oattraktivt, men närmast oundvikligt, öde för 
Artemis, konstaterar Pugh.104

Flera studier uppmärksammar hur en kombination av magi och av-
ancerad teknik utmärker Colfers älvor. Litteraturvetaren och lingvisten 
Amie A. Doughty diskuterar exempelvis hur magi och teknologi sam-
spelar i Artemis Fowl-serien, samtidigt som hon betonar att böckerna 
kombinerar fantasygenren med science fiction-genren.105 Alice R. Bell 
som forskar om barns vetenskapskultur framhåller i sin tur att Artemis 
Fowl-böckerna utgör ett illustrativt exempel på hur vetenskap och mys-
ticism blandas i medieutbudet för unga människor.106 Enligt Alleen Pace 

102. Pugh 2011, s. 119–120.
103. Pugh 2011, s. 120, 136–137.
104. Pugh 2011, s. 132, 136.
105. Amie A. Doughty, ”Just a Fairy, His Wits, and Maybe a Touch of Magic: Ma-

gic, Technology, and Self-Reliance in Contemporary Fantasy Fiction”, i Child-
ren’s Literature and Culture, red. Harry Edwin Eiss (Newcastle: Cambridge 
Scholars Publishing, 2007), s. 53–76.

106. Alice R. Bell, ”The Anachronistic Fantastic: Science, Progress and the Child 
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Nilsen och Don L. F. Nilsen, som bland annat är lingvister, kan Artemis 
betraktas som en irländsk trickster eller rogue. Dessa beskrivs som ”wish-
fulfilling rebels against British rule. The rogues are the ones who have fun 
outsmarting the oppressor without intentionally causing actual harm or 
bloodshed”. Häri ligger enligt dem en viktig förklaring till att böckerna har 
blivit så omtyckta. De uppfattar alltså de specifikt irländska dragen som 
en av deras styrkor.107

Att Artemis Fowl-serien, i likhet med Harry Potter-serien, har genere-
rat tvärvetenskapliga studier kan synliggöras via biologen Victoria Ingalls 
undersökning om hur manliga och kvinnliga fantasyförfattare konstruerar 
sina hjältar. Den första Artemis Fowl-boken utgör ett av hennes exempel. 
Hon förklarar de skillnader som hon har identifierat mellan författare av 
olika kön utifrån evolutionsbiologi och primitiva urvalskrafter.108 Precis 
som i Harry Potter-seriens och Engelsforstrilogins fall har många av stu-
dierna om Artemis Fowl-böckerna publicerats innan fantasyseriens alla 
delar hade givits ut. I några fall använder forskarna endast en eller några 
av böckerna, utan att ta hänsyn till att de ingår i en bokserie. Detta påver-
kar i flera fall deras slutsatser och leder ibland till att studierna numera 
framstår som inaktuella eller oförenliga med serien som helhet. Ingalls val 
att endast inkludera den första Artemis Fowl-boken utgör ett illustrativt 
exempel på denna problematik. Artemis Fowl-serien övergår nämligen i 
senare böcker från att följa det mönster som Ingalls anser utmärker man-
liga fantasyförfattares verk till att stämma överens med det som hon an-
ser präglar de kvinnliga fantasyförfattarnas.109 Hennes studie illustrerar 
därmed att det kan vara svårt att dra slutsatser om en bokserie utifrån ett 

in ’Post-Nostalgic’ Culture”, International Journal of Cultural Studies 12:5 (2009), 
s. 5–22 (s. 13).

107. Alleen Pace Nilsen & Don L. F. Nilsen, ”Artemis Fowl, An Irish Rogue”, First 
Opinions, Second Reactions 1:3 (Februari 2009), s. 8–9 (citat s. 8).

108. Victoria Ingalls, ”The Hero’s Relationship to Family: A Preliminary Socio-
biological Analysis of Sex Differences in Hero Characteristics Using Children’s 
Fantasy Literature”, Journal of Social, Evolutionary, and Cultural Psychology  4:4 
(2010), s. 332–352 (s. 332, 346).

109. Ingalls 2010.
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eller ett par av de verk som ingår i den. Detta är en naturlig konsekvens av 
att det är just bokserier som beforskas, men är nog så viktigt att beakta.

Jag vill avslutningsvis understryka att det finns ett flertal studentupp-
satser från både Sverige och andra länder som på olika sätt uppmärksam-
mar Artemis Fowl-serien.110

110. I sin kandidatuppsats i engelska undersöker exempelvis Lindve miljöbeskriv-
ningar och specifikt irländska referenser i de tre första böckerna. Hon tydliggör 
en utveckling från mer specifikt irländska referenser och miljöer som inte direkt 
beskrivs utan förutsätter att läsaren känner till Irlands geografi och historia, till 
mer universella referenser och mer detaljerat beskrivna miljöer, vilket Lindve 
förklarar utifrån att författaren har varit medveten om sin förändrade och ut-
ökade publik. Hon poängterar att de svenska översättningarna inte har uteslutit 
irländska referenser för att underlätta läsningen för en svensk publik, utan att 
det främst är Colfer som har gjort de senare böckerna mer lättåtkomliga för en 
icke-irländsk publik. Se Lindve 2007, opaginerat abstract.

  Anna Bugajska tydliggör hur magi och vetenskap kombineras i Artemis 
Fowl-böckerna; magin liknar teknologi och elektricitet. Se Anna Bugajska, 
”’Human Magic’, ’Fairy Technology’. The Place of the Supernatural in the Age 
of Cyberculture”, 2010, s. 1, 4–5.

  Ytterligare ett exempel utgör Sara Petterssons kandidatuppsats i engelska i 
vilken hon jämför Colfers älvor med keltiska legender och viktorianska före-
ställningar, samt med Tolkiens, William Shakespeares och James Barries älvor. 
Pettersson konstaterar att Colfers älvor har sitt ursprung i den viktorianska 
tidens föreställningar, samt att de uppvisar likheter med Tolkiens och Wil-
liam Shakespeares älvor. Se Sara Pettersson, ”Eoin Colfer’s Magical Fairies: 
The Depiction of Fairies in Artemis Fowl Compared to Folklore and Other 
Literature”, kandidatuppsats i engelska, Luleås tekniska universitet, 2009:036. 
Se opaginerat abstract & s. 17–18.

  Vidare finns det exempel på studier i vilka Artemis Fowl-serien utgör ett av 
flera litterära exempel. I sin litteraturvetenskapliga masteruppsats uppmärk-
sammar Cassandra M. Schell att det finns likheter mellan Colfers älvor och 
William Allinghams poesi i det att älvfolket utgör en symbol för ett antikt 
gaeliskt geni i en modern värld. Se Cassandra M. Schell, ”’In Fairyland or The-
reabout’: The Fairy as Nationalist Symbol in Irish Literature by and after Wil-
liam Allingham”, masteruppsats, University of Central Florida, 2009, s. 139.
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Cirkeln
Den svenska Engelsforstrilogin av Mats Strandberg och Sara Bergmark 
Elfgren har fått ett stort genomslag i Sverige bland både kritiker och lä-
sare. Intresset för böckerna underblåstes av att den första delen i trilo-
gin, Cirkeln, filmatiserades och gick upp på biograferna i februari 2015.111 
Böckerna har givits ut i över trettio olika länder och har bland annat över-
satts till engelska, vilket utgör indikationer på det internationella intresset 
för Engelsforstrilogin.112 Förutom de tre böcker som ingår i trilogin har 
seriealbumet Berättelser från Engelsfors (2013) publicerats. Det kom ut 
mellan den andra boken, Eld (2012), och den tredje boken, Nyckeln (2013), 
och det innehåller både tillbakablickar till tidigare händelser som inte har 
skildrats i de två första böckerna och några smakprov på vad som kommer 
att ske i trilogins sista del.113 Serien hade i december 2015 sålt i drygt 
400 000 exemplar i Sverige, med alla titlar och alla olika bokformat, både 
fysiska och digitala, inräknade.114

I Engelsforstrilogin utses via en profetia en grupp om sju tonåringar, 
sex flickor och en pojke, till världens beskyddare. Detta utgör ett tydligt 
exempel på en quest, även om det är vanligare att en hjälte väljs ut. Ung-
domarna, som precis har börjat på gymnasiet, upptäcker snart att de har 
magiska förmågor av olika slag. En natt då en blodröd måne lyser går de i 
en magisk trans till en övergiven folkpark. Där får de veta att de är häxor 
och att det är deras öde att förhindra apokalypsen.115 Tillsammans utgör 
de en häxcirkel med olika sorters komplementerande magi, vilket innebär 

111. Engelsforstrilogins officiella hemsida World of Engelsfors, ”Film”, 150930.
112. Engelsforstrilogins officiella hemsida World of Engelsfors, ”Engelsforstrilogin”, 

150930.
113. Sara Bergmark Elfgren, Mats Strandberg, Kim W. Andersson, Karl Johnsson 

& Lina Neidestam, Berättelser från Engelsfors (Stockholm: Rabén & Sjögren, 
2013). Jag inkluderar inte denna titel i min studie, då jag anser att det krävs en 
annan analysmetod för att en grafisk roman ska kunna analyseras på djupet.

114. Jenni Blom, mail å Rabén & Sjögrens vägnar till avhandlingsförfattaren, 
151204.

115. I Engelsforstrilogin kallas alla människor som kan utöva magi för ”häxor”. Det 
är således en könsneutral benämning.
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Omslaget till Berättelser från Engelsfors visualiserar de olika karaktärerna 
från Engelsforstrilogin.
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att de måste lära sig att samarbeta om de ska kunna besegra ondskans 
makter. Detta är lättare sagt än gjort med tanke på att medlemmarna är 
mycket olika varandra. Bland annat ingår både ett mobbningsoffer och 
hennes mobbare i Cirkeln. Den fantasylitterära konventionen med en en-
sam hjälte, ofta en manlig sådan, utmanas alltså i Engelsforstrilogin.116 
Fokaliseringen växlar hela tiden mellan de olika tonårshäxorna, vilket 
innebär att läsaren får ta del av flera olika perspektiv.

Folkparken fungerar som en portal, och efter det att ungdomarna har 
klivit igenom den framstår den vanliga världen som en ny, magisk värld. 
Det finns således en rörelse från ett vanligt liv till ett liv med övernaturliga 
element. Det finns dessutom portaler till andra existensplan och världar. 
Huvudpersonerna förflyttar sig exempelvis vid ett tillfälle till gränslandet, 
vilket utgör ett limbo mellan liv och död. Allt detta stämmer överens med 
Mendlesohns beskrivning av portalfantasyn. Engelsforstrilogin uppvisar 
också drag av den inbrytande fantasyn. Demoner lyckas nämligen göra 
intrång i människornas värld och ”välsigna” några individer, vilket innebär 
att de tar över personen i fråga och låter vederbörande mörda dem som 
demonerna har valt ut. Demonernas övergripande mål är att bryta igenom 
den hinna som skiljer deras och tonårshäxornas världar åt. Om de lyckas 
kommer detta att medföra att apokalypsen tar sin början. De utvaldas, det 
vill säga tonårshäxornas, uppdrag är att förhindra detta intrång.

Engelsforstrilogin gestaltar det övernaturliga på ett annat sätt än  Harry 
Potter- och Artemis Fowl-serien, då den inte skildrar en intakt, magisk 
värld som existerar bredvid en annan värld som liknar verkligheten. Istället 
gestaltar trilogin hur magi existerar i en till synes realistisk värld som liknar 
det samtida Sverige. Orten Engelsfors där handlingen utspelar sig är vis-
serligen fiktiv, men den representerar en svensk bruksort i förfall. I samband 
med att filmatiseringen av Cirkeln gick upp på biograferna karaktäriserades 
trilogin som diskbänksfantasy.117 Detta ord fångar på ett träffande sätt hur 

116. Jfr exempelvis Boglind & Nordenstam 2010, s. 280; Campbell 1949, s. 72; 
Farah Mendlesohn, ”Crowning the King: Harry Potter and the Construction 
of Authority”, i Whited 2002, s. 159–181 (s. 164).

117. P4, Intervju med skådespelarna i Cirkeln-filmen, 150122; P5 STHLM, ” ’Vi 
brukar kalla det för diskbänksfantasy’ – Sara Bergmark Elfgren”, 150218. 
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socialrealism blandas med fantasy i böckerna. Vardagliga ungdomsproblem 
som utgör centrala ingredienser i realistisk ungdomslitteratur, såsom kär-
leksbekymmer, problem i skolan och svårigheter att leva tillsammans med 
resterande familjemedlemmar, ställs på sin spets när huvudkaraktärerna 
samtidigt ska rädda världen från att översvämmas av demoner.

Ett belysande exempel på hur väl benämningen stämmer in på trilogin 
finns i dess första del. Vanessa Dahl som ingår i Cirkeln har bjudit hem 
sin nyblivne fästman på middag för att försöka få sin styvfar att ändra sin 
mycket negativa inställning till honom. Vanessa formulerar en att göra- 
lista när hon bokstavligen står vid diskbänken:

Hon måste (1) rädda löken som håller på att brinna fast i stekpannan, 
(2) rädda sin framtid med Wille genom att laga en perfekt lasagne och 
(3) rädda världen. Det sistnämnda är väl det som hon egentligen borde 
tänka mest på, men i jämförelse med det andra framstår det inte som 
så viktigt just nu.118

Gestaltningen av hur ungdomarnas vardagliga bekymmer konfronteras 
med det övernaturliga uppdraget hade knappast kunnat vara mer slåen-
de.

Engelsforstrilogin har i skrivande stund inte behandlats utförligt i 
någon vetenskaplig studie. Det finns emellertid ett fåtal exempel på ett 
begynnande intresse för trilogin från akademiskt håll. Religionsvetaren 
Pierre Wiktorin analyserar de första två böckerna i trilogin som revolt-
dramer, det vill säga böcker som skildrar uppror mot ondska och tyranni. 
Han uppmärksammar nyandliga drag och kopplingar till en wiccareligio-
sitet i böckerna, samtidigt som han förklarar den ökande förekomsten av 
kvinnliga karaktärer som utgör befriare i samtida populärkultur med ett 
ökat intresse för en kvinnobejakande religiositet. En didaktisk dimen-
sion uppmärksammas i artikeln. Wiktorin argumenterar nämligen för att 
kristendomen inte längre har en så central ställning i samhället som sko-

118. Mats Strandberg & Sara Bergmark Elfgren, Cirkeln (Stockholm: Rabén & 
Sjögren, 2011), s. 261.
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lans värdegrund antyder och att exempelvis wicca utgör ett alternativ till 
traditionella religioner, då ett viktigt inslag i denna sorts religiositet är att 
den ger kvinnor en mer framträdande roll än exempelvis kristendomen.119

Nilson analyserar ett urval av samtida ungdomslitteratur som passar 
in i det hon kallar för Teen noir. Denna sorts ungdomslitteratur präglas 
av ett mörker: De unga är utsatta och ensamma, gränsen mellan goda och 
onda karaktärer är otydlig, och det är svårt för hjältarna att fullfölja sitt 
uppdrag utan att det går ut över någon annan. Engelsforstrilogin utgör ett 
av hennes exempel. En anledning till att Nilson inkluderar serien i Teen 
noir är att flera av ungdomskaraktärerna är grymma mot varandra, sam-
tidigt som vuxenvärlden inte kliver in och tar ansvar för situationen. Att 
författarna låter flera huvudkaraktärer dö och att ungdomarnas liv i mångt 
och mycket är hårt och dystert bidrar också till hennes klassificering av 
Engelsforstrilogin som Teen noir.120

I en understreckare från den 22 februari 2015 uppmärksammar Tuva 
Haglund den fankultur som har vuxit upp kring Engelsforstrilogin. Hon 
understryker att det finns en risk för att fankulturen inte ges den aka-
demiska uppmärksamhet som den förtjänar i sin egen rätt, utan endast 
ses som ”en del av bästsäljarmaskineriet”. Själv betraktar hon den som 
sammankopplad med ”läsupplevelser, identitet och starka känslor” och 
betonar att fankulturen innebär en fortsatt bearbetning av romantexten 
som pågår långt efter det att bokserien har avslutats.121 I sitt pågående 
avhandlingsprojekt undersöker Haglund flickskildringar, både i själva 
Engelsforstrilogin och i dess fankultur.122

Eftersom forskningen om Engelsforstrilogin är så sparsmakad vill jag 

119. Pierre Wiktorin, ”Populärkulturella revoltdramer: En studie av Hungerspe-
len och del 1 & 2 av Engelsfors-trilogin”, i Religion och populärkultur, red. Bodil 
Liljefors Persson & Nils-Åke Tidman, årsbok 2012, årg. 44 (Göteborg: Fören-
ingen lärare i religionskunskap, 2013), s. 17–37 (s. 21–22, 29–31).

120. Maria Nilson, Teen noir: Om mörkret i modern ungdomslitteratur (Lund: Btj 
förlag, 2013), s. 26, 125.

121. Tuva Haglund, ”Fankulturen förlänger fantasins universum”, understreckare, 
SvD, 150222, s. 6–7 (citat s. 6).

122. Tuva Haglunds hemsida på Uppsala universitets hemsida, 150930.
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ge några exempel bland det stora antal studentuppsatser som har ägnat sig 
åt den. Jag betraktar nämligen detta som en indikation på att forskningen 
om serien befinner sig i sin linda. Notera att alla de fantasyserier som jag 
har valt ut har genererat ett intresse bland studenter. Bland de uppsatser 
som uteslutande handlar om Engelsforstrilogin finns det en tydlig övervikt 
för analyser av normer kring olika maktkategorier.123 Ett exempel är Anna 
Bergengrens kandidatuppsats, vilken belyser hur normer kring genus, 
sexua litet, klass och etnicitet synliggörs i den första delen av Engelsforstri-
login. Bergengrens övergripande slutsats är att normen definieras relativt; 
det är i förhållande till övriga karaktärer som det avgörs om någon är nor-
mativ eller ej.124 Mest markant bland studentuppsatserna är intresset för 
att applicera genusperspektiv på böckerna. Jennifer Karlsson analyserar 
exempelvis i sin kandidatuppsats hur två av tonårsflickornas respektive re-
lationer till sin mor ser ut, hur de påverkar deras liv och huru vida flickorna 
kan bryta sig loss från de negativa mönster som mödrarna har fastnat i.125

123. Begreppet maktkategori definieras i avsnittet ”Makt och intersektionalitet” i 
avhandlingens teorikapitel, ”I: Teoretiska utgångspunkter”.

124. Anna Bergengren, ”Horan, knarkaren och fettot: En queerfeministisk ana-
lys av normer och normskapande bland häxorna i Cirkeln”, kandidatuppsats 
i litteraturvetenskap, Södertörns högskola, HT 12, s. 10; Inez Haider gör en 
liknande läsning av den andra boken i trilogin i ”Horan, knarkaren och fet-
tots fortsättning… : En queerfeministisk analys av de normbrytande person-
ligheterna i romanen Eld”, kandidatuppsats vid interkulturell lärarutbildning, 
Södertörns högskola, publicerad 2014. Se även Elin Järnbergs opublicerade 
uppsats i pedagogiskt arbete, ”Passa in, bli kär, rädda världen och klara skolan: 
Normkritisk diskursanalys av Engelsforstrilogin”, Högskolan Dalarna, VT 15.

125. Jennifer Karlsson, ”Kvinnlig vrede, moderns roll och negativa mönster: 
Analys av karaktärerna Ida och Anna-Karin i ungdomsböckerna Cirkeln 
och Eld av Mats Strandberg och Sara Bergmark Elfgren”, kandidatuppsats i 
litteratur vetenskap, Linnéuniversitetet, VT 13. För ytterligare ett exempel på 
en genusanalys av trilogin se ”Starka kvinnor och männen i deras skugga: En 
maskulinitetsstudie i Cirkeln” av Vendela Brännborn, kandidatuppsats i litte-
raturvetenskap, Linnéuniversitetet, VT 15.

  I övrigt finns det ett antal studentuppsatser som tar upp olika aspekter av 
Engelsforstrilogin. Häxmotivet står i centrum för Frida Bergmans opublicerade 
kandidatuppsats i litteraturvetenskap, ”Darra och skaka häxorna är tillbaka? 
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Engelsforstrilogin har i likhet med Artemis Fowl-serien inte analyse-
rats i förhållande till den svenska skolkontexten tidigare.

Studiens upplägg
I studiens första kapitel presenteras ett antal centrala teoretiska utgångs-
punkter och begrepp. Först introduceras det diskursanalytiska perspektiv 
som ligger till grund för min syn på relationen mellan text, författare och 
omvärld. Därefter diskuteras begreppet didaktisk potential, vilket används 

Häxan i tre nordiska fantasytexter för barn och ungdom”, Karlstads universi-
tet, HT 11. Hennes slutsats är att häxmotivet i Engelsforstrilogins första del 
berövas den feministiska potential som häxan laddades med av sjuttiotalets 
kvinnorörelse. Både Caroline Åhrman och Betine Mjølid Tømran uppmärk-
sammar formmässiga aspekter av Engelsforstrilogin i sina uppsatser. Se Caro-
line Åhrman, ”Konsten att berätta: En studie av ungdomsromanen Cirkeln”, 
uppsats på Lärarprogrammet i svenska, Uppsala universitet, HT 12; Betine 
Mjølid Tømran, ”Det usannsynlige som virkemiddel: En undersøkelse av trans-
textualitet og ungdomsaspekter i tre moderne fantasy-trilogier”, masteruppsats 
på lektorprogrammet, Oslo universitet, VT 14.

  I ”Litterära Cirkeln: En studie hur Cirkeln av Mats Strandberg och Sara 
Bergmark Elfgren diskuterats på bokbloggar i anknytning till nätbokhandlar”, 
kandidatuppsats i biblioteks- och informationsvetenskap, Linnéuniversitetet, 
VT 15 undersöker Christina Blomberg och Jennifer Karlsson hur diskussio-
nen kring trilogin har sett ut på ett antal bloggar. Placeringen av böckerna på 
ungdoms- respektive vuxenavdelningarna på ett antal bokhandlar undersöks 
av Jessica Classon i hennes kandidatuppsats i förlags- och bokmarknadskun-
skap, ”Fantasy på bokmarknaden: En studie om fantasyns placering och mål-
grupp i den svenska bokhandeln”, Lunds universitet, VT 13. I en kvantitativ 
undersökning av hur pass svårläst samtida ungdomslitteratur är jämfört med 
motsvarande genre under 1950- och 60-talen av Daniel Kvick ingår Cirkeln 
som ett av exemplen. Utöver att Kvick konstaterar att dagens ungdomslitte-
ratur enligt diverse kvantitativa mått är mer lättläst än den äldre, utgör hans 
uppsats ett sällsynt exempel på en kvantitativ och språkligt inriktad studie av 
Engelsforstrilogin. Se Daniel Kvick, ”Läsbarhet nu och då: En undersökning 
av ungdomsbokens och deckarens språkliga förändring över 50 år”, uppsats vid 
lärarprogrammet, Högskolan i Halmstad, VT 15.
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för att undersöka vilka möjligheter som finns att utgå från skönlitteratur i 
värdegrundsarbetet, samt de teoretiska inriktningar som min tillämpning 
av begreppet tar sin utgångspunkt i. I avsnitten därpå klargörs vad som 
utmärker just fantasylitteraturens didaktiska potential. Undersökningens 
metod specificeras med hjälp av begreppen explicit och implicit ideologi, 
samt implicit författare. Kapitlet avslutas med en presentation av de teo-
retiska verktyg som jag använder för att analysera makt: Michel Foucaults 
maktbegrepp och intersektionalitetsbegreppet.

I det andra kapitlet, ” Demokrati”, analyseras hur ungdomsuppror mot 
institutioner som reglerar ungdomars magianvändning blir ett motiv ge-
nom vilket demokratifrågan aktualiseras och problematiseras i såväl Har-
ry Potter-serien som Engelsforstrilogin. Via de båda exempelupproren 
synliggörs hur den här sortens ungdomsuppror både kan belysa vikten 
av att bevara demokratin och av att ifrågasätta den rådande maktfördel-
ningen mellan vuxna och barn eller ungdomar. I kapitlet uppmärksammas 
dessutom hur olika fantasylitterära genredrag bidrar till ungdomsuppro-
rens didaktiska potential.

I det tredje kapitlet, ”Mänskliga rättigheter”, utreder jag hur tre ka-
raktärer, en vardera från de serier som ingår i mitt material, utmanar sin 
respektive maktposition med hjälp av en magisk förmåga: Anna-Karin 
Nieminen i Engelsforstrilogin, Hermione Granger i Harry Potter-serien 
och Artemis Fowl i fantasyserien som bär hans namn. Dessa utmaningar 
relateras till värdegrundsfrågan mänskliga rättigheter. Kapitlet utgör en 
fördjupning i ett av de mest centrala fantasylitterära genredragen, näm-
ligen förekomsten av magi. Den övergripande frågan är huruvida det är 
möjligt för karaktärerna att undslippa underordning med hjälp av en 
magisk förmåga. De olika strategier som karaktärerna använder för att 
påverka sitt maktinnehav belyses, och jag diskuterar i vilken grad dessa 
strategier får önskat resultat. Kapitlet avslutas med en diskussion kring 
vilken betydelse det får för utmaningarnas didaktiska potential att magi 
fungerar som en maktkategori som integreras med verklighetens motsva-
righeter i intersektioner.

I det fjärde kapitlet, ”Kulturell mångfald”, belyser jag hur fantasylitte-
ratur kan problematisera detta värdegrundskomplex på både individ- och 
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samhällsnivå med hjälp av ett antal genrespecifika drag. Ett kroppsbyte i 
Engelsforstrilogin samt mötet mellan människornas och älvornas värld i 
Artemis Fowl-serien illustrerar hur individer konfronteras med det främ-
mande och tvingas bearbeta sina fördomar för att få en utökad förståelse 
för andra individer och kulturer. Som en konsekvens av dessa händelser 
börjar nämligen några av karaktärerna betrakta sig själva kritiskt utifrån, 
och de bestämmer sig för att bli mer omtänksamma och empatiska. Ka-
pitlet avslutas med en diskussion kring vilka lärdomar som karaktärerna 
tar med sig från mötena med det främmande.

Studien avslutas med ett femte kapitel, ”Magiska möjligheter”, vilket 
sammanfattar de centrala slutsatserna från analyskapitlen. Här presen-
teras också ett förhållningssätt till skönlitteratur i undervisningen, vilket 
kan ligga till grund för arbetet med fantasylitteraturens magiska möjlig-
heter i klassrummet.
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On the one hand, fantasy has been conventionally seen as the litera-
ture of escape – a detachment and defamiliarization from the rules, 
orders and hierarchies that govern our everyday life. However, this 
defamiliarization also has the potential to critique the orders of reality.

Vandana Saxena, The Subversive Harry Potter
(2012, s. 6–7)
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När vi människor kommunicerar i tal och skrift, gör vi världen 
meningsfull. Världen skapas och återskapas när språket används, och den 
värld som produceras påverkar i sin tur hur vi formas till människor.126 
Detta är några av de grundantaganden som det diskursanalytiska perspek-
tivet utgår ifrån. Jag använder detta teorikomplex för att tydliggöra hur 
relationen mellan den skönlitterära texten, författaren och den omvärld 
i vilken texten har tillkommit ser ut. Det ligger också till grund för min 
användning av begreppet didaktisk potential.

Det diskursanalytiska perspektivets ursprung i poststrukturalismen 
medför att språket inte betraktas som en enkel avspegling av världen, 
utan anses vara organiserat i olika diskurser som när de tillämpas i faktisk 
kommunikation bidrar till att dessa bevaras eller förändras.127 Exempelvis 
betraktar Judith Butler, som har varit inflytelserik för diskursanalysens 
utveckling, genus som performativt. Trots att genus enligt Butlers synsätt 
inte existerar annat än i upprepade handlingar och gester, skapar dessa 

126. James Paul Gee & Michael Handford, ”Introduction”, i The Routledge Hand-
book of Discourse Analysis, red. James Paul Gee & Michael Handford (New 
York: Routledge, 2012), s. 1–6 (s. 5); Marianne Winther Jørgensen & Louise 
Phillips, Diskursanalys som teori och metod, orig. titel: Diskursanalyse som teori 
og metode, övers. Sven-Erik Torhell (Lund: Studentlitteratur, 2000), s. 15.

127. Winther Jørgensen & Phillips 2000, s. 15–6, 18.
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en illusion av att det finns en fast genuskärna. I egenskap av en diskursiv 
konstruktion får genus därmed reella konsekvenser för hur människor 
bemöts och lever sina liv.128

Definitionerna av begreppet diskurs är många och diversifierade, men 
jag utgår från Michel Foucaults definition i studien Vetandets arkeologi 
från 1969. För Foucault betecknar begreppet kort sagt en formation av 
olika utsagor. Diskurser avgör vad som kan sägas, måste sägas och är ute-
slutet att säga. Att de per definition är helt och hållet historiska betyder att 
de hela tiden omformas och utvecklas.129 Foucault betraktar sanning som 
en diskursiv effekt. Det som uppfattas som sant inom en viss diskurs får så 
kallade sanningseffekter, oavsett om ett antagande är grundat på fakta eller 
ej. Exempelvis utgår en rasistisk diskurs från grundantagandet att en ras 
är överlägsen andra. Detta påstående får konsekvenser för hur individer 
bemöter varandra. Enligt Foucault kan även fiktion ge sanningseffekter.130 
Skönlitteratur kan således påverka hur läsaren uppfattar sin omvärld och 
vad läsaren definierar som sant, vilket i sin tur kan få konsekvenser för hur 
vederbörande lever sitt liv. Litteraturen har därmed makt att påverka sin 
fysiska omvärld på olika sätt.

Kommunikationsvetaren Marianne Winther Jørgensen och socialpsy-
kologiforskaren Louise Phillips framhåller att diskursiva handlingar kan 
spela en konstituerande roll för sociala förhållanden, antingen genom att 
bevara den nuvarande situationen eller genom att bidra till att omforma 
den. Förändringspotentialen i en diskurs begränsas av maktförhållanden 
som gör att alla aktörer inte har samma tillgång till den.131 Jag betrak-
tar litteraturläsning och författandet av skönlitteratur som diskursiva 

128. Judith Butler, Gender Trouble: Feminism and the Subversion of Identity (1990) 
(New York & London: Routledge, 2008), s. 185–186.

129. Michel Foucault, Vetandets arkeologi (1969), orig. titel: L’archéologie du savoir, 
övers. C. G. Bjurström (Lund: Arkiv Förlag, 2011), s. 151.

130. Michel Foucault, ”The History of Sexuality”, övers. Leo Marshall I Power/
Knowledge: Selected Interviews and Other Writings 1972–1977, red. Colin Gor-
don, övers. Colin Gordon, Leo Marshall, John Mepham & Kate Soper (New 
York: Pantheon Books, 1980), s. 183–193 (s. 193).

131. Winther Jørgensen & Phillips 2000, s. 13, 78.
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handlingar, vilket medför att jag argumentar för att skönlitteratur kan 
få konsekvenser för hur läsaren lever sitt liv. Denna litteratursyn utgör 
en teoretisk bakgrund till varför jag anser att skönlitteratur kan spela en 
central roll i skolans värdegrundsarbete. Utifrån detta resonemang blir det 
nödvändigt att klargöra hur författaren förhåller sig till sin omvärlds dis-
kurser. Diskursanalytikern Norman Faircloughs ståndpunkt i Discourse 
and Social Change (1992) är att subjekt står i ett dialektiskt förhållande till 
olika diskurser. Samtidigt som de påverkas av dem såtillvida att diskurser 
etablerar gränser för vad som är möjligt att tänka, kan subjekten utmana 
dem, påverka dem och bidra till att de förändras.132

Enligt Foucault sker förändringen av diskurser som en konsekvens 
av ett förändrat språkbruk. Han betonar att de inte ska betraktas som 
någonting som styr individerna helt och hållet, utan som ”den mängd vill-
kor under vilka en praktik utövas, under vilka denna praktik ger upphov 
till utsagor som är delvis eller helt nya, under vilka den kan förändras”.133 
Foucault har kritiserats för att inte ge aktörers handlingskraft tillräckligt 
mycket utrymme, vilket resulterar i att det verkar som om han inte anser 
att det finns någon möjlighet för subjekt att agera politiskt.134 Chris Bar-
ker, vars forskning faller inom ramarna för cultural studies, kritiserar även 
Foucault för att inte ha tydliggjort hur och varför vissa individer tar upp 
en subjektsposition medan andra inte gör det, samt för att inte klargöra 
hur individer kan göra motstånd mot maktutövning. Dock betonar han 
att Foucaults senare verk ger mer utrymme för individernas handlings-
kraft.135 Kritiken uppmärksammar vikten av att diskurser inte betraktas 
som autonoma storheter som styr människor fullkomligt, utan som nå-
gonting som simultant påverkar och kan påverkas av subjekt.

132. Norman Fairclough, Discourse and Social Change (Cambridge: Polity Press, 
1992), s. 91.

133. Foucault 2011, s. 258–259, citat s. 258.
134. Se exempelvis Chris Barker & Dariusz Galasiński, Cultural Studies and Dis-

course Analysis: A Dialogue on Language and Identity (London: Sage, 2001), s. 
14, 45.

135. Chris Barker, Making Sense of Cultural Studies: Central Problems and Critical 
Debates (London, Thousand Oaks & New Delhi: Sage, 2002), s. 89.
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När en författare skriver skönlitteratur förhåller vederbörande sig till 
diskurser i sin omvärld. Författaren kan via sin text problematisera, kom-
mentera, ifrågasätta eller bifalla olika sådana. Exempelvis kan ett litterärt 
verk ge uttryck för ett tydligt antirasistiskt ställningstagande, vilket syftar 
till att synliggöra för läsaren att rasism är ett förkastligt fenomen. Samti-
digt som författaren via skönlitteratur har möjlighet att aktivt kommen-
tera diskurser i verkligheten är vederbörande emellertid fortfarande en del 
av verkligheten; författaren befinner sig inom diskurserna och kan därför 
aldrig kliva utanför dem och kommentera dem från en neutral position. 
Detta utgör förklaringen till att en författare som i ett skönlitterärt verk 
uttryckligen tar avstånd från ett rastänkande simultant kan komma att 
bekräfta ett sådant.

Statsvetaren Ernesto Laclaus begrepp objektiva diskurser förtydligar 
vilka mekanismer det är som ligger bakom att en individ både kan ta 
avstånd från och bekräfta en viss diskurs på samma gång:

Insofar as an act of institution has been successful, a ’forgetting of the 
origins’ tends to occur; the system of possible alternatives tends to 
vanish and the traces of the original contingency to fade. In this way, 
the instituted tends to assume the form of a mere objective presence. 
This is the moment of sedimentation.136

En objektiv diskurs betraktas alltså som så självklar att den inte längre ses 
som en sådan, utan som en självklarhet och därmed någonting neutralt. 
Värdegrunden, så som den definieras i läroplanerna, anspelar på ett antal 
objektiva diskurser i samtiden, såsom den om demokratins odiskutabla 
primat. I avhandlingens textanalytiska avsnitt fungerar begreppet objektiv 
diskurs som ett redskap med vilket diverse förgivettaganden om maktför-
delning synliggörs och genomlyses. I flera fall uppmärksammar de fantasy-
litterära skildringarna läsaren på vederbörandes egna förgivettaganden 

136. Ernesto Laclau, New Reflections on The Revolution of Our Time (London & 
New York: Verso, 1990), s. 34. Det svenska begreppet är hämtat från Winther 
Jørgensen & Phillips 2000, s. 43–44.
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genom att lyfta fram dem på ett genrespecifikt sätt, vilket upprättar en 
distans till verklighetens maktförhållanden.

Förekomsten av objektiva diskurser gör det angeläget att uppmärk-
samma var litteraturläsaren och -forskaren befinner sig i dialektiken mel-
lan diskurs och subjekt. Diskursanalytikern Shi-xu betonar att den kritis-
ka diskursanalysen på många sätt är präglad av västvärldens kunskapssyn, 
men att den betraktar sig som universell, vilket gör att den riskerar att inte 
uppmärksamma lokala kulturella perspektiv.137 Shi-xu påminner alltså om 
vikten av att som forskare reflektera över sin egen position i förhållande till 
sitt undersökningsobjekt. Forskaren kan lika lite som författaren frigöra 
sig från de diskurser som existerar i vederbörandes omvärld och måste 
därför medvetet beakta detta i sitt forskningsprojekt, vilket jag genom-
gående har försökt göra under arbetet med denna studie.

Didaktisk potential
Didaktisk potential är ett begrepp som förekommer inom flertalet exa-
mensarbeten som har skrivits på lärarutbildningar runt om i landet se-
dan millennieskiftet. Vitt skilda aktiviteter och medier har enligt dessa 
studentuppsatser en didaktisk potential.138 Det finns också flera exempel 
på examensarbeten där begreppet används i förhållande till skönlittera-

137. Shi-xu, ”A Multicultural Approach to Discourse Studies”, i Gee & Handford 
2012, s. 642–653 (s. 643).

138. Se exempelvis Lars Isaksson, ”En studie om gymnasieelevers attitydutveckling 
till skrivande genom bloggning”, Kandidatuppsats i svenska, Luleå tekniska 
universitet, 2010:035, s. 33; Sylvia Westerholm, ”’Du pratar som dom i Som-
marpratarna’: Om gymnasieelevers respons på argumenterande tal och attity-
der till respons”, examensarbete på lärarutbildningen, Linnéuniversitetet, HT 
14, s. 3; David Van Der Kaay & Peter Öhlund, ”En intersektionell studie av 
populära TV-seriers didaktiska potential”, examensarbete på lärarutbildningen, 
Luleå tekniska universitet, 2010:072, s. 1; Romina Schönberg, ”Digitala Me-
dier: Ett komplement eller resurs i språkundervisning i spanska?”, Examensar-
bete på lärarutbildningen, Högskolan i Jönköping, VT 12, s. 1.
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tur.139 Det som alla dessa har gemensamt är att begreppet används utan att 
närmare preciseras, vilket antyder att det finns en vardaglig och förment 
väletablerad användning av begreppet. Det är troligt att det utgör en del 
av lärarutbildningens diskurs och därmed har en på förhand given inne-
börd för de skribenter som använder sig av det. Om så är fallet är denna 
innebörd inte nödvändigtvis uppenbar för utomstående läsare.

Att en föreställning om vad didaktisk potential är existerar även i en 
bredare diskurs antyds av att begreppet används bland annat i en licenti-
atavhandling om teater, en rapport om den verksamhetsförlagda utbild-
ningen på lärarutbildningen, en antologi om miljöhistoria och en antolo-
gi som är baserad på en universitetspedagogisk konferens.140 Alla dessa 
texter är utgivna vid olika universitet och högskolor. Uppenbarligen kan 
begreppet relateras till många olika sorters medier och verksamheter, men 
framöver avgränsar jag min diskussion till hur det kan tillämpas i förhål-
lande till skönlitteratur.

Litteraturdidaktikern Christian Mehrstam använder begreppet i för-

139. Se t.ex. Medina och Dahlqvist 2011, s. 6, 51; Edvard Lundgren, ”Pratbubb-
lor och maktstrukturer: Tecknade serier i skolans värdegrundsarbete”, kandi-
datuppsats i Svenska och lärande, Luleå tekniska universitet, 2009:276, opagine-
rat abstract; Lena Holmbom, ”Ungdomsromaner i skolans värdegrundsarbete: 
Didaktiska potentialer i tre nyutgivna ungdomsromaner. Ett intersektionellt 
perspektiv”, magisteruppsats i svenska och lärande, Luleå tekniska universitet, 
2008:030, s. 16.

140. Eva-Kristina Olsson, Att vara någon annan: Teater som estetisk läroprocess 
vid tre 6–9-skolor (Växjö: Växjö universitet, 2006), s. 1; Peter Wall & Yvonne 
Broberg, Projektet ’VFU och Video’: En undersökning av möjligheter och hinder 
vid genomförandet av trepartssamtal med utgångspunkt i videosekvenser från stu-
denters verksamhetsförlagda utbildning inom skola och förskola, Rapport till Lärar-
utbildningsnämnden, 2013, s. 1; Fredrik Björk, Per Eliasson & Bo Fritzbøger, 
”Inledning”, i Miljöhistoria över gränser, red. Fredrik Björk, Per Eliasson & 
Bo Fritzbøger (Malmö: Skrifter med historiska perspektiv, Malmö högskola, 
2006), s. 7–15 (s. 7); Kristina Ahlberg, ”Att fånga synvändor: Mot en didaktisk 
modell för undervisning utifrån studenters lärande”, i Att undervisa med veten-
skaplig förankring – i praktiken!: Universitetspedagogisk utvecklingskonferens 8 
oktober 2009, red. Britt-Inger Johansson (Uppsala: Uppsala universitet, 2010), 
s. 10–22 (s. 18).
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hållande till skönlitteratur i artikeln ”Fallet med den muterade science 
fictiondeckaren” (2010). I likhet med författarna till examensarbeten på 
lärarutbildningarna använder han det utan att definiera det. Utifrån hans 
analys framgår dock att han använder didaktisk potential för att benämna 
den möjlighet som finns att diskutera exempelvis klassfrågor utifrån skön-
litteratur i ett klassrumssammanhang.141 Samma begrepp återfinns även i 
Vanessa Joosens artikel ”Fairy-tale Retellings Between Art and Pedagogy” 
(2005). Där används det synonymt med didactic intention och didactic mes-
sage. Joosen kopplar därmed didaktisk potential till de mer eller mindre 
medvetna intentioner som en författare har med ett skönlitterärt verk. 
Detta blir tydligt i hennes analys av feministiska omarbetningar av tradi-
tionella sagor. Hon konstaterar nämligen att om en sådan inte lyckas nå 
fram med sitt feministiska budskap, utan istället ger uttryck för motstri-
diga ideologier i vilka feminism bryts mot mer traditionella uppfattningar 
om de olika könen, har den misslyckats med att förmedla sin didaktiska 
potential.142 Jag är medveten om att ordet ”didactic” på engelska kan ha 
en närmast pejorativ klang i samband med skönlitteratur och syfta på 
sedelärande exempel utan estetiskt värde. Det är emellertid inte i denna 
negativa bemärkelse som Joosen använder ordet i sin artikel.

Min diskursanalytiska utgångspunkt medför att jag inte delar den 
syn på relationen mellan text, författare och omvärld som framkommer 
i Joosens artikel. Hon verkar betrakta relationen som en envägskommu-
nikation, genom vilken författaren nedlägger sina medvetna intentioner i 
texten, vilka sedan oproblematiskt överförs till läsaren. Därmed hamnar 
hon i ett intentionellt felslut.143 Utifrån mitt diskursanalytiska perspektiv är 

141. Christian Mehrstam, ”Fallet med den muterade science fictiondeckaren. Om 
populärkulturens litteraritet och didaktiska potential”, Tfl 40:1 (2010), s. 35–
49.

142. Vanessa Joosen, ”Fairy-tale Retellings Between Art and Pedagogy”, Children’s 
Literature in Education 36:2 (2005), s. 129–139 (s. 134–135, 137).

143. Se William Kurtz Wimsatt & Monroe Curtis Beardsley, ”Intentional Fallacy”, 
The Seewane Review 54:3 (1946), s. 468–488 för en presentation och diskussion 
av detta begrepp, vilket i korthet uppmärksammar det problematiska i att strä-
va efter att låta författarens intention utgöra ett rättesnöre i det textanalytiska 
arbetet. 
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det omöjligt att avgöra vilka författarens intentioner är utifrån enbart den 
skönlitterära texten. Det är inte heller målet med min studie. Istället är jag 
intresserad av att analysera vilka olika ideologier som texten ger uttryck 
för i det skick som den har när den möter läsaren.

För att begreppet didaktisk potential ska kunna ligga till grund för en 
textanalytisk metod krävs en operationalisering. Jag tillämpar i det följan-
de begreppet för att undersöka vilka möjligheter att problematisera värde-
grundsfrågor som skönlitteratur ger upphov till. Jag vill emellertid poängtera 
att skönlitteratur självklart belyser många viktiga frågeställningar som 
inte ges utrymme i skolans värdegrundsformuleringar. Att jag använder 
ordvalet problematisera beror på att det är det faktum att olika perspektiv 
bryts mot varandra i skönlitterära texter som är speciellt fruktbart i en di-
daktisk kontext; motstridigheter och spänningar i texten utgör utmärkta 
startpunkter som gör det möjligt för läsaren att fundera över sina egna 
förgivettaganden och inta ett kritiskt förhållningssätt till värdegrundsfrå-
gor. Till skillnad från Joosen anser jag inte att en skönlitterär text som ger 
utryck för olika genusideologier som konfronteras med varandra saknar 
didaktisk potential. Istället anser jag att en text av denna typ är sprängfylld 
med didaktisk potential; det är spelet mellan de olika ideologierna som ger 
upphov till att värdegrundsfrågor, i det här fallet angående genus, verkli-
gen kan problematiseras, vridas och vändas på utifrån texten.

En liknande ståndpunkt för Gerald Graff fram i Beyond the Culture 
Wars (1992). Han gör en läsning av Joseph Conrads Heart of Darkness 
(1899/1902) och konstaterar att verkets inneboende motstridigheter kan 
bidra till en kritisk diskussion av bland annat rastänkande. Graff betonar 
att det finns en utbildningspotential i att synliggöra de konflikter som 
ligger till grund för samhällets politiska konflikter i undervisningen.144 
Ett övergripande mål med skolans värdegrundsarbete är att eleverna ska 
etablera ett kritiskt och reflekterande förhållningssätt till sin omvärld.145 

144. Gerald Graff, Beyond the Culture Wars: How Teaching the Conflicts Can Revi-
talize American Education (New York & London: W. W. Norton & Company, 
1992), s. 23–33, 142–143.

145. Lgr 11, s. 13; Lpf 11, s. 9.

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   70 2016-08-01   13:49



71

Föreliggande studie illustrerar hur olika ideologier som bryts mot varan-
dra i skönlitterära verk med fördel kan analyseras för detta ändamål.

Ett viktigt påpekande avseende begreppet didaktisk potential är att jag 
inte anser att det går att dela in skönlitteratur i verk med respektive utan 
didaktisk potential. Alla sorters skönlitteratur kan potentiellt användas 
för att diskutera värdegrundsfrågor i en skolkontext. Denna studie fokuse-
rar i sin tur på fantasygenren. Det är inte heller så att det endast är de goda 
exemplen, vilka för fram de värden som skolans lärare måste inkorporera 
i sin undervisning, som har en didaktisk potential. Som Graffs analys av 
Heart of Darkness illustrerar kan ett verk som bekräftar ett rastänkande 
ha en minst lika stor didaktisk potential avseende alla människors lika 
värde, då det ger upphov till motsägelser som läsaren tvingas förhålla sig 
till på ett eller annat sätt. Det etiska dilemma som motsägelsefullheten 
etablerar i exemplet skapar utmärkta villkor för en kritisk granskning av 
de premisser på vilka ett rastänkande vilar. Jag vill dock understryka att 
det krävs en medveten pedagogik för att läraren ska kunna hantera mot-
stridigheten med eleverna, så att det inte råder någon tvekan om vilka 
värden det är som ska förmedlas. Undervisningen måste självklart även 
anpassas till elevernas ålder och mognad.

En skönlitterär texts didaktiska potential är en potential i betydelsen 
en möjlighet som texten ger upphov till. För att potentialen ska kunna 
aktualiseras och bli till någonting mer än en orealiserad möjlighet krävs 
en läsare som på ett eller annat sätt går i dialog med texten. Detta kan 
ske på olika sätt. I det följande beskriver jag fyra typsituationer som skil-
jer sig åt på centrala punkter: enskild läsning, litteratursamtal, olika slags 
arbete med skönlitteratur i en klassrumskontext och forskarens arbete 
med skönlitteratur utifrån begreppet didaktisk potential. Min teoretiska 
förståelse av mötet mellan texten och läsaren grundar sig i litteraturdidak-
tikern Kathleen McCormicks modell, presenterad i The Culture of Reading 
and the Teaching of English (1994). McCormick beskriver läsakten som 
ett möte mellan textens repertoar och läsarens. Hon definierar den förras 
repertoar enligt följande:
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A text’s particular appropriation of ideology will be called its repertoi-
re, a term that refers to the particular subset of discourses, the combi-
nation of ideas, experiences, habits, norms, conventions and assump-
tions, which the text draws on that allows it to be written and take 
the shape it does.146

McCormick argumenterar för att både text och läsare bidrar till läspro-
cessen, samt att båda parterna är påverkade av olika ideologier. Läsarens 
och textens repertoarer innehåller dels allmänna, dels litterära ideologier. 
Hur läsare förhåller sig till texter är beroende av interaktionen mellan 
dessa båda sorters ideologier och textens repertoar.147

Den första typsituationen är enskild läsning. Vid denna spelar läsarens 
bakgrund, till exempel vederbörandes tidigare erfarenheter, förtrogenhet 
med litterära begrepp och tidigare möten med skönlitteratur en avgörande 
roll för vilka frågor som aktualiseras. Kort sagt konfronteras de allmänna 
och litterära ideologierna i läsarens repertoar med textens repertoar.

Den andra typsituationen utgörs av litteraturdiskussioner av olika slag. 
I en litteraturdiskussion mellan två eller flera individer uppmärksammas 
deltagarna sannolikt på nya aspekter av det lästa verket när deras olika 
erfarenheter och kunskaper möts. Detta öppnar för att de kan få nya och 
kompletterande perspektiv på det lästa. För att tala med McCormick är 
det flera olika läsarrepertoarer som möter å ena sidan textens repertoar, 
å andra sidan de övriga deltagarnas repertoarer. Vidare betonar McCor-
mick att inflytandet av läsarens repertoar ofta blir synligt först i mötet 
med andra läsares repertoarer, samt att de mest produktiva pedagogiska 
situationerna uppstår när det finns en spänning mellan olika repertoa-
rer.148 Interaktionen mellan olika läsare kan utifrån detta synsätt bidra 
till att den didaktiska potentialen aktualiseras och/eller expanderas. I en 
litteraturdiskussion påverkar även deltagarnas relationer till varandra hur 
diskussionen utvecklas. Ett litteratursamtal vid matbordet mellan en ung 

146. Kathleen McCormick, The Culture of Reading and the Teaching of English 
(Manchester: Manchester University Press, 1994), s. 70.

147. Mc Cormick 1994, s. 69–73. McCormicks modell återfinns på s. 73.
148. McCormick 1994, s. 79, 88.
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läsare och vederbörandes föräldrar ser troligtvis annorlunda ut än motsva-
rande samtal mellan en grupp litteraturstudenter under ett seminarium, 
utan att det för den delen är givet vilken sorts litteratursamtal som mest 
effektivt synliggör den didaktiska potentialen för de enskilda deltagarna.

Den tredje typsituationen är arbete med ett litterärt verk i klassrum-
met. Det som utmärker skolsituationen är att läraren intar rollen av en 
förmedlande länk mellan skönlitteraturen och eleverna. Detta kan exem-
pelvis ske via instuderingsfrågor som eleven besvarar under den enskilda 
läsningen eller frågor som eleverna diskuterar i grupp och redovisar. På så 
sätt styr läraren i varierande grad sina elevers uppmärksamhet mot vissa 
aspekter av texten.149 Med ett mer elevaktivt och -centrerat arbetssätt kan 
interaktionen mellan eleverna bli viktigare än den med läraren. Lärarens 
intention med arbetet utifrån skönlitteratur påverkar dock i regel både 
lektionsplaneringen och det innehåll som lyfts fram. Detta är på både 
gott och ont. Å ena sidan kan läraren aktualisera den didaktiska potenti-
alen angående exempelvis demokratifrågan, så att även de elever som inte 
på egen hand uppmärksammar denna fråga blir delaktiga i värdegrunds-
arbetet. Å andra sidan innebär styrningen en insnävning av elevernas 
perspektiv som riskerar att medföra att andra (värdegrunds)frågor som 
eleverna har iakttagit inte lyfts fram i undervisningen. Läraren måste i 
någon mån utgå från sin egen läsupplevelse, och därmed kan mötet mellan 
lärarens och textens repertoarer bli styrande för undervisningen. Jag anser 
emellertid att det är viktigt att vara medveten om att varje läsare är unik 
och att på olika sätt försöka låta elevernas läsupplevelser få utrymme i 
undervisningsförloppet. En möjlighet är att låta elevernas reaktioner stå i 
centrum för undervisningen.

Staffan Thorson kallar den individuella läsning som läraren gör under 

149. Jfr Michael Tengberg, Samtalets möjligheter: Om litteratursamtal och littera-
turreception i skolan (Stockholm/Stehag: Symposion, 2011), s. 193. Tengberg 
undersöker hur litteratursamtal kan utveckla elevers reception av skönlitterär 
text. Hans slutsats är att det är möjligt att litteratursamtalet har en specifik 
pedagogisk eller didaktisk potential (båda begreppen används), då det låter 
olika tolkningar och läsarter möta varandra. Se Tengberg 2011, s. 13, 24, 232, 
234.
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förberedelserna inför en undervisningssituation för den didaktiska läsak-
ten. I denna spelar lärarens repertoarer en viktig roll, men de sätts in i 
ett professionellt, didaktiskt sammanhang. Thorson fastslår att läraren 
inte bör sträva efter att distansera sig från sina repertoarer, utan istället 
bör försöka integrera bland annat sina personliga erfarenheter i under-
visningssituationen på ett professionellt sätt. I den didaktiska läsakten 
utgår läraren från en didaktisk läsart, vilken är centrerad kring frågor om 
vilka elever som ska läsa en viss text, när detta ska ske och varför, samt hur 
läsningen och bearbetningen av texten ska gå till. Den didaktiska läsar-
ten utmärks av att den hela tiden har den tänkta klassrumssituationen 
för ögonen. När läsarten via lärarens läsning realiseras inför ett specifikt 
undervisningssammanhang uppstår en didaktisk läsakt. Sammantaget 
belyser Thorsons studie hur en lärares möte med litteratur präglas av den 
klassrumssituation som vederbörande föreställer sig.150

Litteraturdidaktikern Michael Tengberg undersöker hur relationen 
mellan elevernas och lärarens läsupplevelser i en klassrumskontext kan 
förstås utifrån receptionsforskaren Birthe Sørensens begrepp elevtext och 
lärartext. Han lyfter fram det faktum att det finns en risk för att lärare 
låter den egna läsningen, det vill säga lärartexten, styra litteratursamtalet 
i så hög grad att elevernas privata läsningar, de så kallade elevtexterna, 
inte tillåts komma till uttryck. Målet bör enligt Tengberg istället vara att 
eleverna får utveckla sin läsning i mötet med de andra eleverna och lära-
ren, så att en gemensam text etableras.151 Lars-Göran Malmgren, även han 
litteraturdidaktiker, framhåller i sin tur att läsarnas reception av skönlit-
teratur i en klassrumssituation styrs mer av den sociala ram som skolan 
utgör för läsningen, samt läsarens erfarenheter och förväntningar, än av 
texternas form och innehåll. Elevernas svar på lärarens frågor om litterära 
texter styrs av vilka svar som de uppfattar att läraren förväntar sig.152 Både 

150. Staffan Thorson, Den dubbla receptionen: Om litteratursamtal mellan elever och 
deras svensklärare, Litteraturvetenskapliga institutionen vid Göteborgs univer-
sitet, Skriftserien nr 46 (Göteborg: Göteborgs universitet, 2005), s. 27–28.

151. Tengberg 2011, s. 88.
152. Lars-Göran Malmgren, Den konstiga konsten: Uppsatser om litteraturläsning 

och litteraturpedagogik (Lund: Studentlitteratur, 1986), s. 99–100.
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Tengberg och Malmgren uppmärksammar således risken för att läraren 
styr elevernas reception bort från deras individuella tolkningar av texten. 
Malmgren använder begreppet pedagogiskt riktad textanalys för att benäm-
na en textanalys som läraren gör inför arbetet med texten i klassrummet. 
Analysen är centrerad kring de möjligheter och risker som finns med att 
använda en viss text i arbetet med en viss grupp elever.153 Hans begrepp 
liknar i hög grad Thorsons didaktiska läsart. Fördelen med de båda be-
greppen är att de sätter fingret på hur en lärare kan läsa skönlitteratur med 
dess didaktiska implikationer för ögonen.

Jag vill understryka att undervisningen inte nödvändigtvis lyckas aktu-
alisera den didaktiska potentialen för alla elever. En del elever kanske inte 
deltar aktivt i undervisningen och andra kanske inte betraktar lärarens 
valda perspektiv som det mest relevanta. Det går således inte att på för-
hand avgöra vilken av de olika situationerna som mest effektivt synliggör 
skönlitteraturens didaktiska potential för enskilda läsare.

En fjärde typsituation utgörs av forskaren som använder begreppet 
didaktisk potential för att analysera hur skönlitteratur kan användas i 
klassrummet. Förutom att forskaren, liksom alla läsare, har en personlig, 
individuell läsning av texten har vederbörande med sig ett antal teoretis-
ka perspektiv. I mitt fall utgör min bakgrund som lärare i grundskolans 
senare år samt i gymnasiet, min utbildning i litteraturvetenskap samt 
de teoretiska perspektiv som jag har arbetat med under författandet av 
denna avhandling centrala delar av min allmänna och litterära reperto-
ar. Dessutom har jag under läsningen av fantasyserierna utgått från de 
värdegrundsformuleringar som skrivs fram i skolans läroplaner. Jag har 
också vid upprepade tillfällen diskuterat mitt avhandlingsprojekt med 
handledare, med kollegor vid olika seminarier, samt undervisat om av-
handlingsrelaterade frågor. Forskarens situation kan därmed, åtminstone 
i mitt fall, beskrivas som en kombination av de tre övriga typsituationerna, 
plus det specifika forskningsintresse som styr projektet. För att tala i linje 
med Sørensens begrepp utgör forskartexten därmed ett resultat av många 
olika läskontexter.

153. Malmgren 1986, s. 35–36.

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   75 2016-08-01   13:49



76

Hittills har jag diskuterat begreppet didaktisk potential och olika 
situationer som kan bidra till att den uppmärksammas. Diskussionen 
fördjupas i de följande avsnitten genom att jag tydliggör vilka teoretiska 
inriktningar inom litteraturvetenskapen och -didaktiken som begreppet 
anknyter till.

Rosenblatt och erfarenhetspedagogiken
Litteraturdidaktikern Louise M. Rosenblatt argumenterar i Literature 
as Exploration (1938) för att läsning av skönlitteratur är en oumbärlig 
aktivitet i ett demokratiskt samhälle: ”Literature fosters the kind of ima-
gination needed in a democracy – the ability to participate in the needs 
and aspirations of other personalities and to envision the effect of our 
actions on their lives.” Det faktum att skönlitteratur tilltalar läsaren på ett 
känslomässigt plan gör enligt Rosenblatt att den kan visa upp samhälleliga 
villkor på ett mer övertygande sätt än vad som är möjligt inom samhällsve-
tenskaperna. Som en följd av denna litteratursyn betonar hon att litteratur 
kan verka som en frigörande kraft inom undervisningen.154 Rosenblatts 
studie, vilken än idag utgör en central text för litteraturdidaktiken, ger så-
lunda stöd för min syn på skönlitteratur som ett verktyg för att diskutera 
och problematisera värdegrundsfrågor i en undervisningskontext. Rosen-
blatt poängterar också att all litteraturundervisning oundvikligen medför 
en medveten eller omedveten förmedling av etiska ståndpunkter.155 Uti-
från detta resonemang är det uppenbart att litteraturundervisningen till 
sitt väsen har en nära koppling till en av de mest centrala värdegrundsfrå-
gorna, nämligen demokrati. Jag anser att denna koppling med fördel bör 
göras explicit i undervisningen.

Enligt Rosenblatt är det den kontrast som vid litteraturläsning upp-
står mellan det skildrade och verkligheten som gör att litteraturen kan 

154. Louise M. Rosenblatt, Literature as Exploration (1938) (London: Heinemann, 
1970), s. vii, 7, 214, citat s. 222.

155. Rosenblatt 1970, s. 16.
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visa upp delar av den mänskliga erfarenheten som inte går att komma 
åt via ett vetenskapligt studium av den. De egna problemen projiceras 
på karaktärerna vid läsningen. Litteraturen kan objektifiera läsarens egna 
problem, vilket i sin tur gör det möjligt att betrakta dem utifrån. Det 
är alltså den distans till läsarens eget liv som skönlitteraturen etablerar 
som Rosenblatt framhåller kan bidra till att utveckla läsarens förståelse 
för sin egen situation. Hon betonar också att litteraturläsning spelar en 
viktig roll i ungdomars känslomässiga utveckling. Via skönlitteratur kan 
de genomleva erfarenheter och tillstånd som annars kan framstå som ir-
relevanta för dem; olika möjliga handlingsalternativ i en specifik situation 
kan bearbetas. Då litteraturläsning leder till att läsaren får lära känna olika 
personligheter, samt får lära sig att placera sig själv i någon annans situa-
tion, har denna aktivitet möjlighet att bidra till en ökad social känslighet. 
Rosenblatt poängterar att lärare bör ta vara på litteraturens möjligheter 
att utveckla den sociala fantasin.156

Vidare understryker Rosenblatt att anknytningen till läsarens tidigare 
erfarenheter är det som kan ge litteraturen en stark inverkan på individens 
liv. Hon slår fast att undervisningen bör ta sin utgångspunkt i elevernas 
eller studenternas spontana och personliga reaktioner på karaktärernas 
öden – inte i teoretiska modeller eller begrepp.157 Denna ståndpunkt 
stod även Pedagogiska gruppen i Lund för när den ännu var aktiv. Forskar-
gruppen representerar den så kallade erfarenhetspedagogiken. Lars-Göran 
Malmgren beskriver denna pedagogiska inriktning enligt följande:

Frågan om hur man ska komma till kunskap om att egna erfarenheter 
och andras erfarenheter inte är naturgivna utan historiska, hur man 
ska bryta med den självklarhetens mask som kan lägga sig över varje 
vardagligt erfarenhetsfenomen, tycks vara en kärnfråga för erfaren-
hetspedagogiken.158

156. Rosenblatt 1970, s. 38, 41, 107, 174, 182, 184, 187, 199.
157. Rosenblatt 1970, s. 107, 245.
158. Malmgren 1987, s. 20.
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Malmgren betraktar igenkännandet av likheter med verkligheten och med 
de egna erfarenheterna som den centrala utgångspunkten för att en läsare 
ska kunna gå vidare till att tolka textens interna symbolik.159

För att det ska bli möjligt att tala om läsning som erfarenhet krävs att 
tolkningen av det främmande i den litterära texten leder fram till nya per-
spektiv på den värld som läsaren är bekant med, poängterar Malmgren.160 
Denna utgångspunkt ligger nära Rosenblatts uppmärksammande av hur 
skönlitteratur å ena sidan knyter an till de egna erfarenheterna och å andra 
sidan ger nya perspektiv på läsarens livssituation. Att skönlitteratur kan 
ha en central betydelse för hur läsare orienterar sig i sin omvärld är ett 
antagande som även är viktigt för den etiska vändningen inom litteraturve-
tenskapen, vilken även den har bidragit med teoretisk inspiration till min 
användning av begreppet didaktisk potential.

Den etiska vändningen
Att rikta fokus mot skönlitteraturens etiska dimension är den etiska vänd-
ningens övergripande mål.161 Robert Eaglestone illustrerar i Ethical Criti-
cism (1997) hur etik utgör en central aspekt i den litteraturkritik som ingår 
i ”criticism’s modernist paradigm”.162 En förklaring till varför litteraturve-

159. Malmgren 1986, s. 93.
160. Malmgren 1986, s. 112, 169.
161. Goda introduktioner till den etiska vändningen återfinns i Anders Tyrbergs 

Anrop och ansvar: Berättarkonst och etik (Stockholm: Carlssons, 2002), s. 10–30 
och i Carin Franzéns För en litteraturens etik: En studie i Birgitta Trotzigs och Ka-
tarina Frostensons författarskap (Stockholm/Stehag: Symposion, 2007), s. 7–36. 
Båda undersökningarna omsätter också denna teoretiska inriktning i konkreta 
textanalyser. Se även Robert Eaglestones översikt över forskningsfältet i ett his-
toriskt perspektiv i Ethical Criticism: Reading after Levinas (Edinburgh: Edin-
burgh University Press, 1997), samt Andrew Gibsons vidareutveckling av den 
etiska vändningen utifrån postmodern teori, med speciellt fokus på filosofen 
Emmanuel Levinas, i Postmodernity, Ethics and the Novel (London & New York: 
Routledge, 1999).

162. Eaglestone 1997, s. 13.
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tenskapen har etablerat sig som ett etiskt projekt återfinns i Andrew Gib-
sons studie Postmodernity, Ethics and the Novel (1999). Där betonar han att 
det utgör en konsekvens av att litteraturvetenskapen i allt större utsträck-
ning har börjat uppmärksamma politiska aspekter hos de skönlitterära 
texterna.163 Forskningsfältet har sedan Eaglestone och Gibson publicerade 
sina studier genererat mycket forskning. Ett av de tongivande namnen är 
Martha C. Nussbaum. Hon argumenterar för att läsning av skönlitteratur 
är central för att individer ska utvecklas till de kritiska och empatiska med-
borgare som det demokratiska samhällsskicket är beroende av. Det som 
Nussbaum anser utmärker skönlitteraturen är att den låter läsaren upple-
va andra individers perspektiv, vilket enligt henne gör att den har en etisk 
effekt, eftersom den skapar empati för andra individer. Det är den narrativa 
fantasin – att kunna sätta sig in i andra individers situation, läsa av den och 
förstå de begär och önskningar som en person i denna situation kan tänkas 
ha – som är nödvändig för att skapa medborgare som präglas av ett demo-
kratiskt förhållningssätt. En fördel i förhållande till demokratiaspekten, 
vilken Nussbaum framhåller, är att skönlitteratur kan verka underhållan-
de. Därmed kan läsaren via skönlitteratur undersöka svåra livsfrågor utan 
att hindras av ångest.164 Nussbaum delar således Rosenblatts uppfattning 
att litteraturläsning är en helt central aktivitet för demokratins fortlevnad.

För Nussbaum fungerar skönlitteratur som etik. Hon betraktar litte-
raturen som privilegierad, då den kan uttrycka mänskliga sanningar som 
vanligt tal och teoretiska texter omöjligen kan. Det är skönlitteraturens 
variation och komplexitet som ger den en unik förmåga att gestalta ett 
etiskt innehåll, vidhåller Nussbaum. Hon går så långt som att slå fast att 
en del kanoniska skönlitterära texter är helt oumbärliga för den etiska filo-

163. Gibson 1999, s. 4, 54–55.
164. Martha C. Nussbaum, Not for Profit: Why Democracy Needs the Humanities 

(Princeton & Oxford: Princeton University Press, 2010), s. 7, 95–96. För en 
utförlig diskussion av begreppet narrativ fantasi se Martha C. Nussbaum, ”De-
mocratic Citizenship and the Narrative Imagination”, i Yearbook of the National 
Society for the Study of Education 107:1 (2008): Why Do We Educate: Renewing 
the Conversation, red. av. David A. Coulter, John R. Wiens & Gary D. Fenster-
macher, s. 143–157.
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sofin och framhåller att romanen är överlägsen i detta sammanhang. Detta 
beror på att läsaren vid romanläsning får följa karaktärer över en relativt 
lång tid och på så sätt får insikt i hur en central del av strävan efter att leva 
ett gott liv är att förhålla sig till olika dilemman. Skönlitteratur bjuder 
också in läsaren att identifiera sig med de erfarenheter som den skildrar. 
Romanformen är jämfört med teoretiska etikexempel mer öppen för tolk-
ning, vilket ger läsaren ett större utrymme att ta ställning till det skildrade, 
understryker Nussbaum.165 Hennes teori ger således ett starkt stöd för att 
använda skönlitteratur i arbetet med de etiska och moraliska frågor som 
lyfts fram i skolans värdegrund. Nussbaum utgår emellertid främst från 
klassiska 1800-talsromaner. Jag visar i den här studien att även fantasy-
litteratur för unga läsare kan bidra till att utveckla den narrativa fantasin.

Flera teoretiker har riktat kritik mot Nussbaum. Exempelvis menar 
Anders Tyrberg att Nussbaum ser relationen mellan läsare och text som 
alltför harmonisk. Han argumenterar också för ett perspektiv som be-
traktar läsaren som mer aktiv än vad han anser att Nussbaums perspektiv 
ger utrymme för.166 Jag delar Tyrbergs syn på läsaren som medskapande 
av den skönlitterära texten, vilket min användning av McCormicks mo-
dell klargör. Helen Andersson, forskare i etik, kritiserar Nussbaum för att 
hennes syn på relationen mellan fiktion och verklighet är förenklad, i och 
med att fiktionen automatiskt antas leda till ”ett moraliskt fullgott liv”.167 
Jag instämmer i denna kritik. För att den didaktiska potentialen ska bli 
synlig för enskilda läsare krävs att de går i dialog med texten och förhåller 
sig kritiskt till den. I en klassrumskontext måste läraren arbeta aktivt med 
en väl genomtänkt pedagogik för att den didaktiska potentialen ska kunna 
aktualiseras för så många elever som möjligt. Likväl delar jag Nussbaums 
tilltro till att skönlitteratur kan spela en central roll i etisk reflektion, vilket 
jag ämnar illustrera via mina textanalytiska kapitel.

165. Nussbaum 1990, s. 5, 7, 22–23, 37, 47.
166. Tyrberg 2002, s. 13–15.
167. Helen Andersson, Det etiska projektet och det estetiska: Tvärvetenskapliga per-

spektiv på Lars Ahlins författarskap (Stockholm/Stehag: Symposion, 1998), s. 
26. Se även Eaglestone 1997, s. 45–59 för en kritisk granskning av Nussbaums 
teori.
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Ett antal svenska studier undersöker hur specifika skönlitterära texter 
kan fungera som ingångar till etiska överväganden. Andersson argumen-
terar för att det som gör att skönlitteratur lämpar sig väl som utgångs-
punkt för etisk reflektion är ”en interaktiv, reciprok förbindelse mellan 
konsten och livet”.168 När en läsare tolkar en skönlitterär text återskapas 
ett band mellan det skildrade och verkligheten, vilket ger de skönlitterära 
texterna verklighetsrelevans. Andersson anser att etiken med fördel kan 
utgå från skönlitterära texter, i och med att de belyser verkligheten utifrån 
olika perspektiv.169 Tyrberg poängterar å sin sida att läsarens engagemang 
i karaktärernas levnadsöden utgör en central komponent i den privata 
läsningen av skönlitteratur. Han betraktar läsakten ”som ett svar på ett 
uppfordrande tilltal”.170 Läsaren hör nämligen ett anrop från litteraturen 
och görs på detta sätt ansvarig för den skönlitterära texten. Tyrbergs un-
dersökning är centrerad kring två poler: författarappellen respektive läsa-
ransvaret. Läsakten i sig betraktas som en etisk situation, genom vilken 
läsaren tvingas förhålla sig till de skönlitterära karaktärernas umbäranden. 
Tyrberg anser att läsning av skönlitteratur kan ha direkta konsekvenser 
för läsarens liv, då konfrontationen med ”den andres text” har kraften att 
transformera läsarens jag.171 Även i Carin Franzéns För en litteraturens 
etik (2007) anläggs perspektiv som är kopplade till den etiska vändningen 
på ett svenskt material. Franzén framhåller att det som ger den moderna 
litteraturen dess etiska betydelse är dess möjlighet att fungera som ett 
motspråk till övriga diskurser i människors kulturella och sociala liv. Det 
som utmärker litteraturens etik är att den sociala ordningen ifrågasätts 
genom att dess gränser och förutsättningar identifieras.172

Sammantaget är det tydligt att den etiska vändningen har fått ett ge-
nomslag inom svensk litteraturvetenskaplig forskning. Litteraturvetaren 
och -didaktikern Magnus Persson fastslår i Den goda boken (2012) att den 
litteratursyn som den etiska vändningen representerar även har gjort sitt 

168. Andersson 1998, s. 10.
169. Andersson 1998, s. 20.
170. Tyrberg 2002, s. 11, citat s. 15.
171. Tyrberg 2002, s. 15, citat s. 48.
172. Franzén 2007, s. 11, 25.
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intåg i skolan. Han klargör att styrdokumenten efterfrågar att eleverna ska 
bli demokratiska, empatiska och toleranta. Det nämns ingenstans att lit-
teraturen ska läsas kritiskt, till skillnad från andra medier. Detta förklarar 
Persson med myten om den goda litteraturen, det vill säga en föreställning 
om att skönlitteraturen är odelat god och att litteraturläsning därför ska-
par goda människor, vilken återfinns i skolans styrdokument.173 Således 
sammankopplas moral och läsning. Persson riktar kritik mot myten ut-
ifrån framförallt två punkter. Den första är att litteraturläsning närmast 
per automatik antas skapa goda människor, vilket gör att frågan om hur 
detta möjligtvis kan ske kommer i skymundan. Den andra är att centrala 
begrepp inte definieras i styrdokumenten. Exempelvis fastslås att littera-
turläsning motverkar icke-demokratiska värderingar, men vilka dessa är 
klargörs aldrig. Perssons slutsats är att den etiska vändningen inom litte-
raturvetenskapen har sin motsvarighet i myten om den goda litteraturen 
i skolans läroplaner.174

Med utgångspunkt i bland annat Nussbaums begrepp narrativ fantasi 
ger Persson ett förslag till hur en stark legitimering av litteraturläsning i 
skolan, vilken inte bygger på myten om den goda litteraturen, skulle kunna 
se ut. Han kombinerar narrativ fantasi och ett fokus på demokratifrågor 
med det som han kallar för en kreativ läsning. En sådan kombinerar den 
spontana, privata och naiva läsupplevelsen med en kritisk läsning. Persson 
parafraserar Nussbaum när han fastslår att målet för den svenska skolan 
inte bör vara att skapa goda svenskar, utan att utbilda ”kritiskt tänkande 
världsmedborgare”.175 Den kritiskt reflekterande förmågan framhålls alltså 

173. Magnus Persson, Den goda boken: Samtida föreställningar om litteratur och 
läsning (Lund: Studentlitteratur, 2012), s. 8, 16, 19, 20, 189.

174. Persson 2012, s. 19–20.
175. Persson 2012, s. 25–26, citat s. 26. Persson kritiserar Nussbaum för att idea-

lisera litteraturläsning i Magnus Persson, Varför läsa litteratur? Om litteraturun-
dervisningen efter den kulturella vändningen (Lund: Studentlitteratur, 2007), s. 
256–259, 263. Det är inte självklart så att den empati som läsaren känner för 
litterära karaktärer översätts till det verkliga livet, eller att romanen nödvän-
digtvis skulle vara bättre lämpad för etisk reflektion än andra litterära former, 
poängterar Persson. Han anser att Nussbaum hamnar nära myten om den 
goda litteraturen som automatiskt får positiva effekter, och han betonar vikten 
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vara central vid läsning av skönlitteratur. I studien Varför läsa litteratur? 
(2007) klargör han att en fördel med att betrakta svenskämnet som ett 
demokratiämne är att kopplingen till värdegrunden blir tydligare.176

Utifrån den etiska vändningens syn på skönlitteratur blir det givet att 
skolans värdegrundsarbete bör utnyttja de möjligheter att väcka och pro-
blematisera etiska frågor som skönlitteratur ger upphov till. Den bör med 
andra ord ta vara på skönlitteraturens didaktiska potential. Det faktum att 
det finns en tydlig påverkan från den etiska vändningen i styrdokumenten 
ger stöd för ett sådant arbetssätt. Även den tredje teoretiska inriktningen 
som har givit inspiration till min tillämpning av begreppet didaktisk po-
tential, främmandegöringspedagogiken, uppmärksammar att skönlittera-
tur kan ge läsaren vägledning i livet.

Främmandegöringspedagogiken
I Främlingskap och främmandegöring (2009), en bok som utgör resulta-
tet av ett forskningsprojekt med samma namn, slår Staffan Thorson och 
Christer Ekholm fast hur främmandegöringspedagogiken betraktar skön-
litteratur:

Det litteraturbegrepp forskningsprogrammet utgår ifrån innefattar 
[…] en dubbel syn på litteratur som å ena sidan förbunden med främ-
lingskap, det vill säga som uttryck för det främmande och därmed en 
katalysator för kulturkrock och/eller kulturmöte, och å andra sidan 
med potential till främmandegöring i Viktor Sklovskijs mening, och 
därmed fungerande som en inbjudan till ett dialogiskt och aktivt re-
flekterande förhållningssätt från lärarens och studenternas sida.177

av att ställa frågan om hur skönlitteratur kan integreras i uppmärksammandet 
av demokratifrågor.

176. Persson 2007, s. 250.
177. Staffan Thorson & Christer Ekholm, ”Inledning”, i Främlingskap och främ-

mandegöring: Förhållningssätt till skönlitteratur i universitetsundervisningen, red. 
Staffan Thorson & Christer Ekholm (Göteborg: Daidalos, 2009), s. 7–18 (s. 
9).
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Främmandegöringspedagogiken tar sitt teoretiska avstamp i Viktor 
Sklovskijs begrepp ostranenie, främmandegöring, vilket först presenterades 
i essän ”Konsten som grepp” 1917. I essän tar Sklovskij avstånd från en syn 
på konsten som ett tänkande i bilder, där det okända förklaras med hjälp 
av det kända. Istället vidhåller han att det kända förklaras med hjälp av det 
okända. Enligt Sklovskij har bilden två funktioner: den kan dels fungera 
som ett praktiskt medel för tänkandet, dels som ett medel som förstärker 
ett intryck. Det poetiska språket skiljer sig från prosans språk genom att 
bromsa upp läsningen, bland annat via sin fonetik, medan prosans språk 
liknar det vardagliga språket i sin strävan efter att vara ekonomiskt.178

Så fort en bild används sker enligt Sklovskij en främmandegörande ef-
fekt: ”Bildens uppgift är inte att bringa dess innebörd närmare vår förstå-
else, utan att skapa en särskild varseblivning av föremålet så att det blir ’sett’ 
och inte bara ’igenkänt’ .”179 Hans resonemang utgår från följande antagan-
de: ”Saker som man varseblivit ett flertal gånger börjar man snart nog var-
sebli genom igenkännande; saken befinner sig framför oss, vi vet om den, 
men vi ser den inte. Därför kan vi ingenting säga om den.”180 Kort sagt blir 
vi blinda för det som vi har betraktat otaliga gånger, och det är först när det 
betraktas ur ett ovant perspektiv som vi verkligen ser det för vad det är.181

178. Viktor Sklovskij, ”Konsten som grepp” (1917), orig. titel: ”Iskusstvo kak 
priëm”, övers. Bengt A. Lundberg, i Modern litteraturteori: Från rysk formalism 
till dekonstruktion Del 1, red. Claes Entzenberg & Cecilia Hansson (Lund: Stu-
dentlitteratur, 1993), s. 15–31 (s. 15, 17, 19, 30–31).

179. Sklovskij 1993, s. 26.
180. Sklovskij 1993, s. 22.
181. Stephen Greenblatt definierar i ”Resonance and Wonder”, i Exhibiting Cul-

tures: The Poetics and Politics of Museum Display, red. Ivan Karp & Steven 
D. Lavine (Washington & London: Smithsonian Institution Press, 1991), s. 
42–56 (s. 42) begreppet wonder som ”the power of the displayed object to stop 
the viewer in his or her tracks, to convey an arresting sense of uniqueness, to 
evoke an exalted attention”. Begreppet uppvisar klara likheter med Sklovskijs 
främmandegöringsbegrepp, i och med att det pekar mot hur en del objekt kan 
avautomatisera vår varseblivning. Jag anser dock att främmandegöringsbegrep-
pet på ett mer ingående sätt klargör hur detta sker vid läsning av skönlitteratur 
och jag har därför, liksom främmandegöringspedagogiken, valt att använda mig 
av det senare begreppet.

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   84 2016-08-01   13:49



85

Sklovskij låter den ryske författaren Lev Tolstoj fungera som exempel. 
Tolstojs främmandegörande grepp består i att han beskriver saker och ting 
som en utomstående betraktare hade beskrivit dem, det vill säga som om 
vederbörande aldrig hade sett någonting liknande förr. Hans beskrivning 
av prygelstraff är ett av Sklovskijs exempel på hur författaren i sin för-
fattargärning skildrar vardagliga företeelser ur nya perspektiv. Dessutom 
citerar Sklovskij delar ur Tolstojs Cholstomer från 1886 där främmande-
göring åstadkoms genom att handlingen skildras utifrån en hästs perspek-
tiv, vilket medför att det vana ses med en utomståendes, eller icke-invigds, 
blick. Så här främmandegörs (den västerländska) människans ägandebe-
grepp med hjälp av hästens perspektiv:

[F]ör mig var det dåförtiden helt oklart vad de lade in i orden sitt, hans 
föl, av vilka jag emellertid slöt, att människorna förutsatte något slags 
samband mellan mig och stallmästaren. Vari detta samband bestod 
kunde jag då på intet sätt begripa. Först långt senare, när man skilt mig 
från de andra hästarna, förstod jag vad det betydde. Dåförtiden var det 
mig likaledes omöjligt att förstå vad det innebar att man kallade mig en 
människas egendom. Orden ’min häst’ avsåg mig, en levande häst, och 
föreföll mig lika besynnerliga som ’min mark’, ’min luft’, ’mitt vatten’.182

Notera att Sklovskij, trots att han främst uttalar sig om det poetiska språ-
ket, hämtar flera av sina exempel från prosa. Det poetiska språket åter-
finns alltså inte endast inom poesin.183

Beata Agrell klargör att främmandegöring skapar så kallade aspekt-
skiften hos läsaren. Med detta avses ett ändrat sätt att betrakta inte bara 
texten, utan även sitt liv. När läsningen desautomatiseras uppstår en etisk 
effekt som består av att läsaren intar ett kritiskt och ifrågasättande för-
hållningssätt till det skildrade. På detta sätt kan främmandegöring initiera 
etisk reflektion, poängterar Agrell.184 Företrädarna för främmandegörings-

182. Lev Tolstoj, Cholstomer (1886), orig. titel: Kholstomer, citerad i Sklovskij 1993, 
s. 22.

183. Sklovskij 1993, s. 22–29.
184. Beata Agrell, ”Mellan raderna? Till frågan om textens appellstruktur”, i Thor-
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pedagogiken anser att skönlitteraturens förmåga att främmandegöra och 
ge insikter i det främmande bör tas vara på inom ämnet litteraturveten-
skap, i lärarutbildningen i svenska och i språkundervisningen på universi-
tet och högskolor.185 Jag ansluter mig till främmandegöringspedagogikens 
syn på skönlitteratur som innehavande förmågan att främmandegöra läsa-
rens omvärld. Jag anser vidare att de aspektskiften som skönlitteratur kan 
åstadkomma är av central betydelse för att den didaktiska potentialen ska 
aktualiseras för enskilda läsare. Min studie utgör ett försök att överföra 
främmandegöringspedagogikens utgångspunkter, vilka forskargruppen 
tillämpar på en högskolepedagogisk nivå, till en grund- och gymnasie-
skolekontext.

I förhållande till främmandegöringspedagogikens syn på skönlittera-
tur är Rita Felskis begrepp recognition, igenkänning, klargörande. I Uses 
of Literature (2008) argumenterar hon för att skönlitteratur verkar uti-
från fyra olika dimensioner i mötet med läsaren. Igenkänning utgör en av 
dessa. Med denna dimension avser hon en igenkänning som skapas hos 
läsarna inför de skönlitterära skeendena. Den kan verka dels genom en 
intensifiering av jaget, dels genom en extension av jaget som gör att läsaren 
kan bli uppmärksam på delar av det egna jaget som är främmande och/
eller avlägsna. Igenkänningen präglas av ”an interplay of sameness and 
difference, familiarity and strangeness; what the mirror shows us is not 
always what we hoped or expected to see”.186 På detta sätt framhåller Felski 
ett spel mellan närhet och distans, det egna och det främmande, som ligger 
nära främmandegöringspedagogikens litteratursyn. Centralt i förhållande 
till begreppet didaktisk potential är att Felski betonar att igenkänning kan 
öppna upp för nya insikter om det egna jaget. När läsaren känner igen sig i 
de karaktärer eller skeenden som skildras kan skönlitteratur fungera som 
en kunskapskälla.187

Både den främmandegöringspedagogiska inriktningen och Felski an-

son & Ekholm 2009, s. 19–148 (s. 22, 31).
185. Thorson & Ekholm 2009, s. 8–9.
186. Rita Felski, Uses of Literature (Malden & Oxford: Blackwell Publishing, 

2008), s. 39, citat s. 133.
187. Felski 2008, s. 25.
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ser alltså att skönlitteratur kan ge läsaren kunskaper och insikter. Detta 
har de gemensamt med Rosenblatts, erfarenhetspedagogikens och den 
etiska vändningens respektive litteratursyner. När erfarenhetspedagogi-
kens insikter i hur de egna erfarenheterna kan utgöra en ingång till littera-
turläsning kombineras med, å ena sidan, främmandegöringspedagogikens 
betonande av att aspektskiften utgör tillfällen för läsaren att betrakta sin 
omvärld ur nya perspektiv och å andra sidan, Rosenblatts och den etiska 
vändningens klarläggande av att skönlitteratur kan utgöra underlag för 
etisk reflektion, inringas de teoretiska grundvalar i vilka begreppet didak-
tisk potential tar sitt avstamp.

  

De olika teoretiska inriktningar som jag baserar min tillämpning av be-
greppet didaktisk potential på betraktar relationen mellan läsare och text 
på olika vis. Därför vill jag klargöra min egen ståndpunkt i denna fråga. 
Den didaktiska potentialen bör inte betraktas som en essens som är ned-
lagd i den skönlitterära texten och som automatiskt förs över från verket 
till läsaren. Istället ansluter jag mig till Tengbergs syn på den litterära 
texten som en responsförberedande struktur, vilken läsaren samspelar med 
i läsakten. Enligt detta synsätt begränsar den skönlitterära texten vilka 
tolkningar som är möjliga. Det innebär att det finns ett stort antal möjliga 
tolkningar som är beroende av vilket perspektiv läsaren anlägger, men att 
en del tolkningar helt enkelt inte är förenliga med den skönlitterära tex-
tens lydelser.188 De magiska möjligheter som jag väljer att uppmärksamma 
i analyskapitlen är valda utifrån mitt fokus på tre avgränsade värdegrunds-
frågor. Respektive texts responsförberedande struktur inkluderar både 
möjligheter att lyfta fram andra värdegrundsfrågor och andra möjligheter 
att belysa de utvalda värdegrundsfrågorna.

188. Tengberg 2011, s. 123.
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Fantasylitteraturens främmandegörande förmåga
Didaktisk potential är ett begrepp som kan tillämpas på olika skönlitterä-
ra genrer, men i det följande klargör jag vad som kännetecknar fantasylit-
teraturens didaktiska potential. För detta ändamål diskuterar jag genren 
i förhållande till två olika begrepp: främmandegöring och allegori. Det 
är nämligen hur genren upprättar en allegorisk länk till verkligheten för 
att med hjälp av övernaturliga inslag och förekomsten av magiska världar 
främmandegöra densamma som utmärker dess didaktiska potential.

Att fantasylitteratur kan hjälpa läsaren att se det vardagliga och väl-
kända med nya ögon är ett perspektiv som återfinns redan i Tolkiens essä 
från 1947. Fantasylitteratur kan enligt Tolkien frigöra de ting som vi har 
samlat på oss så att vi ser dem på nytt via recovery.189 Således fångar han 
den främmandegörande dimension som jag anser konstituerar fantasylit-
teraturens didaktiska potential. Först när läsaren ser ting och företeelser 
i verkligheten med en distanserad blick blir de verkligen sedda och inte 
endast igenkända.

Ståndpunkten att fantasylitteratur öppnar upp för att se det vardag-
liga och välkända ur nya, oväntade perspektiv återfinns även hos samtida 
fantasyforskare, såsom Maria Nikolajeva och Vandana Saxena.190 Nikola-
jeva betonar att fantasylitteratur för barn kan fungera som en metafor för 
verkligheten, vilken upprättar en distansering och därmed gör det möjligt 
att behandla viktiga frågor av psykologisk, existentiell och etisk natur på 
ett mer effektivt sätt än vad som är möjligt i realistisk litteratur.191 Saxena 
argumenterar i sin tur för att relationen mellan fantasylitteratur och verk-
ligheten bygger på en paradox:

189. Tolkien 1947, s. 25–26. Jfr den citerade passagen från Tolkien i denna avhand-
lings inledning.

190. Även tidigare bidrag till fantasyforskningen har uppmärksammat dess främ-
mandegörande dimension. Se exempelvis Ann Swinfen, In Defence of Fantasy: 
A Study of the Genre in English and American Literature since 1945 (London, 
Boston, Melbourne & Henley: Routledge & Kegan Paul, 1984), s. 2, 230; Wag-
goner 1978, s. 27, 30.

191. Maria Nikolajeva, Power, Voice, and Subjectivity in Literature for Young Readers 
(New York & London: Routledge, 2010), s. 42.
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On the one hand, fantasy has been conventionally seen as the literature of 
escape – a detachment and defamiliarization [min kursiv] from the rules, 
orders and hierarchies that govern our everyday life. However, this defa-
miliarization also has the potential to critique the orders of reality. [---] 
Playful subversions, deviance, magic and the supernatural make the world 
of fantasy a place of escape; at the same time, the world of illusions offers 
new perspectives to understand the actual world. The zone of experimen-
tation and adventure hence emerges as a powerful critique of ”reality”.192

Saxena lyfter här fram hur de övernaturliga elementen kan bidra till att 
skapa främmandegörande effekter. Fantasylitteratur kan därmed genom-
lysa det som vi vanligtvis betraktar som självklart och verka samhällskri-
tiskt, understryker Saxena.193

Inom forskningen om science fiction-litteratur har Darko Suvin till-
lämpat begreppet främmandegöring för att beskriva hur science fiction-
litteraturen förhåller sig till verkligheten. I samband med detta har han 
även belyst hur fantasylitteratur förhåller sig till främmandegöring. Suvin 
definierar science fiction-litteratur som baserad på cognitive estrangement, 
det vill säga kognitiv främmandegöring. Han tar sin utgångspunkt i både 
Sklovskijs främmandegöringsbegrepp och Brechts begrepp Verfremdung 
då han klargör att de genrespecifika dragen, såsom förekomsten av utom-
jordingar, fungerar som en spegel för verkligheten. Det är dock inte tal 
om ett passivt återspeglande, utan science fiction-litteraturen verkar som 
en smältdegel som smälter om olika element från verkligheten och skapar 
en ny helhet.194 När så sker uppstår en främmandegörande effekt som ger 
nya perspektiv på verkligheten.

Enligt Suvins definition av science fiction verkar denna genre genom 
ett spel mellan främmandegöring och kognition. Medan den främmande-

192. Vandana Saxena, The Subversive Harry Potter: Adolescent Rebellion and Con-
tainment in the J.K. Rowling Novels ( Jefferson & London: McFarland & Com-
pany, 2012), s. 6–7.

193. Saxena 2012, s. 151.
194. Darko Suvin, ”On the Poetics of the Science Fiction Genre”, College English 

34:3 (december 1972), s. 372–382 (s. 372, 374).
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görande dimensionen skiljer ut science fiction från den realistiska littera-
turen, är det den kognitiva aspekten som särskiljer den från myt, saga och 
fantasy. Den sortens främmandegöring som existerar inom bland annat 
fantasylitteratur benämner Suvin supernatural estrangement, det vill säga 
övernaturlig främmandegöring. Skillnaden mellan de olika sorterna är 
beroende av hur de båda genrerna förhåller sig till verkligheten och dess 
lagar. Science fiction-litteraturen utgår från en hypotes om exempelvis 
en möjlig framtid med teknologi som inte finns i verkligheten, men som 
existerar på grund av vetenskapliga landvinningar som är möjliga att före-
ställa sig. Fantasylitteratur för däremot in anti-kognitiva lagar, det vill säga 
övernaturliga element, i sina fiktiva världar. Som en följd därav betraktar 
Suvin den senare genren som fientligt inställd till verkligheten och dess 
lagar.195 Här skiljer sig således Suvins syn på fantasylitteratur markant 
från min, vilken istället betonar att de övernaturliga inslagen används för 
att kommentera och problematisera företeelser i verkligheten. Hans syn 
på hur främmandegöring går till inom fantasylitteratur respektive science 
fiction-litteratur är dock fruktbar att ta sin utgångspunkt i, eftersom den 
nyanserar hur främmandegöring kan åstadkommas inom olika genrer.

För Suvin är fantasylitteratur betydelsefull när den skapar en spänning 
mellan de övernaturliga elementen och författarens verklighet.196 Enligt 
detta resonemang uppstår den övernaturliga främmandegöringen när ma-
giska inslag konfronteras med verkligheten och uppvisar en diskrepans. 
Det är just denna effekt som jag menar utmärker fantasylitteraturens 
främmandegörande dimension. Jag anser dock inte att det är författarens 
livsvärld som fantasyvärldarna bör betraktas i förhållande till, utan mitt 
perspektiv utgår ifrån att den enskilde läsaren relaterar det lästa till sin 
egen situation och omvärld, då främmandegöring enligt Sklovskij är ett 
litterärt grepp som aktiveras vid och genom läsning.197

Att ett främmandegöringsperspektiv kan tillämpas vid en diskussion 

195. Suvin 1972, 374–376. Notera att Suvin hyllar science fiction-genren i sin 
artikel, samtidigt som han kritiserar fantasygenren starkt.

196. Suvin 1972, s. 376.
197. Sklovskij 1993.
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kring skönlitteraturens didaktiska potential blir tydligt i Mehrstams ar-
tikel, i vilken han tillämpar främmandegöringsbegreppet på science fic-
tion-litteratur. Han menar att främmandegöring har en specifik didaktisk 
potential som består i att det som läsaren brukar uppfatta som självklart 
i sin omvärld utmanas och betraktas utifrån nya perspektiv. Detta är en 
förmåga som Mehrstam tillskriver skönlitteraturen i stort.198 Det är i detta 
ljus som hans exempelanalys av science fiction-deckaren Blodsmak (2006) 
av Henrik Örnebring får betraktas, snarare än som en strikt genreinriktad 
analys. I sin artikel diskuterar Mehrstam hur många recensenters negativa 
omdömen om Örnebrings bok kan förklaras med att de inte uppmärksam-
mar den främmandegörande effekt som exempelvis de svåra, påhittade ord 
som förekommer i boken åstadkommer. Därmed lyfter de inte heller fram 
den didaktiska potential som Mehrstam anser att främmande göringen 
av läsarens uppfattningar om samhället och människan ger upphov till. 
Vidare fastslår Mehrstam att det som ska göras främmande först måste 
kännas igen av läsaren för att det ska bli möjligt att synliggöra ett nytt 
perspektiv.199 Att igenkänning är ett nödvändigt villkor för att en främ-
mandegörande effekt ska kunna åstadkommas medför exempelvis att en 
läsare som inte känner till människans ägandebegrepp inte kan uppleva en 
främmandegörande effekt när det betraktas ur en hästs perspektiv i Tol-
stojs Cholstomer. Det blir alltså nödvändigt för skönlitteratur att etablera 
en relation till ting och tillstånd som läsaren känner igen från sin egen 
vardag, för att den ska kunna åstadkomma främmandegörande effekter. 

I fantasylitteraturens fall består detta igenkända av en sammankopp-
ling av de magiska världar som skildras med verkligheten, vilket sker via 
ett allegoriskt anslag.

198. Mehrstam 2010.
199. Mehrstam 2010, s. 39, 42.
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Fantasylitteraturens allegoriska dimension
I Routledge Encyclopedia of Narrative Theory (2005) ger Madeleine Kasten 
en bred definition av begreppet allegori som ”the art of ’speaking other’, 
that is, of conveying a multiple meaning”.200 Kasten klargör att begreppets 
etymologiska ursprung i grekiskan består dels av ordet allos, vilket betyder 
annorlunda, dels av agoreuo som avser att tala offentligt, antingen på torget 
eller på marknadsplatsen. Vidare framhåller hon att allegoribegreppet har 
tre olika betydelser. Den första är som benämning på en retorisk figur, 
en ”utsträckt” (på engelska ”sustained”) metafor som sträcker sig över ett 
längre textavsnitt eller ett helt verk. Den andra avser allegoriska narrativ, 
det vill säga berättelser som till sin helhet är allegoriska. Den tredje inne-
börden utgörs av den allegoriska tolkningstraditionen, allegoresis, vars mål 
är att leta efter en djupare betydelse i texter.201

I Metapher, Allegorie, Symbol (1997) framhåller Gerhard Kurz att al-
legorin har två olika betydelseplan – det bokstavliga och det allegoriska. 

200. Madeleine Kasten, ”Allegory”, i Routledge Encyclopedia of Narrative Theory, 
red. David Herman, Manfred Jahn & Marie-Laure Ryan (London & New 
York: Routledge, 2005), s. 10.

201. Kasten 2005, s. 10. De historiska rötterna till allegoresis går tillbaka ända till 
den antika grekiska tolkningstraditionen kring Homeros verk. Traditionen för-
des vidare av stoikerna, samt av de judiska och kristna exegetikerna som ägnade 
sig åt att tolka Bibelns texter. Inom den retoriska traditionen aktualiserades 
allegoribegreppet som trop. Cicero betraktade allegorin som en följd av meta-
forer, medan Quintilianus, som i likhet med Cicero var en romersk retoriker, 
klargjorde att allegorin är en trop som uttrycker en sak i form av en annan. 
Den senares uppfattning lever enligt Kasten fortfarande kvar hos tänkare som 
statsvetaren Fredric Jameson. Paul de Man sägs dock vara kritisk till Quin-
tilianus, eftersom de Man menar att det är omöjligt att skilja ut referentiellt 
språk från det som grundar sig i troper. Kasten understryker att filosofen och 
litteraturvetaren Walter Benjamin bidrar med ett klargörande av skillnaden 
mellan symbolik och allegori när han betonar att det är utsträckningen över tid 
som särskiljer allegorin. Se Kasten 2005, s. 11. För en mer utförlig diskussion av 
olika teoretikers syn på allegoribegreppet se Gerhard Kurz, Metapher, Allegorie, 
Symbol, 4:e upplagan (Göttingen: Vandenhoeck & Ruprecht, 1997), s. 28–65. 
Kurz behandlar bland andra Quintilianus, Johann Wolfgang von  Goethe, 
Maureen Quilligan och Tzvetan Todorov.
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Samspelet mellan dessa båda beskrivs som att allegorin säger vad den 
menar, men att den säger det både direkt och indirekt; den betyder vad 
den säger, men därigenom betyder den också någonting annat.202 Den 
bokstavliga betydelsen ges i Kurz förståelse av allegoribegreppet således 
ett värde i sig; det är genom och via den som den allegoriska betydelsen 
framträder. Kurz betonar i tillägg till detta att allegorin har en didaktisk 
funktion i och med att den kommunicerar insikter och vetande till läsa-
ren.203 Detta har speciell betydelse för min diskussion av fantasygenrens 
didaktiska potential, då Kurz klargör att ett allegoriskt anslag kan verka 
kunskapsförmedlande.

För att ytterligare belysa begreppet allegori är en jämförelse med andra 
närbesläktade begrepp på sin plats.204 I Routledge Handbook of Narrative 
Theory uppmärksammar språkvetaren Gerard Steen likheten mellan alle-
gorin och metaforen: ”[Allegory] signal[s] a conventionally metaphorical 
structure requiring a similarly metaphorical mode of understanding”.205 
Släktskapet tydliggörs även av Kastens tidigare nämnda definition av al-
legorin som en utsträckt metafor. Skillnaden mellan de båda är tydlig i 
denna definition, eftersom den klargör att allegorin sträcks ut över ett 
längre tidsförlopp.206 I sin artikel om parabeln framhåller Steen att den 
delar det metaforiska förståelsemoduset med allegorin, men att den till 
skillnad från allegorin följs av ett separat textavsnitt som lägger ut texten 
och explicit förklarar den andra, dolda betydelsen. Typexemplet på en 
parabel är olika texter om Jesus i Bibeln. Fabeln ligger nära allegorin och 
parabeln, men den följs vanligtvis av en kort sensmoral. En annan skillnad 
mellan allegorin i förhållande till både parabeln och fabeln är att den förra 
inte fokuserar specifikt på moraliska och andliga frågor.207

202. Kurz 1997, s. 31, 35, citat s. 35: ”Die Allegorie sagt sehr wohl, was sise meint 
– sie sagt es eben direkt und indirekt. Sie meint, was sie sagt (verbis), und sie 
meint damit und dadurch noch etwas anderes (sensu) […].”

203. Kurz 1997, s. 43.
204. Just en sådan jämförelse återfinns i Kurz 1997. Se speciellt s. 28–65 om alle-

goribegreppet.
205. Gerard Steen, ”Metaphor”, i Herman, Jahn & Ryan 2005, s. 306.
206. Kasten 2005, s. 10.
207. Gerard Steen, ”Parable”, i Herman, Jahn & Ryan 2005, s. 418.
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I The Language of Allegory (1979) driver Maureen Quilligan tesen att 
det finns en specifik allegorigenre. I linje med den distinktion som Kas-
ten gör tydliggör Quilligan att allegoriska drag, förstått som troper, kan 
återfinnas i vitt skilda litterära genrer, men att det finns verk som till sin 
natur är allegorier; ”some works are allegories, while others are merely 
allegorical”. En styrka med Quilligans studie är att hon uppmärksammar 
läsarens roll i förhållande till allegorier, i och med att hon betonar hur 
läsaren inom allegorigenren bjuds in till att vara med och konstruera ver-
kets innebörd. Detta kan exempelvis ske genom att det litterära verket 
ger direkta uppmaningar till läsaren att välja hur en specifik händelse ska 
tolkas.208 Jag betraktar fantasylitterära verk som innehavande en allego-
risk dimension. Fantasygenren är däremot inte en allegorisk genre; den 
varken kan eller bör reduceras till ren allegori, utan det är först när den 
allegoriska dimensionen kombineras med den främmandegörande som 
fantasylitteraturens specifika didaktiska potential kan ringas in. Motive-
ringen till varför jag använder allegoribegreppet är att det kan synliggöra 
hur fantasylitteratur arbetar på två olika nivåer samtidigt: Dels skildrar 
genren ett skeende med övernaturliga inslag, dels kommenterar och för-
håller den sig till verkligheten.

Tzvetan Todorov framhåller att den fantastiska litteraturen inte kan 
läsas som ren allegori, eftersom genren kräver av sin läsare att denna ac-
cepterar de övernaturliga inslagen. En fullfjädrad allegorisk läsning av den 
fantastiska litteraturen skulle betrakta det övernaturliga händelseförlop-
pet som en allegori över ett realistiskt skeende och på så sätt sudda ut allt 
det som karaktäriserar genren.209 Detsamma gäller för fantasylitteratur. 
Läsaren av ett fantasyverk skriver på ett metaforiskt genrekontrakt som 
går ut på att vederbörande accepterar att det övernaturliga existerar i de 
litterära världar som skildras. Detta förhindrar emellertid inte att skeen-
den i de magiska världarna kan tolkas på ett allegoriskt plan. I själva verket 

208. Maureen Quilligan, The Language of Allegory: Defining the Genre (1979) (Itha-
ka & London: Cornell University Press, 1992), s. 14, 21, 24, citat s. 18–19. För 
Quilligans klargörande exempelanalyser kring hur läsaren blir en medskapare 
vid läsningen av allegorier, se Quilligan 1992, s. 224–278.

209. Todorov 1970, s. 63–64.
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kombineras i praktiken ofta den bokstavliga tolkningen av det övernatur-
liga med en allegorisk sådan. Det handlar således inte i första hand om att 
tala om någonting annat, såsom Kastens definition av allegoribegreppet 
betonar, utan om att lyfta fram både den bokstavliga tolkningen och den 
allegoriska. Här ansluter jag mig till Kurz; den allegoriska tolkningen 
upprättar en förbindelselänk med läsarens värld som är nödvändig för att 
den bokstavliga tolkningen av ett fantasyverk ska kunna verka främman-
degörande av läsarens omvärld. Båda tolkningsdimensionerna är således 
lika viktiga för att fånga dess egenart. Verk som tillhör allegorigenren är 
däremot främst ute efter att förmedla den dolda betydelsen.

Jag är fullt medveten om att flertalet fantasyförfattare, såsom exempel-
vis J. R. R. Tolkien och C. S. Lewis, har betonat att deras verk inte utgör 
allegorier.210 Jag förstår författarnas kritik som att den riktar in sig mot 
rent allegoriska läsningar, där läsare och/eller forskare försöker lista ut ex-
empelvis vilken historisk person som en viss fantasykaraktär represente-
rar. Det är inte detta allegoribegrepp, där allegorin betraktas som en genre, 
som jag avser när jag talar om fantasylitteraturens allegoriska dimension. 
Istället ser jag allegorin som en retorisk trop genom vilken fantasygenren 
upprättar en länk till verkligheten. Flertalet fantasyforskare talar om fan-
tasy som en metafor för verkligheten, men jag anser att allegoribegreppet, 
så som jag har definierat det, bättre beskriver genren.211 För det första 
ersätts i metaforen ett sakled med ett bildled. I allegoribegreppet i Kurz 
tappning bibehålls däremot både den bokstavliga och den bildliga tolk-
ningen. För det andra tydliggör allegoribegreppet att sambanden mellan 

210. Jfr J. Reilly, ”Tolkien and the Fairy Story”, Thought: A Review of Culture and 
Idea 38:1 (1963), s. 89–106 som problematiserar Tolkiens uttalande genom att 
relatera det till hans essä ”On Fairy-Stories”. Som källa till Tolkiens avståndsta-
gande från allegorin uppger Reilly en inlaga som Tolkien gjorde till sin utgivare.

  Se Holmberg 1995, s. 8–9 för en diskussion kring hur fantasyförfattare har 
tagit avstånd från att betrakta sina verk som allegorier. Se även Swinfen 1984, 
s. 115 och Waggoner 1978, s. 25–26 angående Lewis avståndstagande från al-
legoribegreppet.

211. Jfr exempelvis Nikolajeva 2010, s. 41–56; Holmberg 1995, s. 8–9; Waggoner 
1978, s. 4, 27 som alla använder metaforbegreppet.
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de världar som skildras i fantasylitteratur och verkligheten upprättas och 
består genom hela verk eller hela serier av böcker; det handlar inte om 
metaforer som dyker upp i ett kort textavsnitt.

  

Ett förtydligande av relationen mellan främmandegöring och allegori i 
olika sorters fantasylitteratur är på sin plats.212 Inom portalfantasyn och 
den inbrytande fantasyn konfronteras läsaren och protagonisten simul-
tant med övernaturliga inslag som de inte har någon tidigare erfarenhet 
av. I och med att protagonisten betraktar dessa utifrån kan vederbörandes 
distansering utnyttjas för att åstadkomma främmandegörande effekter 
hos läsaren. Fantasylitteratur som tillhör någon av dessa underavdelning-
ar, eller kombinerar de båda, kan verka främmandegörande på två olika 
sätt. Det ena är att den icke-magiska levnadsvärld som protagonisten har 
vuxit upp i betraktas utifrån av representanter för den magiska världen 
som förundras och förvånas över hur den icke-magiska världen fungerar. 
Effekten blir densamma som i Tolstojs berättelse, där en hästs perspektiv 
bidrar till att främmandegöra människors sätt att leva. Genom en allego-
risk tolkning av den icke-magiska världen som en motsvarighet till verk-
ligheten ställs i förlängningen läsarens verklighet mot magivärlden, vilket 
resulterar i att den förra främmandegörs.

Det andra främmandegöringsalternativet utgör en anpassning av 
Sklovskijs begrepp till fantasygenren. I den här studiens urval av seri-
er möter en eller flera protagonister en ny, magisk värld och upptäcker 
denna parallellt med läsaren. Protagonisten jämför den nya världen med 
den värld som vederbörande har vuxit upp i och som i hög grad liknar 
verkligheten. Dessa jämförelser mellan den icke-magiska världen och den 
magiska världen utgör i sin tur en språngbräda för att läsaren ska göra 
jämförelser mellan sin egen omvärld och den magiska världen. Den dis-
tans som protagonisten har till den magiska världen, samt de skillnader 

212. Mitt resonemang utgår från Mendlesohns uppdelning i olika sorters fantasy, 
men redogörelsen för hur de förhåller sig till främmandegöring grundar sig på 
min egen analys av genren.
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som finns mellan denna och den värld där protagonisten har vuxit upp, 
används för att främmandegöra aspekter av verkligheten.

I den omslutande fantasyn består främmandegöringen av att läsaren 
presenteras inför en intakt, alternativ värld som inte har någon direkt re-
lation till verkligheten. Jag anser att kategorin huvudsakligen grundar sig i 
en allegorisk läsart genom vilken läsaren på egen hand får göra kopplingar 
mellan den skildrade världen och verkligheten. I portalfantasyn och den 
inbrytande fantasyn lägger fantasyverken mer aktivt upp för en konfron-
tation mellan läsarens värld och den/de magiska världen/världarna, efter-
som protagonisten, precis som läsaren, konfronteras med en okänd värld.

I gränslandsfantasyn är det främst skillnaden mellan protagonistens 
och läsarens perspektiv som kan verka främmandegörande. Detta kan 
exempelvis ske genom att läsaren distanseras från hur protagonisten be-
traktar det övernaturliga som normalt. Underavdelningen ifrågasätter 
var gränsen för det övernaturliga går och utmanar läsarens uppfattning 
i denna fråga. I en mer omfattande studie hade det varit givande att jäm-
föra verk från de olika kategorierna för att närmare belysa olika former av 
främmandegöring i fantasylitteratur.

Metod
För att begreppet didaktisk potential ska kunna ligga till grund för en 
textanalytisk metod krävs tre kompletterande begrepp: explicit ideologi, 
implicit ideologi och implicit författare.

Roberta Seelinger Trites skiljer i studien Disturbing the Universe 
(2000), i vilken hon analyserar makt och förtryck i ungdomslitteratur, 
mellan explicita och implicita ideologier. De explicita ideologierna är de 
budskap som författaren medvetet vill förmedla via sin text, och de impli-
cita ideologierna är de budskap som texten för fram utan att författaren 
har avsett det.213 Paradoxalt nog är ofta de explicita och implicita ideologi-

213. Trites tar här sin utgångspunkt i litteraturvetaren och pedagogikforskaren 
Peter Hollindales text ”Ideology and the Children’s Book” (1988).
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erna oförenliga med varandra. Trites exemplifierar bland annat med Judy 
Blumes inflytelserika ungdomsbok Forever (1975), vars explicita ideologi 
i Trites tolkning är att det är naturligt för ungdomar att vilja ha sexuellt 
umgänge, men vars implicita ideologi är att ungdomar antingen ska låta 
bli att ha sex eller skämmas om de har det.214 Ideologi bör i detta samman-
hang – som exemplet från Blumes bok visar – inte förstås som ett falskt 
medvetande som döljer en sanning. Ideologierna kan beröra olika aspekter 
av verkligheten, och därmed är min och Trites användning av ideologi-
begreppet bredare än den strängt politiska användning som åsyftas när 
exempelvis en liberal eller en kommunistisk ideologi omnämns. Begreppet 
avser istället en (samhälls)åskådning i bred bemärkelse.

Explicita ideologier är tydliga ideologier som ligger på textens yta, 
medan implicita ideologier påverkar berättelsen i minst lika hög grad, men 
ligger under ytan och kräver att läsaren själv aktualiserar dem. De explicita 
ideologierna kan i linje med Trites resonemang förmedlas direkt, genom 
att berättarinstansen eller en karaktär yttrar dem, eller indirekt, genom att 
textens handling eller berättelsens konstruktion bidrar till att föra fram 
en viss ideologi. De implicita ideologierna kan däremot endast föras fram 
indirekt.215 Jag ser det som en stor styrka i Trites resonemang att hon be-
tonar hur formen kan understödja ideologier. Den feministiska narratolo-
gin, en specialinriktning som växte fram som en kritik av den traditionella 
narratologins fokus på texter av manliga författare, har nämligen visat att 
formen bidrar till att lyfta fram det ideologiska innehållet i skönlitterära 
verk. Den feministiska narratologen R. E. Page illustrerar genom en ana-
lys av ett antal medeltida texter hur intriguppbyggnaden bidrar till att 
föra fram vissa specifika genusideologier. Formen bär således på ett ideo-
logiskt innehåll som är beroende av den kulturella kontext i vilken texten 
har tillkommit. Pages slutsats är att formen kan användas för att stötta 
den genusideologi som uttrycks i texten. Ett exempel hämtar hon från en 
medeltida berättelse om en svartsjuk kvinna. Genom att höjdpunkten är 
placerad i slutet av berättelsen signaleras att kvinnans svartsjuka aldrig 

214. Trites 2000, s. 70, 88–89.
215. Trites 2000, s. 70, 88–89.
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löses upp. Den består, vilket Page tolkar i relation till en genusideologi 
som framhåller att svartsjuka är ett negativt kvinnligt karaktärsdrag.216 
Formen blir därmed ett medel för att uttrycka ett ideologiskt innehåll.

Ett exempel kan förtydliga skillnaden mellan en explicit och en impli-
cit ideologi: I Harry Potter-serien markeras ett tydligt avstånd till Volde-
morts rasistiska världsåskådning och den fördöms, bland annat genom 
protagonisternas mycket kritiska inställning till rasideologin. Samtidigt 
är serien tydligt påverkad av ett rastänkande, då den endast markerar 
en karaktärs hudfärg om den inte är vit. Det vita utgör således normen, 
och därmed bekräftas delvis de tankar kring ras som aktivt ifrågasätts. 
Samtidigt framställs brittiska magiker som normen, medan magiker från 
andra länder gestaltas som främmande. Likaså finns det problematiska 
aspekter i hur magikernas fördomar om att mugglare är ointelligenta för 
att de inte kan använda magi inte ifrågasätts på ett genomgripande sätt.217 
Ställningstagandet mot rasism utgör verkets explicita ideologi, eftersom 
det ligger på textens yta, medan bekräftandet av ett rastänkande utgör 
dess implicita ideologi. Det är först när dessa båda sorters ideologier lyfts 
fram, ställs mot varandra och relateras till skolans värdegrund som ver-
kets didaktiska potential kan beskrivas och analyseras. Min metod för att 
analysera fantasylitteraturens didaktiska potential är alltså att undersöka 
vilka explicita och implicita ideologier som finns i verken avseende en eller 
flera värdegrundsfrågor.

Trites poängterar att det finns en stor pedagogisk vinst i att lära unga 
att skilja mellan explicita och implicita ideologier, eftersom det gör dem 
bättre rustade att bemöta och dekonstruera skönlitterära verks ideologi-

216. Se R. E. Page, Literary and Linguistic Approaches to Feminist Narratology 
(Houndmills & New York: Palgrave Macmillan, 2006), s. 52, 64–65, 70.

217. Diskussionen kring rasfrågan i Harry Potter-serien är mer komplex än vad 
jag har utrymme för att utreda i detta illustrerande exempel. För en ingående 
diskussion av frågan, se exempelvis Jackie C. Horne, ”Harry Potter and the 
Other: Answering the Race Question in J. K. Rowling’s Harry Potter”, i The 
Lion and the Unicorn 34:1 (2010), s. 76–104. Se även kapitel III: ”Mänskliga 
rättigheter”, för en analys av rasaspekter på Harry Potter-böckerna och en ut-
förligare redogörelse för hur problemkomplexet har belysts i tidigare forskning.
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er.218 Detta talar för att begreppen med fördel kan användas i litteratu r-
undervisningen. Dessutom görs i betygskriterierna för svenska vid slutet 
av grundskolans nionde år en åtskillnad mellan olika sorters budskap i 
skönlitterära verk. De kan vara ”tydligt framträdande”, ”kan läsas mellan 
raderna” eller så är de ”dolda”. Medan det för betyget E är tillräckligt att 
kunna identifiera den första varianten, måste den elev som vill nå upp till 
betyget A kunna hantera alla tre.219 Jag föredrar visserligen att tala om 
explicita respektive implicita ideologier istället för det starkt intentionellt 
betonade ordet budskap, men betygskriterierna ger uppenbarligen stöd 
för att uppmärksamma elever på att det i skönlitterära texter kan finnas 
ideologier på olika nivåer.

En problematisk aspekt med Trites resonemang är att hon utgår från 
frågan om huruvida ideologierna är medvetet eller omedvetet förmedlade 
när hon skiljer mellan explicita och implicita ideologier. Därmed hamnar 
hon i en intentionsproblematik som hon inte förhåller sig till i sina ana-
lyser.220 Snarare använder hon begreppen för att skilja mellan tydliga yt-
budskap och mindre uppenbara undertexter. Då jag är intresserad av den 
didaktiska potentialen i den skönlitterära texten som sådan, oavsett om 
textens ideologier är ett resultat av författarens medvetna överväganden 
eller ej, modifierar jag Trites begrepp. Istället för att förhålla mig till för-
fattarens intention väljer jag att betrakta ideologierna som uttryck för den 
implicite författaren. Begreppet implied author introducerades av Wayne 
Booth i The Rhetoric of Fiction 1961.221 Notera att den etablerade svenska 

218. Trites 2000, s. 150.
219. Se kunskapskraven för det nionde skolåret i avsnittet ”Svenska”, i Lgr11, s. 

223–233 (s. 231–233). Skillnaden mellan de olika sorterna klargörs eller spe-
cificeras inte. Jag anser att alla elever bör kunna hantera de olika varianterna, 
oavsett betygsnivå.  Ordvalet ”dolda” är olyckligt, då det implicerar att det finns 
en korrekt tolkning av ett visst verk. Att kunna tillämpa olika perspektiv för att 
komma fram till en självständig tolkning anser jag både kräver mer avancerade 
förmågor och är mer eftersträvansvärt.

220. Jfr Wimsatt & Beardsley 1946.
221. För en diskussion kring begreppets förhistoria se Wolf Schmid, ”Implied Au-

thor”, i Handbook of Narratology, red. Peter Hühn, John Pier, Wolf Schmid & 
Jörg Schönert (Berlin & New York: Walter de Gruyter, 2009), s. 161–173 (s. 

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   100 2016-08-01   13:49



101

översättningen inte fångar det engelska begreppets tvetydiga betydelse 
som både indirekt och underförstådd, utan pekar endast mot den förra 
innebörden.

Booth definierar den implicite författaren som den bild som läsaren 
får av författaren vid läsningen av ett skönlitterärt verk: ”The ’implied au-
thor’ chooses, consciously or unconsciously, what we read; we infer him 
as an ideal, literary, created version of the real man”.222 I artikeln ”Implied 
author” (2009) klargör slavisten Wolf Schmid att begreppet har kritiserats 
för att ha två olika innebörder. Det kan dels avse en textinstans mellan den 
fiktiva berättaren och författaren av kött och blod, dels ”a reader-generated 
construct without an equivalent pragmatic role in the narrative work”.223 
Oavsett inriktning avser begreppet inte någonting som författaren medvetet 
skapar, utan får snarare förstås som en biprodukt vid skrivandet. Jag utgår 
från det förra synsättet som betraktar den implicite författaren som en text-
instans som står för ett antal värden, däribland etiska ställningstaganden.

Ett närmare klargörande av min ståndpunkt återfinns i Schmids de-
finition av begreppet:

The implied author is not an intentional creation of the concrete au-
thor and differs categorically in this respect from the narrator, who is 
always an explicitly, or even implicitly, represented entity. The implied 
author belongs to a different level of the work; the implied author 

162–164). Där framhålls även hur begreppet bör betraktas som en väg bortom 
nykritikens uteslutande fokus på den litterära texten, utan att för den skull 
hänfalla till det intentionella felslut som Wimsatt och Beardsley kritiserade 
i artikeln ”The Intentional Fallacy” 1946. Med hjälp av begreppet hoppades 
Booth kunna rikta fokus mot litterära verks innebörder, utan att fastna i för-
fattarens påstådda intention. För en mer utförlig behandling av den implicite 
författaren se Tom Kindt & Hans-Harald Müller, The Implied Author: Concept 
and Controversy (1999), orig. titel: Der implicite Autor: Zur Explikation und 
Verwendung eines umstrittenen Begriffs, övers. Alastair Matthews (Berlin & New 
York: Walter de Gruyter, 2006).

222. Se Wayne Booth, The Rhetoric of Fiction (1961), Second Edition (London: 
Penguin Books, 1991), citat s. 74–75.

223. Schmid 2009, s. 161.
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stands for the principle behind the fabrication of a narrator and the 
represented world in its entirety, the principle behind the composition 
of the work […]. [---] Its position is defined by both ideological and 
aesthetic norms.224

Den implicite författaren representerar alltså normer i verket och gör det 
möjligt att analysera dessa utan att hamna i ett intentionellt felslut. Jag 
har därför valt att använda begreppet, trots den kritik som har riktats 
mot det.225

Sammanfattningsvis kan fantasyseriernas didaktiska potential analy-
seras när de explicita och implicita ideologier som är kopplade till den 
implicite författaren friläggs och relateras till läroplanernas värdegrunds-
formuleringar.

Makt och intersektionalitet
Då jag ämnar analysera maktförhållanden i fantasyserierna behöver be-
greppet makt definieras. Jag ansluter mig till Foucaults syn på begreppet, 
då det uppmärksammar diskursers betydelse för maktfördelningen i sam-
hället. Han understryker att makt är ett helt centralt begrepp, bland annat 
eftersom olika diskurser, såsom exempelvis den medicinska, är knutna 
till olika grupper. Det är dessa som har företrädet att nyttja diskurserna 
och det är genom dessa som maktrelationerna, vilka karaktäriserar och 
konstituerar den sociala kroppen, får genomslag.226 Foucault betonar att 
alla individer alltid är en del av maktrelationerna och att det därför inte 

224. Schmid 2009, s. 167.
225. En sammanfattning av kritiken som har riktats mot Booths begrepp ges i 

Schmid 2009, s. 165–166. Schmid konstaterar att anledningen till att begrep-
pet ändå används är att det inte finns något bättre alternativ.

226. Michel Foucault, ”Two Lectures: Lecture One: 7 January 1976”, övers. Kate 
Soper, i Gordon 1980, s. 78–92 (s. 89, 92); Michel Foucault, ”Two Lectures: 
Lecture Two: 14 January 1976”, övers. Kate Soper, i Gordon 1980, s. 92–108 
(s. 93); Michel Foucault, ”The Confession of the Flesh”, övers. Colin Gordon, i 
Gordon 1980, s. 194–228 (s. 198).
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finns någon neutral position utanför dem. De är i sin tur sammanvävda 
med andra sorters relationer inom exempelvis familjen. Det är deras sam-
manlänkning som skapar förutsättningar för olika former av dominans. 
Vidare poängterar han att maktrelationer inte endast består av förbud och 
straff, utan antar många andra skepnader. För att statsmakten ska kunna 
fungera krävs det att det finns specifika dominansrelationer i samhället 
som den suveräna makten i sin tur grundar sig i. Som exempel anger Fou-
cault bland annat denna sorts relationer inom familjen. Förändringar på 
mikronivåerna, det vill säga på de lägre maktnivåerna, står inte i något 
direkt spegelförhållande till förändringar på statlig nivå.227

I sina tidiga studier utgår Foucault ifrån att makt är detsamma som 
kamp och/eller förtryck, men senare vidareutvecklar han sin ståndpunkt 
och understryker att makten även innehar en produktiv, positiv kraft.228 
Om den endast hade sagt till oss vad vi inte får lov att göra hade vi inte lytt 
den, understryker Foucault. Istället för att betraktas som en negativ in-
stans bör makt snarare förstås som ett produktivt nätverk som går genom 
hela den samhälleliga kroppen.229 Foucault betraktar således makt som 
både inskränkande av individers frihet och ett verktyg i deras styrning av 
sina egna liv, alltså både som förtryckande och maktgivande.230 Foucault 

227. Michel Foucault, ”Power and Strategies”, övers. Colin Gordon, i Gordon 1980, 
s. 134–145 (s. 141–142); Foucault, ”The History of Sexuality”, s. 187–188; Mi-
chel Foucault, ”Prison Talk”, i Gordon 1980, övers. Colin Gordon, s. 37–54 (s. 
39).

228. Foucault 2011, s. 93, 156; Foucault, ”Lecture One: 7 January 1976”, s. 89, 92.
229. Jfr ”Entretien avec Michel Foucault” (1977), orig. titel: ”Intervista a Michel 

Foucault”, övers. Christian Lazzerri, i Michel Foucault, Dits et écrits II. 1976–
1978, red. Daniel Defert, François Ewald och Jacques Lagrange (Paris: Galli-
mard, 2001), s. 140–160 (s. 148–149): ”Si le pouvoir n’était jamais que répressif, 
s’il ne faisait jamais rien d’autre que de dire non, est-ce que vous croyez vraiment 
qu’on arriverait à lui obéir? Ce qui fait que le pouvoir tient, qu’on l’accepte, mais 
c’est tout simplement qu’il ne pèse pas seulement comme une puissance qui 
dit non, mais qu’en fait il traverse, il produit les choses, il induit du plaisir, il 
forme du savoir, il produit du discours; il faut le considérer comme un réseau 
productif qui passe à travers tout le corps social beaucoup plus que comme une 
instance négative qui a pour fonction de réprimer.”

230. Foucault, ”Lecture One: 7 January 1976”, s. 92.
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ser enskilda individer som innehavare av makt, samtidigt som de själva 
befinner sig i maktrelationer. Detta gör i sin tur att de kan fungera som 
ett redskap för att sprida en större makt. Han är dock kritisk till att ana-
lysera makt som ett resultat av individers medvetna val. Istället vill han 
under söka hur den skapar makteffekter. Snarare än att se den som vissa 
personers eller gruppers dominans över andra, ser Foucault makt som 
cirkulerande och nätliknande; individer både utsätts för och utövar makt 
samtidigt.231 Den fråga som jag tar med mig in i de textanalytiska avsnitten 
är främst hur fantasyseriernas beskrivningar av maktförhållanden förhål-
ler sig till maktbegreppets två dimensioner: den nedtryckande och den 
maktgivande. En central anledning till att det är relevant att ställa denna 
fråga är att läroplanerna tar avstånd från förtryck.232

I analyserna av makt i fantasyserierna tillämpar jag även ett intersek-
tionellt perspektiv. År 1851 höll den amerikanska slavkvinnan Sojourner 
Truth ett legendariskt tal inför en kvinnokonferens i Ohio, i vilket hon 
beskrev de kvinnliga slavarnas situation i USA och ställde frågan ”Ain’t I 
A Woman?”:

Well, children, where there is so much racket, there must be something 
out of kilter, I think between the Negroes of the South and the women 
of the North – all talking about rights – the white men will be in a fix 
pretty soon. But what’s all this talking about? That man over there says 
that women need to be helped into carriages, and lifted over ditches, 
and to have the best place everywhere. Nobody helps me any best 
place. And ain’t I a woman? [---] I have borne children and seen most 
of them sold into slavery, and when I cried out with a mother’s grief, 
none but Jesus heard me. And ain’t I a woman? 233

231. Michel Foucault, ”Truth and Power”, övers. Colin Gordon, s. 109–133 (s. 
119); Foucault, ”Lecture Two: 14 January 1976”, s. 96–99; Michel Foucault, 
”Questions on Geography”, övers. Colin Gordon, i Gordon 1980, s. 63–77 (s. 
72, 74).

232. Se exempelvis Lgr 11, s. 12; Lpf 11, s. 11.
233. Sojourner Truth, ”Ain’t I A Woman?” (1851), citerad i Avtar Brah & Ann 

Phoenix, ”Ain’t I A Woman: Revisiting Intersectionality”, Journal of Interna-
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Med sin plädering belyste Truth att svarta slavkvinnors situation var spe-
ciell; den liknade varken de vita fria kvinnornas eller de svarta slavmän-
nens.234 I sitt tal betonade Truth det som har kommit att bli grundtanken 
bakom intersektionalitetsbegreppet, nämligen att olika maktkategorier inte 
kan separeras från varandra, utan samspelar med varandra. Begreppet 
myntades av den amerikanska juristen och rasforskaren Kimberle Cren-
shaw år 1989, men som genusvetaren Nina Lykke framhåller har intersek-
tionella tankegångar aktualiserats långt tidigare.235

tional Women’s Studies 5:3: ”Feminist Challenges: Crossing Boundaries” (maj 
2004), s. 75–86 (s. 77). För en svensk översättning av talet se Sojourner Truth 
(1851), ”Är inte jag en kvinna?”, i Kvinnopolitiska nyckeltexter, red. Johanna Es-
sevald & Lisbeth Larsson, övers. Sven-Erik Torhell (Lund: Studentlitteratur, 
1996), s. 270.

234. Termen black/svart har använts, och används fortfarande, med en nedsättande 
laddning inom rasistiska diskurser. Se The Oxford Companion to the English 
Language, red. Tom McArthur (New York: Oxford University Press, 1992), 
”Black”, s. 132–133; Toni Morrison, Playing in the dark: Whiteness and the lite-
rary imagination (Cambridge, USA: Harvard University Press, 1992), s. 80–81. 
Trots detta har jag valt att använda termen, då det är praxis inom forskningen 
om intersektionalitet. Denna praxis kan i sin tur betraktas som ett försök att 
återerövra och uppvärdera termen. Jfr Adam M. Croom, ”Slurs”, Langauge Sci-
ences 33:2011, s. 343–358.

235. Kimberle Crenshaw, ”Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A 
Black Feminist Critique of Antidiscrimination Doctrine, Feminist Theory and 
Antiracist Politics”, U. Chi. Legal F. 1989, s. 139–167.

  Ordet intersection betyder vägkorsning på amerikansk engelska. Crenshaw 
använder ordet som en metafor för hur exempelvis en svart kvinna som blir 
påkörd i en korsning kan bli påkörd av antingen sexism eller rasism – eller både 
och – men hur det i efterhand kan vara svårt att avgöra vem som har orsakat 
skadorna, den sexistiska föraren eller den rasistiska föraren. Se Crenshaw 1989, 
s. 149. Lykke anser att denna bild är problematisk, eftersom den antyder att 
exempelvis analysen av ras och genus möts i en korsning och sedan fortsätter i 
var sin riktning. Enligt hennes synsätt döljer metaforen ”den dynamiska sam-
manflätningen av sociala kategorier och särskiljande maktordningar, samt hur 
dessa ömsesidigt är sammanflätade och hopsnärjda i varandra i konstant för-
änderliga konfigurationer under ständig omförhandling”. Se Nina Lykke, ”Nya 
perspektiv på intersektionalitet. Problem och möjligheter”, Kvinnovetenskaplig 
tidskrift 2–3:2005, s. 7–17 (s. 10).
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Genusvetaren Kathy Davis definierar begreppet enligt följande: 

’Intersectionality’ refers to the interaction between gender, race, and 
other categories of difference in individual lives, social practices, in-
stitutional arrangements, and cultural ideologies and the outcomes of 
these interactions in terms of power.236

Hon tydliggör således att intersektionerna verkar på olika nivåer och att 
de har en uppenbar koppling till makt. Hon betraktar intersektionalitets-
begreppet som en väckarklocka för de tidiga feministiska rörelserna. De 
hade argumenterat för en världsfeminism, det vill säga en feminism som 
skulle omfatta alla kvinnor i hela världen, men som i själva verket utgick 
från vita, västerländska kvinnors situation och behov. Intersektionalitets-
begreppet satte fingret på att en sådan utgångspunkt var eurocentrisk och 
imperialistisk; gruppen kvinnor är i själva verket mycket heterogen. Be-
greppet har således utvecklats som en kritik av feminismens praktik och 
som ett försök att skapa medvetenhet om att en del kvinnor faktiskt inte 
endast är underordnade män, utan också andra kvinnor. Det är numera ett 
tvärvetenskapligt begrepp med ett brett användningsområde.237

  Lykke uppmärksammar hur folkrörelser som lyfte fram kopplingen mellan 
antislaverirörelsen och kvinnorörelsen utvecklades under 1800-talet, samt hur 
den feministiska marxismen på 1970- och 1980-talen riktade fokus mot vikten 
av att uppmärksamma samspelet mellan ett klass- och ett genusperspektiv. Lyk-
ke understryker vidare att postkolonial feminism och ”Black feminism” utkristal-
liserade sig inom de feministiska rörelserna. Dessa inriktningar belyser båda 
intersektioner mellan ras/etnicitet och kön/genus. Se Lykke 2005, s. 8–9.

236. Kathy Davis, ”Intersectionality as Buzzword”, Feminist Theory 9:2008, s. 
67–85 (s. 68).

237. Davis 2008, s. 68–70. Intersektionalitet har enligt genusvetaren Ange-Marie 
Hancocks artikel ”When Multiplication Doesn’t Equal Quick Addition: Ex-
amining Intersectionality as a Research Paradigm”, Perspectives on Politics 5:1 
(mars 2007), s. 63–79 (s. 64) använts inom många olika forskningsområden, 
såsom feministiska studier, kritisk-juridiska studier, studier om public policy, 
sociala rörelser och internationella mänskliga rättigheter, samt studier om ras- 
och etnicitetsinriktad politik. Även litteraturvetenskapliga undersökningar 
utifrån begreppet har efterfrågats, framhåller Hancock.
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Intersektionalitetsbegreppets främsta styrka är i mitt tycke att det tyd-
liggör att en underordning baserad på intersektioner är någonting kvali-
tativt annorlunda än summan av två eller flera olika sorters förtryck.238 
Tidigare försvann enligt Crenshaw svarta kvinnors situation teoretiskt; 
den hamnade utanför kategorierna vit kvinna och svart man. Hon anser 
att de teoretiska begränsningar som präglar analyser som endast tar sin 
utgångspunkt i en maktkategori kan åtgärdas med hjälp av ett intersek-
tionellt perspektiv.239 Perspektivet kan enligt intersektionalitetsforskarna 
Paulina de los Reyes och Diana Mulinari fungera som ”ett teoretiskt per-
spektiv som kopplar makt och ojämlikhet till individens möjligheter att 
agera som subjekt inom ramen för samhällets strukturer, institutionella 

238. Föreställningen om att en underordning som både kvinna och svart är det-
samma som en dubbel underordning kritiseras av Gill Valentine i artikeln ”Theo-
rizing and Researching Intersectionality: A Challenge for Feminist Geograp-
hy”, The Professional Geographer 59:1 (2007), s. 10–21 (s. 13), eftersom denna 
föreställning utgår från en västerländsk norm med en grundidentitet som man, 
vit och medelklass. I linje med detta resonemang menar Hancock att tanken 
om dubbel underordning inte uppmärksammar att exempelvis svarta kvinnors 
underordning är ”more than the sum of mutually exclusive parts; they create an 
interlocking prison from which there is little escape”. Se Hancock 2007, s. 65.

  Valentines och Hancocks kritik går tillbaka på bland annat den postkolo-
niala teoretikern Gayatri Spivaks mycket inflytelserika artikel ”Can the Sub-
altern Speak?”, i Marxism and the Interpretation of Culture, red. Cary Nelson 
& Lawrence Grossberg (Champaigne: University of Illinois Press, 1988), s. 
271–313. Spivak understryker hur den subalterna kvinnan är ”doubly in sha-
dow”; både i egenskap av subaltern och kvinna tystas hennes röst. Se Spivak 
1988, s. 288. Användningen av ordet ”doubly” antyder att de två varianterna av 
underordning adderas, vilket alltså inte överensstämmer med intersektionali-
tetsbegreppets betonande av att olika maktkategorier transformerar varandra 
och skapar en unik situation för exempelvis svarta kvinnor. Mitt övergripande 
intryck av Spivaks ståndpunkt är dock att hon är fullt medveten om att den 
subalterna kvinnans situation inte kan förklaras som ett enkelt adderande av 
två olika sorters förtryck. Se exempelvis Spivak 1988, s. 294–295. Därmed be-
traktar jag Spivak som en föregångare till ett intersektionellt synsätt, även om 
hon inte själv använder detta begrepp.  Jfr Lykke 2005, s. 8–9.

239. Crenshaw 1989, s. 139.
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praktiker och rådande ideologier”.240 Då det är just dessa aspekter som 
mina analyskapitel fokuserar, om än i skönlitterär tappning, lämpar sig 
intersektionalitetsbegreppet väl som en teoretisk utgångspunkt.

Crenshaw fastslår att det finns tre olika nivåer av intersektionalitet. 
Strukturell intersektionalitet handlar om hur samhällets organisering ska-
par intersektioner mellan olika maktkategorier såsom genus och ras, vilka 
inte kan förstås genom att de båda maktkategorierna adderas, eftersom de 
skapar en helt unik position för de individer som kategoriseras utifrån in-
tersektionen.241 Politisk intersektionalitet rör sig på politikens nivå och kan 
användas för att tydliggöra hur feministiska och antirasistiska rörelser har 
bidragit till underordningen av svarta kvinnor genom att inte synliggöra 
deras specifika situation i sina politiska strävanden. Den representationella 
intersektionaliteten berör slutligen hur kategorier såsom svart kvinna kon-
strueras kulturellt.242

Genom att analysera skönlitteratur befinner jag mig på den represen-
tationella nivån, det vill säga den diskursiva, där kulturella konstruktio-
ner skapas och omförhandlas. Med utgångspunkt i mitt diskursanalytiska 
perspektiv utgår jag ifrån att skönlitteraturen och verkligheten står i ett 
dialektiskt förhållande. Detta medför att litteraturen kan skildra inter-
sektionalitetsproblematiken samtidigt som de litterära skildringarna av 
maktförhållanden potentiellt kan bidra till omförhandlingar av dessa. Jag 
undersöker initialt de aktuella serierna med en öppenhet för att behandla 
alla olika sorters maktkategorier och efter hand välja ut dem som är rele-
vanta i det specifika fallet. Då det är fantasylitteratur som jag analyserar är 
jag öppen för att det finns maktkategorier i de fiktiva världarna som inte 
har någon direkt motsvarighet i verkligheten.

240. Paulina de los Reyes & Diana Mulinari, Kritiska reflektioner över (o)jämlikhe-
tens landskap (Stockholm: Liber, 2005), s. 16.

241. Exempelvis framhåller Crenshaw att en svart kvinna upplever våld i hemmet 
på ett sätt som skiljer sig kvalitativt från hur en vit kvinna upplever det. Se 
Kimberle Crenshaw, ”Mapping the Margins: Intersectionality, Identity Politics, 
and Violence against Women of Color”, Stanford Law Review 43:6 ( juli 1991), 
s. 1241–1299 (s. 1245).

242. Crenshaw 1991, s. 1245, 1283.
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Ett klargörande av hur jag tillämpar ett antal centrala begrepp som 
är kopplade till det intersektionella perspektivet krävs. I det följande an-
vänder jag ordet maktkategori för att beteckna olika identitetsgrundande 
kategorier såsom klass och etnicitet. Jag gör detta av praktiska skäl, väl 
medveten om att ingen av dessa kategorier enligt mitt intersektionella 
perspektiv går att separera från en individs, eller i textanalysernas fall 
en karaktärs, övriga grupptillhörigheter. Det är diskurser som ligger till 
grund för en maktkategori och gör den till en maktfaktor i människors liv. 
Exempelvis är det rasdiskurser som etablerar maktkategorin ras. Makt-
kategorier samspelar per definition med andra sådana i intersektioner. En 
individs totala maktposition i ett givet socialt sammanhang är sålunda per 
definition alltid intersektionellt konstituerad.

I de textanalytiska kapitlen undersöker jag hur fantasylitterära karak-
tärers intersektionella maktpositioner ser ut, vilka maktkategorier som 
skrivs fram som centrala för deras maktinnehav, hur diskurser som är 
kopplade till olika maktkategorier skapar över- och underordning, samt 
hur ett intersektionellt perspektiv på makt aktualiseras i de tre fantasy-
serierna.
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Det är dags att sätta sig upp mot Rådet, en gång för alla. De utvalda 
är mäktiga häxor, de är inte maktlösa. De kommer att komma på ett 
sätt att vinna över Rådet igen.

Anna-Karin Nieminen i Nyckeln 
(2013, s. 506)
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Ungdomsuppror är ett vanligt motiv inom ungdomslitteratur. 
I Disturbing the Universe argumenterar Roberta Seelinger Trites för att 
ungdomslitteratur, via detta motiv, lär ungdomar att det inte är accep-
tabelt att göra uppror mot samhällets institutioner och normer.243 I det 
följande illustrerar jag emellertid hur det motiverade och omkullkastande 
ungdomsupproret, vilket är vanligt i fantasylitteratur, skiljer sig från de upp-
ror som Trites beskriver. Istället för att skildra hur ungdomsuppror är 
oacceptabla och lönlösa visar detta motiv att de kan vara både nödvändiga 
och verkningsfulla när ett samhälle hotas av icke-demokratiska krafter. 
Att upproret får omkullkastande resultat medför också att den rådande 
maktfördelningen mellan ungdomar och vuxna utmanas och ifrågasätts. 
Motivet understryker vikten av att försvara demokratiska värden och ger 
därmed fruktbara uppslag till värdegrundsarbetet kring denna fråga.

I det här kapitlet nyanserar jag Trites syn på ungdomsuppror och vil-
ken didaktisk potential de kan ha. Detta sker genom att jag analyserar 
några exempel på hur unga fantasyprotagonister inte nöjer sig med att 
störa, och därefter regleras av, sina litterära universum, utan också utma-
nar, förnyar och förändrar dem.244 Genom att ställa mina exempeluppror 

243. Trites 2000, s. x.
244. Jag anspelar här på förmågan att ”disturb the universe”, vilken enligt Trites är 

ett återkommande problemkomplex i ungdomslitteratur. Se Trites 2000, s. 1.
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mot Trites modell framstår det motiverade och omkullkastande upprorets 
karaktäristiska drag i tydlig relief.

Det motiverade och omkullkastande ungdomsupproret återfinns i 
flertalet samtida fantasybästsäljare för barn och unga.245 Även äldre bäst-
säljande fantasylitteratur för unga, såsom C. S. Lewis The Chronicles of 
Narnia (1950–1956) och Michael Endes Momo eller Kampen om tiden: 
En sagoroman (1973), innehåller den här sortens uppror. Det förekommer 
också inom andra genrer såsom ungdomsdystopin. Tonårsflickan Katniss 
Everdeens uppror mot två olika korrupta regimer i Suzanne Collins tri-
logi The Hunger Games (2008–2010) är ett utmärkt exempel.246 Eftersom 
fantasy och science fiction delar vissa genredrag, såsom att en ung person 
kan ges mycket mer makt än i realistiska genrer, är det inte så förvånande 
att motivet återfinns i båda genrerna. Den stora skillnaden dem emellan, 
framförallt att science fiction-litteratur är framtidsrealistisk och förlitar 
sig på vetenskapliga förklaringar, medan fantasy innehåller övernaturliga 
element, gör emellertid att det motiverade och omkullkastande upprorets 
didaktiska potential kan se olika ut.247

245. Ett par exempel är Philip Pullmans His Dark Materials-trilogi (1995–2000): 
Northern Lights (London: Scholastic, 1995); The Subtle Knife (London: Scho-
lastic, 1997); The Amber Spyglass (London: Scholastic, 2000) och Christop-
her Paolinis Inheritance-serie (2001–2011): Eragon (2001) (London: Penguin 
Random House, 2005); Eldest (London: Penguin Random House, 2005); Bri-
singr (London: Penguin Random House, 2008); Inheritance (London: Penguin 
Random House, 2011).

246. C. S. Lewis, The Chronicles of Narnia (1950–56) (New York m. fl: Harper 
Collins, 2001); Michael Ende, Momo eller Kampen om tiden: En sagoroman 
(1973), orig. titel: Momo oder Die seltsame Geschichte von den Zeit-Dieben und 
von dem Kind, das den Menschen die gestohlene Zeit zurückbrachte, övers. Ro-
land Adlerberth (Stockholm: Litteraturfrämjandet, 1984); Suzanne Collins, 
The Hunger Games (New York: Scholastic, 2008); Suzanne Collins, Catching 
Fire (New York: Scholastic, 2009); Suzanne Collins, Mockingjay (New York: 
Scholastic, 2010).

  För ett antal illustrativa exempel på den här sortens ungdomsuppror i fan-
tasy och science fiction för unga se Malin Alkestrand, ”Righteous Rebellion in 
Fantasy and Science Fiction for the Young: The Example of Harry Potter”, i 
Helgason, Kärrholm & Steiner 2014, s. 109–126 (s. 114–116).

247. Jfr Määttä, s. 52.
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I det följande analyserar jag två exempel på det motiverade och om-
kullkastande ungdomsupproret i fantasylitteratur för unga. Det första är 
upproret i J. K. Rowlings Harry Potter and the Order of the Phoenix (2003) 
mot både en ny lärare, Dolores Umbridge, och Trolldomsministeriet, den 
brittiska magivärldens motsvarighet till regering, riksdag och departe-
ment.248 En grupp elever initierar detta uppror när de förbjuds att träna 
på försvarsmagi, trots att de är hotade av den onde magikern Voldemorts 
återkomst. Det andra exemplet är upproret mot magiinstitutionen Rådet i 
Mats Strandbergs och Sara Bergmark Elfgrens Engelsforstrilogi, vilket är 
sprunget ur hur Rådet förhindrar tonårshäxorna att försvara sig med magi 
och motarbeta apokalypsen.249 I båda exemplen utgör ungdomarnas upp-
ror en reaktion mot en restriktion i deras magiutövning, vilket i praktiken 
utgör en maktinskränkning, då magi i båda fantasyserierna likställs med 
makt. De institutioner som ungdomarna gör uppror mot representerar 
maktmissbruk och icke-demokratiska tendenser.

Till skillnad från Harry Potter-exemplet fortgår upproret mot Rådet 
genom hela trilogin. Uppror av olika slag är emellertid ett återkommande 
motiv också i Harry Potter-serien i dess helhet.250 Anledningen till att jag 

248. Robert J. Helfenbein klargör att ”the Ministry of Magic stands for governme-
nt or, one could say, the state”. Se Helfenbein 2008, s. 506.

249. I Malin Alkestrand,”Skönlitteraturs didaktiska potential i värdegrundsfrå-
gor: Exemplet Engelsforstrilogin”, i Unga läser: Läsning, normer och demokrati, 
red. Åse Hedemark & Maria Karlsson (Örlinge: Gidlunds förlag, forthcoming 
2016) analyseras upproret mot Rådet och relateras till demokratifrågan. Arti-
keln utgör en förstudie till den analys av Rådsupproret som presenteras i detta 
kapitel.

  Wiktorin 2013 karaktäriserar, som har framgått, de två första delarna av 
trilogin som ett revoltdrama, det vill säga ett uppror mot ondska eller tyranni. 
Hans fokus ligger dock på de – enligt hans perspektiv – nyandliga inslagen och 
inte på Cirkelns relation till Rådet.

250. Bland annat gör Harry och hans vänner uppror mot Voldemort genom att 
försöka motarbeta hans försök att återfå makten över magivärlden. Mindre 
uppror mot skolans lärare, vilka fungerar som ställföreträdande föräldrar när 
eleverna befinner sig på internatskolan, är ett frekvent återkommande inslag. 
För en beskrivning av olika sorters ungdomsuppror, bland annat mot föräldrar 
och föräldrasubstitut, se Trites 2000.
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Ungdomsupproret i Harry Potter and the Order of the Phoenix tar 
sin början när den nya läraren Dolores Umbridge anländer till skolan.
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har valt just upproret mot läraren och Ministeriet som mitt exempel är 
tudelad. Dels aktualiserar detta uppror demokratifrågor såsom tryckfri-
het och mötesfrihet på ett tydligt sätt. Dels anser jag att det är en fördel i 
det konkreta värdegrundsarbetet att upproret är avgränsat till en bok, då 
det gör det möjligt att arbeta med Harry Potter-böckerna i klassrummet 
utan att behöva täcka in serien i dess helhet. Även Rådsupproret ställer 
ett antal centrala frågor om demokrati som med fördel kan lyftas fram i 
värdegrundsarbetet. Samtidigt skiljer sig de båda exempelupprorens grad 
av subversivitet i förhållande till maktfördelningen mellan unga och vuxna 
markant åt. Därmed uppvisar de en spännvidd i vilka resultat som det 
motiverade och omkullkastande ungdomsupproret leder fram till.251

Att demokrati utgör kärnan i den svenska skolans värdegrund fram-
går tydligt i både grund- och gymnasieskolans läroplaner. Redan i deras 
respektive inledande meningar slår styrdokumenten fast att ”[s]kolväsen-
det vilar på demokratins grund”. I undervisningen ska ”de grundläggande 
demokratiska värderingar som det svenska samhället vilar på” komma till 
uttryck.252 Eleverna ska både lära sig om demokratiska värden och öva 
på att omsätta dessa i praktisk handling, bland annat genom att arbeta i 
demokratiska arbetsformer. Vikten av att de förbereds väl inför att delta 
som aktiva och kompetenta samhällsmedborgare i samhällets beslutspro-
cesser betonas. All personal som arbetar inom skolväsendet ska utgå från 
”ett demokratiskt förhållningssätt”.253 Hela skolans sociala verklighet ska 
alltså genomsyras av demokratiska värderingar.

251. I nästa kapitel, ”Mänskliga rättigheter”, behandlas tre uppror mot intersek-
tionella maktpositioner, ett från vardera fantasyserie. I det här kapitlet ligger 
dock fokus på uppror mot konkreta institutioner. I Artemis Fowl-serien sker 
några mindre uppror mot exempelvis skolan, men då jag betraktar Artemis 
inslag av institutionsuppror som en del av hans uppror mot maktkategorin 
ålder kommer de att belysas i nästa kapitel.

252. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5. Samma formuleringar återfinns även i läroplanen för 
grundsärskolan, gymnasiesärskolan, sameskolan och specialskolan. Se Skol-
verkets hemsida. Den enda grundläggande demokratiska princip som nämns 
explicit i läroplanerna är jämlikhet, men jag utgår ifrån att även exempelvis 
tryck-, yttrande-, åsikts- och mötesfrihet hör hit.

253. Lgr 11, s. 9, 15, citat s. 12; Lpf 11, s. 7, 11, 13, citat s. 12.
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I båda skolformerna har emellertid läraren ett mer omfattande och 
specifikt ansvar i denna process. I grundskolan ska läraren ”klargöra och 
med eleverna diskutera det svenska samhällets värdegrund och dess kon-
sekvenser för det personliga handlandet”.254 På gymnasiet gäller en snarlik, 
men mer specifik och omfattande, formulering. Detta visar att det förvän-
tas ske en progression i elevernas utveckling mot att bli demokratiska sam-
hällsmedborgare. Gymnasieläraren har i uppdrag att ”klargöra det svenska 
samhällets grundläggande demokratiska värden och de mänskliga rättig-
heterna samt med eleverna diskutera konflikter som kan uppstå mellan 
dessa värden och rättigheter och faktiska händelser”.255 De demokratiska 
värdena och de mänskliga rättigheterna ska därmed relateras till faktiska 
händelser för att göras mer specifika, samt för att visa på situationer där 
dessa värden inte upprätthålls. Den citerade passagen är symptomatisk, 
eftersom den tydliggör hur demokratifrågor och de mänskliga rättighe-
terna vävs samman i läroplanerna. Mitt fokus ligger i detta kapitel på de-
mokrati, men denna aspekt tangerar ofta de mänskliga rättigheterna även 
i mina fantasylitterära exempel.

En svårighet för skolpersonalen som ska genomföra värdegrundsar-
betet är att begreppet demokrati aldrig definieras närmare, utan framstår 
som någonting odelat gott som alla förväntas förstå innebörden av. Där-
med är värdegrundsformuleringarna öppna för tolkning. Det står emeller-
tid utom allt tvivel att demokrati är en helt central värdegrundsfråga. Både 
i grund- och gymnasieskolans beskrivningar av ämnet svenska poängteras 
att detta ämne har ett specifikt ansvar i förhållande till denna fråga. Tydli-
gast formuleras detta i kommentarmaterialet till gymnasieskolans ämnes-
plan, i vilket det slås fast att svenskämnet ska ”främja elevernas utveckling 
till demokratiska och ansvarstagande samhällsmedborgare”.256 I övrigt 
nämns tryckfrihet, censur, kritiskt tänkande och källkritik som viktiga 

254. Lgr 11, s. 12. I avhandlingens fjärde kapitel, ”Kulturell mångfald”, diskuteras 
och problematiseras formuleringarna om det ”svenska” i läroplanerna.

255. Lpf 11, s. 12.
256. Skolverket, ”Om ämnet svenska”, kommentarsmaterial till Lgr 11, 2011, s. 5, 

6; citat från Skolverket, ”Begrepp i kursen Svenska 2”, kommentarsmaterial till 
Lpf 11, 2011, s. 1. Tillgänglig på Skolverkets hemsida.
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aspekter att behandla i grund- och gymnasieskolans svenskämne.257 I det 
följande visar jag hur demokratifrågan kan belysas via motivet det moti-
verade och omkullkastande ungdomsupproret i fantasylitteratur för unga.

Ungdomslitterära ungdomsuppror 
Enligt Trites utgör ungdomsuppror ett av tre centrala tematiska områden 
inom den angloamerikanska ungdomslitterära kanon.258 Ungdomskarak-
tärer kämpar mot olika samhälleliga institutioner och auktoriteter, samt 
mot normering utifrån maktkategorier såsom etnicitet, genus och ålder, 
för att försöka förstå sin egen makt och position i samhället. Materialet 
som Trites använder består huvudsakligen av realistisk ungdomslitteratur. 
Hon klargör att ungdomsuppror som utspelar sig i en skolkontext ofta 
följer följande mönster: (över)reglering – oacceptabelt uppror – nedtryc-
kande – acceptabelt uppror – överskridande inom acceptabla gränser. Det 
inledande upproret trycks ned av vuxna (institutioner) och därmed lär sig 
den unga individen att det inte är lönt att göra uppror mot utgångsläget. 
Trites uppmärksammar likheterna mellan detta mönster och den medel-
tida karnevalen:

[V]irtually all of the rebellion in adolescent novels about school rely 
on carnivalesque departures from the status quo to lull the adolescent 
into eventually embracing it.259

Trites resonemang tar sin utgångspunkt i den ryske litteratur- och språk-
vetaren Michail Bachtins studie från 1965 om karnevalens funktion i det 
medeltida samhället.

257. Skolverket, ”Ämnesplan för ’Svenska’” (för gymnasiet), 2011, s. 3, 5, 15. Till-
gänglig på Skolverkets hemsida; Skolverket, ”Om ämnet svenska”, kommen-
tarsmaterial till Lpf 11, 2011, s. 1. Tillgänglig på Skolverkets hemsida; Lgr 11, 
”Svenska”, s. 222, 227.

258. De övriga tematiska områdena är sexualitet och död. Se Trites 2000, s. x.
259. Trites 2000, s. 8, 34, citat s. 35.
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Enligt Bachtin levde folkkulturen under medeltiden i ett annat so-
cialt sammanhang utanför det officiella samhället, centrerad till tre oli-
ka områden: rituella uppträdanden såsom karnevaler och humoristiska 
uppträdanden på marknadsplatsen, muntliga och skriftliga parodier, samt 
olika sorters grovt språk.260 Medan officiella fester bekräftade samhällets 
hierarkier, normer och förbud, verkade karnevalen tvärtom: ”[K]arnevalen 
[firade] en tillfällig befrielse från den förhärskande sanningen och den 
rådande ordningen, ett upphävande av alla hierarkiska förhållanden, privi-
legier, normer och förbud261 Den relativiserade vedertagna sanningar och 
auktoriteter, vände uppochned, fram och bak, samt ut och in på dem, och 
den icke-karnevaliska världen parodiserades. Bland annat parodiserades 
en av de mest värdeladdade ritualerna, nämligen kungakröningen. Kung-
ens attribut vändes uppochned i bilden av kungen som en narr, genom att 
narren blev kung över karnevalens uppochnedvända värld. Det var vanligt 
att nya kungar och drottningar utsågs varje dag. Denna rörelse från lågt till 
högt och tillbaka igen, samt dess upprepning, relativiserade de existerande 
hierarkierna. Det faktum att kungligheterna ibland utsågs med hjälp av 
tärningskast understryker ytterligare hur hierarkierna under karnevalen 
framstod som arbiträra, icke-förutbestämda och möjliga att förändra. När 
de tillfälligt åsidosattes möjliggjordes en unik sorts kommunikation som 
placerade de talande, oavsett rang, på samma nivå, poängterar Bachtin.262

Bachtin anser att den medeltida karnevalen möjliggjorde en tillfäl-
lig frigörelse från förtryck i vardagslivet. Den visade nämligen på hur 
det till synes stabila samhället med fasta normer och hierarkier inte var 
förutbestämt och för alltid hugget i sten, utan gick att förändra. I detta 
synliggörande av hur världen hade kunnat vara annorlunda ligger enligt 
Bachtin en radikal potential. Samtidigt tydliggör han att det handlar om 
just en tillfällig frigörelse. Efter karnevalens slut återgick livet till de strik-

260. Michail Bachtin, Rabelais och skrattets historia: François Rabelais’ verk och den 
folk liga kulturen under medeltiden och renässansen (1965), orig. titel: Tvortjestvo 
Fran sua Rable i narodnaja kultura srednevekovja i Renessansa, övers. Lars Fyhr 
(Gråbo: Anthropos, 2007), s. 16, 20.

261. Bachtin 2007, s. 21.
262. Bachtin 2007, s. 86–87, 208, 222, 343.

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   120 2016-08-01   13:49



121

ta hierarkierna; karnevalen demonstrerade därmed genom sitt tillfälliga 
uppochnedvändande hur makten vanligtvis verkade. Det finns således en 
spänning i hans förståelse av karnevalen mellan dess radikala frigörande 
kraft å ena sidan och dess återställande och bekräftande av utgångsläget 
å andra sidan.263

Bachtin betraktar karnevalen och det karnevaliska språket som en 
möjlighet att bryta upp offentliga lögner och visa upp världens tillstånd för 
folket. Han exemplifierar sitt resonemang med en analys av karnevaliska 
mönster i renässansförfattaren François Rabelais litterära produktion.264 
Sammanfattningsvis ser Bachtin den medeltida karnevalen som ett tillfäl-
ligt upphävande av maktrelationer, som ett tillfälle för de missgynnade och 
underlägsna att inta rollen av jämlikar med dem som är högre uppsatta i 
samhället, samt som en säkerhetsventil för folkets frustration över sam-
hällets organisering och maktfördelning. Karnevalen är de underordnades 
möjlighet att tillfälligt träda ur sin underordnade position och frigöra sig 
från samhällets restriktioner, men under former som de styrande sank-
tionerar.

Trites argumenterar å sin sida för att ungdomsuppror i ungdomslitte-
ratur skildras som en tillfällig fas genom vilken den unga individen mog-
nar, växer och inser att vederbörande måste anpassa sig till institutioner-
nas krav. Likt hur den medeltida karnevalen enligt Bachtin synliggjorde 
samhällets hierarkier, menar Trites att ungdomsupproren återreglerar och 
befäster den rådande maktfördelningen istället för att utmana den. Ett 
exempel som hon använder är J. D. Salingers The Catcher in the Rye (1951) 
som trots att den ursprungligen skrevs för vuxna ingår i en internationell 

263. Jfr Bachtin 2007, s. 18, 21, 393.
264. Bachtin 2007, s. 394, 406. I Skrattet åt världen i litteraturen (Stockholm: Carls-

sons, 1993) undersöker Hans Lindström hur skrattet, vilket utgör en central 
del av det karnevaliska språket, i skönlitteratur används för att förmedla san-
ningar om världens tillstånd. Han gör läsningar av bland annat Bombi Bitt och 
Don Quijote. För en utförlig behandling av skrattets och det groteskas roll i 
karnevalen se Bachtin 2007, speciellt ”Problemställning”, s. 13–65; ”Kapitel I: 
Rabelais och skrattets historia”, s. 67–140; ”Kapitel V: ”Den groteska bilden av 
kroppen hos Rabelais och dess källor”, s. 283–340.
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ungdomslitterär kanon. I denna bok följer läsaren en tonårspojke som 
gör uppror mot sin internatskola och relegeras därifrån. Protagonisten 
tar tydligt avstånd från vuxenvärlden, men inser efter en förvirrad nattlig 
vandring att han måste anpassa sig till vuxenvärlden och dess institutioner. 
I Salingers verk är återregleringen speciellt tydlig, då pojken blir inlagd på 
ett mentalsjukhus efter sina äventyr.265

Med utgångspunkt hos filosofen Louis Althusser betraktar Trites po-
litik, skola och religion som institutioner som för ut sina ideologier till 
befolkningen för att kunna behålla sin egen hegemoni. Helt centralt för 
Trites resonemang är att institutionerna både ger ungdomar makt och 
inskränker ungdomarnas makt. Här tar hon sin utgångspunkt i Michel 
Foucaults syn på makt som både maktgivande och nedtryckande.266 Hon 
framhåller att även olika maktkategorier kan fungera som institutioner, 
då normer kring exempelvis manligt och kvinnligt skapar gränser för ung-
domars identifikation och agerande, vilka liknar de gränser som etableras 
av konkreta institutioner. För att kunna göra uppror mot normerna bryts 
normerna, och således grundar sig även det icke-normativa agerandet i det 
normativa.267 Utifrån mitt intersektionella perspektiv är det problematiskt 
att Trites verkar betrakta maktkategorier såsom ålder, klass och kön som 
enhetliga och separata. Kategorierna bör differentieras så att exempelvis 
intersektioner som ”tonårsflicka” och ”homosexuell pojke” uppmärksam-
mas, då dessa och andra intersektionella maktpositioner i högsta grad 
fungerar som en grund för identifiering, gruppering och normering.

Även ungdomslitteraturen fungerar i Trites perspektiv som en insti-
tution, då de litterära texterna skapar ramar för, och normer kring, vad 
ungdomar är och hur de ska bete sig. Eftersom auktoriteter inom den här 
sortens litteratur ofta utgörs av föräldrar eller föräldrasubstitut, ges vuxna 
författare enligt Trites möjligheter att via ungdomslitteratur manipulera 
sina läsare med hjälp av olika ideologier. Dessa förmedlas av berättelsernas 

265. Trites, 2000, s. 34; J. D. Salinger, The Catcher in the Rye (1951) (Boston: Little, 
Brown and Company, 1991).

266. Trites 2000, s. 4, xi–xii; Foucault, ”Lecture One: 7 January 1976”, i Gordon 
1980, s. 89, 92.

267. Trites 2000, s. 45–46.
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auktoriteter. Vuxna författare skapar därmed subjektspositioner för ung-
domsläsare som befäster status quo. På så sätt bidrar ungdomsböckerna 
till det omväxlande bekräftandet och nedtryckandet av ungdomars makt. 
Detta är också Trites förklaring till varför de ungdomsuppror som hon 
har analyserat avslutas med de vuxnas återreglering; först när ungdomarna 
har manipulerats till att acceptera den rådande maktfördelningen utifrån 
ålder kan de socialiseras till att själva bli vuxna som kontrollerar ungdo-
mars makt, vilket leder till att vuxenregleringen reproduceras till nästa 
generation.268 Ungdomslitteraturens främsta funktion är alltså enligt Tri-
tes ett konserverande av den rådande maktbalansen mellan ungdomar 
och vuxna.

Inom forskningen om barnlitteratur förs en liknande diskussion om 
maktrelationen mellan de vuxna författarna och barnläsarna. I The Hidden 
Adult (2008) argumenterar Perry Nodelman för att det faktum att det är 
vuxna som skriver barnlitteratur leder till att denna sorts litteratur ger 
uttryck för vuxnas konstruktion av hur barn ska vara. Barnlitteraturen 
har enligt Nodelman som mål att lära barn att de vet mindre än de vuxna. 
Han anser som en följd därav att den tillfredsställer de vuxnas behov och 
önskningar, och därmed finns den vuxna alltid ”gömd” i den barnlitterära 
texten.269 I The Case of Peter Pan or the Impossibilty of Children’s Litera-
ture, ursprungligen från 1984, för Jacqueline Rose ett resonemang som 
ligger i linje med Nodelmans. Roses tes är att barnlitteraturen är omöjlig, 
i bemärkelsen att vuxna där utger sig för att tala för och till barn. I själva 
verket ger den här sortens litteratur uttryck för de vuxnas önskningar 
och deras konstruktion av barnet. De barnlitterära skildringarna betraktar 
Rose närmast som ett sätt att kontrollera verkliga barn. Hon lyfter i likhet 
med Nodelman fram den ojämlika relationen mellan å ena sidan de vuxna 
som skapar och kontrollerar barnlitteraturen, å andra sidan barnen som 
förväntas konsumera den.270

268. Trites 2000, s. xii.
269. Nodelman 2008, s. 3, 161–162.
270. Jacqueline Rose, The Case of Peter Pan or the Impossibility of Children’s Literatu-

re (1984), reviderad utgåva, utgiven i Language, Discourse, Society (Houndmills 
& London: The Macmillan Press, 1994), s. 1–2.
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Jag delar Trites uppfattning att ungdomslitteraturen fungerar som en 
institution som bidrar till ungdomars insocialisering i vuxenvärlden, men 
jag anser att hon, liksom Nodelman och Rose, har en alltför pessimis-
tisk syn på barn- respektive ungdomslitteraturens möjligheter att verka 
samhällskritiskt och som ett ifrågasättande av rådande maktförhållanden. 
Min syn på ungdomslitteratur kan belysas via Clémentine Beauvais studie 
The Mighty Child (2015). Beauvais nyanserar Nodelmans utgångspunkt 
genom att framhålla att vuxna författare inte är allvetande. De kan via 
barnlitteraturen lära ut någonting som de själva ännu inte vet: 

Because the implied child reader of children’s literature might be 
taught by the children’s book something that the adult does not yet 
know, that child is powerful in some sense of the word power – a sense 
that I call ”might”.271

 Det är barnets potential att göra någonting med den vuxna författarens 
ord som inte kan förutses – det som må (”might”) ske – som ger det makt. 
Barnet är mighty för att det äger framtiden och dess obestämdhet. I detta 
ligger både ett hot och en möjlighet, då författaren inte på förhand vet 
vilka konsekvenser som detta kommer att få.272

Medan den vuxna författaren har en auktoritet på grund av de er-
farenheter som vederbörande har samlat på sig under sitt liv, har barnet 
mer tid kvar att leva och därmed en möjlighet att påverka framtiden långt 
efter det att de vuxna har dött, understryker Beauvais.273 Hon uppmärk-
sammar därmed hur den didaktiska dimensionen i barnlitteratur inte 
endast handlar om att vuxna lär ut kunskap och socialiserar barnet, utan 
också om att barnet på ett självständigt sätt förhåller sig till barnlitteratur 
som leder fram till insikter som författaren inte har förutsett. Samma 
resonemang går att tillämpa på ungdomslitteratur; även ungdomarna har 

271. Clémentine Beauvais, The Mighty Child: Time and Power in Children’s Litera-
ture, Children’s Literature, Culture, and Cognition 4 (Amsterdam & Philadel-
phia: John Benjamins Publishing Company, 2015), s. 3.

272. Beauvais 2015, s. 3, 183.
273. Beauvais 2015, s. 3, 7, 19.
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framtiden till sitt förfogande och kan välja vad de ska göra med den vux-
na författarens ord. Beauvais slår vidare fast att den didaktiska paradox 
som präglar samtida barnlitteratur består i att författaren ber barnet att 
göra någonting som vederbörande ännu inte vet vad det är. Den samti-
da barnlitteraturens didaktiska diskurs skiljer sig därmed från den tidiga 
motsvarighetens sedelärande berättelser som hade som mål att lära ut 
ett korrekt beteende; dess mål är inte att diktera hur barnet ska bete sig, 
utan att generera diskussion.274 Jag anser att även detta resonemang äger 
giltighet för samtida ungdomslitteratur. Ungdomslitteratur ger utrymme 
för unga läsare att kritiskt granska sin egen verklighet och kan därmed 
verka både insocialiserande och samhällskritiskt.

Trites för inte någon diskussion kring huruvida olika ungdomslitterära 
genrer skiljer sig åt i sina skildringar av ungdomsuppror mot institutioner. 
Hon tar inte heller upp något exempel från fantasylitteratur i kapitlet som 
berör denna fråga.275 Detta ser jag som problematiskt, eftersom det i själva 
verket resulterar i att den realistiska ungdomslitteraturen utgör normen 
i hennes upprorsanalys. I en artikel använder Trites de fyra första Harry 
Potter-böckerna som en fallstudie för ungdomslitteraturens utmärkande 
tematiska drag och visar att böckerna innehåller den sortens återregle-
rande ungdomsuppror som hon beskriver.276 Exempelvis vandrar Harry 

274. Beauvais 2015, s. 72, 109.
275. Trites 2000, s. 41–43 behandlar Laurence Yeps ungdomsbok Dragonwings 

(New York: Harper Trophy, 1975). Enligt henne kan detta verk antingen ses 
som ett realistiskt verk eller som ”a fantasy”, beroende på om den dröm som 
protagonistens far har om att han var en drake i sitt förra liv uppfattas som 
en sanndröm eller ej. Se Yep 1975. Enligt min definition av fantasygenren rå-
der det emellertid ingen tvekan om att boken inte är fantasylitterär. Förutom 
drömmen som Trites nämner finns det inga övernaturliga inslag alls. Eftersom 
läsaren svävar i ovisshet kring huruvida det över huvud taget finns någonting 
övernaturligt i det litterära universum som skildras uppfyller boken inte kri-
teriet att det övernaturliga ska betraktas som en självklarhet, vilket ligger till 
grund för min definition av fantasylitteratur.

  Några få av sina exempel definierar Trites som science fiction-litteratur. Det 
aktuella kapitlet sträcker sig över s. 21–53.

276. Roberta Seelinger Trites, ”The Harry Potter Novels as a Test Case for Ado-
lescent Literature”, Style 35:3 (2001), s. 472–485.
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runt i skolan efter läggningsdags flera gånger. Vid ett av dessa tillfällen 
blir han och ett par vänner påkomna, och de bestraffas med en oortodox 
kvarsittning.277 På detta sätt återregleras den unga individens uppror mot 
regler. Den sortens återreglerande uppror som Trites beskriver finns det 
även exempel på i de senare böckerna. Harry fortsätter exempelvis att 
bryta mot olika skolregler. Det motiverade och omkullkastande uppro-
ret har emellertid en radikalt annorlunda funktion då det, istället för att 
beskriva hur den unga individen lär sig att acceptera maktregleringar i 
samhället, gestaltar ungdomskaraktärer som på ett omkullkastande sätt 
bidrar till att utmana och förändra samhällets maktfördelning. Som en 
konsekvens därav ser upprorstypernas didaktiska potential också olika 
ut. Jag ämnar uppmärksamma den genrespecifika dimension som Trites 
bortser från när hon ignorerar att det i bland annat fantasylitteratur finns 
en annorlunda sorts ungdomsuppror som får helt olikartade resultat än 
de som hon beskriver.

Att Trites utgår från engelskspråkig ungdomslitteratur aktualiserar 
frågan om huruvida den starka trenden med institutionsuppror är nå-
gonting som endast återfinns inom detta språkområde. Så är dock inte 
fallet. Det finns otaliga exempel även inom svensk ungdomslitteratur.278 

277. J. K. Rowling, Harry Potter and the Philosopher’s Stone (London: Bloomsbury, 
1997), s. 176, 181–189.

278. För några exempel på samtida svenska ungdomslitterära verk som innehåller 
uppror mot institutioner och/eller föräldrar, se Katarina von Bredow, Som jag 
vill vara (Stockholm: Rabén & Sjögren, 2008), i vilken en tonårsflicka bryter 
mot de uppmaningar som hon får av föräldrar och vänner om att göra abort 
vid en oplanerad graviditet; Sara Kadefors, Sandor slash Ida (Stockholm: Bon-
nier Carlsen, 2001) som bland annat beskriver hur den manliga protagonisten 
bryter mot manlighetsnormer; Riitta Jacobsson, Lögner och hemligheter (Stock-
holm: B. Wahlströms, 2011) som bland annat gestaltar hur en tonårsflicka gör 
uppror mot sina föräldrar som har skilt sig.

  Ungdomsuppror återfinns även i tidigare verk, såsom Harry Kullmans Den 
svarta fläcken (Stockholm: Rabén & Sjögren, 1949) som skildrar hur några 
ungdomar blir involverade i kriminalitet på grund av att deras föräldrar inte 
ger dem den uppmärksamhet som de behöver och Gun Jacobsons Peters baby 
(Stockholm: Bonniers, 1971), där läsaren får följa en tonårspojke som tar på 
sig hela ansvaret för sin nyfödda dotter när modern inte längre vill ta hand om 
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Jag vill emellertid uppmärksamma att kulturella skillnader mellan olika 
länder kan göra att ungdomsuppror har olika funktion och utformning 
inom olika kulturella och språkliga områden – detta inte minst eftersom 
relationen mellan ungdomar och vuxna kan se olika ut. Alla de länder som 
författarna i materialet för denna studie kommer ifrån tillhör dock Väst-
europa och kan antas ha en åtminstone i viss utsträckning grundläggande 
samsyn kring denna fråga. Skillnaderna hade troligtvis varit större om 
fantasylitteratur från andra delar av världen hade inkluderats i materialet.

Upprorets förstadier
Det motiverade och omkullkastande upprorets funktion blir tydlig vid en 
närmare granskning av hur dess upptakt och utformning skiljer sig från 
de olika faserna i de av Trites beskrivna upproren.

Det första steget i Trites modell för uppror består av reglering eller 
överreglering: Den unga individen reagerar mot en reglering som veder-
börande anser vara alltför strikt.279 Både i Harry Potter and the Order of 
the Phoenix och Engelsforstrilogin är anledningen till att ungdomarna alls 
gör uppror att de överregleras. De har inte längre rätt att öva upp sina 
praktiska magiska förmågor, vilket gör dem sårbara i konfrontationer med 
ondskans makter. I Harry Potter-exemplet blir detta tydligt när några 
av ungdomarna attackeras av Voldemorts anhängare. Utan de magiska 
förmågor som Harry har lärt ut till dem i en hemlig och förbjuden stu-
diegrupp hade alla omöjligen överlevt konfrontationen. Ministeriet har 
nämligen beslutat att det räcker att eleverna får lära sig teoretiska kun-
skaper i skolämnet Försvar mot svartkonster. ”Now, it is the view of the 
Ministry that a theoretical knowledge will be more than sufficient to get 
you through your examination, which, after all, is what school is all about”, 
fastslår läraren Umbridge.280 Denna mycket snäva kunskapssyn gör att 

henne. På detta sätt gör pojken uppror mot genusförväntningar i sin samtid.
279. Trites 2000, s. 34.
280. J. K. Rowling, Harry Potter and the Order of the Phoenix (London: Blooms-

bury, 2003), s. 688–711, citat s. 219. Helfenbein konstaterar även han att ung-
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ungdomarna inte får möjlighet att utveckla sin magiska kompetens på ett 
praktiskt plan.

Samma sårbara läge befinner sig häxgruppen Cirkeln i när de attacke-
ras av en person som har blivit besatt av demoner. Personen i fråga hinner 
mörda två av Cirkelns sju häxor innan de återstående tonårshäxorna inser 
att de måste införskaffa all magisk kompetens som de kan om de ska ha 
en chans att överleva och att Rådet, vars uppgift är att skydda flickorna, 
inte kommer att hjälpa dem. Tvärtom försvårar Rådet flickornas kamp 
mot ondskan när det försöker förhindra dem från att utveckla sina magis-
ka förmågor. ”Det går inte att vänta in henne [rektorn och medhjälparen 
Adriana Lopez] och Rådet längre”, konstaterar Minoo Falk-Karimi som 
är en av de utvalda. ”De måste ta makten över sina liv. Medan de fort-
farande har några.”281

I båda fallen ställer sig alltså magiinstitutioner i vägen för ungdomar-
nas utvidgning av sin egen makt. Detta framstår som en inte bara onödig, 
utan direkt livshotande, överreglering. Skillnaden är markant mot de upp-
ror som Trites beskriver, i vilka den unga individen visserligen kan uppleva 
sig vara överreglerad, men där regleringen gestaltas som nödvändig och 
legitim.

Steg två i Trites modell består av ett oacceptabelt uppror, genom vil-
ket den unga individen utmanar gränserna för sin makt på ett sätt som 
framställs som oacceptabelt.282 I Harry Potter-exemplet utgörs detta steg 
däremot av ett acceptabelt uppror som utgör en logisk följd av den icke- 
legitima överregleringen. När ungdomarna får veta att de inte kommer att 
tillåtas öva praktisk försvarsmagi på lektionerna längre framhåller Harry 
hur viktiga dessa kunskaper är i verkliga livet. Läraren avfärdar detta med 
att det inte finns något hot mot dem ute i magisamhället:

domarna aldrig hade överlevt utan de extra förmågorna i försvarsmagi som 
Harry har lärt ut. Se Helfenbein 2008, s. 501.

281. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, citat s. 338; Mats Strandberg & Sara 
Bergmark Elfgren, Eld (Stockholm: Rabén & Sjögren, 2012), s. 151, 224–225.

282. Trites 2000, s. 34.
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–’Who do you imagine wants to attack children like yourselves?’ en-
quired Professor Umbridge in a horribly honeyed voice.
 –’Hmm, let’s think …’ said Harry in a mock thoughtful voice. ’May-
be … Lord Voldemort?’283

Umbridge avfärdar Harry med att han ljuger, men detta provocerar ho-
nom till att inför resten av klassen berätta sanningen om natten när Vol-
demort återvände till sin kropp och lät mörda en annan elev inför hans 
ögon.284 Detta är ur lärarens och Ministeriets perspektiv ett oacceptabelt 
uppror, eftersom Ministeriets officiella linje är att förneka ryktena om 
att Voldemort återigen utgör ett hot. Istället utmålar de Harry och hans 
rektor Dumbledore som paranoida i magivärldens största brittiska tid-
ning, vilken kontrolleras och censureras av Ministeriet.285 Ur fokalisatorn 
Harrys perspektiv utgör detta däremot ett acceptabelt uppror. Läsaren vet 
att Harry talar sanning, och därmed framstår hans agerande som korrekt.

I Engelsforstrilogin har Rådet stiftat lagar för alla häxors magi-
användning. Bland annat får häxor inte lov att använda sin magi utan att 
ha fått Rådets godkännande i den specifika situationen.286 Denna reglering 
förefaller efter hand vara en överreglering, eftersom lagarna förhindrar 
flic korna från att skaffa sig så mycket magisk kompetens som möjligt in-
för konfrontationen med ondskans makter. Grunden till konfrontationen 
med Rådet är alltså densamma som i Harry Potter-exemplet: att ungdo-
marnas möjligheter att utveckla sina magiska förmågor, och därmed utöka 
den makt som magin ger dem, inskränks. Detta gör dem i sin tur sårbara 
för attacker från ondskans makter. Redan när flickorna först får veta att de 
är häxor och att Rådet styr över alla häxors magiutövning är flera av dem 
kritiska till hur institutionen kontrollerar magiutövningen. De försöker på 
olika sätt gå runt dessa regleringar, bland annat genom att träffas och göra 
magiövningar på egen hand. Upptakten till konfrontationen med Rådet 
utgörs därmed av ett acceptabelt uppror mot Rådets överreglering. Detta 

283. Rowling 2003, s. 220.
284. Rowling 2003, s. 220–221.
285. Rowling 2003, s. 71, 500.
286. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 224.
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vävs samman med en utmaning mot olika maktkategoriers normerande 
och hierarkiska effekter, vilken gestaltas som fullt förståelig, men oaccep-
tabel, då den går ut över andra individers väl och ve. Anna-Karin, som 
har blivit mobbad under hela sin skolgång, använder sin magiska kraft 
för att göra sig själv populär. Kraften består av att hon kan manipulera 
andra människors handlingar och tankar. Till en början framstår det hela 
som oskyldigt, men efter ett tag leder hennes tankemanipulation bland 
annat till att hon är nära att våldta en pojke när han befinner sig i hennes 
magiska trans. Trots att Rådets representant berättar om institutionens 
magilagar upphör flickan inte med sitt magimissbruk. Detta gestaltas som 
ett oacceptabelt agerande, vilket understryks av hur Rådet och de övriga 
flickorna tar avstånd från det.287

Medan Rådet främst ser det som oacceptabelt att flickan inte följer 
deras lagar, består det oacceptabla i de övriga flickornas perspektiv av att 
flickan så tydligt bryter mot koder för hur makt får användas. Hon vill 
visserligen endast förbättra sin egen situation, men sättet som hon väljer 
att åstadkomma detta på skildras som oacceptabelt. Anledningen är att 
hon använder sin makt på ett förtryckande sätt som försätter andra indi-
vider, både vänner och fiender, i obekväma och direkt farliga situationer. 
Det är maktbegreppets förtryckande dimension som aktualiseras och gör 
hennes maktutövning till ett maktmissbruk.288 I grunden framställs det 
som fullt acceptabelt att göra uppror mot Rådet, eftersom upproret har 
som mål att verka maktgivande för ungdomarna och förbättra deras chan-
ser att förhindra apokalypsen. De uttryck som Anna-Karins utmaning 
får beskrivs dock som oacceptabla när den maktgivande dimensionen er-
sätts av den förtryckande. Som ett resultat av Anna-Karins magimissbruk 
ställs hon inför rätta av Rådet. Hennes agerande blir därmed den incident 
som gör det nödvändigt för flickorna att aktivt motsätta sig Rådet. Det 
utgör den första dominobrickan som får de övriga att falla; det är den 

287. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 59, 224, 242, 333–334. Denna utma-
ning mot en underordnad maktposition belyses närmare i nästa kapitel, ”III: 
Mänskliga rättigheter”.

288. Jfr Foucault, ”Lecture One: 7 January 1976”, i Gordon 1980, s. 89, 92.
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tändande gnistan som får flickorna att inse att Rådet inte har deras bästa 
för ögonen, utan hellre statuerar exempel på vad som kan ske om någon 
motsätter sig magiinstitutionens reglering än räddar dem från att mördas 
av demonernas försvurne.

En central skillnad från Trites oacceptabla uppror är att det aldrig 
skildras som oacceptabelt att flickan väljer att utmana sin maktposition, 
utan det är det förtryckande tillvägagångssättet som gör hennes agerande 
problematiskt. Vid en jämförelse med Harry Potters inledande, acceptabla 
uppror blir det tydligt att det i båda fallen är vilken av maktbegreppets 
dimensioner som aktualiseras som avgör om de ungas agerande framställs 
som acceptabelt. Harrys sanningssägande akt syftar till att ge de övriga 
ungdomarna kunskaper som gör dem bättre rustade att försvara sig mot 
ondskan, och därför blir hans uppror, till skillnad från den magimiss-
brukande flickans utmaning, acceptabelt. Situationen innebär också ett 
politiskt uppvaknande för många av eleverna på magiskolan, då de inser 
att de bör engagera sig i demokratins upprätthållande, exempelvis genom 
att motarbeta censur.

Det tredje steget i Trites modell utgörs av ett nedtryckande av den 
unga individens uppror.289 Eftersom upproret gestaltas som oacceptabelt 
blir vuxeninstansens nedtryckande motiverat; den unga individen är utom 
kontroll och håller på att rucka på maktbalansen i samhället. Därför måste 
vederbörande återregleras. I Harry Potter-exemplet följs däremot ett ac-
ceptabelt uppror av ett klart oacceptabelt nedtryckande. Umbridge försö-
ker med hjälp av olika straff tysta ned Harry, så att han inte längre vågar 
berätta sanningen om Voldemorts återkomst för de övriga eleverna. Bland 
annat får Harry upprepade kvarsittningar, under vilka han tvingas rista 
”I must not tell lies” i sin hand. Att en vuxen person, tillika lärare, utnyttjar 
sin makt på detta sätt framställs som förkastligt. Harrys sanningssägande 
akt karaktäriseras däremot som legitim och i linje med demokratiska ideal 
om yttrandefrihet.290

289. Trites 2000, s. 34.
290. Rowling 2003, s. 220–222, 240–241, citat s. 240. Med tanke på att Harry talar 

sanning medan vuxeninstansen ljuger tydliggörs hur de vuxna tillåts styra över 
sanningen, samt hur utelämnade de unga är till sin lärare och magivärldens 
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I Rådsupproret anser flickorna att Rådet använder oacceptabla och 
alltför radikala medel för att försöka trycka ned den unga flickans magi-
missbruk. Rådet förbjuder i trilogins andra del Eld (2012) de utvalda att 
använda magi fram tills rättegången mot den magimissbrukande flic-
kan.291 Om flickorna hade följt detta direktiv hade de inte överlevt fler-
talet konfrontationer med demonernas försvurne. Precis som i Harry 
Potter-exemplet är nämligen ungdomarnas överlevnad direkt avhängig 
deras magiska förmågor. En fullskalig rättegång mot en flicka som endast 
har försökt göra sitt liv mer drägligt karaktäriseras som ett alltför hårt 
angreppssätt och utgör ett tydligt exempel på överreglering, speciellt som 
det senare framgår att flickan riskerade att dömas till döden. Rådet säger 
sig liksom läraren och Ministeriet i Harry Potter-exemplet agera för ung-
domarnas bästa när det inskränker deras handlingsutrymme, men det 
framgår att Rådsmedlemmarnas främsta drivkraft är att bibehålla och 
utöka sin egen makt. ”[N]i måste förstå att Rådet egentligen bara är in-
tresserade av makt”, slår Adriana fast.292 Till skillnad från i Trites modell 
är det återigen de unga karaktärerna som gestaltas som de som agerar 
korrekt, medan de vuxna karaktärerna och deras institutioner genom sin 
överreglering i själva verket försätter ungdomarna i livsfara – trots att det 
är deras uppgift att beskydda de unga.

Det motiverade och omkullkastande upproret
Skillnaden mellan upproren i Trites modell och de här beskrivna fantasy-
upproren kan sammanfattas med att den förra modellens inledande faser 

mäktigaste institution. Janice Robertson beskriver i papret ”’Grin and Bear it’: 
The Construction of Masculinity through Corporal Punishment in Selected 
Children’s Literature”, 2013, s. 1–14 (s. 7) hur läraren via kvarsittningsstraffet 
försöker göra Harry till ”a docile body”. Att Harry inte berättar om straffet för 
övriga lärare ser hon som en del av maskulinitetskonstruktionens fokus på att 
kunna hantera smärta.

291. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 151.
292. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 370.
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består av (över)reglering, oacceptabelt uppror och acceptabelt nedtryck-
ande, medan de faser som leder fram till det motiverade och omkullkas-
tande upproret utgörs av överreglering, acceptabelt uppror och oaccep-
tabelt nedtryckande. Trites konstaterar att de tre första faserna i hennes 
modell utgör ett karnevaliskt mönster som genom att visa på en avvikelse 
från utgångsläget så gott som alltid lockar ungdomarna till att acceptera 
det.293 Hennes förståelse av ungdomsupprorens återreglerande funktion 
överensstämmer väl med filosofen och kulturkritikern Slavoj Žižeks syn 
på den medeltida karnevalen. Žižek har kritiserat Bachtins analys av den 
medeltida karnevalens funktion. Han överför resonemanget till sin samtid 
och påpekar att karnevaler också kan vara ett redskap i maktens händer: 
”[I]s ’carnival’ not also the name for the obscene underside of power, from 
gang rapes to mass lynchings? Let us not forget that Bakhtin developed 
the notion of carnival in his book on Rabelais written in the 1930s, as a 
direct reply to the carnival of the Stalinist purges.”294 Karnevaler bidrar så-
ledes enligt Žižek inte automatiskt till att befolkningen uppmärksammar 
samhällets maktstrukturer, utan kan också användas för att förtrycka den.

I en intervju med Žižek blir hans avståndstagande från Bachtin än tyd-
ligare. Han betonar att karneval är en tvetydig term som ”more often than 
not” används av reaktionära krafter.295 Därmed lägger Žižek en större vikt 
vid karnevalens återreglerande funktion än Bachtin. Detta är anledningen 
till att Trites analys av ungdomsupprorens karnevaliska mönster ligger 
närmare Žižeks syn på karnevalen. Kort sagt betraktar Trites ungdoms-
uppror som ett maktmedel som de överordnade, i det här fallet vuxen-
institutionerna, använder för att försäkra sig om att några mer omfattande 
uppror mot de styrande ej kommer att ske.296

Även Umberto Ecos syn på karnevalen stämmer in på Trites beskriv-
ning av det karnevaliska mönstrets effekter. Han betonar att karnevalen 

293. Trites 2000, s. 35.
294. Slavoj Žižek, ”Multitude, Surplus, and Envy”, i Rethinking Marxism: A Journal 

of Economics, Culture & Society 19:1 (2007), s. 46–58 (s. 49).
295. Intervju med Slavoj Žižek, ”Divine Violence and Liberated Territories:  soft 

targets talks with Slavoj Žižek”, Los Angeles, 070314.
296. Jfr Žižek 2007, s. 49.
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består av överskridanden som är legitimerade av de styrande och därmed 
blir ett sätt att upprätthålla den rådande ordningen.297 Eco delar Bach-
tins ståndpunkt att det i den medeltida karnevalen fanns en strävan efter 
frigörelse, samt efter att utmana samhällsstrukturen, men han anser att 
Bachtin har fel i sitt framhållande av att karnevalen möjliggjorde en reell 
frigörelse. Enligt Eco måste samhällsordningen vara så väl etablerad att 
den är fullt närvarande även när den bryts, för att karnevalen ska bli njut-
ningsfull. Parodin av normerna verkar således för att förstärka normerna, 
och därmed är överskridandena auktoriserade av överhögheten – eller 
en form av ”law reinforcement” – för att använda hans eget ordval. Precis 
som Žižek vänder sig Eco alltså mot att Bachtin ser överskridanden av den 
rådande ordningen under karnevalen som subversiva, då Eco anser att de 
i första hand bidrar till att återetablera utgångsläget.298

Den sortens ungdomsuppror som Trites beskriver verkar just återstäl-
lande, och efter det oacceptabla upproret gör tonårskaraktärerna endast 
mindre uppror inom acceptabla gränser.299 Det motiverade och omkull-
kastande upproret utmanar däremot maktförhållandena mellan ungdo-
mar och vuxna på ett mer genomgripande och bestående vis. Den karne-
valiska sekvensen utgör därmed ett subversivt frö. I detta liknar dess effekt 
mer Bachtins syn på karnevalen som en, visserligen tillfällig, frigörelse från 
de hierarkier som råder, men likväl som ett tillfälle att visa upp hur dessa 
inte utgör förutbestämda naturtillstånd, utan är möjliga att förändra.300 
Ungdomarna accepterar inte sin underordnade position, utan går istället 
i direkt konfrontation med de regleringar som vuxna betonas ha satt upp 
för dem på oriktiga och icke-demokratiska grunder.

Ministeriet gestaltas i Harry Potter and the Order of the Phoenix som 

297. Umberto Eco, ”The Frames of Comic ’Freedom’”, i Carnival!: Umberto Eco, 
V. V. Ivanov & Monica Rector, red. Thomas A. Sebeok (Berlin, New York & 
Amsterdam: Mouton Publishers), 1984, s. 1–9 ( s. 3, 6).

298. Eco 1984, s. 3, 6, citat s. 6. Observera att Trites själv endast nämner Bachtin. 
Jag anser dock att hennes syn på karnevalens funktion ligger närmare Žižeks 
och Ecos.

299. Trites 2000, s. 34.
300. Bachtin 2007, s. 393.
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en korrupt institution som censurerar och styr vad den största dagstid-
ningen skriver, skapar lagar som gynnar dem själva och låter kriminella 
individer undgå straff om de förser Ministeriet med värdefull informa-
tion. Umbridge beskrivs som osympatisk och korrupt. Hon kontrollerar 
eleverna med hjälp av ständigt nya utbildningsdekret som Magiministern 
utfärdar utifrån hennes önskemål, använder fysiska straff för att kont-
rollera elevernas ageranden och uttalanden, samt läser all post. På så sätt 
försöker hon styra över allt som sker på skolan och bli dess diktator.301 
Enligt Sarah Fiona Winter består lärarens ondska i att hon är beredd att 
riskera att ungdomarna står försvarslösa inför Voldemort om han, trots 
hennes garanti om motsatsen, visar sig ha återvänt.302 Ungdomarna blir 
brickor i det politiska spelet, vilka Umbridge är villig att offra i sin strä-
van efter personlig makt. Upproret blir motiverat, eftersom institutionen 
som ungdomarna gör uppror mot framstår som korrupt, samt eftersom 
ungdomarna gör uppror för att försvara demokratiska ideal som åsikts-, 
tryck- och mötesfrihet.

Även när det gäller Rådet i Engelsforstrilogin skildras en korrupt 
maktinstans som har frångått sina ideal om ärlighet, osjälviskhet och öd-
mjukhet. Det enda ideal som det fortfarande gör allt för att upprätthålla 
är kontroll. Rådet karaktäriseras som en sekt som hjärntvättar sina med-
lemmar och som har dömt en ung man till döden för att han försökte 
lämna organisationen. Det framhålls ha en tungrodd byråkrati och en 
ovilja att delge information som leder till att Adriana inte tillåts varna de 
utvalda när demonernas försvurne försöker mörda dem. Rådets uppgift 
är att skydda flickorna och att hjälpa dem att utveckla sina magiska för-
mågor, men det gestaltas som besatt av att utöka sin egen makt genom att 
utnyttja flickornas extraordinärt starka magi. Rådet beskrivs dessutom 
som en ”korrupt organisation” och en ”censurorganisation” som endast lå-
ter den felaktiga informationen om magi och häxor stå kvar på Internet, 

301. Rowling 2003, s. 71, 240–241, 313, 320, 432, 500, 541.
302. Sarah Fiona Winters, ”Bubble-Wrapped Children and Safe Books for Boys: 

The Politics of Parenting in Harry Potter”, Children’s Literature 39:2011, s. 
213–233 (s. 221–222).
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så att vanliga människor inte ska inse att det finns äkta häxor.303 Precis 
som i Harry Potter-exemplet gör flickorna alltså uppror mot en korrupt 
institution, och drivkraften bakom deras uppror är att de ska kunna rusta 
sig så väl som möjligt för att uppfylla sitt uppdrag. Även här framstår de-
mokratiska ideal som en ledstjärna, och båda upproren aktualiserar frågan 
kring hur makt bör fördelas utifrån maktkategorin ålder.

Till skillnad från de ungdomsuppror som Trites beskriver karaktäri-
seras det motiverade och omkullkastande upproret både som nödvändigt 
och som det rättfärdiga sättet att agera för att försvara demokratiska prin-
ciper. Pedagogikforskaren Robert J. Helfenbein fångar upprorets moti-
verade, närmast tvingande dimension, när han klargör att ungdomarna 
är hjältar ”precisely because of their resistance”.304 I Trites modell leder 
upproret fram till att den unga individen inser att utgångsläget måste ac-
cepteras för samhällets bästa. De sista stegen i modellen består av mindre, 
acceptabla uppror, samt av att den unga karaktären lär sig att åstadkom-
ma överskridanden inom acceptabla gränser.305 Fantasyupproren får dock 
långt mer vittgående konsekvenser.

I Harry Potter-serien skapar ungdomarna en studiegrupp för att råda 
bot på den undermåliga och uteslutande teoretiska undervisning som de 
tillhandahålls i försvarsmagi. Harry blir gruppens lärare, och hans mål är 
att alla elever ska ta till sig hans undervisning, så att de kan tillämpa den i 
verkliga livet och i kampen mot ondskan.306 Istället för att som Umbridge 

303. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 225; Strandberg & Bergmark Elf-
gren 2012, s. 501. Beskrivningen av Rådet som ”korrupt” återfinns i Mats 
Strandberg & Sara Bergmark Elfgren, Nyckeln (Stockholm: Rabén & Sjögren, 
2013), s. 289, medan Rådet ges epitetet ”censurorganisation” i Strandberg & 
Bergmark Elfgren 2011, s. 249.

304. Helfenbein 2008, s. 507.
305. Trites 2000, s. 34.
306. Rowling 2003, s. 303, 346–351, 671. Även andra forskare betraktar skapan-

det av studiegruppen som ett uppror. Se exempelvis Karen McGavock, ”Harry 
Potter and the Deconstruction of Childhood”, paper framlagt vid konferensen 
Accio 2005, Reading University, Reading 050930, s. 13. Harrys vän Hermione 
är den som initierar studiegruppen, och Karley Kristin Adney framhåller att 
Hermione drivs dels av sin kunskapstörst, dels av en vilja att motsätta sig lära-
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och Ministeriet vilja samla all makt i sina egna händer strävar han efter 
att alla elever ska bli skickliga och känna sig säkra på sin egen förmåga. 
Därmed ger hans undervisning makt. Medlemmarna får dessutom en mer 
omfattande magisk kompetens än vad de hade fått med tidigare läsårs 
lärare i försvarsmagi, eftersom Harry lär ut magi som anses vara för avan-
cerad för deras åldersgrupp. Att denna extra magiska kompetens utgör 
skillnaden mellan liv och död illustreras tydligt av att ungdomarna senare 
överlever en konfrontation med Voldemorts anhängare endast tack vare 
sin extra avancerade försvarsmagi.307 Magiutbildningen i studiegruppen 
förskjuter därmed maktbalansen i förhållande till Voldemort som repre-
senterar en annan vuxeninstans som ungdomarna tvingas förhålla sig till.

Förutom studier i försvarsmagi ingår i upproret en episod som betonar 
vikten av tryck- och åsiktsfrihet. Harry genomför en intervju i en liten, 
obskyr tidning som inte lyder under Ministeriets censur, i vilken han be-
rättar sanningen om natten när Voldemort återvände. Genom intervjun 
lyckas han förändra opinionen i magisamhället, så att en hel del invånare 
börjar ifrågasätta Ministeriets version av händelseförloppet och börjar 
sympatisera med Harry och Dumbledore istället.

Upproret får mer öppna uttryck efter det att Umbridge har lyckats 
bli rektor på skolan. Eleverna underminerar med hjälp av diverse skämt-
artiklar hennes auktoritet, då de bland annat genom att frivilligt blöda 
näsblod, kasta upp och svimma på lektionstid slipper ifrån hennes lektio-
ner. Till slut råder fullt kaos. Jordana Hall klargör hur tvillingparet Fred 
och George Weasleys skämt och skratt fungerar karnevaliskt i förhål-
lande till läraren – som ett uppror och en utmaning mot den etablerade 
ordningen – i likhet med hur Bachtin menar att skrattet verkade under 
den medeltida karnevalen.308 När upproret sprider sig till eleverna i ge-

ren. Se Karley Kristine Adney, ”From Books to Battle: Hermione’s Quest for 
Knowledge in Harry Potter and the Order of the Phoenix”, Topic: The Washington 
& Jefferson College Review 54 (hösten 2004), s. 103–112 (s. 109).

307. Rowling 2003, s. 534–535, 691–709.
308. Rowling 2003, s. 500–502, 511, 553, 594–595; Jordana Hall, ”Embracing the 

Abject Other: The Carnival of Harry Potter”, Children’s Literature in Education 
42:2011, s. 70–89 (s. 74).

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   137 2016-08-01   13:49



138

men ges det ytterligare en dimension. Även magiskolans övriga lärare 
understödjer kaoset:

Harry witnessed Professor McGonagall walking straight past Peeves, 
who was determinedly loosening a crystal chandelier, and could have 
sworn he heard her tell the poltergeist out of the corner of her mouth, 
’It unscrews the other way.’309

Den vanligtvis så strikta läraren Minerva McGonagall bidrar således till 
att underminera Umbridge.

Lärarna står närmast maktlösa i förhållande till Umbridge så länge 
hon befinner sig på skolan, eftersom hon granskar deras undervisning 
och har makten att avskeda dem om hon bedömer deras undervisning 
vara undermålig. Det är ungdomarna som till sist lyckas frånta Umbridge 
hennes makt. Hon flyr skamset från skolan:

It seemed she had crept out of the hospital wing during dinnertime, 
evidently hoping to depart undetected, but unfortunately for her, she 
met Peeves on the way, who […] chased her gleefully from the pre-
mises whacking her alternately with a walking stick and a sock full of 
chalk.310

Läraren som tillfälligt har spelat rollen av kung detroniseras och blir en 
narr som lämnar skolan med svansen mellan benen.

Ungdomarnas situation bestäms inte endast av deras ålder, utan även 
av att de är elever. Skolan har specifika regler som alla elever måste följa, 
och därmed står de i ett beroendeförhållande till lärarna som har makt 
att bestraffa dem. Att Umbridge missbrukar sin yrkesroll för att utöka sin 
egen makt ses inte med blida ögon av de övriga karaktärerna, varken de 
unga eller de vuxna, speciellt inte eftersom hon snarare är en politiker och 
byråkrat än en kompetent pedagog.311 Även maktkategorin generation ak-

309. Rowling 2003, s. 597, citat s. 598.
310. Rowling 2003, s. 755.
311. Helfenbein argumenterar för att bokens kritiska inställning till politisk in-

blandning i skolan kan ses som en parallell till den kritik som i USA har riktats 
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tualiseras, eftersom elevernas möjligheter att lära sig praktisk försvarsmagi 
inskränks i förhållande till tidigare årskullar. Om inskränkningen hade 
bestått i längden hade den nya generationen vuxna varit sämre lämpade att 
bekämpa svart magi än föräldragenerationen, vilket också hade påverkat 
deras sociala status, då magisk kompetens är nära förbundet med prestige 
och karriärmöjligheter i magivärlden. Samtidigt som eleverna är reglerade 
i egenskap av elever har de ändå en viss frihet att ge uttryck för upproriska 
tendenser jämfört med lärarna som riskerar att bli avskedade om de öppet 
visar sitt missnöje.

I Engelsforstrilogin är upproret mot Rådet omkullkastande, eftersom 
flickorna lyckas frångå de restriktioner för magiutövning som Rådet har 
stipulerat. De lyckas dessutom se till så att flickan som står anklagad för 
magibrott undgår att bli dömd. Istället döms deras rektor till döden. Även 
henne lyckas flickorna rädda från sitt straff, vilket utgör ytterligare ett 
exem pel på hur deras uppror omkullkastar Rådets makt.312 I trilogins 
avslutande del samarbetar en av flickorna, Minoo, under en period med 
Rådet, eftersom hon tror att det är hennes enda möjlighet att hjälpa till att 
förhindra apokalypsen. Hon hjärntvättas av institutionen som bland an-
nat inte tillåter henne att lämna dess samlingslokal utan ledningens god-
kännande, och hon börjar sträva efter att besitta total makt – någonting 
som hon emellertid aldrig uppnår. Till slut omkullkastar Minoo tillsam-
mans med de övriga häxorna i Cirkeln Rådets makt på ett högst radikalt 
sätt, när hon dödar deras ledare som har blivit besatt av demoner och 
stoppar världens undergång tillsammans med de övriga tonårshäxorna.

Adriana skapar en alternativ organisation till Rådet – en organisation 
som utbildar häxor i magi – där flickorna engageras. Denna präglas till 
skillnad från Rådet inte av diktatoriska tendenser; istället för att trycka 
ned andra häxors magi och den makt som den medför hjälper den häxor 

mot statligt initierade standardiserade kunskapstest. Se Helfenbein 2008, s. 
505–507. Beth Driscoll ser upproret som en katalysator för att ifrågasätta ett 
literacybegrepp baserat på standardiserad undervisning, politisk inblandning 
och utantillärande. Se Driscoll 2013, s. 263.

312. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 500–502, 593–594.
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att utveckla sin magi på ett sätt som verkar maktgivande för dem.313 Där-
med fortsätter flickorna, vilka nu har blivit unga kvinnor, sitt uppror mot 
Rådet via den nya organisationen. Att det är rektorn som tar initiativet 
till organisationen utgör en bekräftelse från en vuxeninstans av att flic-
korna agerade rätt när de gjorde uppror. Till skillnad från i Harry Potter- 
exemplet berör upproret som sådant inte i första hand ungdomarnas ålder, 
utan deras status som de utvalda, det vill säga häxor som har en betydligt 
större magisk kompetens än övriga häxor och har i uppdrag att motarbeta 
apokalypsen. Eftersom flickorna har mer magisk makt än andra häxor 
vill Rådet ha dem på sin sida för att kunna utnyttja deras makt för sina 
egna syften.314 Liksom Umbridge och Ministeriet känner det sig hotat av 
att just dessa ungdomar tillåts utveckla sina magiska förmågor till fullo, 
eftersom de potentiellt kan vända dem mot de styrande institutionerna.

Att flickorna är ungdomar problematiseras på ett flertal sätt i förhål-
lande till deras vardagliga liv, bland annat när Anna-Karins mor dör och 
hennes dotter behöver en förmyndare.315 I förhållande till Rådet utgör 
emellertid aldrig ålderskategorin en grund för deras reglering. Likväl skild-
ras, precis som i Harry Potter-exemplet, ungdomar som utgör det mora-
liska föredömet jämfört med korrupta vuxna. Båda ungdomsupproren 
fungerar som verktyg för att ifrågasätta maktfördelningen mellan ungdo-
mar och vuxenvärldens institutioner, då de klargör att de vuxna inte alltid 
förvaltar sin större makt väl. Det finns dock en viktig skillnad i att Harry 
Potter-exemplet verkar för att återställa det vuxenstyrda utgångsläge som 
rådde innan Umbridge anlände till skolan, medan häxorna i Cirkeln vill 
förändra den maktbalans som under årtusenden har gjort att Rådet har 
haft så gott som fullständig makt över den magiska befolkningen. Detta 
har självklart betydelse för upprorens grad av subversivitet, vilket är en frå-
ga som jag återkommer till efter det att jag har analyserat de ideologier om 
demokrati och maktkategorin ålder som exempelupproren aktualiserar.

313. Strandberg & Bergmark Elfgren 2013, s. 494–495, 543, 694–696, 714–715, 
787–788.

314. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 372.
315. Strandberg & Bergmark Elfgren 2013, s. 79–80.
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Till demokratins försvar
De båda exempelupproren ger uttryck för ett antal ideologier om demo-
kratiska värden, vilka även aktualiseras i svenska skolans värdegrunds-
formuleringar. En explicit ideologi som återfinns i båda upproren beto-
nar vikten av att ungdomar utvecklar sin förmåga att läsa och reflektera 
kritiskt. Att det är oerhört viktigt att eleverna övar upp sin förmåga till 
kritiskt tänkande och källkritik framhålls i både Lgr 11 och Lpf 11. I den 
förra betonas att det är ”nödvändigt att eleverna utvecklar sin förmåga att 
kritiskt granska fakta och förhållanden”.316 I den senare är formuleringen 
mer omfattande:

Eleverna ska […] kunna orientera sig i en komplex verklighet med 
stort informationsflöde och snabb förändringstakt. Deras förmåga att 
finna, tillägna sig och använda ny kunskap blir därför viktig. Eleverna 
ska träna sig att tänka kritiskt, att granska fakta och förhållanden och 
att inse konsekvenserna av olika alternativ. På så vis närmar sig elever-
na ett vetenskapligt sätt att tänka och arbeta.317

Den kritiska förmågan framhålls som viktig i relation till det eleven ser, 
hör och läser.318

I de analyserade fantasyupproren ges den explicita ideologin både 
direkta och indirekta uttryck. När Harry berättar sanningen om Vol-
demorts återkomst och Umbridge avfärdar honom med att han ljuger 
illustrerar detta att det inte går att lita på att vuxna talar sanning.319 De-
ras version av ett skeende bör ifrågasättas om det låter osannolikt, eller 
som i det här fallet, när både Harry och läsaren vet att det inte stämmer. 
Den explicita ideologin understryks också indirekt när det framställs 
som absurt att Hermione, en av Harrys närmsta vänner, bestraffas för att 
hon reflekterar kritiskt över läroboksförfattarens fördömande av en viss 

316. Lgr 11, s. 9.
317. Lpf 11, s. 7.
318. Lpf 11, s. 10.
319. Jfr Rowling 2003, s. 220–221.
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sorts trollformler som hon av egen erfarenhet vet kan vara effektiva.320 
En reflektion som denna hade resulterat i belöningar från majoriteten 
av skolans lärare, men Umbridge vill inte skapa aktiva och kritiska med-
borgare, utan individer som helt följer de styrandes regleringar utan att 
ifrågasätta dem. Detta överensstämmer väl med hur Ministeriet använder 
propaganda och censur för att styra opinionen så att de själva framträder 
i god dager. Vid flertalet tillfällen diskuterar ungdomarna hur Ministeriet 
utnyttjar pressen för att manipulera och kontrollera opinionen, vilket på 
ett direkt sätt understryker att de är medvetna om behovet av källkritik.321 
Tryckfriheten är alltså begränsad i magivärlden, och detta gestaltas som 
högst problematiskt.

När Harry bestraffas fysiskt för att han talar sanning aktualiseras på 
ett indirekt sätt en explicit ideologi som betonar att yttrandefriheten mås-
te bevaras och beskyddas; ingen ska bestraffas för att vederbörande talar 
sanning, och alla har rätt att uttrycka sina egna åsikter. Harry protesterar 
mot Umbridges reglering när han via tidningsintervjun sprider sanningen 
om Voldemorts återkomst. Genom att illustrera hur ett i grunden demo-
kratiskt styrelseskick raseras när tryck-, yttrande-, åsikts- och mötesfrihe-
ten begränsas eller inskränks belyser upproret vikten av dessa värden på 
ett indirekt vis. På många sätt återspeglar Harrys uppror maktbegreppets 
bemäktigande respektive förtryckande dimension. Den som använder sin 
makt för goda, demokratiska syften framstår som ett föredöme i Har-
ry Potter-exemplet, medan maktmissbruk, där makten används för att 
förtrycka andra individer, åskådliggör vad som händer när demokratiska 
principer överges till förmån för diktatoriska. Umbridge försöker göra 
sig själv till en diktator, men då detta bryter mot demokratiska principer 
skildras hennes ambition som oacceptabel. Att eleverna i studiegruppen 
utgår från demokratiska principer, exempelvis när de utser Harry till sin 
ledare, illustrerar tydligt att deras uppror utgör ett försvar för demokratin 
när den hotas av korrupta vuxna.322

320. Rowling 2003, s. 283.
321. Se exempelvis Rowling 2003, s. 481–482.
322. Se Rowling 2003, s. 347.
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Den explicita ideologin om att det är viktigt att ungdomar lär sig att 
reflektera kritiskt återfinns även i Engelsforstrilogin. Direkt framgår den 
av att Minoo, efter att hon har fått beröm för att hon inte ifrågasätter 
Adriana och Rådet lika mycket som några av de andra flickorna, ställer 
sig frågande till huruvida ”det verkligen är en komplimang att få höra att 
man är bra på att blint lyda order”.323 Ideologin åskådliggörs indirekt via 
gestaltningen av Rådet som en sekt som hjärntvättar sina medlemmar 
och styr deras handlingar. Att institutionen dessutom censurerar vilken 
information om häxor som finns tillgänglig för den icke-magiska befolk-
ningen aktualiserar tryckfrihetsfrågan. Ideologin understöds indirekt även 
när flickorna ifrågasätter Rådets lagar och regler efter att ha insett att de 
inte fyller sin tänkta funktion. Precis som ungdomarna i Harry Potter- 
exemplet är de kritiska till och frångår en reglering av en magiinstitution 
som sägs ha som mål att beskydda ungdomarna, men som i själva verket 
gör dem sårbara inför ondskans makter. Således bär handlingen fram ide-
ologin genom att återkommande problematisera vad som hade hänt om 
flickorna istället hade accepterat och följt Rådets reglering. Tanke- och 
åsiktsfrihet framhålls vara helt centrala värden som Rådet, liksom läraren 
och Ministeriet i Harry Potter-exemplet, försöker inskränka. Detta leder 
över till en explicit ideologi som betonar att det ibland är nödvändigt att 
bryta mot lagar och regler för att stå upp för grundläggande demokratiska 
värden. Vid dessa tillfällen överordnas de demokratiska principerna om 
exempelvis mötesfrihet och tryckfrihet ett demokratiskt tillvägagångssätt. 
Denna ideologi aktualiseras i båda exempelupproren.

I Lgr 11 betonas att skolan ska ”förbereda eleverna för delaktighet och 
medansvar och för de rättigheter och skyldigheter som präglar ett de-
mokratiskt samhälle”, och i Lpf 11 ges läraren ansvaret att ”klargöra det 
svenska samhällets grundläggande demokratiska värden och de mänskliga 
rättigheterna samt [att] med eleverna diskutera konflikter som kan upp-
stå mellan dessa värden och rättigheter och faktiska händelser”.324 I båda 
fallen betonas vikten av att eleverna ska inse vilket eget ansvar de har för 

323. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 307.
324. Lgr 11, s. 15; Lpf 11, s. 12.
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demokratins bevarande, någonting som ungdomarna också gör i de båda 
exempelupproren. Upproren belyser en konflikt mellan å ena sidan den 
situation som råder och å andra sidan demokratiska värden och mänskliga 
rättigheter. För att kunna bemöta hotet mot dessa grundläggande värden 
på ett fruktbart och effektivt sätt tvingas ungdomarna i båda fantasyseri-
erna att bryta mot lagar och regler, men detta gestaltas i båda fallen som 
det rätta sättet att agera. Undomarna måste tillfälligt frångå de lagar och 
regler som ligger till grund för ett demokratiskt samhällsskick för att för-
svara de demokratiska grundprinciper på vilket ett sådant vilar.

Ideologin i fråga förs fram direkt i Harry Potter-exemplet. Efter att 
Umbridge har förbjudit alla elevsammankomster som hon inte har gett 
sitt personliga godkännande till undrar några av medlemmarna i studie-
gruppen vad de ska göra. ”We’re going to do it anyway, of course”, svarar 
Harry.325 Ändamålet helgar så att säga medlen i denna situation. Ideologin 
förs även fram indirekt när ungdomarnas uppror tecknas som välmotive-
rat och nödvändigt; lärarens förhållningssätt till eleverna är högst diktato-
riskt, och därför krävs det drastiska åtgärder för att ungdomarna trots allt 
ska få en fullgod utbildning. Att medlemmen som till sist avslöjar gruppen 
för Umbridge bestraffas på ett komiskt, men förnedrande sätt, under-
stryker på ett indirekt vis att det korrekta sättet att agera är att stå upp 
för sina rättigheter, även om detta utgör ett regelbrott.326 En följd av den 
explicita ideologin är att diktatorer såsom Umbridge, eller för den delen 
Voldemort, måste avsättas för samhällets bästa. Ungdomarna utnyttjar 
sin demokratiska rätt till mötesfrihet även efter det att den har inskränkts. 
Därmed betonas att uppror ur ett demokratiskt perspektiv kan utgöra 
det korrekta sättet att agera, trots att de på ett plan framstår som ett brott 
mot samhällsordningen. Harry Potter-serien problematiserar således hur 
enskilda individer kan stå upp för demokratiska värden när de hotas.

Likheterna mellan detta uppror och Rådsupproret är tydliga, då ung-
domarna även här bryter mot regleringen av deras möjligheter att utveckla 

325. Rowling 2003, s. 315.
326. En trollformel ger den skyldiga permanenta finnar i ansiktet som formar or-

det ”Snitch”, tjallare. Se Rowling 2003, s. 540.
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sina magiska förmågor – förmågor som i sin tur är nödvändiga för att de 
ska kunna besegra ondskan. Den explicita ideologin understryks direkt av 
en ordväxling mellan rektorn och flickorna, i vilken Linnéa Wallin starkt 
ifrågasätter hur de övriga utvalda förhåller sig till Adriana: ”Hur fan kan ni 
bara acceptera det här? Hon vägrar berätta hur vi ska försvara oss!”. Strax 
därefter väljer Adriana att berätta allt om deras fiender, eftersom hon hål-
ler med om att Rådet gör fel som inte ger flickorna den information som 
de behöver för att förbättra sina chanser att överleva.327 Upproren gestaltar 
dessutom ett motstånd mot att passivt acceptera att en korrupt institution 
inskränker sina underlydandes möjligheter att försvara sig. Anledningen 
till att det är just regleringen av magianvändning som blir upptakten till 
båda exempelupproren är att magin i dessa, liksom i många andra, fan-
tasyverk likställs med makt. Magin är för tonårshjältarna i båda serierna 
en förutsättning för att de över huvud taget ska ha en chans att överleva. 
Därmed utgör en begränsning av deras magibruk den mest uppenbara 
illustrationen av att deras makt inskränks.

I brotten mot lagar och regler i Engelsforstrilogin är det ibland nöd-
vändigt för flickorna att använda icke-demokratiska metoder. Detta kan 
framstå som oförenligt med de demokratiska värdena, då ett icke-demo-
kratiskt agerande på sina ställen framställs som nödvändigt och det kor-
rekta sättet att agera. Exempelvis manipulerar flickorna vid två tillfällen 
ett rättegångsförfarande. I det ena fallet är det Rådet som håller en rätte-
gång mot den magimissbrukande flickan. De övriga flickorna ljuger un-
der ed, vilket tillsammans med en magisk ritual leder till att Anna-Karin 
frias. I det andra fallet är det en helt vanlig rättegång som skildras. Här 
använder Anna-Karin sin magi för att få den anklagade, som är skyldig 
till mordförsök, att bekänna allt inför domstolen. Den andra rättegången 
utgör ett eko av den förra, men medan den magimissbrukande flickan 
faktiskt är skyldig och ändå frias är det sanningen som får fälla avgörandet 
i det senare fallet.328 Att det blir acceptabelt att manipulera rättegångarna 

327. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 303.
328. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 476–485; Strandberg & Bergmark 

Elfgren 2013, s. 506, 574–582, 584–585.
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beror på att grundläggande värden såsom frihet och jämlikhet, vilka är 
centrala för både ett demokratiskt samhällsskick och för de mänskliga rät-
tigheterna, överordnas vikten av att lyda lagar och regler. När en korrupt 
institution vill döma en ung, olycklig flicka till döden har institutionen 
korrumperats och står inte längre för demokratiska ideal. När en ung man 
som njuter av att förtrycka och skada andra människor riskerar att gå fri 
måste sanningen föras fram för att undvika att han fortsätter att behandla 
andra människor illa.

I grund och botten är målet med de icke-demokratiska metoder som 
tillämpas ett uttryck för demokrati i sin mest grundläggande form: Makt 
bör delas, för om en individ eller institution besitter all makt kan denna 
missbruka makten för att förtrycka andra, eller som Minoo konstaterar 
i Nyckeln:

Man ska vara rädd för makt. För makt är farligt. Den måste hanteras 
varsamt, granskas, vårdas. Och framför allt måste den delas. Det finns 
ingen människa som är så god att hon kan styra hela världen. Och det 
finns ingen som kan rädda den på egen hand.329

 
Återigen aktualiseras maktbegreppets dubbelhet; om makt används be-
mäktigande är den av godo, men om den används för förtryck är den av 
ondo. Att tvinga pojken att bekänna fyller liksom Harrys sanningssägande 
akt om att Voldemort har återvänt ett gott, bemäktigande syfte, eftersom 
sanningen måste föras fram i ljuset för att andra individer ska undgå att 
skadas. Detta gestaltas som långt mer centralt för samhällets fortlevnad än 
att lagar och regler följs till punkt och pricka. Karaktären Linnéa stödjer 
ideologin om att avsteg från lagar och regler ibland är nödvändiga för att 
försvara demokratiska värden på ett direkt sätt. Hon avfärdar nämligen 
möjligheterna att förändra Rådet inifrån: ”Du tror att du kan förändra en 

329. Strandberg & Bergmark Elfgren 2013, s. 752. Citatet illustrerar också en för 
fantasyserien helt grundläggande explicit ideologi om att flickorna endast kan 
rädda världen om de lär sig att samarbeta, eftersom de är starkare tillsammans. 
Ideologin i fråga belyses i kapitel III och IV.
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korrupt organisation inifrån utan att själv korrumperas. Lycka till.”330 Flic-
korna förespråkar långt mer radikala metoder än den unge man som till-
talas.

Maktrelationen mellan unga och vuxna
I båda exempelupproren relateras demokratifrågan till maktskillnaden 
mellan ungdomar och vuxna inom fantasyserierna, då upproren exem-
plifierar hur ungdomarna måste våga kritisera och ifrågasätta de vuxnas 
tolkningsföreträde för att inte falla offer för korrupta vuxna individers 
och institutioners överreglering. Maktkategorin ålder nämns specifikt i 
skolans läroplaner för grundskolan och gymnasiet som en av de kategorier 
som ingen ska diskrimineras utifrån.331 Dessutom framhålls ”alla män-
niskors lika värde”, ”solidaritet med svaga och utsatta” (Lgr 11) respektive 
”solidaritet mellan människor” (Lpf 11) samt ”individens frihet och integri-
tet” under båda läroplanernas inledande rubrik ”Grundläggande värden”. 
Alla dessa värden betonas vara centrala för en god relation mellan eleverna 
och de vuxna som arbetar i skolan.332 Utifrån denna utgångspunkt blir 
exempelupprorens ideologier som berör ålderskategorin viktiga att upp-
märksamma i värdegrundsarbetet.

En första explicit ideologi som aktualiserar ålderskategorin och som 
återfinns i båda exempelupproren är att ungdomar måste få tillräckligt 
mycket kunskap för att kunna försvara sig själva, eftersom kunskap är lika 
med makt. I Lpf 11 återfinns en syn på kunskap som ett redskap för att 
”kritiskt granska och värdera påståenden och förhållanden”. Denna ligger 
i linje med uppfattningen att kunskap är makt. Kunskapen ska fungera 
som ett verktyg med vilket den unga individen kan lära sig att navigera i 

330. Strandberg & Bergmark Elfgren 2013, s. 289.
331. Ålder omnämndes emellertid inte i de tidigare läroplanerna från 1994, vilket 

kan förstås utifrån att denna maktkategori infördes i diskrimineringslagstift-
ningen så sent som 2009. Se Diskrimineringsombudsmannen, ”Diskrimine-
ringslagen”, Diskrimineringsombudsmannens hemsida, 160224.

332. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
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förhållande till sin position som samhällsmedborgare i ett demokratiskt 
samhälle.333 Den som besitter kunskap får således också makt i samhäl-
let. Kopplingen mellan kunskap och makt görs långt mer explicit i exem-
pelupproren, där magiutbildningen utgör en nödvändig förutsättning för 
ungdomarnas överlevnad.

Att det är högst problematiskt att inskränka ungdomarnas magiutöv-
ning, och följaktligen deras makt, framgår på ett direkt sätt när Harry slår 
fast att Voldemort utgör ett hot mot ungdomarnas säkerhet i samband 
med att Umbridge presenterar de nya kursmålen. Det förstärks på ett 
direkt sätt när Hermione, som initierar studiegruppen, motiverar detta 
med att ungdomarna måste förbereda sig själva för det som väntar dem, nu 
när Voldemort återigen utgör ett hot. Ytterligare ett direkt stöd för denna 
explicita ideologi framkommer när Dumbledore säger att han har varit 
orolig för att förbudet mot ungdomars magianvändning utanför skolan 
ska resultera i situationer där nödvändig användning av försvarsmagi blir 
brottslig. Att det är rektorn i egenskap av Ideology Keeper, det vill säga 
en av de centrala karaktärer som har rollen att förmedla fantasyseriens 
ideologier, som framför repliken ger den extra tyngd.334 Indirekt bekräftas 
ideologin av att det är uppenbart att ungdomarna aldrig hade överlevt 
kampen mot de onda magikerna utan undervisningen i studiegruppen.335

Även via Rådsupproret betonas hur ungdomar, och speciellt ungdo-
mar som är utvalda att bekämpa ondskan, måste få tillräckligt mycket 
kunskap för att kunna försvara sig själva, då kunskap är makt. Kunskap 
definieras här som magisk förmåga, samt information om hur den magis-
ka dimensionen av världen som de lever i fungerar. Den explicita ideologin 
uttrycks direkt av Adriana som konstaterar att ”[k]unskap är makt.”336 
Kopplingen mellan magi och makt ges ytterligare ett direkt uttryck när 
Rådets domare understryker att ”med magi följer makt, och makt kan 
alltid missbrukas”.337 Den stöds också indirekt, av handlingen, när det är 

333. Lpf 11, s. 9.
334. Ideology Keeper är Trites begrepp. Se Trites 2000, s. 77.
335. Rowling 2003, s. 25, 220, 303, 690–709.
336. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 370.
337. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 501.
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bristen på kännedom om att de är häxor, samt bristen på kunskaper i 
försvarsmagi, som gör att en av Cirkelns medlemmar, Elias Malmgren, 
hinner mördas av ondskans lakejer innan han ens får veta om att han 
är en häxa. Rebecka Mohlin mördas snart efter att hon har fått veta att 
hon är en av de utvalda. Rådet valde att inte informera dem tidigare och 
framhålls därmed inte ha gjort allt i sin makt för att beskydda ungdomar-
na.338 Magiutbildningen ger, liksom i Harry Potter-exemplet, ungdomarna 
makt. De väljer nämligen att fortsätta träna upp sina magiska förmågor 
trots att det bryter mot Rådets lagar. Det är tack vare denna informella, 
egeninitierade magiutbildning som de resterande utvalda lyckas överleva 
mordförsök från demonernas försvurne och, ännu mer signifikant, lyckas 
avvärja apokalypsen. Precis som i Harry Potter-exemplet är det flickornas 
egna initiativ att utöka sin magiska kunskap som ger dem makten att 
fullfölja uppdraget som världens beskyddare.

Att det lönar sig att ifrågasätta maktfördelningen i samhället även om 
man är ung, eftersom ungdomsuppror kan verka omkullkastande, utgör 
vidare en explicit ideologi i båda exempelupproren. Denna ideologi ges 
aldrig ett direkt uttryck i Harry Potter and the Order of the Phoenix, utan 
det är handlingen som indirekt visar upp dess giltighet i och med att ung-
domarnas uppror får så stora konsekvenser för maktfördelningen på sko-
lan. Att ungdomarna faktiskt har mer magisk kompetens än vad som är 
gängse för magiker i deras ålder utgör en grogrund till att maktbalansen 
kan komma att förskjutas i framtiden. Att de därtill har upplevt att det 
kan vara meningsfullt att utmana maktbalansen mellan dem själva och 
vuxenvärldens maktinstanser bidrar ytterligare till att ifrågasätta vuxnas 
makt över unga som ett självklart naturtillstånd. Ibland, såsom i detta 
fall, är det faktiskt de unga som framstår som det moraliska föredömet.

I Engelsforstrilogin bärs ideologin fram direkt i trilogins avslutande 
del: ”Det är dags att sätta sig upp mot Rådet, en gång för alla. De utvalda 
är mäktiga häxor, de är inte maktlösa. De kommer att komma på ett sätt 
att vinna över Rådet igen”, tänker Anna-Karin.339 Ideologin bekräftas ock-

338. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 12–15, 153–156, 159–160, 222–225.
339. Strandberg & Bergmark Elfgren 2013, s. 506.
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så indirekt av att flickornas uppror mot Rådet får omkullkastande resul-
tat. Upproret är nödvändigt för att ungdomarna till slut ska lyckas avvärja 
apokalypsen. Om de hade förlitat sig på Rådets plan för att förhindra att 
demoner översvämmar deras värld hade de nämligen misslyckats. Faktum 
är att flickornas ålder aldrig utgör ett hinder för deras uppror. Tvärtom 
gestaltas den närmast vara en förutsättning för det, då flickorna, till skill-
nad från de goda vuxna, inser att de måste undslippa Rådets reglering 
till varje pris.340 Ideologierna som berör demokratifrågan sammankopplas 
liksom i Harry Potter-exemplet med ideologier som berör ålder, men det 
sker på ett annorlunda sätt. Den stora skillnaden är att flickornas ålder 
i sig aldrig aktualiseras av Rådet som ett argument till varför deras magi 
behöver regleras, då magilagarna gäller häxor i alla åldrar. Anledningen till 
att institutionen håller deras magianvändning så strikt under uppsikt är 
istället att de besitter mer magisk makt än vanliga häxor. Likväl befinner 
sig flickorna i en maktrelation där de vuxna har övertaget, vilket gör att 
ålderskategorin aktualiseras.

Genom Harry Potter-exemplet belyses en annan explicit ideologi som 
delvis motsäger den om att unga måste få tillräckligt mycket makt för att 
kunna försvara sig. Ideologin klargör att vuxna ska beskydda ungdomar 
mot ondskan, eftersom de är bättre lämpade för det än ungdomarna själva 
tack vare sin större makt, kunskap och mognad. Ideologin lyfts fram på 
ett direkt sätt när Harry uttrycker sin övertygelse om att de är räddade 
i samma ögonblick som Dumbledore anländer till striden mot fienderna 
på Ministeriet. Den aktualiseras flertalet gånger i boken, bland annat när 
ungdomarna inte tillåts delta på möten i den hemliga orden som motar-
betar Voldemort, med motiveringen att de inte är vuxna.341 I själva verket 
understödjer hela fantasyserien denna ideologi, då Voldemort mördade 
Harrys mor när hon försökte beskydda den ettårige Harry från honom. 
Detta framhålls i fantasyserien som ett ideal för hur vuxna ska beskydda 
sina barn. När ungdomarna ikläder sig rollen av vuxna och beger sig till 

340. ”Goda vuxna” avser här och i det följande de vuxna karaktärer som gestaltas 
som goda förebilder för ungdomarna.

341. Rowling 2003, s. 63, 710.
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Ministeriet för att rädda Harrys gudfar som de tror att Voldemort håller 
fången där slutar det också i en katastrof som de vuxna måste avvärja 
efter bästa förmåga, vilket indirekt understryker hur ungdomar inte bör 
försöka agera som vuxna.342 Att Umbridge försätter ungdomarna i skad-
liga situationer, både rent konkret när hon utsätter dem för fysiska straff 
och i förlängningen på grund av sin ovilja att lära ut försvarsmagi, är ett 
exempel på hur hon bryter mot den explicita ideologin om att vuxna måste 
beskydda ungdomar för att de förra är bättre lämpade för det. På så sätt 
understryks på ett påtagligt sätt att hon är en korrupt karaktär.

Den explicita ideologin om att ungdomar bör ges makt inskränks i 
Harry Potter-exemplet av en implicit ideologi om att ungdomar endast 
ska ges tillräckligt mycket makt för att de goda vuxna ska kunna återfå 
makten. Bemäktigandet tillåts så länge det leder till att de goda vuxnas 
makt återställs, men därefter verkar det inte längre finnas någon anled-
ning för ungdomarna att utmana maktbalansen. Det är inte skillnaden i 
maktinnehav mellan de vuxna och ungdomarna som behöver ifrågasät-
tas, utan de korrupta vuxnas agerande. Eleverna namnger studiegruppen 
Dumbledore’s Army, vilket förutom att utgöra en drift med den rädsla som 
Ministeriet uppvisar för att Dumbledore ska utbilda magiskolans elever 
till en privat armé illustrerar hur upproret bokstavligen sker i Dumbledo-
res namn.343 Upproret i Harry Potter and the Order of the Phoenix utgör 
ett gott exempel på att olika ideologier kan motsäga varandra. På ytan ser 
det ut som om maktfördelningen mellan ungdomar och vuxna ifrågasätts, 
men i själva verket är upprorets mål att återbefästa den, så som den såg 
ut innan Umbridge anlände till magiskolan. Därmed liknar detta upprors 
resultat faktiskt de som upproren i Trites modell får. Den stora skillnaden 
är att det förra går vägen via en omkullkastande och legitim kritik av vissa 
vuxnas agerande, för att i slutändan bekräfta att det finns goda vuxna 
vars reglering ungdomarna måste följa för sitt eget och samhällets bästa. 
Därmed synliggör denna sorts uppror vikten av att förhålla sig kritiskt till 
vuxna auktoriteter.

342. Se Rowling 2003, s. 710–711.
343. Rowling 2003, s. 307, 347.
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Den implicita ideologin om att ungdomar endast bör bemäktigas för 
att återställa de goda vuxnas maktposition bekräftas indirekt, via hand-
lingen, när de unga vid flera tillfällen räddas av goda vuxna. Dumbledore 
räddar ungdomarna från att relegeras när Umbridge till sist har avslöjat 
studiegruppens existens, genom att själv ta på sig hela ansvaret för grup-
pen.344 På så sätt understödjer han upproret och ger sitt godkännande 
till ungdomarnas agerande, samt till deras kritiska inställning till läraren, 
trots att det innebär att han måste fly från skolan, överge sin rektorspost 
och motarbeta Umbridge och Ministeriet på avstånd. Eftersom rektorn 
framställs som ett föredöme och intar rollen av en Ideology Keeper som 
förkroppsligar många av fantasyseriens ideologier, framförallt genom dess 
första sex böcker, är det av högsta vikt att han ser ungdomarnas uppror 
som välmotiverat. Det fungerar nämligen som en bekräftelse på att uppro-
ret är legitimt. I Harry Potter-seriens sjunde del nyanseras emellertid bil-
den av Dumbledore som en allt igenom god karaktär. Efter hans död som 
infaller i slutet av den sjätte boken framkommer det att han i sin ungdom 
umgicks med en magiker som har mördat mugglare och att han dessutom 
själv argumenterade för att magikerna bör vara mugglarnas härskare. Till 
dess gestaltas rektorn dock som en representant för den goda, kloka sidan 
som alltid värnar om allas bästa och försvarar de svaga.345

I striden mot Voldemorts anhängare överlever ungdomarna tack vare 
undervisningen i studiegruppen och sitt goda samarbete tillräckligt länge 
för att de vuxna ska hinna dit och besegra fienderna. Så fort Dumbledo-
re anländer återställs dock maktbalansen mellan ungdomarna och de 
goda vuxna, vilket symboliseras av Harrys reaktion: ”Harry felt a kind 
of electric charge surge through every particle of his body – they were 
saved.”346 Nikolajeva beskriver Dumbledore som en deus ex machina som 
återkommande genom serien står beredd att rädda Harry och hans vänner 
när de inte längre kan hantera situationen på egen hand.347 Harrys likstäl-

344. Rowling 2003, s. 536, 544–545.
345. Se Rowling 2007, s. 291–292.
346. Rowling 2003, s. 710.
347. Maria Nikolajeva, ”Theory, Post-Theory, and Aetonormative Theory”, Neohe-

licon 2009:1, s. 13–24 (s. 18). Dumbledore fyller exempelvis samma funktion 
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lande av rektorns uppdykande med deras räddning understödjer denna 
tolkning. Likt en gud räddar han dem när allt ser som mest hopplöst ut.348

Upprorens subversivitet
Upproret mot Umbridge och Ministeriet uppvisar ett antal likheter med 
en speciell sorts karnevalsmotiv som Nikolajeva framhåller är vanligt 
inom barnlitteratur, särskilt fantasylitteratur. Hennes beskrivning av den 
barnlitterära karnevalen tar sin utgångspunkt i Bachtins förståelse av den 
medeltida karnevalen som uppochnedvändande av samhällets hierarkier, 
men uppmärksammar hur karnevalsmotivet får en specifik utformning i 
barnlitteratur. Den barnlitterära karnevalen pågår alltid under en viss tid 
när barnet är borta från föräldrarna eller andra vuxna som fungerar som 
föräldrasubstitut, och den utmärks av mönstret hemma – borta – hemma. 
Från början befinner sig barnet i hemmets trygga vrå. Därefter lämnas 
det fysiskt och/eller metaforiskt genom att barnet beger sig ut på en resa 
bort från föräldrarna, eller att föräldrarna av någon anledning inte längre 
är närvarande i barnets liv. Slutligen återvänder barnet till föräldrarnas 
skyddande famn. Under bortafasen upptäcker barnet sin omvärld och får 
en chans att pröva sina egna vingar. Karnevalen utgör således en tillfällig 
period då maktfördelningen mellan barn och vuxna destabiliseras, och 
barnet tillåts frångå åldersrelaterade inskränkningar av sin makt. Dess 
syfte, betonar Nikolajeva, är att visa för barn att vuxnas regler inte utgör 
fasta sanningar, utan kan förändras.349 Att det är vanligt med karnevaler 
i barnlitteratur förklarar hon med att de visar att sociala hierarkier inte 

när han räddar Harry från att relegeras från skolan efter att Harry har använt 
magi på skollovet, vilket är förbjudet för ungdomar. Utan rektorns stöd hade 
Harry blivit fälld i Ministeriets domstol. Se Rowling 2003, s. 127–138.

348. Rowling 2003, s. 717. Rektorn laddas signifikant nog med religiösa och 
guda liknande övertoner, vilket inte minst blir tydligt i kapitlet ”King’s Cross”, i 
Rowling 2007, s. 565–579, i vilket Harry samtalar med den döde Dumbledore 
i ett tillstånd som kan tolkas som limbot mellan liv och död.

349. Nikolajeva 2003a, s. 129; Nikolajeva 2010, s. 10; Nikolajeva 2009, s. 17.
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är naturgivna och låter barn, som har en underordnad maktposition i 
verkligheten, tillfälligt vara överlägsna de vuxna. Det är således specifikt 
maktbegränsningar utifrån ålder som belyses via den barnlitterära kar-
nevalen.350

Nikolajeva karaktäriserar barnlitteratur som en arena där vuxna för-
fattare visar upp vuxennormativitetens godtycklighet, samtidigt som de 
bekräftar att de vuxna utgör normen. Trots att den barnlitterära karne-
valen så gott som alltid skildrar en återgång till en situation där de vuxna 
kontrollerar barnets makt, har den i likhet med den medeltida karneva-
len, så som den förstås av Bachtin, en subversiv verkan – detta eftersom 
den klargör att maktfördelningen mellan barn och vuxna hade kunnat se 
annorlunda ut.351 Nikolajeva ställer emellertid frågan hur pass frigörande 
och subversiva de barnlitterära karnevalerna i praktiken är och konstaterar 
att barnlitteratur så gott som alltid återbekräftar den rådande maktbalan-
sen mellan barn och vuxna vid berättelsens slut.352

Även Tison Pugh framhåller likheter mellan Bachtins förståelse av den 
medeltida karnevalen och mönster i barnlitteraturen:

Children’s literature frequently features topsy-turvy dynamics as cha-
racters reject the rules of everyday life through joyful and wondrous 
transgressions. Critics argue whether the carnivalesque truly resists 
dominant ideologies, yet these playful inversions offer an alternative 
vision of reality, even if such fantastic visions must be sacrificed at the 
novel’s end.353

350. Nikolajeva 2010, s. 10; Nikolajeva 2003b; Nikolajeva 2003a, s. 129–130; 
Niko lajeva 2009, s. 16–17.

351. Nikolajeva 2003a, s. 129; Nikolajeva 2010, s. 10; Nikolajeva 2009, s. 17–18; 
Nikolajeva 2003b, s. 6–14.

352. Se exempelvis Nikolajeva 2003b, s. 14–16. Karaktären Pippi Långstrump 
framhålls utgöra ett undantag, då hon aldrig återregleras till att få mindre makt. 
Nikolajeva menar att Astrid Lindgrens Pippiböcker lyckas ta vara på den ra-
dikala potentialen att utmana maktfördelningen utifrån ålder som få andra 
barnlitterära verk gör. Se Nikolajeva 2010, s. 9.

353. Pugh 2011, s. 124.
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Pughs påpekande är viktigt, då det slår fast att uppfattningarna om huru-
vida karnevaler är emanciperande eller ej skiljer sig åt mellan olika forska-
re, men att barnlitteratur oavsett skildrar alternativa världar där barnets 
makt inte är så inskränkt som i verkligheten.

Att karnevaler är vanliga i fantasylitteratur kan förstås som ett resul-
tat av att det finns alla möjligheter för författare inom denna genre att ge 
sina barnkaraktärer så gott som obegränsad makt, då det inte finns några 
krav på att skildra barns situation på ett realistiskt sätt.354 Ytterligare en 
anledning är att fantasygenren ofta följer det hjältemönster som litteratur-
vetaren och mytforskaren Joseph Campbell kartlägger i The Hero With a 
Thousand Faces (1949), där en hjälte beger sig ut på en resa för att återvän-
da hem efter att ha räddat världen.355 Detta mönster är alltså detsamma 
som det som Nikolajeva menar utmärker den barnlitterära karnevalen, 
nämligen rörelsen hemma – borta – hemma.

I upproret mot Umbridge och Ministeriet står, precis som i den 
barnlitterära karnevalen, maktkategorin ålder i fokus, även om Harry 
 Potter-exemplet inte utmanar vuxennormativiteten i sig, utan endast 
de korrupta vuxnas agerande. Under mötena i studiegruppen skapas en 
vuxen fri zon i vilken eleverna utvecklar sina magiska förmågor, och följ-
aktligen presumtivt sin makt, utan de vuxnas inblandning. Ett magiskt 
rum som endast visar sig för en person som verkligen har behov av det 
utgör deras studielokal. Rummet förser ungdomarna med diverse böcker 
och föremål som underlättar undervisningen.356 Att det utökade makt-
innehavet endast är tillfälligt illustreras väl av Helfenbeins beskrivning 
av hur de goda vuxna karaktärerna förhåller sig till Harry: ”The adults 
[…] allow the adolescents to experience the challenges for themselves and 
grow in confidence and ability but seem to be watching from the wings in 
order to protect the young Harry”.357 De unga karaktärerna tillåts alltså 

354. Jfr Nikolajeva 2003a, s. 129.
355. Se Joseph Campbell, The Hero With a Thousand Faces (New York: Pantheon 

Books, 1949), s. 30 och ”Part I: The Adventure of the Hero”. Denna sektion 
sträcker sig över s. 49–251.

356. Se exempelvis Rowling 2003, s. 345–347.
357. Helfenbein 2008, s. 501. Detta förändras i fantasyseriens sjunde bok när rek-
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tro att de agerar självständigt, men i själva verket övervakar de goda vuxna 
karaktärerna dem, beredda att ta över om situationen blir alltför hotfull.

En central skillnad från den barnlitterära karnevalen är att ungdomar-
na inte gör uppror mot vuxennormativiteten i sig, utan endast mot ett 
fåtal korrupta vuxna. Upproret är således endast subversivt i förhållande 
till Umbridge och Ministeriet. I likhet med den barnlitterära karnevalen 
bekräftas emellertid vuxennormativiteten när ungdomarna återförs till 
sin initiala position och Dumbledore återigen styr över skolan. I själva 
verket präglas upproret av det barnlitteraturens dilemma som Nikolajeva 
har uppmärksammat: att barnlitteratur samtidigt både strävar efter att ge 
barn mer makt och att visa att vuxna måste inskränka barns makt för att 
kunna beskydda dem.358 De goda vuxnas auktoritet utmanas inte. Därmed 
blir upproret också med nödvändighet återreglerande avseende maktrela-
tionen mellan barn och vuxna, även om det på vägen dit har visat att det 
är meningsfullt för ungdomar att göra uppror.

Även Bachtins syn på den medeltida karnevalen kan bidra till att bely-
sa Harry Potter-exemplet. Genom sitt uppror kan ungdomarna nämligen 
vända uppochned på sin maktposition och i hemlighet bli de som har 
maktövertaget över läraren:

Harry felt as though he were carrying some kind of talisman inside his 
chest over the following two weeks, a glowing secret that supported 
him through Umbridge’s classes and even made it possible for him to 
smile blandly as he looked into her horrible bulging eyes. He and the 
DA [Dumbledore’s Army] were resisting her under her very nose, 
doing the very thing she and the Ministry most feared […].359

När ungdomarna till slut lyckas avsätta Umbridge vänder de bokstav-
ligt talat uppochned på maktförhållandet mellan läraren och eleverna 

torn har dött. Då står nämligen ungdomarna i mycket högre grad på egna ben 
i kampen mot ondskan. Vid denna tidpunkt har de emellertid hunnit bli 17 år, 
vilket utgör myndighetsåldern i magivärlden, och är i legal mening vuxna.

358. Nikolajeva 2003b, s. 12.
359. Rowling 2003, s. 352.
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i enlighet med hur kungen blev narr under den medeltida karnevalen. 
Läraren tvingas fly från skolan och ungdomarna har berett vägen för att 
Dumbledore återigen ska få styra över den.360 Upproret verkar subversivt 
såtillvida att det är möjligt för ungdomarna att påverka sin egen situation. 
De får utökad makt och de lär sig att det är lönt att ifrågasätta en korrupt 
maktinstans.

Maktrelationen mellan ungdomarna och de goda vuxna återregleras 
och består dock, vilket gör det aktuellt att nyansera bilden med hjälp av 
Žižeks syn på den medeltida karnevalen. Målet med ungdomarnas uppror 
är aldrig att omkullkasta vuxnas maktövertag över ungdomars som sådant, 
utan att avkröna Umbridge och möjliggöra en återgång till det utgångsläge 
som rådde tidigare, när Dumbledore styrde över skolan på ett ur ung-
domarnas perspektiv tillfredsställande sätt. Att rektorn understödde och 
tillät upproret när han fick veta om att det existerade kan enligt Žižeks 
syn på karnevalen förstås som att han tillät ungdomarnas upproriskhet, 
eftersom den ändå syftade till att återställa hans egen maktposition på 
skolan. Han hade helt enkelt ingen anledning att motarbeta upproret, då 
det gynnade hans egna intressen. Dumbledore använde det därför som ett 
maktredskap vars främsta syfte inte var att bidra till ungdomarnas öka-
de makt. Enligt detta perspektiv kan ungdomarna ses som Dumbledores 
marionetter. De tror att de agerar självständigt via sitt uppror, men i själva 
verket är upproret hela tiden sanktionerat av de goda vuxna, på ett sätt 
som även överensstämmer med Ecos syn på den medeltida karnevalen. 
Därmed förtas också kritiken mot ålderskategorins maktrestriktioner för 
ungdomar. Subversiviteten är riktad mot en begränsad grupp vuxna, och i 
själva verket handlar upproret mer om att stå upp för demokratiska värden 
än att ifrågasätta vuxnas makt över ungdomar som sådan.

Den begränsade subversiviteten får sitt uttryck i en explicit ideolo-
gi som i stor utsträckning genomsyrar hela upproret mot Umbridge och 
Ministeriet. Denna går ut på att ungdomar endast bör utmana korrupta 
vuxna. De unga ska följa de goda vuxnas regler och förmaningar, och inte 
ta på sig en vuxenroll, eftersom det leder dem in i svåra situationer där de 

360. Rowling 2003, s. 664, 722.
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vuxna behöver gripa in och rädda dem. Maktbalansen mellan ungdomar 
och vuxna som sådan bör alltså inte förändras, utan återställas till utgångs-
läget. Ideologin understöds både direkt och indirekt. Direkt framhålls den 
när Dumbledore avslöjar att det var ungdomarnas bristande förtroende 
för de vuxnas förmåga att ta reda på om Harrys gudfar verkligen hade 
blivit kidnappad av Voldemort som ledde till att Harry och hans vänner 
begav sig till Ministeriet, vilket i sin tur ledde till att gudfadern åkte dit för 
att rädda dem och kunde mördas av fienderna. Utan ungdomarnas omog-
na agerande hade de inte behövt räddas. Rektorn framhåller dock att han 
är skyldig till händelsen, då han skulle ha delgett Harry mer information, 
så att Voldemort inte hade kunnat lura iväg honom. Han klandrar sig själv 
för att ha glömt bort hur det är att vara ung:

’Harry, I owe you an explanation’, said Dumbledore. ’An explanation 
of an old man’s mistakes. For I see now that what I have done, and not 
done, with regard to you, bears all the hallmarks of the failings of age. 
Youth cannot know how age thinks and feels. But old men are guilty 
if they forget what it was to be young … and I seem to have forgotten, 
lately …’361

Det Dumbledore åsyftar är att om han hade varit i kontakt med sitt unga 
jag hade han insett att Harry behövde få tillgång till mer information, för 
att inte vara ett lätt byte för Voldemorts försök att lura till sig honom. 
Ideologin om att det endast är de korrupta vuxna som ungdomarna bör 
göra uppror mot framhålls även indirekt, av handlingen; de goda vuxna 
kommer alltid till ungdomarnas beskydd, och detta förklarar varför de ska 
de få behålla sin makt.

Skillnaden mellan de korrupta och de goda vuxna är kopplad till hur 
de använder sin relativt sett större makt än ungdomarna i förhållande 
till dem. De goda vuxna låter ungdomarna pröva sina egna vingar under 
deras överinseende med målet att de senare ska kunna utöka sin makt. 
När de går in och reglerar ungdomarnas makt, eller tar över ansvaret för 

361. Rowling 2003, s. 727, 732, citat s. 728.
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situationen, gestaltas det som att de anser sig göra detta för deras bästa, 
även om ungdomarna inte alltid håller med om att de inte hade hanterat 
situationen bättre på egen hand. De korrupta vuxna använder däremot sin 
egen makt för att trycka ned ungdomarnas. Deras syfte är främst att hävda 
eller stärka sin egen, delvis åldersgrundade, makt. Winters beskriver i linje 
med detta lärarens agerande enligt följande: Umbridge ”acts deliberately 
and ideologically to keep her students weak and unprepared”.362 Signifi-
kant nog misslyckas dessa vuxnas reglering ofta, vilket inom fantasyserien 
motiveras med att de är maktgalna och själviska.363

Hela upproret mot Umbridge och Ministeriet kan betraktas som en 
läroprocess som går ut på att ungdomarna ska inse på vilka sätt det är 
acceptabelt att använda sin makt. Magin, och den makt som den ger, är i 
sig varken god eller ond, utan det är sättet på vilket den brukas som avgör 
om magianvändningen är legitim. Ledstjärnan utgörs av huruvida ageran-
det verkar maktgivande för en själv och/eller för andra, eller förtryckande 
av andra individer. Det som trots allt får betraktas som subversivt är att 
upproret lär ut att det inte alltid är de styrande institutionerna, eller ens de 
vuxna, som representerar ett demokratiskt förhållningssätt till maktbruk. 
Det kan vara de unga individerna som gör det, och dessa unga gör ibland 
helt rätt i att sätta sitt universum i gungning på ett sätt som överskrider 
de gränser som de vuxna har upprättat för ungdomars makt. Det är fram-
förallt på denna punkt som Harry Potter-exemplets didaktiska potential 
skiljer sig från de uppror som följer Trites modell. Istället för att förmedla 
att det egentligen inte lönar sig att göra uppror, understryker det att ett 

362. Winters 2011, s. 221.
363. Gwen Tarbox relaterar i ”From Convention to Insurgency: JK Rowling’s Cri-

tique of Childhood Innocence in the Harry Potter Series”, paper framlagt vid 
konferensen Accio 2005, Reading University, Reading 050931, s. 4 skillnaden 
mellan de goda och de onda vuxna till begreppet childhood innocence. Detta 
avser en föreställning om att barn är oskyldiga och därför måste undanhållas 
information om delar av verkligheten för sitt eget bästa. Medan de goda vux-
na försöker beskydda ungdomarna utifrån den här föreställningen använder 
läraren det som en ursäkt för att undanhålla ungdomarna information som är 
essentiell för deras chanser att överleva, endast för att hon vill utöka sin och 
Ministeriets makt över magiskolan och dess elever, fastslår Tarbox.
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uppror är helt nödvändigt för att fantasykaraktärerna ska kunna fullfölja 
sitt ödesbestämda uppdrag och för att de ska kunna försäkra sig om att 
demokratiska ideal vinner mot ondskans diktatoriska tendenser.

Till skillnad från i Harry Potter-exemplet framhålls de vuxna i Eng-
elsforstrilogin inte vara bättre lämpade att försvara ungdomarna mot ond-
skan än vad de själva är. Tvärtom skildras flickornas vuxna medhjälpare, 
Adriana och skolans manlige vaktmästare, ofta som maktlösa i situationer 
där de utvalda hotas. De tar inte till tillräckligt radikala metoder för att 
trotsa Rådet, utan flickorna får själva försvara sig när de vuxna inte är 
beredda att bryta mot lagar och regler.364 Dessutom räddar flickorna Adri-
ana när hon har dömts till avrättning, vilket visar att maktbalansen dem 
emellan är den motsatta jämfört med den mellan Harry och Dumbledore, 
där det är rektorn som räddar de unga.365 Ungdomarnas utsatta situation 
och frånvaron av vuxna individer som räddar ungdomarna i trilogin kan 
förstås utifrån Maria Nilsons karaktärisering av böckerna som Teen noir. I 
den här sortens litteratur finns det ingen deus ex machina som likt Dumb-
ledore kan rädda tonårshäxorna. De måste förlita sig på varandra och axla 
hela ansvaret som världens beskyddare på egen hand.366

Rådsupproret passar inte in i den barnlitterära karnevalens matris. 
Först och främst står kategorin ålder inte lika mycket i fokus som i Harry 
Potter-exemplet. Det finns i Engelsforstrilogin inga vuxna som kan ta 
över när de unga råkar illa ut, utan allt är beroende av flickornas förmåga 
att samarbeta. De utvaldas magi är nämligen starkast när hela gruppen 
använder den gemensamt.367 Därmed finns det inte ett tryggt hem, vare sig 
ett fysiskt eller ett metaforiskt sådant, som representerar en vuxeninstans, 
utan flickorna står helt på egna ben. I ungdomarnas vardagsliv finns det 

364. Detta är exempelvis fallet i samband med rättegången mot den magimiss-
brukande flickan. Adriana förmanar flickorna att inte ljuga under rättegången, 
eftersom Rådet har hjälp av en häxa som kan avgöra om någon ljuger, men 
de hittar ett sätt att dölja sina lögner som leder till att den anklagade frias. Se 
Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 163–164, 430–435.

365. Se Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 573–578.
366. Jfr Nilson 2013, s. 26, 125.
367. Se t.ex. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 248.
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dock ett, om än inte alltid så tryggt, hem att förhålla sig till. En explicit 
ideologi om att ungdomar bör ges stor makt kommuniceras både direkt 
och indirekt. Det är nämligen endast om ungdomarna samarbetar som 
de kan motarbeta korrupta vuxeninstanser och rädda världen. De unga 
bemäktigas i sin egen rätt, snarare än som ett mindre gott alternativ till de 
vuxnas beskydd. Detta slår en före detta utvald som flickorna kommuni-
cerar med via andeseanser fast enligt följande: ”Cirkeln är svaret. Cirkeln 
är vapnet.”368

Medan upproret mot Umbridge och Ministeriet i Harry Potter and the 
Order of Phoenix på grund av likheterna med den barnlitterära karnevalen 
har en starkt återreglerande funktion som syftar återställa maktbalansen 
mellan de goda vuxna och ungdomarna, är Rådsupproret i Engelsfors-
trilogin långt mer omvälvande. Förutom att åstadkomma en bestående 
förändring av maktbalansen mellan flickorna och Rådet illustrerar upp-
roret hur flickorna inte låter sin makt begränsas av de goda vuxna. Ung-
domarnas radikala metoder för att motstå institutionen är nödvändiga 
för att de ska kunna fullfölja sitt ödesbestämda uppdrag, och de väljer 
upprepade gånger att inte följa sina vuxna medhjälpares råd, exempelvis 
i samband med rättegången mot Anna-Karin. De vuxna ges aldrig tolk-
ningsföreträdet, utan det är hela tiden ungdomarna i Cirkeln som själva 
navigerar i sin relation till Rådet. Därmed kan även Bachtins syn på den 
medeltida karnevalen appliceras på Rådsupproret, då ungdomarna vän-
der uppochned på maktbalansen mellan sig själva och de vuxna, både vad 
gäller Rådets ledning och de vuxna medhjälparna. Det är dock centralt 
att upproret, till skillnad från den medeltida karnevalen, inte är tillfälligt 
utan skrivs fram som en proteströrelse som förväntas bestå även efter det 
att läsaren lämnar flickornas öde vid trilogins slut. Här är dock Adriana 
initiativtagaren, vilket gör att de goda vuxna integreras i Rådsupprorets 
fortsättning och skapar en ram för att fortsätta flickornas initiala uppror 
i institutionell form.

Att upproret inte återregleras gör det mer subversivt än både Bach-
tins beskrivning av den medeltida karnevalen och Trites modell för ung-

368. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 464.
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domsuppror. Detta kan förklaras på två olika, kompletterande sätt. Till 
att börja med skildras ungdomarna som att de faktiskt har valt det rätta 
förhållningssättet till magiinstitutionen. De vuxna ledsagarna må ha vissa 
reservationer under upprorets gång, men när Adriana initierar den alter-
nativa magiinstitutionen bekräftar hon att ungdomarnas rebelliska age-
rande är fullkomligt motiverat och bör fortgå i större skala. Hon har själv 
utsatts för Rådets hjärntvätt och oproportionerligt stränga straff. Även 
hon gjorde som ung uppror mot institutionen, men det ledde till att hen-
nes pojkvän avrättades och att hon brännmärktes som straff. Dessutom 
tog Rådet bort hennes fria vilja med hjälp av magi.369 Cirkeln har således 
lyckats med det som hon själv misslyckades med, och därmed har hon 
ingen anledning att vilja återreglera dem.370 Vidare har flickorna under tri-
logins gång hunnit bli myndiga. De är legalt sett vuxna, och därmed finns 
det ingen åldersrelaterad grund för att återreglera den makt som upproret 
har gett dem. Ungdomarna i Harry Potter-exemplet är däremot fortfaran-
de omyndiga, och dessutom fortsatt elever på magiskolan, vilket motiverar 
en maktreglering både utifrån deras ålder och deras elevstatus.371

Att flickorna är vuxna när de lyckas besegra Rådet förtar emellertid 

369. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 369–370.
370. Det finns dock en annan instans som har styrt över flickornas agerande. De 

övernaturliga beskyddarna har på olika sätt manipulerat flickornas agerande, 
vilket får dem att ifrågasätta om de har agerat av sin fria vilja. I slutändan förgör 
flickorna dock beskyddarna, vilket får ses som en seger för den fria viljan och 
för flickornas självbestämmande. Det är möjligt att tolka detta som att beskyd-
darna initierade och styrde över ungdomarnas uppror och att ungdomarna till 
sist gör uppror mot även denna instans. Jfr Strandberg & Bergmark Elfgren 
2013, s. 731–733, 735–738, 742–744, 750–754.

371. När Harry, Hermione och Ron i fantasyseriens sjunde bok, Harry Potter 
and the Deathly Hallows, slutgiltigt besegrar Voldemort har de dock hunnit bli 
vuxna. I denna bok återvänder de aldrig till Hogwarts som har tagits över av 
Voldemort. Därmed undflyr de den åldersrelaterade reglering som det innebär 
att vara elever på en internatskola. Samtidigt blir de oerhört utsatta och en-
samma när de lever på flykt i ett Storbritannien som i allt högre grad styrs av 
Voldemort och hans anhängare. Denna bok innehåller således ett antal Teen 
noir-drag.
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en del av upprorets subversivitet i förhållande till maktkategorin ålder. 
De är inte längre ungdomar, och därmed finns det ingen grund för att 
inskränka deras makt. Trites framhåller att ungdomar via ungdomslit-
teraturen lär sig att de måste sluta vara ungdomar och istället bli vuxna 
som kontrollerar ungas makt.372 Huruvida detta stämmer in på Engels-
forstrilogin är tveksamt. Ungdomarna har visserligen blivit vuxna, men 
de får ändå betraktas som ett radikalt element som inte har lärt sig att 
okritiskt bevara status quo. Istället har de insett att det faktiskt går att 
förändra tusenåriga traditioner via ett ungdomsuppror. Rådsupproret 
är alltså inte så subversivt i förhållande till maktkategorin ålder som det 
hade varit om flickorna fortfarande hade varit omyndiga när deras uppror 
till slut får sina bestående, omkullkastande resultat. Det är dock långt 
mer omkullkastande än både Trites modelluppror och upproret i Harry 
Potter-exemplet. Initialt finns det inslag av Žižeks förståelse av karneva-
lens funktion, när Adriana låter flickorna träna upp sin magi utan Rådets 
vetskap. Anledningen till detta är att hon anser att Rådet agerar fel när 
det överreglerar Cirkeln. Dessutom gynnar det henne att tillåta deras 
regelbrott. Senare avlägsnas dock Adriana från sin roll som både flickor-
nas rektor och deras medhjälpare, och då finns det ingen vuxeninstans 
som, likt Dumbledore, kan tillåta upprorets fortgång för att det ligger i 
vederbörandes eget intresse.

Adriana är först kritisk till flickornas rebelliska inställning till Rådet, 
men snart minns hon att hon själv hade samma inställning som ung. Hon 
säger sig vara stolt över två beslut som hon har fattat i sitt liv: att hon en 
gång gjorde uppror mot Rådet och att hon har valt flickornas sida framför 
Rådets. Upproret understöds även av deras manliga medhjälpare. Den 
återreglering som rektorn utsattes för av Rådet efter hennes ungdomsupp-
ror framstår till skillnad från i Trites exempel inte som en välgrundad och 
korrekt sådan, utan som ett maktmissbruk. Det är först när hon återupp-
tar sitt uppror genom att grunda den alternativa magiinstitutionen som 
Adriana gestaltas som att hon har valt rätt väg. Detta utgör en illustration 
av att det i Engelsforstrilogin är det omkullkastande och motiverade ung-

372. Trites 2000, s. xii.
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domsupproret som är föredömet – inte ett ungdomsuppror där den unga 
individen lär sig att acceptera utgångsläget.373

Flickorna i Cirkeln är aldrig beroende av de vuxna på samma sätt som 
Harry Potter och de övriga eleverna. De barnlitterära inslag som finns i 
Harry Potter-exemplet är frånvarande i Rådsupproret. En förklaring till 
detta är att Engelsforstrilogin riktar sig till en äldre publik, medan Harry 
Potter and the Order of the Phoenix har kvar en del av seriens tidigare 
böckers barnlitterära prägel. Cirkeln både tillåts och uppmanas agera som 
vuxna, och de lyckas bättre än de vuxna i kampen mot Rådet. Ungdomar-
na i Harry Potter-exemplet gestaltas som att de tar sig vatten över huvudet 
och därför behöver räddas när de ikläder sig rollen av vuxna. Upprorens 
grad av subversivitet skiljer sig således tydligt åt, vilket får konsekvenser 
för deras didaktiska potential avseende åldersfrågan. Rådsupproret pro-
blematiserar och utmanar maktfördelningen utifrån ålder, medan uppro-
ret mot Umbridge och Ministeriet snarare bekräftar den.

Magiska ungdomsuppror
Vid en närmare granskning av de båda exempelupproren blir det tydligt 
att deras didaktiska potential är beroende av hur de utnyttjar ett antal fan-
tasyspecifika genredrag. I båda exempelupproren kan den högst konkreta 
sammanlänkningen av magisk kunskap och överlevnad kopplas samman 
med ett av fantasygenrens mest utmärkande drag: questen. Inom fantasy 
för barn och ungdomar är det vanligtvis en ung hjälte som väljs ut för 
uppdraget.374 Detta mönster går enligt Nikolajeva tillbaka på romantikens 
syn på barn som oskyldiga och ännu oförstörda av samhället, vilket i sin 
tur gör dem bäst lämpade att rädda världen.375 Enligt detta perspektiv har 
unga individer ännu inte hunnit bli korrumperade av samhället, vilket gör 
att de kan inta en kritisk, utmanande position i förhållande till dess orga-
nisering. I Harrys fall är hjältens uppdrag att för gott besegra Voldemort, 

373. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 372, 561–562.
374. Jfr exempelvis Saxena 2012, s. 105; Boglind & Nordenstam 2010, s. 280.
375. Nikolajeva 2003b, s. 9.
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ondskan personifierad. Cirkeln har likaledes via en profetia utsetts till att 
förhindra ondskan från att ta över världen, vilket i praktiken innebär att 
flickorna måste förhindra demonerna från att ta sig in i människornas 
värld. Med uppdraget följer sålunda att den/de utvalda ges ett större an-
svar för samhällets fortlevnad än övriga karaktärer. Hjältens fostran till 
att kunna genomföra sitt uppdrag sker ofta på samma sätt som i Harry 
Potter-serien, där den unga hjälten utbildas av en äldre medhjälpare, ofta 
en manlig sådan.376

I Engelsforstrilogin utmanas denna genrekonvention när flera hjältar 
tvingas samarbeta för att ha en möjlighet att fullfölja sitt uppdrag. I den-
na fantasyserie finns visserligen huvudsakligen två vuxna medhjälpare, en 
kvinnlig och en manlig, vars uppgift är att rusta de utvalda för att kunna 
besegra ondskan. Dessa misslyckas dock ofta med denna uppgift, bland 
annat för att Rådet förhindrar dem och för att de inte har tillgång till 
livsnödvändig information. Den genuina förvandlingen till hjältar sker 
främst som ett resultat av att flickorna är tvungna att se förbi sina olikhe-
ter och samarbeta; de fostras i kollektivet. Därmed skapas en helt annan 
dynamik mellan de utvalda och deras medhjälpare än i Harry Potter- 
serien, i vilken Dumbledore i de sex första böckerna så gott som alltid sit-
ter inne med svaren. I den sista boken står Harry, Hermione och Ron efter 
rektorns död ensamma med det svåra uppdraget att förgöra Voldemort, 
men de vägleds fortfarande av diverse ledtrådar från rektorn. Dynamiken 
återspeglas i hur mycket maktfördelningen utifrån ålder utmanas i de båda 
ungdomsupproren.

Kampen mellan gott och ont kräver att de unga ges mer makt än ung-
domar i verkligheten, eller för den delen i realistisk ungdomslitteratur. 
Annars kan de inte utföra det uppdrag som de har tilldelats eller genom-
föra de motiverade och omkullkastande uppror som i de båda exemplen 
utgör ett nödvändigt steg mot uppdragets fullföljande. Makten jämställs 
i båda exempelupproren till stor del med magiska kunskaper. I linje med 
detta argumenterar Vandana Saxena för att fantasylitteratur innehåller en 

376. Jfr Campbell 1949, s. 72; Boglind & Nordenstam 2010, s. 280; Mendlesohn 
2002, s. 164.
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annan sorts skildringar av ungas uppväxt än den realistiska ungdomslit-
teraturen, då ungdomskaraktärer i fantasy kan frångå maktbegränsningar 
utifrån ålder med hjälp av magi och bli de som besegrar ondskan. Samti-
digt utgör ungdomarnas magi ett hot mot de vuxnas maktföreträde: ”It 
is in the sense of being a threat to the status quo that magic is cognate 
with the power of the adolescent protagonists. Its threat is embodied by 
the bottom-up power that upsets the hierarchy and therefore needs to be 
controlled.”377 Därmed förskjuter både utvaldheten och magin gränserna 
för de ungas makt, vilket blir tydligt i båda exempelupproren.

Vidare menar Saxena att en quest öppnar upp för ett ifrågasättande 
av magivärldarnas ideologier. Hennes exempel är Harry Potter-serien, där 
Harry och hans vänner måste bryta sig loss från en del institutioner i 
magivärlden för att kunna rädda världen.378 Samma resonemang stämmer 
in väl på Rådsupproret i Engelsforstrilogin. Med det större ansvaret för 
världens framtid blir det nödvändigt för de utvalda ungdomarna att inta 
en kritisk attityd till vuxenvärldens institutioner, när dessa håller på att 
falla samman och/eller misslyckas med att hålla ondskan i schack. Makt-
innehav blir dessutom en brännhet fråga i en litterär värld där ondskan 
oupphörligen utgör ett reellt hot. I relation till maktkategorin ålder blir 
det centralt att magisk kunskap i de båda exempelupproren är någonting 
som unga kan dela med sig av till andra unga individer. Därmed framstår 
magi som en rörlig resurs som den/de utvalda besitter i hög grad och kan 
använda för att ge andra ungdomar utökad makt samt större självbestäm-
mande.

Att magi likställs med makt har en främmandegörande effekt. Magin 
fungerar som en maktkategori, vilken intersektionellt positionerar karak-
tärerna i seriernas sociala kontexter och hierarkier. I nästa kapitel ger jag 
några exempel på hur den magiska förmågan ibland kan spela större roll 
för var en karaktär befinner sig i samhällshierarkin än vad övriga makt-
kategorier gör. Ungdomarnas osedvanligt stora magiska kompetens blir i 
både Harrys och Cirkelns fall en förutsättning för att de ska kunna rädda 

377. Saxena 2012, s. 69, citat s. 80.
378. Saxena 2012, s. 69.
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världen. Därmed introduceras läsaren via fantasygenren för en ny makt-
aspekt som inte har någon direkt motsvarighet i verkligheten och som 
upprättar en distans mellan läsaren och skildringarna av maktkategorin i 
fråga. Objektiva diskurser som legitimerar att ungas makt inskränks gör 
så att människor kanske inte alltid ser maktmissbruk mot unga för vad det 
är.379 I de båda exempelupproren är det dock så uppenbart att vuxeninsti-
tutionerna missbrukar sin makt att ålderskategorins hierarkiska effekter 
blir tydliga. Via främmandegörandet av makt med hjälp av magi skapas 
en distans till maktanvändningen som gör att läsaren uppmanas att aktivt 
ta ställning till de maktmekanismer som skildras.

Saxena konstaterar i linje med detta att fantasylitteratur, när den för 
in fantasyelement i det vardagliga, främmandegör det som uppfattas som 
naturligt i den sociala ordningen.380 Förutom den främmandegörande ver-
kan är den allegoriska aspekten central för de aktuella ungdomsupprorens 
didaktiska potential. Eftersom magibruket och magimissbruket likställs 
med maktanvändning respektive maktmissbruk lyfts frågan till en mer 
generell nivå. Som en följd av detta kan magin i en allegorisk tolkning 
stå för flera olika sorters maktkategorier, vilket ger skildringarna en mer 
allmän giltighet. Detta medför att de kan utgöra en utgångspunkt för dis-
kussioner om olika sorters maktmissbruk.

Utifrån detta perspektiv har det faktum att ungdomarna i båda 
 exempelupproren gör uppror mot just magiinstitutioner flera didaktiska 
vinster. Medan Ministeriet uppvisar klara likheter med en riksdag, en re-
gering och olika departement – magiministern möter exempelvis den brit-
tiske premiärministern och informerar honom om Voldemorts återkomst 
– fyller Rådet en lagstiftande, dömande och kontrollerande funktion.381 
Detta blir bland annat tydligt när det ställer den unga magimissbrukande 
flickan inför rätta. Därmed kan upproren mot magiinstitutionerna utan 
svårighet läsas som allegoriska skildringar av uppror mot verklighetens 

379.  Jfr Laclau 1990, 34.
380. Saxena 2012, s. 151.
381. Mötet mellan Magiministern och Englands premiärminister skildras i J. K. 

Rowling, Harry Potter and the Half-Blood Prince (London: Bloomsbury, 2005), 
s. 8–24.
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motsvarigheter. De magiska världarna uppvisar strukturella likheter med 
verkligheten, vilket gör att läsaren uppmanas att jämföra de fantasylitte-
rära institutionerna med de som finns i läsarens omvärld. När så sker ak-
tualiseras den främmandegörande effekten. I och med att de institutioner 
som ungdomarna gör uppror mot inte har sina direkta motsvarigheter i 
verkligheten har läsaren en viss distans till dem. De gestaltas i båda serier-
nas fall från den oinvigdes utomstående och kritiska perspektiv. Därmed 
blir läsarens första möte med institutionerna den distanserade betrakta-
rens, vilket – parat med att det är magiinstitutioner som skildras – tillåter 
läsaren att förhålla sig mer neutralt och/eller kritiskt till dessa.

Att de magiska institutionerna inte har någon direkt motsvarighet i 
verkligheten gör också att frågor om maktmissbruk kan belysas utan att 
någon konkret institution pekas ut. Följaktligen kan maktfrågan, och i för-
längningen demokratifrågan, lyftas till en mer allmän nivå. Institutions-
problematiken ges en magisk förklädnad, men den är så fast förankrad i 
verkligheten att främmandegöringens distanserande verkan kan nyttjas 
samtidigt som det inte råder någon tvekan om att magivärldarnas problem 
också är den egna världens. Häri ligger åtminstone en del av förklaringen 
till att ungdomsuppror tillåts bli mer radikala i fantasy för barn och ung-
domar än i realistisk ungdomslitteratur, då uppror mot magiinstitutioner 
framstår som mindre samhällsomstörtande för författare, läsare, föräldrar 
och lärare än vad motsvarande uppror mot realistiska institutioner skulle 
göra. Allvarlig kritik förs fram mot styrande institutioner på en allmän, 
generell nivå, utan att specifika institutioner skildras i negativ dager.

En del av fantasygenrens specifika didaktiska potential består således 
av att den kan lyfta värdegrundsfrågor genom att åskådliggöra dem i form 
av en magisk värld. Magin är det extra kapital som i båda exempelupp-
roren gör att ungdomarna lyckas genomföra uppror med omkullkastande 
konsekvenser. Den destabiliserar således maktkategorin ålder och blir en 
logisk, om än fantasyspecifik, förklaring till varför några få ungdomar kan 
åstadkomma ett ungdomsuppror med så vittgående konsekvenser. De ut-
valda ungdomarna måste i båda exemplen bryta mot de vuxnas reglering 
om de ska kunna fullfölja sitt uppdrag, men eftersom det sker som ett steg 
i kampen mot ondskan tillåts ungdomarna att lyckas. Den ständigt närva-
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rande striden mellan det goda och det onda gör dessutom att maktfrågor, 
såsom vem som har makt och vem som är bäst lämpad att utöva makt, 
aktualiseras. Sammantaget bidrar detta till att fantasylitterära varianter av 
det motiverade och omkullkastande ungdomsupproret lämpar sig speci-
ellt väl för värdegrundsarbetet om demokrati.

Fantasygenren kan sägas ha en subversiv dimension, då en utvald indi-
vid kan tillåtas frångå olika regleringar för samhällets bästa. Om den/de 
utvalda väljer att använda den extra makt som utvaldheten medför, bland 
annat i form av magisk kompetens, för att besegra ondskan kan uppror 
mot samhällets lagar och regler inte bara bli fullkomligt välmotiverade, 
utan deras skyldighet. Frågan som Trites menar att ungdomsprotagonis-
terna ställer sig i hennes material lyder ”Do I dare disturb the universe?”.382 
I de analyserade exempelupproren, precis som i många andra fantasyupp-
ror, är svaret givet redan på förhand: Protagonisterna måste våga! I annat 
fall går deras universum under.

382. Trites 2000, s. 1.
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– As the Dark Lord becomes ever more powerful, your race is set still 
more firmly above mine! […] [W]ho amongst the wand-carriers pro-
tests?’
 – ’We do!’ said Hermione. […] ’We protest! And I’m hunted quite 
as much as any goblin or elf, Griphook! I’m a Mudblood!’

Hermione Granger i Harry Potter
and the Deathly Hallows (2007, s.395)
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I fantasylitteratur finns det gott om exempel på hur unga ka-
raktärer med hjälp av en magisk förmåga utmanar de inskränkningar som 
deras intersektionella maktposition sätter upp för dem. Precis som i de 
institutionsuppror som analyserades i föregående kapitel är det en öns-
kan om att få styra över sitt eget liv och att få komma till sin fulla rätt 
som individ som utgör den främsta drivkraften bakom dessa utmaningar. 
Motivet är vanligt förekommande i samtida fantasylitteratur, exempelvis 
hos författare som Charlaine Harris, Niklas Krog, Stephenie Meyer och 
Philip Pullman. Inom den stora samtida vågen av ungdomsdystopier ak-
tualiseras samma frågor, bland annat i Veronica Roths trilogi Divergent 
(2011–2013), Mats Wahls Blodregnsserie (2014–) och Suzanne Collins 
trilogi The Hunger Games.383

I det följande belyser jag tre exempel på fantasylitterära utmaningar 
mot intersektionella maktpositioner: Anna-Karins uppochnedvändande 
av skolans sociala hierarkier, Hermiones kamp mot rasistisk underord-

383. Veronica Roth, Divergent (New York: Katherine Tegen Books, 2011); Ve-
ronica Roth, Insurgent (New York: Katherine Tegen Books, 2012); Veronica 
Roth, Allegiant (New York: Katherine Tegen Books, 2013); Mats Wahl, Ryt-
tarna (Stockholm: Natur & Kultur, 2014); Mats Wahl, Krigarna (Stockholm: 
Natur & Kultur, 2014); Mats Wahl, Lagstiftarna (Stockholm: Natur & Kultur, 
2015); Collins 2008; Collins 2009; Collins 2010.
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ning och Artemis motarbetande av åldersrelaterade maktinskränkningar. 
Medan Anna-Karin och Hermione använder magi i regelrätt bemärkelse 
består Artemis magiska förmåga av hans extrema intelligens, vilken fyller 
en liknande funktion som flickornas magi.384 Min teoretiska utgångspunkt 
är Roberta Seelinger Trites resonemang i Disturbing the Universe om att 
maktkategorier, såsom klass, ras och ålder, kan fungera som institutioner 
som påverkar ungdomars liv i lika hög grad som konkreta institutioner.385 
I och med att de fantasylitterära karaktärer som analyseras har en magisk 
förmåga kan de emellertid påverka sin maktposition på ett mer genom-
gripande sätt än vad som är möjligt för en ung karaktär i en realistisk 
ungdomsbok, eller för den delen för en ung individ i verkligheten. I det 
följande analyserar jag hur detta påverkar utmaningarnas didaktiska po-
tential avseende värdegrundsfrågan mänskliga rättigheter.

De mänskliga rättigheterna utgör en lika viktig komponent i elevers 
fostran till samhällsmedborgare som kunskap om demokratiska värden 
och värderingar. Detta betonas både i grund- och gymnasieskolans läro-
planer.386 Läroplanerna fastslår med snarlika formuleringar vad detta 
innebär i praktiken. I Lgr 11 lyder formuleringen: ”Människolivets okränk-
barhet, individens frihet och integritet, alla människors lika värde, jäm-
ställdhet mellan kvinnor och män samt solidaritet med svaga och utsatta 
är de värden som skolan ska gestalta och förmedla.”387 Skolan ansvarar 
vidare för att ingen ska utsättas för diskriminering ”på grund av kön, etnisk 
tillhörighet, religion eller annan trosuppfattning, könsöverskridande iden-
titet eller uttryck, sexuell läggning, ålder eller funktionsnedsättning eller 

384. Artemis kommer visserligen tillfälligt i besittning av älvmagi. Se Eoin Colfer, 
Artemis Fowl and the Lost Colony (London: Puffin Books, 2006), s. 358, 376. 
Han använder dock snart upp all sin magi i ett försök att bota sin sjuka mor. 
Se Eoin Colfer, Artemis Fowl and the Time Paradox (London: Puffin Books, 
2008), s. 17–19. Magin är således bara någonting som han har tillgång till under 
en kort period, medan hans extrema intelligens utgör hans motsvarighet till 
Anna-Karins och Hermiones magi.

385. Trites 2000, s. 45–46.
386. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
387. Lgr 11, s. 7. Jfr Lpf 11, s. 5 där formuleringen är densamma, förutom att ”soli-

daritet mellan människor” ersätter ”solidaritet med svaga och utsatta”.
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för annan kränkande behandling”. Dessutom ska främlingsfientlighet och 
intolerans aktivt motarbetas.388 De maktkategorier som lyfts fram som 
en potentiell grund för diskriminering är alltså kön, etnicitet, religion, 
könsöverskridande identitet eller uttryck, sexualitet, ålder och funktions-
nedsättning. I samband med ett betonande av att skolan ska se till att 
eleverna inte begränsas i sitt val av fortsatta studier och yrkesval nämns 
även social bakgrund.389 Klasskategorin uppmärksammas således också, 
men utan att ordet klass nämns.

Speciellt fokus riktas i läroplanerna mot jämställdhetsfrågan. I Lgr 11 
understryks detta enligt följande:

Skolan ska aktivt och medvetet främja kvinnors och mäns lika rätt och 
möjligheter. Det sätt på vilket flickor och pojkar bemöts och bedöms 
i skolan, och de krav och förväntningar som ställs på dem, bidrar till 
att forma deras uppfattningar om vad som är kvinnligt och manligt. 
Skolan har ett ansvar för att motverka traditionella könsmönster. Den 
ska därför ge utrymme för eleverna att pröva och utveckla sin förmåga 
och sina intressen oberoende av könstillhörighet.390

I gymnasieskolans läroplan finns ingen motsvarighet till uppmaningen i 
Lgr 11 om att skolan ska motarbeta traditionella uppfattningar om kvinn-
ligt och manligt, utan här konstateras endast att ”[s]kolan [...] aktivt och 
medvetet [ska] främja kvinnors och mäns lika rätt och möjligheter. Ele-
verna ska uppmuntras att utveckla sina intressen utan fördomar om vad 
som är kvinnligt och manligt.”391 Läraren ansvarar i båda skolformerna för 
att undervisningen präglas av ett jämställdhetsperspektiv, både vad gäller 

388. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
389. Lgr 11, s. 17; Lpf 11, s. 14. Förutom ålder har även ”könsöverskridande iden-

titet eller uttryck” lagts till i läroplanerna från 2011, till följd av att den nya 
diskrimineringslagen som trädde i kraft den 1 januari 2009 innefattar dessa två 
nya kategorier. Se Diskrimineringsombudsmannen, ”Diskrimineringslagen”, 
Diskrimineringsombudsmannens hemsida, 160224.

390. Lgr 11, s. 8.
391. Lpf 11, s. 6.
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undervisningens innehåll och dynamiken i klassrummet.392 Läroplanerna 
använder uteslutande begreppet kön i förhållande till jämställdhetsfrågan. 
Genusbegreppet förekommer inte.393

Även mer generella ordalydelser, såsom den om att skolan har i upp-
gift att ”låta varje individ finna sin unika egenart och därigenom kunna 
delta i samhällslivet genom att ge sitt bästa i ansvarig frihet”, anknyter 
till värdegrundsfrågan mänskliga rättigheter.394 Detsamma gäller påbudet 
om att ”[s]kolan ska främja förståelse för andra människor och förmå-
ga till inlevelse”, vilket kan kopplas till den grundläggande principen om 
alla individers lika värde och deras rättighet att utvecklas som individer.
”[R]ättskänsla, generositet, tolerans och ansvarstagande” framhålls i båda 
läroplanerna vara centrala ledord för elevernas fostran. Dessa ord ställer 
upp ett ideal för hur individer ska förhålla sig till sina medmänniskor, där 
respekten för andra människor står i centrum. Att eleverna ska lära sig 
att ta avstånd från förtryck och kränkande behandling överensstämmer 
med samma ideal.395 Det grundläggande budskapet i förhållande till de 
mänskliga rättigheterna kan sammanfattas med att alla människor ska ha 
samma rättigheter, samt bli uppskattade för de individer som de är.

Läroplanerna framhåller uteslutande att den ena eller den andra makt-
kategorin kan utgöra en grund för diskriminering. De uppmärksammar 
sålunda inte att diskriminering och underordning kan grunda sig på inter-
sektioner mellan ett par eller flera olika maktkategorier. Risken med dessa 
formuleringar är att skillnader mellan individer inom de olika kategorier-
na osynliggörs. I linje med läroplanernas fokus på de mänskliga rättighe-
terna och alla människors lika värde blir det högst relevant att behandla 
intersektionella maktpositioner och den dynamik av över- och underord-

392. Lgr 11, s. 15; Lpf 11, s. 10.
393. Jag vill i korthet uppmärksamma att läroplanernas distinktion mellan flickor 

och pojkar, samt kvinnligt och manligt, inte beaktar könsöverskridande iden-
titeter och uttryck, vilket är en av de nya diskrimineringsgrunder som infördes 
i läroplanerna från 2011. Möjligtvis hade en användning av genusbegreppet 
kunnat bidra till en mer nyanserad läroplanstext i detta avseende.

394. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
395. Lgr 11, s. 12; Lpf 11, s. 11.
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ning som de skapar. Först när ett intersektionellt perspektiv tillämpas blir 
det verkligen fråga om att alla människor är lika mycket värda.396 Detta är 
anledningen till att jag i det följande analyserar hur de utvalda seriernas 
skildringar av karaktärer som aktivt förhåller sig till och försöker påverka 
sina intersektionella maktpositioner kan nyttjas i värdegrundsarbetet om 
mänskliga rättigheter.

Begreppet mänskliga rättigheter definieras inte närmare i skolans läro-
planer, men jag utgår från att det är FN:s deklaration om de mänskliga 
rättigheterna i sin helhet som avses.397 Frånvaron av en definition ger, lik-
som i fallet med arbetet om demokrati, lärare vida ramar för vad de anser 
är relevant att aktualisera i förhållande till värdegrundsfrågan. I svensk-
ämnets syftesbeskrivning för gymnasiet framhålls att läsning av skönlitte-
ratur kan utgöra en väg för att uppmärksamma både det allmänmänskliga, 
det vill säga det som alla människor kan känna igen sig i oavsett tid och 
rum, och det som skiljer sig åt.398 Denna formulering ger alltså stöd för 
att betrakta skönlitteratur som ett verktyg för att synliggöra gemensamma 
grundvillkor för mänskligheten, vilket kan vara en fruktbar utgångspunkt 
för att diskutera principen om alla människors lika värde som de mänsk-
liga rättigheterna vilar på.

396. Lifmark 2010, s. 64–66 uppmärksammar denna brist. Lifmark utgår från ett 
intersektionellt perspektiv i sin analys av hur lärare förhåller sig till värderingar 
kring religion, etnicitet och sexualitet.

397. Frida Nilsson som tillhör ämnet Mänskliga rättigheter vid Lunds universi-
tet arbetar med en avhandling om vad begreppet mänskliga rättigheter avser 
i gymnasieskolans läroplaner. Hon undersöker även om det har skett någon 
utveckling över tid. Se Nilssons hemsida på Lunds universitets hemsida, 
151209. Nilssons forskningsprojekt uppvisar behovet av att närmare undersöka 
begreppsanvändningen i läroplanerna.

  För en analys av hur föreställningar om de mänskliga rättigheterna har ut-
vecklats från forntiden fram till idag, se Ove Bring, De mänskliga rättigheternas 
väg – genom historien och litteraturen (Stockholm: Atlantis, 2011). Bring är fors-
kare i internationell rätt.

398. Lpf 11, ”Svenska”, s. 160.
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Tre intersektionella maktpositioner
Karaktärerna Anna-Karin, Hermione och Artemis maktpositioner ser 
sinsemellan mycket olika ut. I både Harry Potter- och Artemis Fowl-se-
rien finns det som har framgått två olika världar: en värld som liknar 
verkligheten och en helt magisk värld med sina egna sociala hierarkier 
som ibland skiljer sig åt radikalt från den till synes icke-magiska världens. 
Detta innebär inte endast att det finns maktkategorier som är specifika 
för de magiska världarna, utan också att karaktärerna i vissa fall placeras 
på olika positioner inom samma kategori, beroende på vilken värld de för 
tillfället rör sig i. Anna-Karin befinner sig däremot hela tiden i den värld 
som liknar det samtida Sverige, förutom vid ett tillfälle då hon besöker 
gränslandet mellan liv och död. Alla de tre karaktärerna utmanar dock 
sin intersektionella maktposition. För detta ändamål använder de olika 
strategier som sinsemellan visar sig åstadkomma resultat av olika subver-
sivitetsgrad. Medan några av strategierna gestaltas som legitima, framstår 
andra som exempel på maktmissbruk.

För att analysen av de tre utmaningarna ska bli tydlig behöver den ta 
sin utgångspunkt i ett klargörande av respektive karaktärs maktposition. 
Denna inventering har som mål att synliggöra vilka maktkategorier som 
begränsar respektive karaktärs maktinnehav mest. Det är dock viktigt att 
hålla i minnet att det i alla exemplen är unga individers förhållande till sin 
maktposition som undersöks. Därför analyseras deras utmaningar som 
en del av den process där unga individer får insikter i sitt eget maktinne-
hav och utmanar gränserna för den personliga makten.399 Ålderskategorin 
är följaktligen ständigt närvarande som en faktor som begränsar karak-
tärernas makt. Samtliga exempel skildrar på ett indirekt sätt en explicit 
ideologi om att maktkategorier fyller samma maktreglerande funktion 
som institutioner. De visar hur intersektionerna positionerar individer i 
komplexa kombinationer av över- och underordning och på så sätt ger en 
del individer makt, medan andras makt inskränks.

Karaktären Anna-Karin gestaltas i början av Engelsforstrilogins för-

399. Jfr Trites 2000, s. x.
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sta del, Cirkeln, som en blyg sextonårig flicka som helst gömmer ansiktet 
bakom sitt hår och maskerar sin kropp, vilken hon själv betraktar som 
överviktig, i bylsiga kläder. Förklaringen till hennes blyghet och önskan 
om att inte sticka ut är att hon har utsatts för mobbning under hela sin 
skoltid. Hur fundamentalt mobbningen påverkar henne illustreras i pas-
sager såsom denna:

Anna-Karin reser sig ur sätet och går ostadigt genom mittgången på 
den krängande bussen, tar sammanbitet sikte på dörrarna. Hon är 
så trött på att alltid vara rädd för att någon ska säga något elakt när 
hon går förbi. Eller ännu värre, att hon ska höra ett kvävt fniss så fort 
hon passerat. Till och med när inget av detta händer hör hon ekon av 
tidigare gånger i sitt huvud. Röster som viskar om hur fet hon är och 
hur mycket bondgård hon luktar.400

Anna-Karin trivs bäst hemma på gården med djuren och morfadern som 
hon har en nära relation till. Hennes ensamstående mor är deprimerad 
och hon träffar inte sin far över huvud taget. Familjens ekonomiska situ-
ation är ansträngd. Som framgår av passagen ovan får Anna-Karin ofta 
höra nedsättande kommentarer som anspelar på att hennes familj försör-
jer sig som bönder.401 Förutom att befinna sig i botten av skolans socia-
la rangordning positioneras Anna-Karin alltså även som underordnad i 
klasshänseende. Hon skäms dessutom för att modern är deprimerad och 
varken tar hand om henne eller hemmet.402 Vidare går hon sitt första år på 
gymnasiet, vilket innebär att hennes makt begränsas av hennes ålder. Det-
ta är relevant för Anna-Karins maktinnehav främst utifrån att hon tvingas 
fortsätta leva med sin deprimerade mor som hon visserligen älskar och 
känner ett ansvar för, men som samtidigt får henne att känna sig utsatt 
och oälskad. Hennes ålder sätter självklart även upp legala begränsningar 
för hennes självbestämmande.

400. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 47.
401. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 26, 29, 47, 59.
402. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 48–50.
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Det är värt att notera att Anna-Karin har ett delvis finskt ursprung, 
men att etnicitetskategorin aldrig aktualiseras som en grund för mobb-
ningen eller hennes låga maktposition. Precis som för tonårshäxan Mi-
noo, vars mor kommer från Iran, verkar etnicitet inte utgöra en grund för 
fördomar inom Engelsfors sociala universum. Minoos etnicitet framgår 
av hennes efternamn, av att hennes mor ibland tilltalar dottern på sitt 
modersmål, samt av Minoos reflektioner över hur delar av hennes familj 
flydde från Iran till Sverige innan hon föddes.403 I övrigt kommenteras 
eller uppmärksammas den inte. Eftersom så många andra maktkategorier 
lyfts fram och problematiseras i Engelsforstrilogin, däribland klass, ålder, 
kön, genus, sexualitet och generation, sticker detta ut som ett undantag. 
Den generella frånvaron av en problematisering av etnicitet och ras i 
fantasytrilogin framträder i jämförelse med Harry Potter- och Artemis 
Fowl-serien, vilka båda lyfter fram just denna maktkategori i hög grad, 
som förvånande. En möjlig förklaring till att dessa frågor får ett så stort 
utrymme i den brittiska Harry Potter-serien och den irländska Artemis 
Fowl-serien kan vara att dessa länder har ett mer aktivt imperialistiskt arv 
som gör det än mer angeläget att dryfta dessa frågor. En alternativ tolk-
ning är att Engelsforstrilogin låter läsaren fylla i denna dimension på egen 
hand och därmed använder tomrum för att problematisera etncitets- och 
rasaspekten. Oavsett vilket är skillnaden mot det högst explicita sätt som 
frågan belyses på i de båda andra serierna markant.

Å ena sidan kan frånvaron av ras- och etnicitetsgrundat förtryck i 
Engelsforstrilogin ses som befriande, då etnicitet inte verkar sätta upp 
några hinder för Anna-Karin ur ett maktperspektiv. Å andra sidan kan 
det betraktas som ett orealistiskt önsketänkande, då etnicitet i hög grad 
ger upphov till diskriminering i det samtida svenska samhället, i vilket den 
fiktiva staden Engelsfors är placerad. Engelsforstrilogin anspelar emel-
lertid på etniska klichéer, såsom den om att många finnar har en låg in-
komst och att iranier ofta har välbetalda jobb, i det här fallet som läkare.404 

403. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 62; Strandberg & Bergmark Elfgren 
2013, s. 109.

404. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 19–20; Strandberg & Bergmark 
Elfgren 2012, s. 149, 164.
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Anna- Karins finska ursprung kan utifrån detta perspektiv förstås som en 
indikation på hennes klass snarare än på hennes etnicitet.

Sammantaget är karaktären Anna-Karins makt starkt begränsad utifrån 
intersektioner mellan flertalet olika maktkategorier. När magin ger henne 
ett redskap för att förändra sin situation är det framförallt mobbningen 
som hon försöker råda bot på, men den är nära sammankopplad med fö-
reställningar om genus, klass och en normativ, kvinnlig kropp. Bland annat 
kallas Anna-Karin för ”Svetthoran” och ”Bondunge”.405 Hennes kvinnliga 
kropp står i centrum för det förra skällsordet, vilket anspelar på att hon en 
gång spillde vatten på sin tröja och att en av hennes mobbare då skrek att 
hon hade ”svettiga pattar”. Som en konsekvens av mobbningen skäms An-
na-Karin över sin kropp, vilket bland annat framgår av att hon använder en 
bh som ska göra brösten mindre, ”men i spegeln märks ingen skillnad”.406

Även Harry Potter-seriens Hermione får uppleva intersektionell un-
derordning i den magivärld som hon får tillträde till när hon börjar på 
magiskolan Hogwarts som elvaåring. Eftersom Hermione är uppvuxen 
i mugglarnas värld med två mugglare som föräldrar, innebär skolstarten 
inte bara att hon påbörjar sin utbildning till magiker, utan också att hon 
träder in i en helt ny värld där andra maktkategorier, och följaktligen andra 
intersektioner, existerar. Precis som i mugglarnas värld finns det hos en del 
av magivärldens invånare genusföreställningar om kvinnor som passiva, 
sårbara och sämre lämpade att besitta makt än män. Dessutom gestaltas 
Hermione ibland som svagare än Harry och Ron.407 Åldersmässigt för-

405. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 26, 59.
406. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 26.
407. Huruvida Hermione bör ses som en traditionell kvinnlig karaktär eller som 

en förebild för starka, handlingskraftiga kvinnor har diskuterats livligt inom 
Harry Potter-forskningen. Det står klart att Hermione upprepade gånger 
karaktäriseras som svagare och känsligare än sina manliga vänner. Bland an-
nat blir elvaåriga Hermione attackerad av ett troll, och medan hon sjunker 
ihop paralyserad av skräck räddar hennes jämnåriga manliga vänner henne. 
Se Rowling 1997, s. 130. Dessutom misslyckas Hermione med att genomföra 
trollformler i svåra situationer, medan Harry klarar av det utan problem. Se 
J. K. Rowling, Harry Potter and the Prisoner of Azkaban (London: Bloomsbury, 
1999), 280–281. Samtidigt står hon ofta upp för sig själv och andra individer 
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ändras hennes position inte, utan magivärlden har sina motsvarigheter till 
mugglarvärldens regler för hur mycket självbestämmande och frihet barn 
i en viss ålder bör ha. Följaktligen är Hermiones makt starkt begränsad 
utifrån maktkategorin ålder även i denna värld.408

på ett handlingskraftigt sätt, bland annat när hon ger Harrys ärkefiende Draco 
Malfoy en örfil efter att han har förolämpat deras gemensamme vän, Rubeus 
Hagrid. Se Rowling 1999, s. 216. Denna dubbelsidighet kan förklara varför 
forskningen inte har nått ett konsensus i hur Hermione bör karaktäriseras i 
genushänseende.

  För en överblick över forskningsläget kring Harry Potter-serien och genus, 
se Anette Wannamakers kapitel, ”Men in Cloaks and High-Heeled Boots, Men 
Wielding Pink Umbrellas: Witchy Masculinities in the Harry Potter Novels”, 
i Wannamakers bok Boys in Children’s Literature: Masculinity, Abjection, and 
the Fictional Child  (New York & London: Routledge, 2008), s. 121–145 (s. 
121–130). Att det finns en patriarkal struktur i magivärlden i stort lyfts fram 
av Elizabeth E. Heilman och Trevor Donaldson i ”From Sexist to (sort-of ) 
Feminist: Representations of Gender in the Harry Potter Series”, i Heilman 
2009, s. 139–162. I Zipes 2001, s. 171, 179–180 argumenter författaren för 
att böckerna är sexistiska. Nikolajeva understryker i Nikolajeva 2003b, s. 8 att 
Hermione passar in på den nya genusstereotypen om den starka, självständiga 
kvinnan. I ”Hermione Granger as Young Girl Sleuth in the Harry Potter Se-
ries”, Feinstein College of Arts & Sciences Faculty Papers 1:1 (2008), s. 1–25 (s. 19) 
argumenterar Glenna M. Andrade för att Hermione reduceras till den manlige 
hjälten Harrys medhjälpare i de passager där fantasygenren dominerar, medan 
hon på de ställen där det främst är mysterieboken som aktualiseras får en mer 
självständig och framträdande roll.

  Några övriga exempel på hur genusperspektiv har tillämpats på Harry Pot-
ter-serien utgörs av Wannamakers analys av maskulinitet i Wannamaker 2008, 
Maria Nilsons diskussion av relationen mellan Harry och Hermione i Från 
Gossip Girl till Harry Potter: Genusperspektiv på ungdomslitteratur (Lund: Btj 
förlag, 2010), s. 96–100 samt Ximena C. Gallardo & Jason Smiths ”Happily 
Ever After: Harry Potter and the Quest for the Domestic”, i Anatol 2009, s. 
91–108 (s. 92–93, 105). I den sistnämnda artikeln argumenterar författarna för 
att starka kvinnliga karaktärer i Harry Potter-serien, såsom Bellatrix Lestrange, 
Dolores Umbridge och Nymphadora Tonks, men även Harry själv, överskrider 
traditionella uppfattningar om kvinnligt och manligt.

408. Den främsta maktinskränkningen för barn och ungdomar i magivärlden ut-
görs av förbudet mot att som minderårig använda magi utanför skolan. Hermi-
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Maktkategorin etnicitet ser emellertid annorlunda ut i magivärl-
den. Magivärlden framställs som en egen kultur, vilket gör det relevant 
att tala om tillhörigheten dit i etnicitetstermer.409 Hermione strävar ef-
ter att bli integrerad och sedd som en fullvärdig invånare i magivärlden. 
Den fantasyspecifika etniciteten kombineras med föreställningar om att 
magiker som kommer från Storbritannien är överlägsna de från andra 
länder, och på så sätt etableras en intersektion mellan magikerstatusen 
och den geografiskt baserade etniciteten.410 Det finns dock en viktig 
skiljelinje i magivärldens ideologiska klimat. Medan de flesta magiker 
anser att alla med magiska förmågor kan bli en del av deras värld ge-
nom att lära sig om den och utveckla sina magiska förmågor, betraktar 
en del karaktärer det faktum att Hermione är muggelfödd, det vill säga 
att båda hennes föräldrar är mugglare, i termer av ras. Det magiska 
arvet utgör en utgångspunkt för en rashierarki som är helt central för 
Voldermorts ideologi. Enligt ideologin tillhör Hermione en lägre stå-
ende ras än de magiker som endast har magiker i sin släkt, så kallade 
”pure-bloods”, renblodiga magiker. Även jämfört med ”half-bloods”, det 
vill säga de magiker som har en blandning av mugglare och magiker i sin 
släkt, betraktas de muggelfödda som lägre stående.411 När den magiska 

one utmanar ibland magivärldens åldersrelaterade regleringar av hennes makt. 
Se exempelvis föregående kapitel om ungdomsupproret mot den nya magilä-
raren och Trolldomsministeriet. Nikolajeva berör maktinskränkningar utifrån 
ålder i Harry Potter-serien i bland annat Nikolajeva 2003b; Nikolajeva 2009, 
s. 17–18; Nikolajeva 2003a, s. 125–140.

409. Jfr Lacoss 2002, s. 67, 70–71.
410. Se Malin Alkestrand, ”’Mudbloods and the Dangers They Pose to a Peaceful 

Pure-Blood Society’: Gränsdragningsmekanismer och gränsförsvar utifrån den 
rasistiska diskursen i Harry Potters magiska värld”, magisteruppsats i littera-
turvetenskap, Lunds universitet, VT 2010, s. 12–13 för ett resonemang kring 
hur magiker från andra länder och kulturer ibland betraktas i rastermer inom 
Harry Potter-serien. Jfr även Nikolajeva 2003b, s. 14.

411. Se J. K. Rowling, Harry Potter and the Chamber of Secrets (London: Blooms-
bury, 1998), s. 89. I den svenska översättningen av Harry Potter-serien används 
ordet ”fullblodstrollkarlar”. Detta tydliggör inte kopplingen till blodets renhet 
på samma sätt som det engelska begreppet. Jag väljer därför en ordagrann över-
sättning istället. Jfr exempelvis J. K. Rowling, Harry Potter och hemligheternas 
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förmågan integreras med ras etableras en fantasyspecifik intersektion.
Under sitt andra skolår kallas Hermione för det rasistiska tillmälet 

”Mudblood”, vilket anspelar på hur de muggelfödda anses ha smutsigt 
och lerigt blod inom Voldemorts rasideologi.412 ” ’It’s a disgusting thing to 
call someone’, said Ron […]. ’Dirty blood, see. Common blood. It’s mad. 
[…]’.”413 Termen för tankarna till det gråa eller bruna, till en blandning 
av vitt och svart, och kontrasteras mot det rena blod som magikerna från 
gamla magikersläkter anses ha inom den rasistiska ideologin. Enligt Vol-
demorts ideologi kan magi endast föras vidare till ett barn om minst en av 
föräldrarna är magiker. Att detta inte stämmer motbevisas av att de elever 
på magiskolan som har mugglare till föräldrar, däribland Hermione, också 
har den här sortens förmågor. Voldemort bortser dock från detta faktum 
och argumenterar för att de har stulit sin magi från individer som kom-
mer från en magikersläkt. Detta används som ett argument för att frånta 
dem deras trollstavar och, i vissa fall, föra bort dem till magikernas fäng-
else, vilket vid denna tidpunkt fungerar som ett koncentrationsläger.414 I 

kammare (1998), orig. titel: Harry Potter and the Chamber of Secrets, övers. Lena 
Fries-Gedin (Stockholm: Tiden, 2001), s. 150.

  Forskningen om ras och rasism i magivärlden är omfattande. Några exempel 
på studier är Karin E. Westman, ”Specters of Thatcherism: Contemporary Bri-
tish Culture in J. K. Rowling’s Harry Potter Series”, i Whited 2002, s. 305–328 
(s. 307, 317); Alkestrand 2010; Andrew Blake, The Irresistible Rise of Harry 
Potter (London & New York: Verso, 2002), s. 103–104; Zipes 2001, s. 183; 
Kate Behr, ”Philosopher’s Stone to Resurrection Stone: Narrative Transfor-
mations and Intersecting Cultures across the Harry Potter Series”, i Heilman 
2009, s. 257–272; Elaine Ostry, ”Accepting Mudbloods: The Ambivalent Social 
Vision of J. K. Rowling’s Fairy-Tales”, i Anatol 2003, s. 89–102 (s. 89–90, 93, 
97); Anatol 2003, s. 168, 171, 173; Giselle Liza Anatol, ”The Replication of 
Victorian Racial Ideology in Harry Potter”, i Anatol 2009, s. 109–126 (s. 109). 
Anatol lyfter bland annat fram hur verkens explicita antirasism samspelar med 
en kvarvarande rasistisk tankevärld.

412. Den etablerade svenska översättningen av Mudblood är smutsskalle, vilket al-
luderar tydligt på det rasistiska tillmälet svartskalle. Kopplingen mellan blodet 
och det smutsiga går dock förlorad i denna översättning. Se Rowling (2001), s. 
150–01.

413. Rowling 1998, s. 89.
414. Rowling 2007, s. 172–173.
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praktiken exkluderas de samtidigt från magivärldens gemenskap samt blir 
sårbara för attacker, eftersom de inte kan försvara sig med hjälp av magi 
längre. De lämnas att be på gatorna:

A number of ragged people sat huddled in doorways. He [Harry] 
heard them moaning to the few passers-by, pleading for gold, insisting 
that they were really wizards. One man had a bloody bandage over 
his eye.415

Att rasideologin, precis som verklighetens motsvarigheter, inte grundar 
sig på fakta hindrar som synes inte att den får stora reella konsekvenser 
för de muggelfödda.416

Uppdelningen mellan de muggelfödda, de med både magiker och 
mugglare i sin släkt, respektive de renblodiga magikerna inkorporerar 
förutom rasdimensionen även en klassaspekt. Ju större andel magiker en 
individ har i sin släkt, desto högre är vederbörandes klassposition. De 
renblodiga magikerna utgör en överklass, och det är också främst denna 
grupp som stödjer Voldemorts ideologi, troligtvis för att den gynnar deras 
sociala position.417 Hermione framhålls tillhöra medelklassen i mugglar-
världen med två föräldrar som är tandläkare och har goda ekonomiska 
tillgångar.418 I magivärlden förändras inte hennes ekonomiska situation, 
men eftersom den rasistiska ideologin sammankopplas med klass till en 

415. Rowling 2007, s. 424.
416. Jag har valt benämningen rasideologi här för att peka på att Voldemorts rasism 

i böckerna utgör ett sammanhållet politiskt program. Bakom ideologin finns 
en rasistisk världsbild som grundar sig i rasistiska diskurser.

417. De renblodiga magiker som inte anammar Voldemorts ideologi betraktas 
som en ”blood traitor”, en blodsförrädare. Harrys vän Rons familj är ett exem-
pel på en sådan familj. Se exempelvis Rowling 2003, s. 100. Att de har ont om 
pengar kan förstås som ett resultat av att de inte har anslutit sig till Voldemort. 
Detta synliggör hur ekonomiskt kapital kan sammankopplas med sympatier 
med Voldemort. Extra tydligt blir detta när familjen kontrasteras mot den 
Voldemortvänliga familjen Malfoy som har ett stort kapital, samt har ett stort 
inflytande över politiken i magivärlden. Jfr Rowling 2003, s. 140–142.

418. Jfr Rowling 1997, s. 146.
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intersektion blir hon i Voldemorts ideologi underordnad även i klasshän-
seende.419 Karaktären Hermiones maktposition förändras sammantaget 
markant när hon träder in i Harry Potter-seriens magivärld. Den största 
förändringen rör hur hon måste hävda sitt existensberättigande som en 
del av den magiska världen. Medan det för en del magiker handlar om att 
Hermione måste anamma en etnicitet som magiker, anser de som anslu-
ter sig till Voldemorts rasistiska ideologi att Hermione tillhör en annan 
ras. Hennes utmaning mot maktinskränkningar berör därför främst dessa 
kategorier, även om hon genom hela Harry Potter-serien även bemöts av 
fördomar som anspelar på kön, genus och ålder.420

Till skillnad från både Anna-Karin och Hermione är Artemis makt-
position högst privilegierad. Detta gäller framförallt i människornas värld, 
men även till viss del i älvornas. Artemis familj tillhör överklassen. Med en 
enorm familjeförmögenhet bakom sig har det unga geniet närmast obe-
gränsade resurser. Han får som tioåring ansvaret för att sköta familjens 
förmögenhet när hans far försvinner under en affärsresa. Hans mor är, 
liksom Anna-Karins, deprimerad och därför oförmögen att ta hand om 
Artemis och familjens affärer.421 Den starke Artemis kontrasteras mot 
den spröda, svaga kvinnan på ett sätt som etablerar hans genus som tra-
ditionellt manligt med ledord som aktiv, stark och handlingskraftig. Hans 
etnicitet är irländsk, vilket gestaltas som en överordnad etnicitet inom 

419. För en analys av klass i Harry Potter-serien se exempelvis Gupta 2003, s. 121–
126; Shama Rangwala, ”A Marxist Inquiry into J. K Rowling’s Harry Potter 
Series”, i Anatol 2009, s. 127–142. Rangwala betraktar kampen mot Voldemort 
som en klasskamp mot en aristokratisk elit. Se Rangwala 2009, s. 132.

420. Se exempelvis J. K. Rowling, Harry Potter and the Goblet of Fire (London: 
Bloomsbury, 2000), s. 444–445, 470, i vilken en journalist svartmålar Hermione 
som en lösaktig tonårsflicka som har romantiska relationer med två pojkar sam-
tidigt. Efter incidenten får Hermione hatbrev, vilka förklarar hennes påstådda 
lösaktighet med det faktum att hon är muggelfödd och därmed dömer henne 
utifrån intersektioner mellan flera olika maktkategorier.

421. Eoin Colfer, Artemis Fowl (London: Viking, 2001), s. 4, 28–29, 176: Eoin 
Colfer, Artemis Fowl: The Eternity Code (London: Puffin Books, 2003), s. 136, 
287–288; Colfer 2008, s. 49; Eoin Colfer, Artemis Fowl and the Atlantis Complex 
(London: Puffinbooks, 2010), s. 2.
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serien.422 Vidare är Artemis ett intellektuellt, musikaliskt och kriminellt 
geni. Hans enorma intelligens är hans främsta resurs, och det är den som 
ger honom möjlighet att agera som sin fars ställföreträdare. Han utarbetar 
otaliga kriminella planer, däribland att han ska tillfångata en älva för att 
få en stor mängd guld i utbyte. Det är på den vägen som han kommer i 
kontakt med älvornas civilisation i jordens mitt. Intressant nog utsätts 
Artemis, liksom Anna-Karin, för mobbning i skolan, men han ser till 
att sätta mobbarens föräldrar i ekonomiskt trångmål. På så sätt får han 
mobbningen att upphöra.423 Likheten mellan de båda karaktärernas situa-
tion tydliggör hur intelligensen och det stora ekonomiska kapitalet utgör 
överklassgeniet Artemis motsvarighet till Anna-Karins magiska förmåga.

När Artemis befinner sig i älvornas värld betraktas han som tillhöran-
de en främmande ras, människorna, vilka anses vara högst våldsamma, 
grymma och ointelligenta. Hans extrema intelligens gör honom dock till 
en viktig resurs för älvorna, och därför får han efter hand en hög position 
hos dem. I deras värld spelar hans låga ålder ingen roll ur legalt hänseende; 
det finns faktiskt inga lagar som kan tillämpas på människor, eftersom 
Artemis och hans livvakt Butler är de första människorna som har besökt 
älvornas värld på tusentals år. Artemis behöver inte heller gå i skolan, utan 
är fri att spendera sin tid så som han önskar. Likväl får han utstå skämt 
och nedsättande kommentarer som anspelar på att han är ett barn och 
därför inte antas vara lika kompetent att hantera svåra situationer som de 
vuxna. Vid ett tillfälle säger exempelvis den vuxna älvan Holly: ”Playtime’s 
over. Time for the professionals to take over. If you’re a good boy I’ll buy 
you a lolly when I come back.”424

  Keenan 2004, s. 264 uppmärksammar hur modern kan läsas som en repre-
sentant för ”the mad woman in the attic” från den viktorianska erans föreställ-
ningsvärld. Modern bor signifikant nog i sitt mörklagda sovrum på ovanvåning-
en i familjens herrgård under den tid som hon är deprimerad, vilket kan tolkas 
som en alternativ vind. Se Colfer 2001, s. 278.

422. Irländare kontrasteras bland annat mot den ryska maffian på ett sätt som tyd-
ligt privilegierar de tidigare. Se Eoin Colfer, Artemis Fowl: The Arctic Incident 
(London: Puffin Books, 2002), s. 266–280.

423. Colfer 2001, opaginerad prolog, s. 18–19; Colfer 2010, s. 7.
424. Eoin Colfer, Artemis Fowl: The Opal Deception (London: Puffin Books, 2005), 
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I älvvärlden har Artemis förmögenhet ingen betydelse för hur han be-
möts, utan det är hans intelligens som utgör hans främsta kapital. Älvorna 
betraktar honom som rasmässigt underordnad i egenskap av människa.425 
Även denna värld är präglad av patriarkala föreställningar om att män 
är mer handlingskraftiga och dugliga än kvinnor, vilket innebär att hans 
manliga kön privilegieras.426 I människornas värld är ålder den enda makt-
kategori utifrån vilken Artemis positioneras som underordnad. Under 
den tid som fadern är försvunnen får han tillfälligt en högre grad av själv-
bestämmande, då modern inte upprätthåller några regler. Artemis känner 
ett ansvar för familjeaffärerna, eftersom fadern, innan han åkte iväg på sin 
ödesdigra affärsresa, fick honom att lova att han skulle behålla förmögen-
heten intakt och förhindra modern från att slösa bort deras pengar. Med 
älvornas hjälp lyckas sonen till slut återställa moderns mentala hälsa och 
rädda fadern från den ryska maffian.427 Därmed vänds maktförhållandet 
mellan den unge Artemis och de vuxna föräldrarna uppochned. Modern 
framstår som barnlik, svag och slösaktig, medan hennes son innehar sam-
ma handlingskraft som sin far. På så sätt aktualiseras genusföreställningar 

s. 2, 176, 337; Colfer 2010, s. 29, 146; Colfer 2001, citat s. 217.
425. Colfer 2001, s. 217; Colfer 2005, s. 2, 176, 337; Colfer 2010, s. 29, 146. Jag 

återkommer till en diskussion kring hur älvorna betraktar människorna som 
en annan, lägre stående ras i nästa kapitel, ”VI: Kulturell mångfald”.

426. Älvan Holly, som är den första kvinnliga medlemmen i älvornas specialpo-
lisstyrka, problematiserar dock genomgående dessa föreställningar genom att 
bryta mot traditionella stereotyper om det kvinnliga. Hon är orädd och långt 
mer framgånsgrik än många av de manliga kollegorna.

  Även andra forskare har uppmärksammat den patriarkala strukturen i älv-
världen. Se exempelvis Parsons 2007, s. 174.

427. Colfer 2001, s. 257, 276–278; Colfer 2002, s. 266–280; Colfer 2008, s. 62–63. 
Artemis väljer att rädda sin mor, trots att han är väl medveten om att det kom-
mer att bli långt svårare för honom att fortsätta med sina kriminella aktiviteter 
när hon får tillbaka sin mentala hälsa. Huruvida han fattar detta beslut av kär-
lek till modern, eller för att han är rädd för att socialtjänsten ska få veta att hon 
är oförmögen att ta hand om honom, är en fråga som väcks i den opaginerade 
epilogen till Artemis Fowl (2001). Oavsett vilket fattar han ett beslut som bidrar 
till att inskränka den osedvanligt stora makt som han har fått i föräldrarnas 
frånvaro.
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om att sonen på grund av sitt manliga kön är bättre lämpad att ansvara för 
familjens fortlevnad än sin mor, trots att han endast är ett barn.

När fadern har återvänt till hemmet försöker föräldrarna återföra Ar-
temis till en barnposition, i vilken han fokuserar på skolan, lämnar över 
ansvaret för familjeaffärerna till fadern och lever som en vanlig tonåring. 
”You must reclaim your childhood”, säger hans far som har bestämt sig 
för att leva lagligt i fortsättningen.428 Föräldrarna försöker återreglera och 
inskränka hans makt med argumentet att han är för ung för att ta på 
sig de vuxnas ansvar för familjens uppehälle. Artemis har dock närmast 
påtvingats ett vuxenblivande i föräldrarnas frånvaro, och han accepterar 
inte längre att hans låga ålder utgör en legitim anledning till att han ska 
ha mindre makt och självbestämmande än föräldrarna. Därför utarbetar 
han strategier för att kunna behålla den makt som han hade under föräld-
rarnas frånvaro och fortsätta med sina kriminella affärer. Han trotsar på 
så sätt hur ålderskategorin sätter upp gränser för hans makt. Tison Pugh 
uppmärksammar Artemis åldersöverskridande karaktär genom att beskri-
va honom som ett ”unchildlike” barn, vilket överskrider gränsen mellan 
oskyldigt barn och erfaren vuxen.429

Sammanfattningsvis upplever alla tre karaktärerna ett behov av att 
göra motstånd mot de inskränkningar som sker i deras maktinnehav. När 
de brottas med maktinskränkningarna förs den explicita ideologin om att 
maktkategorier, precis som institutioner, reglerar individers maktinnehav 
fram indirekt. I samtliga fall gestaltas dessutom viljan att göra motstånd 
som både förståelig och fullt acceptabel. Därmed aktualiseras en explicit 
ideologi om att det kan vara nödvändigt att göra motstånd mot diskur-
sivt grundad underordning för att undslippa förtryck, även denna på ett 
indirekt sätt. De olika strategier som karaktärerna använder sig av skiljer 
sig emellertid åt i hög grad.

428. Colfer 2003, s. 129.
429. Pugh 2010, s. 132.
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Intersektioner satta ur spel
Anna-Karins strategi är att använda sin magiska förmåga för att förändra 
sin sociala position. Hon kan nämligen kontrollera andra människors tan-
kar och handlingar med magins hjälp. Hon gör sig själv till skolans mest 
populära elev, förtrollar sin deprimerade mor så att hon blir sinnebilden 
för en traditionell, omvårdande mor, förför sitt livs förälskelse med hjälp 
av magi och får sin värsta mobbare att kissa på sig inför hela skolan.430 I 
samband med att Anna-Karin hämnas på sin mobbare beskrivs den ma-
giska förmågan som den perfekta gåvan som äntligen kan sudda ut hennes 
position som mobbad och utstött:

Det är som om tusen änglakörer brister ut i sång. Hela livet har hon 
lyssnat till morfars berättelser om spöken och övernaturliga fenomen. 
[…] Varför skulle det inte kunna hända henne? Vem förtjänar magiska 
krafter bättre än just hon, Anna-Karin Nieminen? Det ständiga mob-
boffret? Är inte det den perfekta rättvisan?431

Anna-Karin anser att det är hennes tur att inta en maktposition där hon 
har kontroll, istället för att vara ett offer för andra människors makt-
utövning.

Det visar sig snart att Anna-Karin inte kan påverka sin klassposition, 
men den utgör inte längre ett problem för henne. Detta tydliggörs bland 
annat av att de förtrollade vännerna inte ser hemmets skavanker när de 
kommer på besök.432 Hon behöver följaktligen inte längre skämmas för 
att de har en låg inkomst eller för att de är bönder. Hon börjar också leva 
upp till andra genusförväntningar. Medan hon dittills har följt mallen för 
en mobbad ung flicka som vill gömma sig, övergår hon vid maktomstjäl-
pandet till att följa stereotypen för den populära innetjejen. Bland annat 

430. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 79, 119, 121–122, 163, 309, 318–
319.

431. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 79–80.
432. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 163.
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ändrar hon sin klädstil så att den blir mer utmanande.433 Vad gäller Anna- 
Karins åldersrelaterade maktbegränsningar utmanas de när hon manipu-
lerar flera av sina lärare till att sätta högsta betyg, vilket i sin tur förbättrar 
hennes chanser att uppnå sitt framtida drömyrke: veterinär.434 Detta utgör 
en förskjutning av maktinnehavet i förhållande till en vuxen instans, men 
i övrigt nöjer sig Anna-Karin med att vara mäktigast på skolan.435 Totalt 
sett är det uppenbart att magin är det verktyg som ger henne möjlighet 
att sätta intersektioner ur spel och att gå från mobbad till populär, från 
passivt offer till segrare.

Anna-Karins uppochnedvändande av sin maktposition över en natt 
liknar Bachtins beskrivning av den medeltida karnevalen. Likt narren i 
den medeltida karnevalen bryter hon sig tillfälligt ur sin underordning och 
spelar rollen av kung.436 Förekomsten av magi i fantasygenren bidrar till att 
en magiskt initierad karneval kan gestaltas, vilken på ett högst radikalt sätt 
vänder uppochned på Anna-Karins sociala situation. Karnevalsmetaforen 
aktualiseras språkligt i Cirkeln via ett antal ordval och formuleringar. När 
modern har genomgått sin förvandling från deprimerad till överenergisk 
sjunger hon: ”Det svänger runt och det gungar så jag blir konfys. Omkring 
mig allting blir uppochner, vad är allt detta för nys?”437 Sångtexten illustrerar 
det uppochnedvända och svårförståeliga tillstånd som Anna-Karins magi 
har åstadkommit. Vid ett tillfälle beskrivs hur Anna-Karin går tillbaka till 
sitt ”hov”, det vill säga till sina beundrare.438 Ordvalet anspelar på hur hon 

433. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 317–318.
434. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 309.
435. Precis som i många realistiska ungdomsböcker framställs skolan som de ung-

as viktigaste sociala arena. Jfr exempelvis Jacobssons roman från 2011, i vilken 
en tonårsflicka ljuger om att hennes far äger en lägenhet på Östermalm för 
att höja sin status i skolan. Att vännerna betraktar henne som rik istället för 
fattig gör att hon blir populär i skolan, och detta framstår som helt centralt för 
hennes maktposition i stort.

436. Tømran 2014, s. 88 nämner i korthet likheten mellan Anna-Karins agerande 
och Bachtins bild av den medeltida karnevalens utformning och funktion i sin 
masteruppsats.

437. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 163–164.
438. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 177.
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helt plötsligt har blivit en kunglighet, i likhet med narren som under den 
medeltida karnevalen kröntes till kung. Samma kunglighetsmetaforik ak-
tualiseras när Anna-Karin funderar över varför två pojkar i klassen alltid 
har betraktats som de tuffaste och roligaste: ”När samlades alla och krönte 
dem till kungar?” Även den påföljande kommentaren om att det inte läng-
re spelar någon roll, eftersom deras tid som kungar nu är förbi, signalerar 
hur kungarna har blivit narrar som trånar efter den nykrönte konungen.439

Likheterna med den medeltida karnevalen uppmärksammas här och i 
det följande som ett teoretiskt perspektiv för att synliggöra maktstruktu-
rer i det litterära universum som Engelsforstrilogin skildrar. Det är dock 
viktigt att uppmärksamma några centrala skillnader mellan Anna-Karins 
uppochnedvändande av sin maktposition och Bachtins förståelse av den 
medeltida karnevalen. Till att börja med iscensätter Anna-Karin ett till-
stånd där samhällets hierarkier vänds uppochned, utan att omstjälpan-
det för den skull delar den medeltida karnevalens ambition att skapa ett 
klimat där individer kan kommunicera med varandra utan att beakta sin 
rang.440 En individs personliga önskemål ligger till grund för hur skolans 
maktbalans ska se ut, vilket utgör en tydlig indikation på att Anna-Karins 
agerande kan ses som ett exempel på maktmissbruk. Vidare betraktar var-
ken hon eller de övriga karaktärerna maktomstjälpandet som en karneval. 
Under den medeltida karnevalen visste däremot alla individer om att det 
var karnevalens lagar som rådde, och alla deltog fullt medvetna om kar-
nevalens spelregler.441 Magianvändningen fungerar som ett maktmedel, 
där de som görs till narrar är helt omedvetna om vad som sker. Det är 
Anna-Karin som tvingar på andra individer sitt karnevalsliknande upp-
ochnedvändande genom att trycka ned deras makt.

Att Anna-Karins magianvändning skapar marionettdockor som inte 
kan styra över sina egna handlingar blir extra tydligt i förhållande till hur 
hon manipulerar sin mor och den pojke som hon är förälskad i. Modern 
blir, som har framgått, en traditionell omvårdande mor som är kärleksfull 

439. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 120.
440. Bachtin 2007, s. 21.
441. Bachtin 2007, s. 18–19.
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och tar väl hand om hemmet när dottern styr hennes tankar och agerande. 
Detta klargör att Anna-Karins föredöme för hur en mor ska vara följer 
traditionella värderingar kring vad som definierar kvinnlighet. När mo-
dern sticker ned händerna i kokande vatten för att plocka upp de bestick 
som hon har kokat blir detta en väckarklocka för Anna-Karin om att 
hon faktiskt missbrukar sin magi och den makt som den ger henne.442 En 
festscen där hon förför pojken som hon är förälskad i med hjälp av magi 
utgör ytterligare en varningssignal. Magin utgör det vapen som ersätter 
sexuell dragningskraft i Anna-Karins kärleksjakt. Hon är nära att våldta 
pojken innan hon väljer att stänga av sin magi. Pojken vet uppenbarligen 
inte varför han ligger i sin säng tillsammans med henne, vilket illustrerar 
hur magin tar bort individers fria vilja.443 Vendela Brännborn understry-
ker i sin kandidatuppsats att Anna-Karin har börjat betrakta pojken som 
ett objekt.444 I anslutning till detta är det viktigt att uppmärksamma hur 
maktbalansen mellan de båda parterna förändras när Anna-Karin använ-
der sin magi. Hon har makten över pojken som hon annars bara trånar ef-
ter på avstånd. Detta utgör ett exempel på hur maktkategorierna kön och 
genus påverkas av magianvändningen, samtidigt som det illustrerar hur 
hennes kroppshydda, eller snarare hennes egen inställning till den, inte 
längre påverkar hennes självförtroende negativt i samma utsträckning.

På många sätt liknar festscenen en typisk realistisk ungdomsboks be-
skrivning av en fest med berusade ungdomar som till slut har sex med 
varandra. Ofta får alkoholanvändningen omfattande konsekvenser för 
ungdomarna.445 I pojken och Anna-Karins fall verkar alkoholen från bör-
jan fylla samma funktion som i dessa realistiska ungdomsböcker. Läsaren 

442. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 163, 233–234.
443. Se Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 319, 330, 333–335.
444. Brännborn 2015, s. 21.
445. I von Bredow 2007 blir exempelvis protagonisten gravid som en konsekvens 

av ett oskyddat samlag under en fest där både hon och hennes partner blir 
berusade. För en analys av denna och några andra av von Bredows ungdoms-
böcker i förhållande till sexualitet se Ann Steiner, ”Flickors åtrå och sexualitet 
i Katarina von Bredows romaner från 2000-talet”, i Barnlitteraturens värden och 
värderingar, red. Sara Kärrholm & Paul Tenngart (Lund: Studentlitteratur, 
2012), s. 257–270.
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får ta del av hur Anna-Karins mod ökar i takt med att hon dricker mer. 
Även pojken framstår som berusad, och detta skulle alltså kunna ses som 
åtminstone en bidragande orsak till varför han är attraherad av henne. Så 
fort hon stänger av sin magi visar det sig dock att så inte är fallet. Precis 
som alkohol ofta anges vara orsaken till att ungdomar gör saker som de 
ångrar, både i verkligheten och i ungdomslitteratur, får magin pojken att 
förlora kontrollen över sin kropp. Därmed finns det likheter mellan Anna- 
Karins magianvändning och alkoholförtäring, vilket även förstärks av hur 
de övriga flickorna talar om hur samtycke till sex under hennes magiska 
inflytande kan likställas med våldtäkt, eftersom Anna-Karin har tagit 
bort pojkens fria vilja.446 Retoriken känns igen från diskussioner kring 
huruvida berusade människor som har haft sexuellt umgänge har varit i 
stånd att säga nej. Detta är endast ett av flertalet exempel på hur Engels-
forstrilogin aktivt leker med den realistiska ungdomslitterära traditionen 
genom att föra in övernaturliga inslag och på så sätt skapar vad som kan 
kallas diskbänksfantasy.

Anna-Karins magianvändning likställs explicit med ett drogmissbruk 
när hon reflekterar över hur hennes upplevelse av att använda magi liknar 
en före detta heroinists beskrivning av drogmissbruk:

Han sa att när han testade drogen första gången kändes det som att 
komma hem. Nu vet Anna-Karin precis vad han menade. Hennes 
kraft gör henne berusad, ja hög. Den fyller upp det enorma svarta hål 
som hon har burit på i nästan hela sitt liv.447

På dessa vis fastslås att hennes agerande är oacceptabelt. Hon använder 
sin magi för att ta bort andra individers fria vilja och för att göra sig själv 
allsmäktig.

446. Se Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 317–323, 330.
447. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 171. Att magi liknas vid ett drog-

missbruk förekommer även i TV-serien Buffy the Vampire Slayer (1997–2003), 
skapad av Joss Whedon, som tillhör fantasygenren. Se speciellt säsong 6. Detta 
antyder att magimissbruk i flertalet fall kan tolkas allegoriskt inom fantasygen-
ren.
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Först efter att en olycka har skett, i vilken hennes morfar skadas svårt 
när han räddar Anna-Karin från en brinnande ladugård, upphör hon med 
att missbruka sin magi. Detta beror på två faktorer: Dels var det en ma-
gisk röst i hennes huvud som försökte få henne att begå självmord i nära 
anslutning till olyckan, och hon inser att häxan som utövade denna magi 
använde samma sorts magi som hon själv. Dels skräms hon av hur hennes 
morfar skadades i den magiska branden som ett resultat av att hon inte 
tog hjälp av de övriga utvalda, utan försökte hantera situationen på egen 
hand. Hennes familj tvingas sälja sin gård, och hon erkänner fullt ut för sig 
själv att hon har missbrukat den makt som magin ger henne. När Adriana 
efter olyckan frågar hur hon mår förblir Anna-Karin tyst:

Hon hade bestämt sig för att aldrig berätta vad som hände den där 
natten. Hur dumdristigt hon handlade. Att olyckan inte var en olycka. 
Och att hon närapå orsakade morfars död. Morfar som aldrig kommer 
att bli sig lik igen, enligt mamma.448

Långt tidigare har Anna-Karin fått veta att magiinstitutionen Rådet har 
stiftat lagar för magianvändning som hon bryter mot, men det är först när 
individer i hennes närhet skadas allvarligt som hon inser konsekvenserna 
av att missbruka sin magi.449

När Anna-Karin upphör med att använda sin magi återställs balansen 
i skolans sociala hierarki. Återgången till utgångsläget befästs av en scen 
där maktbalansen mellan henne och Ida Holmström, en av de övriga flic-
korna i Cirkeln som har mobbat henne under hela hennes skoltid, återgår 
till hur den såg ut innan hon började använda sin magi. Under uppoch-
nedvändandet har Anna-Karin hämnats på Ida på olika sätt, bland annat 
genom att stjäla hennes vänner. Till saken hör att den senare i utgångsläget 
har en mer privilegierad maktposition: Hon är populär i skolan och tillhör 
en rik kärnfamilj. Efter det att Anna-Karin har slutat använda sin magi 
hamnar de i slagsmål. Anna-Karin har övertaget till dess att Ida provo-

448. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 375–377, 391, citat s. 391.
449. Jfr Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 224.
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cerar henne att använda sin magi i en situation som kan beskrivas som 
missbrukarens klassiska återfall. Hon försöker få Ida att lämna staden och 
aldrig mer komma tillbaka, men det visar sig att Ida har lärt sig att försvara 
sig mot den här sortens magi:

Anna-Karin känner genast igen känslan från övningarna med de an-
dra. Ida gör motstånd. Anna-Karin trycker på hårdare, lägger all sin 
vilja och koncentration bakom kraften för att kunna bryta igenom väg-
gen mellan dem. Den bågnar men brister inte, och till slut upptäcker 
Anna-Karin att hon inte har något mer att ta av. En enorm trötthet 
kommer över henne. Hon faller åt sidan, ner i snödrivan. Ida reser sig 
och vacklar till, men triumfen lyser i ögonen. Och Anna-Karin inser 
att hon gick rakt i Idas fälla.450

Anna-Karins mask som populär rivs av i en scen som uppvisar klara lik-
heter med hur Bachtin menar att François Rabelais använde misshan-
delsmotivet som en symbol för kungens detronisering.451 Att flickorna i 
Cirkeln ges olika positioner i Engelsfors sociala hierarkier skapar möjlig-
heter att skildra hur vikten av olika maktkategorier varierar från situation 
till situation. Slagsmålet mellan flickorna utgör ett illustrativt exempel på 
detta.

Återigen är Anna-Karins ursprungliga, underordnade position i de 
sociala hierarkierna så gott som intakt. Det finns dock ett undantag: 
 Istället för att ständigt bli mobbad har hon blivit närmast osynlig. Detta 
kan självklart ses som en förbättring; Anna-Karin framhålls i själva verket 
ha önskat sig detta under hela sin skoltid.452 Samtidigt har alla minnen 
av henne, både som hackkyckling och som skolans mest populära elev, 
suddats ut, vilket medför att hon har hamnat i ett närmast neutralt läge 
utanför skolans sociala hierarki. Den medeltida karnevalens tillfälliga ka-
raktär gör enligt Bachtin att den bekräftar normerna snarare än föränd-

450. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 59, 367–369, citat s. 369.
451. Bachtin 2007, s. 23, 188.
452. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 27, 391–392.
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rar dem: Undantaget bekräftar regeln.453 Detta stämmer delvis in på hur 
Anna-Karin efter karnevalen återgår till sin underordnade position. Att 
hon inte mobbas längre innebär emellertid att någonting har förändrats. 
Hon har gjort motstånd mot olika maktkategoriers normerande verkan 
och som en konsekvens därav framstår hon inte längre som ett passivt och 
maktlöst offer. I denna bemärkelse får magin bestående effekter. Under 
uppochnedvändandet sätts intersektionerna ur spel och även efter det att 
Anna-Karin har slutat använda sin magi förblir hennes sociala position i 
skolan uppluckrad. Den har inte samma begränsande verkan för henne, 
vilket kan förstås utifrån att hon har insett att hennes underordning inte 
utgör ett naturtillstånd, utan är ett resultat av mobbning samt av hennes 
intersektionella maktposition.

Motarbetande av rasistiska diskurser
Harry Potter-seriens Hermione använder i sin tur två strategier för att bli 
accepterad som en fullvärdig medlem i magivärldens gemenskap. Dessa 
skiljer sig på flera olika sätt från Anna-Karins maktomstjälpning. Ge-
staltningen av de olika strategierna visar hur maktkategorier begränsar 
individers handlingsutrymme och understryker därmed den explicita 
ideo logi som är kopplad till denna fråga. Detta sker på ett indirekt sätt, 
via handlingen.

Hermiones första strategi är att inhämta så mycket kunskap som 
möjligt om magivärlden, samt att utveckla sin magiska kompetens till det 
yttersta. Leslee Friedman sammanfattar hur kunskapen för Hermione 
närmast blir till magi: ”Hermione essentially makes magic happen when 
reading, whether by the literal act of magic as instructed by text or […] by 
entering into a relationship with the text where she not only receives in-
formation but finds ways of engendering action with that information.”454 

453. Jfr Bachtin 2007, s. 16, 86–87, 206–207, 393.
454. Leslee Friedman, ”Militant Literacy: Hermione Granger, Rita Skeeter, Dolo-

res Umbridge and the (Mis)use of Text”, i Anatol 2009, s. 191–206 (s. 193).
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Rasideologin som förutsätter att hon är lägre stående på grund av att 
hon är muggelfödd sätter emellertid upp oöverkomliga hinder för henne. 
För dem som ansluter sig till den kommer hon alltid att förbli en andra 
klassens invånare i magivärlden. Hermione påbörjar en kamp för att mot-
arbeta både Voldemorts rasistiska ideologi och den allmänt accepterade 
rasdiskurs som vidhåller att de magiska varelserna är underordnade de 
mänskliga magikerna. Detta utgör hennes andra strategi. Hon tillgriper 
både misslyckade reformförsök och delaktighet i en revolution som till sist 
störtar Voldemort. Samtidigt som hennes agerande utgör ett försök att 
påverka den egna maktpositionen och frigöra sig från rasideologins för-
lamande kraft är det också en kamp för att andra individer ska undslippa 
underordning utifrån rastänkande. Därmed rör hon sig från ett perspektiv 
som fokuserar på hur hon som individ ska kunna utöka sin makt i magi-
världen till en mer strukturell utgångspunkt, utifrån vilken hon på olika 
sätt försöker förändra samhällets syn på över- och underordning.

Redan när Hermione för första gången är på väg till magiskolan som 
elvaåring har hon insett vikten av att utöka sina kunskaper om magivärl-
den för att kunna bli en del av dess gemenskap:

–’Nobody in my family’s magic at all, it was ever such a surprise when 
I got my letter [from Hogwarts], but I was ever so pleased, of course, 
I mean, it’s the very best school of witchcraft there is, I’ve heard – I’ve 
learnt all our set books off by heart, of course, I just hope it will be 
enough […].’455

Att detta är bland det första som Hermione säger när hon introduceras 
dels för läsaren, dels för Harry och Ron bidrar till att understryka hur 
allvarligt hon ser på sin utbildning. Hon oroar sig också mycket för exami-
nationerna under sitt första skolår. Likaså är hon rädd för att bli avstängd 
från skolan. Vid ett tillfälle har hon på grund av pojkarnas upptåg tvingats 
in i en förbjuden korridor och hamnat öga mot öga med en enorm tre-
hövdad hund. Hennes kommentar till situationen illustrerar att hon bok-

455. Rowling 1997, s. 79.
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stavligt talat tar sina studier på dödligt allvar: ”I hope you’re pleased with 
yourselves. We could all have been killed – or worse, expelled.”456 Detta 
smått absurda uttalande blir förståeligt först när hennes position som no-
vis i magivärlden utan några släktband till magiker beaktas. För Hermione 
är ett godkänt resultat på examinationerna och ett prickfritt beteende den 
enda garantin för att hon ska få stanna kvar på skolan och förbli en del 
av magivärlden.457 Därmed kan hennes strategi att bli toppstudent, både 
när det gäller teoretiska kunskaper om magivärlden och praktisk magiut-
övning, förstås som ett försök att etablera en etnicitet som magiker. Magin 
ger Hermione makt på ett konkret plan då den ger henne möjlighet att 
försvara sig mot onda magiker, men magin har också ett symbolvärde som 
gynnar en assimilering in i magivärldens kultur.458

Efter det att Hermione har fått insikt i att hon av en del magiker 
betraktas som tillhörande en lägre stående ras, knappt värdig att få en 
magiutbildning, intensifierar hon sina studier ytterligare genom att läsa 
fler ämnen än vad det finns utrymme för i hennes schema.459 Hon följer 

456. Rowling 1997, s. 167, citat s. 120.
457. Att magiskolan utgör en garanti för att få fortsätta vara en del av magivärlden 

för de elever som inte har mänskliga magiker till föräldrar framgår tydligt av 
hur karaktären Hagrid, efter det att han blev avstängd från skolan, garante-
rades en plats i magivärlden när Dumbledore gav honom en tjänst på skolan. 
Utan denna hade han förlorat all förankring i magivärlden, då hans far som var 
magiker vid denna tidpunkt hade dött och hans mor, en jätte, hade övergivit 
honom. Jfr Rowling 1998, s. 230.

458. Jfr Robin Truth Goodmans resonemang kring hur kunskapsinhämtningen 
blir ett sätt för Hermione att försöka överskrida de gränser som finns för ma-
giker som saknar magiskt arv i ”Harry Potter’s Magic and the Market: What 
are Youth Learning about Gender, Race, and Class?”, Workplace: A Journal for 
Academic Labor 11:2004, s. 148–164 (s. 156–157).

459. Rowling 1999, s. 14, 76, 180, 185, 195, 289, 314. Efter ett läsår av tidsresor för 
att kunna gå på parallella lektioner är Hermione dock fullkomligt överarbetad 
och väljer mycket motvilligt att hoppa av ett antal ämnen, vilket visar att hon 
inte lyckas leva upp till sin ambitionsnivå. Jämfört med sina klasskamrater, både 
de som har vuxit upp i magivärlden och de som har spenderat sin barndom i 
mugglarvärlden, har hon dock en mer omfattande magivärldsspecifik utbild-
ning.
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sålunda mallen för den stereotypt duktiga flickan. Intensifieringen kan 
tolkas som att hon upplever att hon behöver visa sig mer kompetent än de 
individer som har magiker i sin släkt. Att hon har lyckats göra ett bestå-
ende intryck på lärarna illustreras bland annat av att en av hennes lärare 
säger att hon är den mest intelligenta unga häxa som han någonsin har 
träffat.460 För Hermione sammankopplas magisk förmåga och intelligens 
i en intersektion som påskyndar hennes assimilering in i magivärldens 
kultur. I denna bemärkelse är hennes strategi alltså lyckad. Drew Chap-
pell som är performanceforskare konstaterar i linje med detta följande:
”[A]lthough Hermione could be considered an outsider from the perspec-
tive of blooded ness, she has earned insider status and access to magical 
knowledge through diligent study”.461 Dock kan kunskapsinhämtandet 
inte råda bot på rasideologin. Detta illustreras tydligt när Voldemort i 
seriens sjunde bok tvångsregistrerar muggelfödda, tar ifrån dem deras 
trollstavar och fängslar dem med motiveringen att de har stulit sin magi 
från renblodiga magiker.462 Trots att Hermione vid denna tidpunkt för 
länge sedan har etablerat sin status som magiker är hon inte tillåten att 
utöva magi enligt rasideologin. För Voldemort och hans anhängare spelar 
det ingen roll att hon både har kunskap om magivärlden och har vistats i 
den i flertalet år. Detta uppvisar diskrepansen i hur en del magiker defi-
nierar magikerpositionen som en etnicitet, medan andra ser den som ett 
rasprivilegium och som en konsekvens därav vill förbjuda de muggelfödda 
att använda trollstavar.

Förutom att Hermione lägger oerhört mycket tid på sina studier inne-
har hon en stor praktisk, magisk begåvning, vilket är en förutsättning för 
att hon, Harry och Ron ska lyckas med sitt uppdrag att besegra Volde-
mort.463 Vid ett par tillfällen utnyttjar hon sin position som toppstudent 

460. Rowling 1999, s. 253.
461. Drew Chappell, ”Sneaking Out After Dark:  Resistance, Agency, and the 

Post modern Child in JK Rowling’s Harry Potter Series”, Children’s Literature 
in Education 39:2008, s. 281–293 (s. 289).

462. Rowling 2007, s. 172–173, 211–215.
463. Se exempelvis Rowling 2007, s. 188–227 där Hermiones intelligens, kunskap 

om magivärlden och praktiska magiska förmåga är oumbärlig för att hon och 
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för att bryta mot regler som hennes vänner inte hade kunnat frångå utan 
att relegeras. Harry och Ron blir förvånade när Hermione är beredd att ta 
en sådan risk, men när Harry varnar henne att hon kan bli avstängd från 
skolan svarar hon att han inte behöver oroa sig: ”[Professor] Flitwick told 
me in secret that I got a hundred and twelve per cent on his exam. They’re 
not throwing me out after that.”464 Vid ett annat tillfälle är målet att stoppa 
den som skadar muggelfödda på magiskolan – någonting som Hermione 
anser rättfärdigar ett regelbrott.465 Hon använder således positionen som 
toppstudent som ett redskap för att försvara sig själv och övriga elever 
som är muggelfödda från ett hot mot deras säkerhet. Sammantaget är det 
tydligt att kunskapen om magivärlden och magin, liksom i Anna-Karins 
fall, utgör en maktresurs som gör det möjligt för henne att påverka dis-
kursivt konstituterade inskränkningar av hennes makt. Där Anna-Karins 
magi åstadkommer ett radikalt men tillfälligt uppochnedvändande, utgör 
Hermiones assimileringssträvanden en mer långsiktig strategi. Den får 
inte alls så drastiska konsekvenser, eftersom hon inte har möjlighet att 
sudda ut rasismens verkningar med hjälp av magisk tankestyrning.

Hermiones andra strategi är att motarbeta rasismen i magivärlden. 
Hon påbörjar ett reformarbete för att stärka husalfernas rättigheter i sam-
hället i form av en medborgarrättslig organisation. Husalferna är magiska 
varelser som lever under slavliknande förhållanden. Både magikerna och 
husalferna har dock levt med slaveriet så länge att båda grupperna anser 
att husalferna trivs med att leva på detta sätt.466 Hermione, som inte har 
vuxit upp med den rasdiskurs som etablerar slaveriet och understödjer det 
som en sanning eller ett oföränderligt naturtillstånd, ifrågasätter varför 

hennes vänner ska lyckas bryta sig in på Ministeriet och stjäla ett föremål som 
de måste få tag i för att kunna förgöra Voldemort.

464. Rowling 1997, s. 197.
465. Rowling 1998, s. 125.
466. Rowling 2000, s. 112, 161, 198. Husalferna får inte tala illa om sina herrar och 

de måste lyda order. Annars är de tvungna att straffa sig själva fysiskt. De får 
inte lov att bära kläder, utan bär istället exempelvis örngott draperade som en 
toga. Det enda sättet som de kan befrias på är om deras ägare ger dem riktiga 
kläder. Se Rowling 1998, s. 16–17, 248.
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husalferna underordnas de mänskliga magikerna.467 Att hon i egenskap 
av muggelfödd kontinuerligt utsätts för rasism bidrar till att hon känner 
stor sympati för husalferna och deras utsatta position.

Hermiones kritiska inställning till hur magivärlden organiseras kan 
förklaras utifrån det faktum att hon inte har insocialiserats i hur den fung-
erar. Hon intar initialt positionen av en utomstående betraktare, men får 
efter hand insikt i hur den är uppbyggd, inte minst via sina studier. Harry 
är också obekant inför den magiska världen, då han under sin uppväxt 
inte har vetat om att han är en magiker, men han känner sig inte nöd-
gad att utöka sin kunskap utöver det som han får lära sig på magiskolan. 
Ron, deras vän som är född av magiker och uppvuxen i magivärlden, är på 
pappret den som borde vara mest insatt i hur magivärlden är uppbyggd, 
men på grund av att han är van vid denna värld uppmärksammar han inte 
förtryck som grundar sig på objektiva diskurser i samma grad som Hermi-
one. För henne är magivärldens uppbyggnad inte självklar eller till synes 
naturgiven, utan hennes position som en utomstående betraktare och en 
politiskt engagerad individ gör att hon kan uppmärksamma problem i den 
som Harry och Ron inte lägger märke till.

I sina reformsträvanden möter Hermione dock motstånd. Magikerna 
hånar henne för att hon inte vet vad hon talar om. Att detta beror på att 
hon inte har vuxit upp i magivärlden antyds. Hennes uppväxt i mugglar-

467. Husalferna underordnas utifrån en intersektion mellan ras och klass, då de 
inte endast ses som lägre stående än de mänskliga magikerna, utan dessutom 
är egendomslösa och livegna.

  Det finns omfattande tidigare forskning om husalferna i Harry Potter-se-
rien. Se exempelvis Karen A. Brown, Prejudice in Harry Potter: A Social Critique 
of the Series, Using Allport’s The Nature of Prejudice (USA: Virtual Bookworm, 
2008), s. 120–121; Brycchan Carey, ”Hermione and the House-Elves: The Lite-
rary and Historical Contexts of J. K. Rowling’s Antislavery Campaign”, i Anatol 
2003, s. 103–116; Brycchan Carey, ”Hermione and the House-Elves Revisited: 
J. K. Rowling, Antislavery Campaigning, and the Politics of Potter”, i Anatol 
2009, s. 159–206; Amy M. Green, ”Revealing Discrimination: Social Hierarchy 
and the Exclusion of the Other in the Harry Potter novels”, The Looking Glass: 
New Perspectives on Children’s Literature 13:3 (2009), s. 1–10 (s. 6–9); Alke-
strand 2010, s. 20–24.
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världen etablerar i detta sammanhang henne som en etnisk outsider. Detta 
är både anledningen till att Hermione uppmärksammar behovet av en 
reform och till att hon inte tas tillräckligt mycket på allvar för att lyckas. 
Situationen klargör att det även bland de individer som betraktar det som 
en etnicitet att vara muggelfödd finns drag av ett tänkande kring att det är 
omöjligt att fullt ut förstå magivärlden om man inte har vuxit upp i den. 
Detta tankesätt sätter upp hinder för Hermiones assimileringssträvanden. 
Det är också viktigt att påpeka att Hermiones låga ålder och magivärldens 
uppfattning om att kvinnor är mer känsliga än män, vilken återkommande 
aktualiseras genom serien, bidrar till att hon inte tas på allvar av de övriga 
magikerna. Fler maktkategorier än ras och etnicitet sätts alltså i spel och 
påverkar vilka möjligheter hon har att förändra magivärldens struktur. 
Gwendolyn Limbach poängterar att Hermiones könstillhörighet är rele-
vant för hennes engagemang för husalferna: ”Hermione is more attuned 
to the oppression both women and minorities share at the hands of the 
hegemonic wizards in power. Through her protests, Hermione challenges 
both the enslavement of the other and the subjugation of women.”468

När Hermione inser att husalferna, med ett enda undantag, faktiskt 
inte vill bli befriade fortsätter hon trots detta sin kampanj. Hon anser 
att det finns en förklaring till att de är nöjda med sin situation: ”That’s 
because they’re uneducated and brainwashed”.469 Genom att likställa sin 
egen situation i magivärlden med husalfernas bortser Hermione från att 
hon, vare sig hon vill det eller ej, är överordnad husalferna i den rasdiskurs 
som positionerar de mänskliga magikerna som en mer högtstående ras än 
de magiska varelserna. Hon utövar därmed en annan form av förtryck mot 
husalferna än det som hon försöker motarbeta.470 Dana Lori Chalmers, 
forskare i interdisciplinära studier, betonar utifrån samma perspektiv att 

468. Gwendolyn Limbach, ”Conjuring Her Self: Hermione’s Self-Determination 
in Harry Potter”, Honors College Theses, paper 64 (2007), s. 19. 

469. Rowling 2000, s. 210–211, 320, 329–334, citat s. 211.
470. Situationen uppvisar likheter med hur föreställningen om världsfeminism, 

vilken var livaktig inom tidiga feministiska rörelser, begick misstaget att bortse 
från att alla kvinnors situation och behov inte ser likadana ut. Se Davis 2008, 
s. 71–72.
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”[Hermione’s] attempt to free the Elves [is] as arrogantly autocratic as 
other Wizards’ enslavement of them”.471

Under det påföljande skolåret har Hermione gett upp tanken på att 
kunna åstadkomma en förändring via organisationen och tar till en mer 
drastisk lösning när hon försöker tvångsbefria husalferna.472 Agerandet 
framstår som ett maktmissbruk, då Hermione helt bortser från de un-
derordnades egna önskemål. Hon beaktar inte heller det faktum att det 
är närmast omöjligt för en fri husalf att hitta en anställning.473 Samtidigt 
kan Hermiones agerande tolkas som en reaktion på att hon inte har någon 
möjlighet att åstadkomma en reell förändring på grund av sin egen makt-
position. För att hon som muggelfödd ska kunna få ett mer omfattande 
inflytande över hur samhället organiseras krävs ett mer radikalt motstånd 
mot de rasistiska inslagen i magivärlden. När Voldemort i seriens sjunde 
del tar makten över Trolldomsministeriet och genomför de reformer som 
går ut på att frånta de muggelfödda deras magi, etablerar han samtidigt 
en legal åtskillnad mellan dessa och övriga magiker. Då återstår endast en 
strategi som är tillräckligt drastisk: att göra revolution mot Voldemort och 
hans rasideologi. För Hermione vävs kampen mot ondskan alltså sam-
man med ett försök att motarbeta den legala underordningen av muggel-
födda.474 I denna kamp använder hon sin stora praktiska och teoretiska 
magiska kompetens på olika sätt.

471. Dana Lori Chalmers, ”Confronting Evil in Harry Potter”, i Challenging Evil, 
red. Johannes Schlegel & Brita Hansen (UK Interdisciplinary Press: Oxford, 
2011), s. 1–13 (s. 5).

472. Hermione gömmer kläder under skräp i sitt skolhus med förhoppningen om 
att husalferna av misstag ska ta upp kläderna och bli befriade mot sin vilja. 
Husalferna upptäcker dock kläderna och vägrar i fortsättningen att städa i skol-
huset. Den ende som vill ha kläderna är den redan befriade husalfen Dobby. Se 
Rowling 2003, s. 230–231, 341–342.

  Huruvida Hermione faktiskt hade kunnat befria husalferna är emellertid 
oklart. De tillhör Hogwarts, och det är tveksamt om hon i egenskap av elev på 
magiskolan kan räknas som deras ägare.

473. Se Rowling 2000, s. 329, 334.
474. Detta gäller även för bland andra Harry och Ron, men Hermione har ett 

direkt egenintresse av att bekämpa Voldemorts rasideologi.
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Att Hermiones tidigare försök att reformera husalfernas villkor kan 
betraktas som sammankopplat med revolutionen blir tydligt när Her-
mione i den sjunde boken svarar på svartalfen Griphooks fråga.475 Han 
undrar vilka av de mänskliga magikerna som egentligen bryr sig om att 
protestera mot att de magiska varelserna får allt sämre villkor i takt med 
att Voldemort utökar sin makt.

–’We do!’ said Hermione. […] ’We protest! And I’m hunted quite as 
much as any goblin or elf, Griphook! I’m a Mudblood!’
 –’Don’t call yourself –’ Ron muttered.
 –’Why shouldn’t I?’ said Hermione. ’Mudblood, and proud of it! 
I’ve got no higher position under this new order than you have, Grip-
hook! [---]’ ’Did you know it was Harry who set [the house-elf ] Dob-
by free?’ she asked. ’Did you know that we’ve wanted elves to be freed 
for years?’ (Ron fidgeted uncomfortably on the arm of Hermione’s 
chair.) ’You can’t want You-Know-Who [Voldemort] defeated more 
than we do, Griphook!’476

Hermiones svar klargör att de muggelfödda lever under villkor som liknar 
de magiska varelsernas, samt att kampen mot den rasistiska ideologin är 
lika central för båda grupperna. Det visar också hur avgörande revolu-
tionen mot Voldemort är för att hon inte ska förlora all makt och allt 
självbestämmande; om den rasistiska ideologin segrar blir hennes strategi 
för att bli en del av magivärlden via kunskap och magisk kompetens inte 
längre tillräcklig. Medan Anna-Karin vänder uppochned på sin maktpo-

475. Svartalferna, på engelska ”goblins”, utgör en annan sorts magiska varelser som 
till skillnad från husalferna har gjort uppror mot de mänskliga magikernas 
inskränkning av deras makt vid upprepade tillfällen genom historien. Se ex-
empelvis Rowling 2000, s. 390.

476. Rowling 2007, s. 395. I citatet anammar Hermione det faktum att hon är 
muggelfödd genom att använda den nedsättande termen ”Mudblood” i positiv 
bemärkelse. Detta uppvisar likheter med hur både gayrörelsen och medborgar-
rörelsen har använt homofobiska och rasistiska skällsord i maktgivande syfte, 
för att återerövra makten över orden. Jfr Croom 2011.
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sition utan att egentligen ifrågasätta de diskurser som den grundas i som 
sådana, arbetar Hermione för att förändra de diskurser som är kopplade 
till maktkategorin ras.

Hermione tillhör inte den tradition av hjältinnor inom samtida ung-
domsdystopier som undersöks i antologin Female Rebellion in Young Adult 
Dystopian Fiction (2014). En passage i dess introduktion stämmer emel-
lertid in så väl på Hermiones försök att påverka sin maktposition att det 
blir tydligt att fantasylitteraturens och ungdomsdystopiernas kvinnliga, 
upprorslystna karaktärer delar vissa drag:

[T]he female protagonists of contemporary young adult dystopias 
occupy liminal spaces as they seek to understand their places in the 
world, to claim their identities, and to live their lives on their own 
terms. Further, and perhaps most significantly, these young women 
also attempt to recreate the worlds in which they live, making their so-
cieties more egalitarian, more progressive, and, ultimately, more free.477

Strävan efter att skapa ett bättre och mer jämlikt samhälle spelar utan 
tvekan en central roll för Hermiones kamp mot rasförtryck på ett sätt som 
liknar hur exempelvis Katniss Everdeens kamp mot förtryckande regimer 
i trilogin The Hunger Games har som mål att skapa en bättre värld.478

Brott mot åldersrelaterade maktinskränkningar
Även mitt tredje exempel illustrerar hur en karaktär utmanar sin intersek-
tionella maktposition genom att ifrågasätta de föreställningar som ligger 
bakom det faktum att en grupp individer underordnas en annan. Artemis 
utmanar framförallt åldersrelaterade maktbegränsningar. När hans för-

477. Sara K. Day, Miranda A. Green-Barteet & Amy L. Montz, ”Introduction”, i 
Female Rebellion in Young Adult Dystopian Fiction, red. Sara K. Day, Miranda 
A. Green-Barteet & Amy L. Montz (Farnham & Burlington: Ashgate, 2014), 
s. 1–16 (s. 3).

478. Jfr Collins 2008; Collins 2009; Collins 2010.
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äldrar försöker tvinga honom att upphöra med sina kriminella aktiviteter 
använder han sin intelligens för att upprätthålla den frihet som han har 
haft under sina föräldrars frånvaro. Intelligensen fyller sålunda samma 
funktion för honom som den magiska kompetensen fyller för Anna-Karin 
och Hermione, nämligen att kunna motarbeta underordning utifrån en 
eller flera maktkategorier och/eller intersektioner, i det här fallet ålder.479

Handlingsförloppet i de första tre Artemis Fowl-böckerna stämmer 
väl in på Nikolajevas beskrivning av den barnlitterära karnevalens hem-
ma – borta – hemmastruktur. Artemis lever först tillsammans med sina 
föräldrar. När serien tar sin början har han anammat en vuxenroll med en 
fysiskt frånvarande far och en psykiskt frånvarande mor. I den tredje bok-
en återgår han till ett liv med båda föräldrarna närvarande. Det faktum att 
Artemis klarar av att vara sin fars ställföreträdare utmanar föreställningen 
om att maktfördelningen mellan barn och vuxna skulle vara naturgiven, i 
linje med hur Nikolajeva karaktäriserar den barnlitterära karnevalen som 
en möjlighet att ifrågasätta vuxennormativiteten. Föräldrarnas återregle-
ring framstår som möjlig att ifrågasätta, inte minst när Artemis konsta-
terar att det inte hade funnits någon familjeförmögenhet kvar att förvalta 
om han inte hade tagit hand om den.480

I ett dagboksutdrag från Artemis krypterade dagbok uttrycker han sin 
oro inför hur han ska kunna fortsätta med sina kriminella planer efter att 
båda föräldrarna har återvänt till hemmet:

479. I Hermiones fall utgör dock hennes intelligens en viktig förutsättning för 
att hon ska kunna utveckla sin magiska kompetens och sina kunskaper om 
magivärlden till det yttersta.

480. Colfer 2005, s. 94. I och med att Artemis har mer makt än vuxna på grund 
av sin extrema intelligens utnyttjar den aktuella fantasyserien den möjlighet 
att frigöra sig från vuxennormativiteten som enligt Nikolajeva endast går att 
åstadkomma inom icke-mimetiska genrer, men som få böcker utnyttjar. Se 
Nikolajeva 2010, s. 203. Nikolajeva beskriver Pippi Långstrump som en unik 
karaktär som överskrider vuxennormativiteten på ett genomgripande sätt. Det 
finns vissa likheter mellan Pippi och Artemis, i och med att de båda är mäk-
tigare än många vuxna och dessutom har förmågor som de vuxna inte tror att 
ett barn kan ha. Jfr Nikolajeva 2010, s. 9.
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For the past two years my business enterprises have thrived without 
parental interference. [---] But my freedom to plot is almost at an 
end. […] With two parents residing in Fowl Manor, it will be impos-
sible for me to conduct my various illegal ventures undetected. […] 
However, there is time for one last job. Something that my mother 
would not approve of. I don’t think that the fairy folk would like it 
much either. So I shall not tell them.481

Artemis lyckas emellertid bättre än han själv hade förväntat sig med att 
undfly sina föräldrars vakande ögon. Han använder sig av tre olika strate-
gier för att motstå föräldrarnas försök att återreglera hans makt: Artemis 
återskapar tillfälligt det karnevaliska frirummet från föräldrarnas överin-
seende, han överskrider gränserna för hur en individ i hans ålder förväntas 
bete sig och han imiterar vuxnas fördomar om barn och ungdomar för att 
skaffa sig maktfördelar. Gestaltningen av de tre strategierna understödjer 
alla på ett indirekt sätt den explicita ideologin om att maktkategorier antar 
en institutionell funktion i förhållande till individers maktinnehav.

Ett exempel på Artemis första strategi, att tillfälligt återskapa den 
maktposition och den frihet som han hade när föräldrarna var frånvaran-
de, är när han spelar ut skolan och föräldrarna mot varandra, så att båda 
parter tror att han befinner sig under den andres beskydd. Istället för att 
befinna sig på en skolresa stjäl han en berömd målning.482 Därmed eta-
blerar han ett tillfälligt karnevaliskt frirum från föräldrarnas och skolans 
överinseende, samtidigt som han utmanar faderns val att upphöra med 
sina kriminella affärer. De upprepade resorna till älvornas värld fyller sam-
ma funktion. Artemis makt inskränks aldrig utifrån ålderskategorin där, 
vilket gör att hans intersektionella maktposition därmed blir ännu högre. 
Eftersom Artemis lyckas rädda älvornas civilisation från undergång upp-
repade gånger, problematiseras och ifrågasätts de maktrestriktioner som 
han bemöts av utifrån sin ålder i människornas värld.483 Även vistelserna i 

481. Colfer 2003, s. 1–2.
482. Colfer 2005, s. 97–98.
483. Se exempelvis Colfer 2012, s. 290–291.
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älvornas värld kan betraktas som en variant av den barnlitterära karneva-
lens bortafas. De synliggör insikten att människovärldens maktfördelning 
utifrån ålder är diskursivt konstituerad och hade kunnat se annorlunda ut.

Artemis andra strategi – att aktivt göra motstånd mot de åldersrela-
terade normerna – bidrar till att ifrågasätta legitimiteten i att begränsa 

I Artemis Fowl: The Opal Deception manövrerar Artemis 
ut de vuxna karaktärerna gång på gång.
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individers makt utifrån deras biologiska ålder. Det unga geniet gestaltas 
som strikt i sitt beteende. Han hatar slanguttryck samt dåligt uppförande, 
och han använder hellre sin tid till att utarbeta kriminella planer än att gå 
i skolan eller umgås med sina jämnåriga, vilka han betraktar som alltför 
barnsliga. De vuxna, däribland hans kriminella kontakter, undervärderar 
emellertid hans intelligens och mod.484 När en affärskontakt inser att den 
Artemis som han har haft kontakt med inte är Artemis senior, utan en 
pojke, skräms han av att ett barn kan inneha sådan makt:

[He] was by now thoroughly spooked. Artemis generally had that 
effect on people. A pale adolescent speaking with the authority and 
vocabulary of a powerful adult. […] Though the word ’boy’ hardly 
seemed to do this gaunt individual justice.485

Artemis passar uppenbarligen inte in i den vuxna karaktärens föreställ-
ningar om hur barn är och/eller ska vara, och hans överskridande av de ål-
dersrelaterade normerna gör honom oberäknelig och farlig i dennes ögon.

Även Artemis mor har svårt för att acceptera att sonen inte är som 
andra ungdomar. Hon försöker få honom att byta ut sin kostym mot jeans 
och T-shirt med följande motivering: ”People are afraid of you, Arty. Girls 
are terrified of you. You’re a fifteen-year-old in a bespoke suit, and nobody 
died.”486 Modern försöker utnyttja sin makt i egenskap av förälder för att 
forma Artemis till någon han inte är, men han motstår bestämt hennes 
försök genom att betona att den sortens kläder inte stämmer överens med 
hans personlighet. Han lägger dessutom vid flera tillfällen band på sina 
mer barnsliga reaktioner med motiveringen att han inte kan bete sig omo-
get längre, nu när han har uppnått en högre ålder.487 Det blir således tyd-

484. Se t.ex. Colfer 2003, s. 10–12.
485. Colfer 2001, s. 5.
486. Colfer 2010, s. 215–217, citat s. 216. Moderns påpekande bör också förstås 

som ett försök att anpassa Artemis till genusförväntningar på en pojke i fem-
tonårsåldern, troligtvis med målet att Artemis ska ha möjlighet att få en flick-
vän. Modern verkar utgå ifrån att Artemis är heterosexuell.

487. Se exempelvis Colfer 2002, s. 92.
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ligt att hans uppfattning om hur barn och ungdomar i en viss ålder – eller 
åtminstone hur han själv i egenskap av intellektuellt överklassgeni – bör 
bete sig, skiljer sig markant från de vuxna karaktärernas.

Genom att överskrida gränsen mellan barn och vuxna ställer Ar-
temis sig utanför ålderskategorins enhet, vilket aktualiserar frågan om 
huruvida denna maktkategori utgör en legitim grund för maktreglering. 
Hans gränsöverskridande skapar oro hos de vuxna, eftersom de inte kan 
kontrollera honom eller andra barn längre om grunden för uppdelningen 
destabiliseras.488 Objektiva diskurser som fastslår att vuxna med nödvän-
dighet bör ha mer makt än barn och ungdomar synliggörs som diskursiva 
fenomen, och därmed öppnar Artemis utmaning mot de åldersrelaterade 
maktbegräsningarna upp för en kritik av desamma. De vuxna karaktärer-
na strävar efter att definiera honom som ett barn alternativt en ungdom 
för att kunna kontrollera honom med hjälp av åldersrelaterade argument.

Den tredje strategin som Artemis använder för att utmana inskränk-
ningarna av sin makt är att medvetet utnyttja de vuxna karaktärernas ste-
reotypa föreställningar om barn och ungdomar som bland annat oföre-
tagsamma och ointelligenta för att lyckas genomföra brottsliga aktiviteter. 
Han imiterar en stereotyp tonåring för att de vuxna inte ska ta honom 
på allvar eller betrakta honom som ett hot. Sålunda anspelar Artemis 
på den objektiva diskursen om ungas begränsade makt för att utöka sin 
egen makt. Hans imitation uppmärksammar hur de vuxna karaktärernas 
föreställningar om ungdomar är stereotypa och inte nödvändigtvis ger en 
korrekt bild av hur individer som tillhör gruppen faktiskt beter sig. För-
utom att detta ifrågasätter legitimiteten i att begränsa ungas makt utifrån 

488. Inom fantasyserien relativeras begreppet ålder när Artemis via en tidsström 
lyfts ur tiden till demonernas ö. Tiden beter sig annorlunda där än i männi-
skornas värld, vilket medför att det har gått tre år i den vanliga världen när 
han återvänder efter några dagar på demonernas ö. Artemis, som hela sitt liv 
har uppvisat större mognad än sin biologiska ålder, är helt plötsligt tre år äldre 
legalt sett, utan att han har hunnit utvecklas mentalt och biologiskt under mot-
svarande tid. Se Colfer 2006, s. 2, 367. Pugh tolkar händelsen som att Artemis 
till viss del har lyckats undvika puberteten och förlänga sin tonårstid. Se Pugh 
2010, s. 134.
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fördomar, och på så sätt ger honom diskursiv makt, utnyttjar Artemis 
imitationens makt för att lura de vuxna individer som står i vägen för 
hans kriminella planer. Exempelvis förleder han en affärskontakt att tro 
att denne har övertaget över Artemis, genom att spela rädd, klä sig i var-
dagliga kläder istället för sin kostym och öva upp en oskyldig uppsyn. Att 
detta utgör ett medvetet försök att utöka sin egen makt genom att imitera 
ett barn framgår enligt följande: ”It was difficult for adults to believe that 
this pale-faced thirteen-year-old could actually be a threat. Artemis had 
tried to take advantage of this [min kursiv]”.489

Vid ett senare tillfälle spelar Artemis sin livvakts tonårstypiske och 
arrogante son för att lyckas stjäla en berömd målning från en bank. Han 
är klädd som en tonåring, och när vakten säger att det är trevligt att träffa 
honom svarar han ”Dude” för att imitera en stereotyp bild av hur ung-
domar talar.490 Artemis tar med sig typiska tonårsföremål, däribland en 
sparkcykel, in i bankvalvet. I själva verket är cykeln en laseröppnare som 
han använder för att öppna ett bankfack. När de lämnar valvet med mål-
ningen i tryggt förvar, hånar bankvakten honom för att han stod stilla 
under hela tiden som de var inne i valvet. I själva verket var det endast 
Artemis skor som syntes på övervakningskameran; dessa lät han stå kvar 
på samma ställe under tiden som han stal målningen bakom Butlers upp-
slagna tidning. Vaktens kommentar synliggör tydligt hur han betraktar 
Artemis som en ofarlig, typisk tonåring: ”You didn’t do a thing. Your kind 
never does.” Imitationen är så lyckad att Artemis till och med kan säga 
till vakten att han hade kunnat stjäla någonting från bankfacken, utan att 
vakten har en tanke på att visitera dem.491

Att ungdomar är ofarliga fungerar som en objektiv diskurs inom 
människovärlden. Den har antagit status av en sanning som de vuxna 
karaktärerna i människornas värld inte verkar se någon anledning till att 
ifrågasätta. Detta skapar i sin tur blinda fläckar som gör att bankvak-
ten inte kan se Artemis agerande för vad det är, trots att han antyder att 

489. Colfer 2003, s. 175–177, 197–198, citat s. 198.
490. Colfer 2005, s. 30–32, citat s. 35.
491. Colfer 2005, s. 43–51, citat s. 51.
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han skulle kunna vara en tjuv. Sprickorna i imitationen är tydliga för de 
läsare som har hunnit skapa sig en uppfattning om vilken sorts individ 
Artemis är, men eftersom den vuxne karaktären inte ser dem klargörs 
hur förblindad han är av sina föreställningar om ungdomar. Med hjälp av 
imitationens makt vänder Artemis sin ålder till ett maktredskap snarare 
än en begränsning. Han utnyttjar sin till synes underordnade maktposi-
tion utifrån ålderskategorin för att få mer makt än vad vuxna hade haft i 
motsvarande situation, då en vuxen individ troligtvis hade setts som en 
potentiell säkerhetsrisk av vakten i fråga.492 Anmärkningsvärt nog aktua-
liseras inte en annan stereotyp bild av ungdomar – den om att ungdomar 
är vandaler som måste kontrolleras minutiöst.

Artemis imitation förlänar honom makt i form av förvärvade ekono-
miska resurser. Diskrepansen mellan imitationen och gestaltningen av 
hans egentliga personlighet är markant, vilket synliggör hur serien pro-
blematiserar maktfördelning baserad på ålder. Älvorna bemöter däremot 
Artemis utifrån diskursen om att människor är ointelligenta, våldsamma 
samt farliga. Därför betraktar de honom som en säkerhetsrisk – som nå-
gon som kan avslöja deras civilisations existens för mänskligheten.493

Genom hela serien betonas att det är tack vare Artemis enorma in-
telligens, samt till viss del hans finansiella kapital, som han kan motstå 
åldersdiskursers maktreglerande verkan. När han vistas i älvvärlden an-

492. Även stereotyp kvinnlighet kan användas som ett verktyg av en kvinna för att 
hon ska framstå som ofarlig. Ett tydligt exempel återfinns i det första avsnittet 
av Buffy the Vampire Slayer, ”Welcome to the Hellmouth” (1997). Avsnittet 
inleds med en scen där en skolflicka och en tonårspojke bryter sig in i en skola 
på natten. Till en början verkar det som att flickan kommer att bli offer för en 
våldtäktsman eller en alltför ivrig tonårspojkes lustar. Flickan verkar vara blyg, 
lite rädd och ovillig inför att följa med på pojkens upptåg. Snart visar det sig 
dock att skolflickan i själva verket är en uråldrig vampyr som attackerar pojken, 
dricker hans blod och lämnar honom att dö. Detta spel med genusförvänt-
ningar och stereotyp kvinnlighet utgör ett återkommande drag genom hela 
TV-serien.

493. Se exempelvis Colfer 2005, s. 2, 176, 329; Colfer 2010, s. 29; Colfer 2012, s. 
146. Jag återkommer till hur älvorna ser på människor i nästa kapitel, ”Kulturell 
mångfald”.
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vänder han sig inte av imitation som ett maktredskap. Detta beror på att 
han redan befinner sig i ett karnevaliskt tillstånd under dessa vistelser och 
har mer makt än i människornas värld.494 Dessutom har älvan Holly, som 
Artemis efter hand blir vän med, insett att en individs ålder inte avgör hur 
intelligent eller farlig denna är. Därför bemöter hon inte i första hand ho-
nom som ung, utan som den individ han de facto är. Älvvärlden utgör en 
tillfällig befrielse från de åldersrelaterade normerna och kontrasteras mot 
människovärlden, där ytterst få karaktärer kan se bortom Artemis ålder.

I Artemis Fowl-serien konstateras att endast ett ungdomligt geni kan 
tillfångata en älva: ”Someone old enough to grasp the principles of com-
merce, yet young enough to believe in magic.”495 Detta problematiserar 
föreställningen om intelligens som de vuxnas attribut, vilken verkar vara 
förhärskande hos merparten av de vuxna karaktärerna, och uppmärksam-
mar möjligheten att unga besitter en annan sorts intelligens än vuxna. 
Enligt denna tolkning framstår de vuxna som begränsade i sitt tankesätt, 
då de inte längre har förmågan att tro på det övernaturliga. Därmed desta-
biliseras maktfördelningen mellan de båda parterna ytterligare.

  

Sammanfattningsvis problematiserar samtliga exempel på utmaningar 
mot intersektionella maktpositioner hur maktkategorier och intersek-
tioner påverkar individens självbestämmande och handlingsutrymme. 

494. Nikolajeva uppmärksammar i Nikolajeva 2003b, s. 6–14 att Harry Potter 
befinner sig i ett karnevaliskt tillstånd under sina vistelser i magivärlden. Han 
går från att vara styvsonen som inte har några ekonomiska resurser till att vara 
en av magivärldens mest berömda individer. När Harry vid böckernas slut åter-
vänder till sitt liv i mugglarvärlden är han förbjuden att använda sin magi och 
återgår till utgångsläget. Artemis har visserligen ett omfattande maktinnehav 
även i människornas värld, men han befrias från ålderskategorins restriktioner 
när han befinner sig i älvvärlden. Den magiska världen utgör därmed en karne-
valisk zon i vilken Artemis frigörs från åldersrelaterade maktinskränkningar. I 
Harrys magivärld finns det däremot, som har nämnts, gott om åldersrelaterade 
regleringar av omyndiga.

495. Colfer 2010, s. 2.
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Karaktärerna har visserligen utarbetat strategier för att motstå eller be-
gränsa dessas inverkan på deras liv, men varken Anna-Karin, Hermione 
eller Artemis lyckas undfly dem helt, även om Artemis är den som lyckas 
navigera i dem på det smidigaste sättet; istället för att försöka undfly de 
diskurser som begränsar ungas maktinnehav gör han objektiva diskurser 
till sitt vapen. De tre exemplen illustrerar därmed hur de diskurser som 
är livaktiga i ett samhälle får direkta konsekvenser för enskilda individers 
och gruppers maktinnehav. Samtidigt synliggör de en explicit ideologi 
om att det kan vara nödvändigt att försöka utmana maktkategoriers och 
intersektioners reglerande verkan för att få leva ett liv fritt från förtryck. 
Ideologin anknyter till de riktlinjer som ges för värdegrundsarbetet i sko-
lans läroplaner utifrån framförallt två aspekter. Den första är betoningen 
av ”[m]änniskolivets okränkbarhet” och ”alla människors lika värde”.496 De 
diskurser som begränsar de tre fantasykaraktärernas maktinnehav legiti-
meras utifrån en indelning av individer i över- respektive underordnade. 
De hotar i vissa fall, såsom i Voldemorts rasideologi, de underordnades 
existensberättigande. De tre exempelutmaningarna ger uppslag till att dis-
kutera hur diskurser ibland inskränker den mest grundläggande principen 
bakom de mänskliga rättigheterna, nämligen att alla människor är lika 
mycket värda.

Den andra aspekten från läroplanerna som den explicita ideolo-
gin anknyter till är ”individens frihet och integritet” samt ”varje männi-
skas egenvärde”.497 Som exemplen visar inskränker diskurser individers 
frihet och hotar ibland deras integritet såtillvida att de bedöms utifrån 
den grupptillhörighet som en viss maktkategori stipulerar istället för att 
bli betraktade som individer i sin egen rätt. Diskurser kan alltså kränka 
människors egenvärde. Vidare har skolan som mål att ”främja förståelse 
för andra människor och förmåga till inlevelse”.498 Via en analys av hur 
karaktärerna förhåller sig till olika diskurser i sina litterära universum kan 
eleverna med skönlitteraturen som hjälp beredas tillfälle att sätta sig in i 

496. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
497. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
498. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
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både en annan individs situation och hur denna individ förhåller sig till 
inskränkningar av den egna makten och friheten. Detta överensstämmer 
med grundtanken bakom Louise M. Rosenblatts begrepp social fantasi 
och Martha C. Nussbaums begrepp narrativ fantasi.

Makt(miss)bruk
De tre exemplen aktualiserar alla en explicit ideologi om att makt inte får 
användas för förtryck, utan ska användas på ett maktgivande sätt. Därmed 
lyfts den dubbelhet som Foucault har uppmärksammat i maktbegreppet 
fram. Ideologin knyter an till ett antal nyckelbegrepp i skolans läroplaner, 
såsom ”[m]änniskolivets okränkbarhet”, ”alla människors lika värde” och 
”solidaritet med svaga och utsatta” (Lgr 11) respektive ”solidaritet mellan 
människor” (Lpf 11).499 De tre fantasyserierna betonar att den som använ-
der den makt som magin eller den extrema intelligensen ger har ett ansvar 
för att se över vilka konsekvenser ens agerande får för andra individer. 
Både Lgr 11 och Lpf 11 fastslår att ett av skolans övergripande mål är att 
eleverna ska fostras till att ta avstånd från ”förtryck och kränkande be-
handling”.500 Det finns alltså en direkt koppling mellan karaktärerna Anna- 
Karin, Hermione och Artemis förhållningssätt till sin egen makt och ett 
av läroplanernas mål för det svenska skolväsendet. De tre unga karaktä-
rerna brottas alla med frågan om hur de ska kunna utöka sin egen makt 
och sitt eget självbestämmande, utan att detta sker på andras bekostnad.

När Anna-Karin manipulerar andra individers vilja och handlingar 
kränker hon individens frihet och integritet. Hon gör sina medmänniskor 
till försvarslösa offer och hämnas på sina fiender. Detta agerande bryter 
mot principen om alla människors lika värde och framhålls i serien utgöra 
ett förtryck. Ideologin om hur makt bör användas underbyggs direkt av 
de övriga karaktärernas förmaningar att Anna-Karin beter sig illa när hon 
vänder sin position från offer till förtryckare.501 Vidare inser hon själv efter  

499. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
500. Lgr 11, s. 12; Lpf 11, s. 11.
501. Se exempelvis Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 319.
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hand att hon inte agerar på ett acceptabelt sätt. Ideologin om att makt, 
här i form av magisk förmåga, inte får användas för förtryck uttrycks med 
full skärpa på ett direkt sätt när Anna-Karin gråtande vid sin morfars 
sjukbädd utbrister:

’Dom sa åt mig att det var farligt’ […]. ’Men jag tänkte aldrig på att 
det kunde vara farligt för nån annan än mig själv. Och allra minst för 
dig. Men jag har slutat nu.’ […] ’Jag skulle aldrig ha börjat. Jag skulle 
ha lyssnat på dom andra. Jag vet det nu, men det är för sent. Jag har 
förstört allt. Morfar, du måste bli bra. Snälla, snälla.’502

Även ur ett juridiskt perspektiv ifrågasätts legitimiteten i hennes ageran-
de, eftersom hon bryter mot Rådets magilagar.503

Indirekt stöds ideologin av att det dras paralleller mellan Anna-Karins 
magianvändning och hur demonernas försvurne försöker få tonårshäx-
orna att begå självmord med hjälp av tankestyrning, samt av att hennes 
magianvändning liknas vid ett drogmissbruk.504 Även Cirkelns disposition 
bidrar till att på ett indirekt sätt lyfta fram ideologin om att Anna- Karin 
missbrukar den makt som magin ger henne när hon förtrycker andra in-
divider för att göra sig själv till skolans mest populära individ. Detta utgör 
ett illustrativt exempel på hur formen kan understödja och bidra till att 
förmedla ett ideologiskt innehåll, vilket överensstämmer med den femi-
nistiska narratologins litteratursyn.

Cirkeln är indelad i fem numrerade sektioner som alla markerar 
ett avbrott eller hopp i handlingen. I del I gestaltas ett förstadium till 
 Anna-Karins karnevaliska uppochnedvändande av sin maktposition. Här 
presenteras de olika karaktärerna, och information om Anna-Karins ut-
satta position i skolan och hemmet lyfts fram. Del II representerar den 
första delen av uppochnedvändandet när hon fortfarande anser att hennes 

502. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 416.
503. Jfr Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 223–224.
504. Bergman 2011, s. 28 för ett resonemang kring hur magianvändning liknas vid 

en drog i Cirkeln. Bergman 2011, s. 28, 30 betonar också hur häxorna måste 
förvalta den magigrundade makten väl om de ska förbli goda.
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agerande utgör en rättvis hämnd för alla de år av förtryck som hon har 
upplevt. I del III börjar hon ifrågasätta sitt agerande, bland annat som ett 
resultat av sin mors olycka med det kokande vattnet. Del IV tar sin början 
två månader efter morfaderns olycka när Anna-Karin har bestämt sig för 
att helt avstå från att använda sin magi. Efter ett tag inser hon dock att de 
övriga flickorna i häxcirkeln är beroende av hennes magiska förmåga för 
att lyckas i kampen mot ondskan. Del V skildrar hur Anna-Karin har in-
sett att magin i sig varken är god eller ond, utan att det är hur den används 
som avgör om den verkar förtryckande eller maktgivande. Hon samar-
betar med de andra flickorna och lyckas stoppa demonernas försvurne. 
Därmed kan uppochnedvändandet betraktas som en läroprocess, genom 
vilken Anna-Karin kommer till insikt om att det med stor makt följer 
ett ansvar för att förvalta den väl. Inom Engelsforstrilogin kontrasteras 
maktmissbruk som gynnar en enskild individ mot ett maktgivande för-
hållningssätt där de magiska förmågorna nyttjas i kampen mot ondskan.

Trots att det aldrig råder någon tvekan om att Anna-Karin missbrukar 
sin magi finns det hela tiden en spänning mellan detta avståndstagande 
och förklaringar till varför hon agerar som hon gör. Anna-Karins utsatta 
situation framhålls vara anledningen till varför just hon missbrukar sin 
magiska förmåga i sådan omfattning.505 Läsaren uppmanas att sympati-
sera med henne, genom beskrivningar av hur mobbningen har fördärvat 
hennes liv såsom denna: ”Ja, Anna-Karin vet hur det känns att vilja dö. 
I åtta år har hon tänkt tanken nästan dagligen.”506 Den förståelse som 
gestaltas i berättelsen för flickans önskan om att bryta sig ur sin under-
ordnade position innebär dock inte att hennes agerande legitimeras. Att 
makt inte ska användas nedtryckande gäller alltså även för individer som 
själva har utsatts för långvarigt förtryck. Så fort en individ har mer makt 
än andra har vederbörande också ett ansvar för att förvalta den på bästa 
sätt. Detta ansvar blir än större om personen i fråga har fått mer makt än 
övriga individer för att kunna fullfölja sitt magiska uppdrag.

Även exemplet Hermione illustrerar på olika sätt hur makt ska använ-

505. Jfr Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 319–320, 374.
506. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 59.
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das maktgivande. Att denna insikt om maktanvändning utgör en explicit 
ideologi i Harry Potter-serien blir tydligt när Hermiones strävan efter att 
bli accepterad som en fullvärdig medlem i magivärlden beaktas. Ideologin 
understöds indirekt av hur hon förhåller sig till underordning i magivärl-
den. Strategin att utveckla sin magiska förmåga till fullo utgör ett exempel 
på hur makt kan användas på ett bemäktigande sätt. Genom att göra sig 
fullt kapabel att försvara sig mot angrepp av magiker som ansluter sig till 
Voldemorts ideologi får hon redskap för att överleva i ett samhälle där hon 
gradvis utsätts för mer direkta hot mot sin överlevnad. Eftersom det finns 
flertalet exempel på magiker som använder sin magiska kompetens för 
att förtrycka, tortera och mörda andra individer, är det uppenbart att den 
magiska förmågan kan användas på felaktiga sätt. Hermione missbrukar 
dock aldrig sin magiska kompetens på ett sätt som liknar Anna-Karins 
agerande. Som Margaret J. Oakes pekar på förutsätter magiutbildningen 
att eleverna lär sig att använda sin magi ansvarsfullt. Fienderna med Vol-
demort i spetsen missbrukar som en kontrast sin magiska kompetens.507 
En förutsättning för att förbli ”god” är att inte låta sig lockas av att använda 
magin för förtryckande ändamål.

Inhämtandet av kunskap om magivärlden utgör en maktgivande 
strategi för Hermione, eftersom det möjliggör hennes assimilering in i 
magivärldens kultur och bidrar till att hon snabbt anammar en etnicitet 
som magiker, även om strategin begränsas av rasdiskursen om muggelföd-
da. Det centrala i relation till utmaningens didaktiska potential är att de 
strategier som hon aktivt väljer för att få en bättre maktposition i magi-
världen alla är maktgivande för henne, utan att inskränka någon annans 
makt. Skillnaden jämfört med Anna-Karins förtryckande undanflykt från 
intersektionerna är markant och får också betydelse för legitimiteten i 
Hermiones utmaning mot sin maktposition. I och med att Hermione inte 
förbättrar sin maktposition på andras bekostnad framstår hennes ageran-
de som acceptabelt och korrekt. På detta sätt stöds ideologin om att makt 
ska användas maktgivande på ett indirekt vis.

507. Margaret J. Oakes, ”Secret Domination or Civic Duty: The Source and Pur-
pose of Magical Power in Harry Potter”, i Anatol 2009, s. 143–158 (s. 151).

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   219 2016-08-01   13:49



220

I samband med Hermiones politiska engagemang för husalferna ut-
övar hon dock förtryck. I och med att hon utformar ett program för hus-
alfernas förbättrade situation i samhället, utan att fråga dem om vilka 
önskemål de har, utser hon sig själv till gruppens förmyndare. När hon 
dessutom på ett handfast sätt försöker tvångsbefria dem vänds hennes 
goda intention till ett förtryck.508 Att Hermione inte beaktar husalfernas 
önskemål kritiseras av ett par andra elever på magiskolan, men detta sker 
utifrån den rasistiska diskursens antagande om att husalferna mår bra av 
att vara magikernas slavar. Både vuxna och jämnåriga magiker hånar hen-
ne för att hon inte förstår sig på magivärlden, och flertalet gånger avbryts 
hon när hon argumenterar för behovet av en organisation för husalfernas 
rättigheter. Dessutom utnyttjas det faktum att Harry Potter-serien till 
allra största delen fokaliseras utifrån Harrys perspektiv. Exempelvis får 
läsaren veta att Hermione talar med en vuxen magiker, tillika varulv, om 
husalfernas situation, men direkt därefter förflyttas Harrys fokus bort 
från konversationen:

Hermione was talking very earnestly to [Remus] Lupin about her 
view of elf rights.
 –’I mean, it’s the same kind of nonsense as werewolf segregation, 
isn’t it? It all stems from this horrible thing wizards have of thinking 
they’re superior to other creatures …’
 Mrs Weasley and Bill were having their usual argument about Bill’s 
hair.509

Läsaren får varken följa deras fortsatta diskussion eller veta vad varulven 
som är van vid att bli diskriminerad i magivärlden tycker om hennes en-
gagemang för husalferna. På detta sätt marginaliseras Hermiones argu-
mentation och hennes engagemang karaktäriseras närmast som en fix idé.

I seriens sjunde del får Hermione dock upprättelse när Harry och Ron 
inser hur illa de magiska varelserna behandlas i magivärlden. Husalferna 

508. Se Rowling 2003, s. 230–231, 341–342.
509. Rowling 2003, s. 271, citat s. 155.
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fortsätter leva med magikerna som herrar även efter det att Voldemort 
har besegrats, men resonemanget bakom arrangemanget ifrågasätts och 
problematiseras. Därmed klargörs att Hermiones engagemang är legitimt 
och viktigt såtillvida att hon har som ambition att ge husalferna mer makt 
över sin situation, men att själva tillvägagångssättet faller under rubriken 
maktmissbruk. Ideologin om att makt ska användas maktgivande, inte 
förtryckande, stöds alltså indirekt av hur Hermione förhåller sig till hus-
alferna. Det utgör ett exempel på hur hon inte bör gå tillväga. Exemplet 
problematiserar också frågan huruvida det är möjligt att ge makt till andra 
individer – kanske måste de själva ta den i besittning.

Artemis navigering i de åldersrelaterade maktbegränsningarna ankny-
ter också till ideologin om maktanvändning, vilken utgör en explicit ideo-
logi i serien. Den understöds indirekt när föräldrarnas försök att återföra 
honom till en barnposition gestaltas som ett illegitimt nedtryckande.510 
Samtidigt nyanseras situationen när ett av barnlitteraturens dilemman 
aktualiseras, nämligen det mellan att vilja ge barn makt och att vilja be-
skydda dem.511 Föräldrarnas agerande motiveras utifrån deras omtanke 
om Artemis. Han är dock inte längre det barn som han var då fadern 
försvann. Han har tvingats växa upp och agera som en vuxen. Därför vill 
han inte ge upp det maktinnehav som han hade under den period som 
han var sin fars ställföreträdare. Vid ett tillfälle ser Butler en skymt av den 
pojke som Artemis hade kunnat vara om hans far inte hade försvunnit.512 
Detta klargör att Artemis inte är som andra individer i samma ålder och 
att han därför inte bör bemötas utifrån sin biologiska ålder, utan utifrån 
den individ som han faktiskt är som ett resultat av sina erfarenheter. Både 
återskapandet av den barnlitterära karnevalens bortafas och imitationen 
av den stereotypa bilden av ungdomar är maktgivande strategier som han 
lyckas iscensätta tack vare sin intelligens.

Anmärkningsvärt nog framställs Artemis val att utöka sin makt via 
kriminalitet som fullt förståeligt. Han har under hela sin uppväxt följt 

510. Jfr Colfer 2005, s. 93–95.
511. Jfr Nikolajeva 2003b, s. 12; Nikolajeva 2009, s. 18.
512. Colfer 2001, s. 72. 
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faderns kriminella verksamhet och fått lära sig att den här sortens affärer 
ger möjlighet att tjäna mycket pengar. När fadern helt plötsligt bestämmer 
sig för att bli laglig vet sonen inte hur han ska förhålla sig till detta. Han 
har gjort det som den tidigare versionen av fadern hade önskat, nämligen 
att fortsätta med de kriminella aktiviteterna och behålla familjeförmögen-
heten intakt, men helt plötsligt blir hans försök att leva upp till sin före-
bild, Artemis senior, klassade som ett felaktigt beteende. Fokaliseringen ur 
Artemis perspektiv bidrar till att understryka det orättvisa i situationen, 
genom påpekanden såsom detta: ”[T]here really would be no family busi-
ness if it weren’t for him [Artemis] secretly safeguarding it”. Han börjar vis-
serligen fundera på om han skulle klara av att bli laglig, men samtidigt har 
han insett att han kan utöka sin personliga makt på detta sätt, trots sin låga 
ålder.513 Därför är Artemis motvillig till att ge upp det karnevaliska frirum 
som han har etablerat via sin kriminella karriär. Hans val att stjäla den tidi-
gare omnämnda målningen legitimeras delvis via poängterandet av att han 
stjäl den från en brottslig advokatfirma. Genom att stjäla från tjuvar fram-
står hans agerande som mindre moraliskt förkastligt, om än kriminellt.514

Artemis utsätter visserligen de självgoda vuxna kriminella karaktärer-
na, vilka inte ser honom som ett hot på grund av hans låga ålder, för en 
form av nedtryckande. I egenskap av ett ungt geni som befinner sig i den 
barnlitterära karnevalens bortafas ges han dock utrymme att utöka sin 
egen makt på deras bekostnad. I själva verket gestaltar serien i sin helhet 
Artemis utveckling från ett kriminellt och hänsynslöst geni till älvornas 
beskyddare. Denna utveckling analyseras ingående i nästa kapitel, men 

513. Colfer 2005, s. 94.
514. Colfer 2005, s. 33. Parsons anser att barn blir ”bystanders” till ett omoraliskt 

beteende i den första delen av Artemis Fowl-serien. Hon är starkt kritisk till 
att boken inte tydligare markerar vad som är ett moraliskt beteende, utan låter 
barn sympatisera med Artemis i egenskap av både en hjälte och en brottsling 
simultant. Se Parsons 2007, s. 169–170. Vid tiden för stölden av målningen 
används fokaliseringen ur Artemis perspektiv fortfarande för att skapa sympati 
för hans brottsliga handlingar, men då Artemis själv har börjat ifrågasätta huru-
vida han agerar moraliskt försvarbart finns det i denna bok ett större utrymme 
för läsaren att ta avstånd från hans handlingar.
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det bör påpekas redan här att Artemis förändras i takt med att han inser 
att den stora makt som han har på grund av att han är ett geni inte ska 
användas för att trycka ned andra individers makt, utan för att rädda värl-
den – både människornas och älvornas. Därmed bekräftas ideologin om 
hur makt ska användas indirekt av handlingen. Den stöds även direkt av 
Artemis eget uttalande:

’The world needs to be saved’, said Artemis. ’I realize now, finally, that 
I must be the one to save it. This is why I am a genius. My very raison 
d’être.’515

Uppenbarligen följer med möjligheten att påverka sin maktposition i alla 
tre serierna ett behov av att problematisera maktbegreppets dubbelhet. 
Ungdomarna måste lära sig att hantera sin makt om de ska lyckas full-
följa sina uppdrag. Fantasyserierna i fråga är således eniga om att förtryck 
måste motarbetas. Att ideologin ges utrymme i alla tre kan förstås utifrån 
att kampen mot ondskan är ett av fantasygenrens mest grundläggande 
genredrag.516 Ondskan representerar förtryck, medan ungdomarna – det 
godas försvarare – måste verka på ett maktgivande sätt om de ska ha en 
möjlighet att genomföra sitt uppdrag. Serierna problematiserar makt-
begreppet ytterligare genom att visa hur goda intentioner ibland kan leda 
fram till förtryckande resultat. Gränsen mellan gott och ont blir gråfärgad 
snarare än svart-vit, och det betonas att kampen mot förtryck inte bara 
handlar om en kamp mot fienderna, utan även inkorporerar en kamp mot 
dessa tendenser inom den egna personen.

515. Colfer 2006, s. 1, 94, 95–96, 282; Colfer 2010, s. 18–19, 27–28, 53, citat s. 19. 
Precis som i Harry Potter-serien finns en föreställning om att endast en individ 
kan utföra ett visst uppdrag. I Harrys fall är det en profetia som leder till att 
han är den ende som slutgiltigt kan besegra Voldemort. Artemis väljer däremot 
själv ut sin livsuppgift.

516. Jfr Boglind & Nordenstam 2010, s. 280; Göte Klingberg, The Fantastic Tale 
for Children: A Genre Study from the Viewpoints of Literary and Educational 
Research, Research Bulletin No. 2, February 1970 (Göteborg: Department of 
Educational Research, Gothenburg School of Education, 1970), s. 18.
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Utmaningarnas resultat
Den explicita ideologin om nödvändigheten av att motverka diskursers 
maktinskränkande effekter bryts i de tre exemplen mot en explicit ideologi 
som betonar att det är svårt, ibland närmast omöjligt, att påverka och/ eller 
förändra diskurserna. I samtliga fall är subversiviteten i utmaningarna mot 
de intersektionella maktpositionerna begränsad. Utmaningarna får, i jäm-
förelse med de motiverade och omkullkastande ungdomsupproren mot 
institutioner, inte lika radikala och bestående konsekvenser.

I Anna-Karins fall ställs den explicita ideologin om att hon måste göra 
motstånd mot det förtryck som hon utsätts för mot en annan explicit 
ideologi om hur svårt det är att förändra de diskurser som individer posi-
tioneras utifrån. Med magins hjälp lyckas hon skapa ett tillfälligt v a kuum 
där hennes ursprungliga maktposition sätts ur spel. Eftersom det är ett 
tidsbegränsat karnevaliskt frirum som etableras bidrar emellertid den kar-
nevaliska fasen till att befästa och klargöra den makt som diskurser har 
över individen. Att det är omöjligt att gå från mobbad till populär över en 
natt framhålls av ett par av de utvalda.517 Eftersom ordningen återställs 
och Anna-Karin återigen är maktlös i förhållande till Ida är det tydligt att 
hennes stora maktinnehav är tillfälligt. Det hade varit omöjligt för Anna- 
Karin att upprepa sitt uppochnedvändande av skolans sociala hierarki till 
fullo. Hennes magigrundade makt har således reducerats.

Uppochnedvändandet kan betraktas som en karnevalisk säkerhetsven-
til. En helt central skillnad från den medeltida karnevalens funktion, så 
som den beskrivs av Bachtin, är emellertid att det inte initieras uppifrån, 
utan av Anna-Karin själv. Hon tar sig friheten att ge sig själv mer makt 
genom att trycka ned andra individers självbestämmande. Det karneva-
liska tillståndet blir därmed Anna-Karins vapen. Den explicita ideologin 
om att makt ska användas maktgivande, inte förtryckande, genomsyrar 
Engelsforstrilogin på ett så genomgripande sätt att det blir omöjligt att 
låta hennes förtryckande strategi lyckas under en längre period. Det är på 
denna grund som hennes företag blir dödsdömt. Samtidigt understöds 

517. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 169.
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ideologin om att det inte finns någon genväg för att undfly diskursers 
normerande verkan. Med hjälp av förekomsten av magi synliggörs deras 
inflytande över individer. När sociala hierarkier ställs på ända framgår det 
tydligt vilken betydelse dessa har för Anna-Karins och de övriga karak-
tärernas maktinnehav – och i förlängningen för verklighetens människor.

Nikolajevas beskrivning av den barnlitterära karnevalen kan ge vissa 
insikter i Anna-Karins förhållande till sin deprimerade mor. Eftersom 
dottern är ung och omyndig har hon inget annat val än att bo kvar hos 
modern. Därmed befinner hon sig i en högst utsatt situation, där hennes 
maktinnehav är begränsat på grund av hennes ålder. Hon tar makten över 
sitt liv och sin mor när hon med magins hjälp blir den som styr över hur 
deras familjeliv ser ut. På så sätt får hon tillfälligt större makt över sin 
situation än vad ungdomar i hennes ålder brukar ha. De månader under 
vilka hon styr sin mors vilja kan betraktas som den barnlitterära karne-
valens bortafas. I samma ögonblick som hon upphör med att använda sin 
magi mot modern återförs hon till den maktlösa situation som hon levde 
i tidigare. Att modern inte direkt återgår till att vara sitt gamla jag, utan 
pendlar mellan att vara överenergisk och deprimerad under en period, 
klargör att Anna-Karins magi har bestående effekter även efter att hon 
har upphört att använda den.518 Därmed är gränsen mellan bortafasen och 
återvändandet till hemmet inte knivskarp. Anna-Karin återvänder dessut-
om knappast till ett tryggt hem, vilket brukar vara fallet i den barnlitterära 
karnevalen, utan hon återgår till att leva under svåra förhållanden. Det 
finns inte heller någon fysisk resa som hon beger sig ut på. Istället utgörs 
hennes resa av en inre sådan mot en insikt om att hon förtrycker andra 
individer med hjälp av sin magi.

Så långt framstår subversiviteten i Anna-Karins utmaning mot sin 
maktposition som högst begränsad. Att hennes magi faktiskt får vissa 
bestående resultat, framförallt att hon inte längre utsätts för mobbning, 
antyder dock att hennes utmaning mot de sociala hierarkierna trots allt 
har fått en bestående effekt, även om hon inte längre är skolans mest po-
pulära individ. Antingen kan detta ses som att hennes magi faktiskt har 

518. Strandberg & Bergmark-Elfgren 2011, s. 350, 391.
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makt att påverka individers maktinnehav, eller så kan det förstås som att 
erfarenheten av att vara populär och utöva förtryck mot sina medmänni-
skor har förändrat Anna-Karin; hon har fått insikter i maktutövning som 
gör att hon inte längre betraktar sig själv som ett hjälplöst offer, samtidigt 
som hon har insett att förtryck inte kan raderas med hjälp av förtryck.

Uppochnedvändandet tydliggör att all underordning är diskursivt 
grundad snarare än ett resultat av ett naturgivet och oföränderligt urtill-
stånd. Genom att iscensätta ett alternativt socialt universum där den ma-
giska kraften gör övriga maktkategorier verkningslösa synliggörs att över- 
och underordning konstrueras diskursivt. Det blir tydligt att Anna-Karin 
inte är ödesbestämt underordnad, och i samma ögonblick relativiseras de 
maktkategorier som är centrala för hennes maktposition. Läxan som hon 
lär sig är att diskurser är svåra att förändra, men att individers förhåll-
ningssätt till dem i vissa fall påverkar vilken makt de har över personers 
liv. Som framgick i föregående kapitel om ungdomsuppror mot institu-
tioner lägger Anna-Karins uppochnedvändande dessutom grunden för 
upproret mot Rådet och får i förlängningen omkullkastande resultat, även 
om hennes intersektionella maktposition fortfarande inskränker hennes 
maktinnehav.

I Harry Potter-serien är den explicita ideologin om att det är rätt att 
utmana diskursers normerande verkan tydlig, speciellt vad gäller makt-
kategorin ras. Voldemorts ondska relateras till hans rasistiska ideologi, 
och det står tidigt i serien klart att kampen mot honom samtidigt utgör 
en kamp mot rasismens intåg i magisamhället. Sammankopplingen av 
Voldemort och rasismen tydliggör på ett indirekt sätt att utmaningar mot 
rasistiska diskurser inte endast är acceptabla, utan en nödvändighet för 
att kunna försvara de mänskliga rättigheterna i magivärlden. Samtidigt 
illustrerar skildringen av Hermiones olika strategier för att undslippa 
magivärldens diskursiva underordning att det är svårt att förändra dis-
kurserna.

Hermiones strategi att inhämta så mycket kunskap om magivärlden 
som möjligt för att kunna assimileras in i den uppvisar spelet mellan två 
explicita ideologier: ideologin om att det kan vara nödvändigt att utmana 
de diskurser som ligger bakom intersektionell underordning och ideologin 
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om att det är svårt, ibland närmast omöjligt, att förändra diskurserna. Å 
ena sidan blir Hermione en invånare i magivärlden och assimileras in i 
dess kultur. Å andra sidan kommer detta aldrig att vara tillräckligt för 
de individer som betraktar det faktum att hon är muggelfödd som en 
medfödd och oföränderlig rasegenskap som gör att hon inte hör hemma 
i magivärlden. Extra tydlig blir konfrontationen mellan de båda explicita 
ideologierna i reformförsöken som riktas mot husalferna. Trots att Her-
mione har de bästa intentioner misslyckas hon. Det finns två olika anled-
ningar till detta. Dels har den rasistiska diskursen kring att husalferna 
trivs som magikernas slavar antagit status av en objektiv diskurs, det vill 
säga en diskurs som framstår som en ovedersäglig sanning, både bland de 
mänskliga magikerna och bland husalferna själva. Dels hörsammar inte 
Hermione husalfernas egna önskemål, utan utformar sin reform utifrån 
sina egna övertygelser om vilka behov de har.519 Hennes misslyckanden vi-
sar hur diskurser får reella konsekvenser för individers maktinnehav. När 
ambitionen bakom hennes strävanden i seriens sjunde del slutligen legiti-
meras som en naturlig konsekvens av ett antirasistiskt ställnings tagande 
synliggörs nödvändigheten av att våga stå upp mot förtryck. I den tidigare 
citerade passagen där Hermione får frågan om vem som bryr sig om de 
magiska varelsernas levnadsvillkor under Voldemorts styre likställs vikten 
av att kämpa för husalferna med den allmänna kampen mot rasismen mot 
muggelfödda.520

Exemplet Hermione visar också hur det kan vara olika svårt att ut-
mana olika diskurser. En etnicitet kan en individ närma sig med hjälp av 
assimilering och förvärvande av kulturellt kapital, men rasistiska diskurser 
gör de underordnade oförmögna att påverka sin egen situation, eftersom 
det inte går att förändra sitt arv. Det enda sättet som rasismen, i egenskap 
av en diskursiv konstruktion, kan bekämpas är genom att tydliggöra att 

519. Seymour för ett resonemang kring hur a stock narrative om husalfernas på-
stådda uppskattning av att leva som slavar är livaktigt i magivärlden, samt hur 
Hermione inte delar detta på grund av sin uppväxt i mugglarvärlden. Hennes 
ståndpunkt överensstämmer väl med min tolkning, men jag föredrar begreppet 
objektiv diskurs. Se Seymour 2012, s. 33–34.

520. Rowling 2007, s. 395.
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den grundar sig på godtyckliga antaganden om att individer kan delas in 
i olika raser. Som en konsekvens av att diskurser framhålls vara svåra att 
förändra blir subversiviteten i Hermiones utmaning mot sin maktposi-
tion med nödvändighet begränsad. Även efter det att rasismens talesman 
Voldemort förgörs består husalfernas slavposition. Detta sker trots att 
Dumbledore i egenskap av Ideology Keeper tar Hermiones parti i husalfs-
frågan, när han framhåller att hon har helt rätt i att det är viktigt att 
magikerna behandlar de magiska varelserna med respekt och omtanke.521 
Den enda av Hermiones tre strategier som är fullkomligt lyckad är att 
delta i kampen mot Voldemort. I övrigt är resultatet av hennes kamp mot 
underordning nedslående.

Till skillnad från Anna-Karin och Artemis som båda tillfälligt lyckas 
undslippa sin underordning befinner sig Hermione aldrig i en situation 
där det faktum att hon är muggelfödd inte påverkar hennes maktinnehav 
i magivärlden. Snarare är hon den västerländska flickan som får uppleva 
hur det är att vara rasmässigt underordnad när hon träder in i magivärl-
den. Detta faktum klargör att serien har en didaktisk potential att visa 
hur samma individ kan positioneras som under- respektive överordnad 
inom samma maktkategori i olika sociala och/eller kulturella kontexter. 
Den enda definitiva flykten från underordning som finns tillgänglig för 
Hermione är att återvända till mugglarvärlden och ge upp sina assimila-
tionssträvanden. För henne är förhållandet alltså motsatt det som gäller 
för Harry när han i och med inträdandet i magivärlden går från att vara en 
underordnad, askungeliknande individ till att vara världsberömd och hyl-
lad som den som besegrade Voldemort.522 Trots sin stora magiska kom-
petens, vilken i flera sammanhang är långt överlägsen Harrys, och trots 
sin beläsenhet, kan Hermione inte påverka sitt arv, vilket utgör grunden 
för den rasistiska underordningen. Den enda strategin som återstår är att 
försöka förändra diskurserna på vilken rasismen vilar. Såtillvida är hennes 
utmaning långt mer diskursivt betonad än både Anna-Karins och Arte-
mis, av vilka magin respektive den extrema intelligensen används på ett 

521. Rowling 2003, s. 733–735.
522. Jfr Nikolajeva 2003b, s. 6–11.
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mer instrumentellt vis. I Harry Potter-seriens magivärld sammankopplas 
och likställs magisk kompetens med en rasegenskap så till den milda grad 
att magin i Hermiones fall integreras med bland annat ålder, klass och ge-
nus i intersektioner. Skillnaden mellan hur Anna-Karin främst använder 
sin magi för att på ett instrumentellt sätt utöka sin makt och hur magin 
för Hermione närmast fungerar som en inträdesbiljett till magivärldens 
kultur är markant.

Även för Artemis fungerar hans extra maktkapital, den extrema intel-
ligensen, som ett verktyg eller ett vapen. Fantasyserien för fram en explicit 
ideologi om att det är rätt att motstå andras försök att anpassa en individ 
till de åldersrelaterade normerna. Artemis lyckas i hög grad påverka sin 
maktposition med hjälp av sin intelligens och sitt ekonomiska kapital. 
Han bevisar gång på gång att han är ett geni och att han därför inte ska 
behöva lyda under de maktinskränkningar som gäller för barn och ungdo-
mar i stort. Hans utmaning är radikal i den bemärkelsen att den illustrerar 
hur en ung individ kan slippa undan åldersrelaterade maktinskränkningar 
med hjälp av ett extra maktkapital. Till skillnad från Anna-Karin kan han 
inte sätta intersektionerna helt ur spel, utan han utnyttjar och anspelar 
på den objektiva diskursen om ungdomar som passiva och ofarliga för att 
skaffa sig ett övertag över de vuxna karaktärer som undervärderar honom.

Artemis ser till att behålla den makt som han har tillskansat sig under 
sina föräldrars frånvaro när de försöker återreglera honom till en barnpo-
sition. Därmed blir hans utmaning mot ålderskategorin långt mer radikal 
än de barnlitterära karnevaler där den unga återregleras. Han förlänger 
bortafasen och gör den till ett normaltillstånd. I tillägg till detta ger be-
söken i älvornas värld honom möjlighet att ytterligare utöka sin tilltro 
till den egna förmågan och befästa sin roll som innehavare av mer makt 
än vad som gäller för hans åldersgrupp generellt sett. Då det aldrig sker 
en komplett återreglering efter ett karnevaliskt tillstånd befästs inte nor-
merna genom att den unga individen återförs till utgångsläget i linje med 
hur Bachtin menar att den medeltida karnevalen fungerade, utan istället 
illustreras hur Artemis är fullt kapabel att agera som en vuxen affärsman. 
Han överskrider därmed, liksom Pippi Långstrump, den återreglerande 
funktion som barnlitterära karnevaler vanligtvis har. Astrid Lindgrens 
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Pippiböcker beskrivs av Nikolajeva som ett av få exempel på hur barn-
litteratur faktiskt tar vara på den radikala potential som ligger innebo-
ende i karnevaliska uppochnedvändanden.523 Ingen legitim anledning till 
att inskränka Artemis makt presenteras. När han efter hand som serien 
fortskrider övergår från att använda sin makt för kriminella ändamål till 
att rädda älvornas civilisation och motarbeta klimathotet befästs detta 
intryck ytterligare.524

En aspekt som delvis förtar det radikala i att Artemis agerar som en 
vuxen person är att han har med sig sin vuxna livvakt under sina äventyr.525 
Livvakten, som är utbildad i vapenhantering och i olika kampsporter, är 
ofta helt central för att Artemis ska kunna genomföra sina planer. Han 
intar en roll som liknar den fantasylitterära genrekonventionen med en 
manlig, äldre hjälpare som utbildar sin unga lärling i magi.526 Den stora 
skillnaden är att det inte är magi som Butler utbildar Artemis i. Inte heller 
präglas relationen mellan de båda av att Butler är vuxen, utan av att han 
är Artemis tjänare. Relationen mellan de båda karaktärerna tydliggörs av 
att livvakten ibland tilltalar det unga geniet som ”Sir”.527 Klasskillnaden 
mellan dem är viktigare för deras relation än åldern och som en följd därav 
framstår det som att livvakten lika gärna hade kunnat vara yngst. Efter 
hand som Artemis blir äldre blir det dock tydligt att livvakten är hans 
vän, vilket gör att deras yrkesmässiga relation ibland får stå tillbaka för 
deras vänskap. Butler förhindrar inte Artemis kriminella planer, trots att 
de gång på gång försätter dem i livsfara. Istället agerar han som ett vuxet 
barn som Artemis kan använda som sitt vuxna alibi i situationer där så 
krävs, exempelvis när de stjäl målningen. Dessutom avslöjar Butler inte 
vad Artemis gör för föräldrarna, utan han är fullständigt lojal med honom, 

523. Nikolajeva 2010, s. 9.
524. Jfr Colfer 2006, s. 2, 94–96, 206–207; Colfer 2010, s. 18–19, 27–28, 52–53; 

Colfer 2012, s. 129.
525. Ibland ersätts Butler av sin yngre syster eller av älvorna, men Artemis är så 

gott som aldrig helt ensam under sina äventyr.
526. Jfr t. ex. Boglind & Nordenstam 2010, s. 280; Campbell 1949, s. 72; Mend-

lesohn 2002, s. 164.
527. Se exempelvis Colfer 2001, s. 3, 15–16.
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trots att det är föräldrarna som har anställt livvakten. Detta kan förklaras 
dels utifrån maktrelationen mellan dem, dels utifrån deras vänskap. Det 
barnlitteraturens dilemma som enligt Nikolajeva går ut på att barnlitte-
ratur både vill ge barn mer makt och skydda dem aktualiseras dock likväl, 
eftersom livvakten vid flertalet tillfällen räddar Artemis liv när den senare 
har tagit sig vatten över huvudet.528

Betydelse för hur subversivt Artemis agerande är i förhållande till 
ålders kategorin har även det faktum att hans mor, efter att hon har fått 
reda på att han upprepade gånger har besökt älvornas värld, ger honom 
tillåtelse att resa tillbaka dit.529 Därmed kan just den resan till älvornas 
värld förstås utifrån Žižeks syn på karnevalen som de överordnades makt-
medel; modern tillåter sonen att utmana sin åldersposition, och följakt-
ligen förtas utmaningens subversivitet. Signifikant nog berättar Artemis 
aldrig för sin far om älvornas värld, då han är tveksam till om fadern hade 
gett honom tillåtelse att resa dit samt är rädd för att denne hade exploate-
rat älvornas civilisation.530 Det är värt att notera att modern, i likhet med 
livvakten, inte fyller rollen av en vuxen karaktär som inskränker sin sons 
makt i detta fall. Istället ställer hon sig på den unge Artemis sida och förli-
tar sig på att han är tillräckligt mogen för att kunna klara sig på egen hand.

Sammantaget problematiserar Artemis Fowl-serien maktkategorin 
ålder när den relativiserar den objektiva diskursen om att en individs ål-
der avgör hur kapabel personen i fråga är att hantera makt. Karaktären 
Artemis överbevisar de vuxna karaktärer som under fantasyseriens gång 
undervärderar hans inflytande, och fantasyserien kommenterar samtidigt 
diskurser om inskränkningar av barns och ungdomars makt som även är 
livaktiga i verkligheten. Så långt framstår hans utmaning mot sin maktpo-
sition som långt mer subversiv än både Anna-Karins och Hermiones. Det 
finns dock, förutom de vuxna karaktärer som på olika sätt ger Artemis 
agerande sitt godkännande, en aspekt som starkt inskränker den radikala 

528. Se exempelvis Colfer 2003, s. 42–43; Jfr Nikolajeva 2003b, s. 12 samt Niko-
lajeva 2009, s. 18.

529. Colfer 2010, s. 320.
530. Colfer 2010, s. 321.
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utmaningen mot åldersrelaterade maktbegränsningar: Artemis gestaltas 
som markant olik sina jämnåriga. Hans utmaning lyckas just för att han 
avviker från hur barn och ungdomar antas vara, både av de vuxna karak-
tärerna och av honom själv. Hans extrema intelligens och hans överklass-
position gör honom unik. Därmed framkommer en implicit ideologi om 
att endast ett överklassgeni kan undfly diskursernas normerande verkan 
utifrån maktkategorin ålder.531 Den extrema intelligensen blir både ett 
berättartekniskt grepp som gör det möjligt att skildra ett högst radikalt 
överskridande av åldersrelaterade maktbegränsningar och det som förtar 
dess radikalitet. Det är Artemis höga maktposition i övrigt som gör det 
möjligt för honom att åstadkomma en mer radikal utmaning mot diskur-
sivt konstituerad underordning än vad de intersektionellt underordnade 
karaktärerna Anna-Karin och Hermione lyckas med.

Magiska intersektioner
De tre exempelutmaningarna gestaltar alla hur intersektionella maktposi-
tioner påverkar individers maktinnehav. Introduktionen av ett nytt makt-
kapital, antingen magisk förmåga eller extrem intelligens, gör det möjligt 
att skildra mer drastiska utmaningar mot maktkategoriers och intersek-
tioners maktreglerande effekter än vad som hade varit möjligt i realistisk 
ungdomslitteratur. På så sätt skiljer exemplen sig från de utmaningar som 
Trites kartlägger i sitt huvudsakligen realistiska material.532

Anna-Karins uppochnedvändande av den sociala hierarkin på gymna-
sieskolan utgör det tydligaste exemplet på hur ett nyfunnet maktkapital 
på ett drastiskt sätt påverkar en karaktärs maktinnehav. Omstjälpningen 
synliggör vilken betydelse intersektionella maktpositioner har för indi-

531. Förutom Artemis finns det i Artemis Fowl-serien ett kvinnligt barn- och 
överklassgeni som precis som han har långt mer makt än vad som är gängse för 
barn. Hon lyckas dock inte besegra Artemis, vilket antyder att hans manliga 
kön och högre ålder gör honom mer högtstående än flickan i fråga. Se Colfer 
2006, från s. 112 och framåt.

532. Trites 2000, s. 8, 34–35, 45–53.
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viders möjligheter att påverka sina egna liv. Hermione försöker anamma 
magikeretniciteten och bidrar till Voldemorts slutgiltiga nederlag, men 
även hennes fall klargör både hur stort inflytande diskurser, i det här fallet 
främst avseende ras, har över individers liv och hur svårt det är att utmana 
dem. Artemis är den av de tre karaktärerna som lyckas undfly diskursiva 
maktinskränkningar mest effektivt. Han är ett icke-karaktäristiskt barn 
som visar att ålder inte avgör hur intelligent någon är. Eftersom han ka-
raktäriseras som ett geni som skiljer sig från vanliga barn och ungdomar 
blir han emellertid inte en representant för sin åldersgrupp, vilket gör att 
grunden för maktfördelningen utifrån ålder inte luckras upp på ett ge-
nomgripande plan. Trots att utmaningarna får mer bestående resultat än 
de som Trites analyserar överensstämmer de förra på en punkt med dessa. 
De unga karaktärernas utmaningar mot diskursiva maktinskränkningar 
leder nämligen till att de inser hur svårt det är att påverka dem.

I slutändan råder det enighet i de tre serierna om att magi eller extrem 
intelligens aldrig kan sudda ut intersektionella maktpositioners inflytande 
över individers liv helt; subjekt kan försöka utmana de diskurser på vilka 
de vilar, men de är samtidigt i viss mån diskursernas fångar. Dock bidrar 
den främmandegörande effekt som uppstår när en magisk förmåga vävs 
samman med maktkategorier som har sin direkta motsvarighet i verk-
ligheten till att objektiva diskurser kring bland annat klass, ras, etnicitet 
och ålder genomlyses. Resultatet blir att deras sanningsvärde ifrågasätts. 
Exempelutmaningarna utgör ingångar till ett värdegrundsarbete om 
mänskliga rättigheter, eftersom de på olika sätt problematiserar grund-
läggande principer för detta värdegrundskomplex, såsom alla människors 
lika värde och individens rätt att utveckla sin egenart. Dessutom klargör 
de hur diskursiva maktinskränkningar sätter upp hinder för just dessa 
principer, vilket i sin tur visar hur viktigt det är att diskutera hur indivi-
der påverkas av olika intersektioners maktreglerande verkan. Genom att 
lyfta fram ett intersektionellt perspektiv i värdegrundsarbetet kan denna 
diskussion bli mer nyanserad än om maktkategorierna behandlas separat 
i undervisningen. Det här kapitlets tre exempel på att ett extra, magiskt 
maktkapital integreras med intersektioner som återfinns i verkligheten 
illustrerar hur fantasylitteratur kan fungera som en katalysator för att syn-
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liggöra verklighetens maktförhållanden genom att främmandegöra dem.
Kapitlets tydligaste exempel på att fantasylitteraturens didaktiska po-

tential grundar sig i hur ett allegoriskt anslag används för att skapa främ-
mandegörande effekter utgörs av den rasideologi som Hermione tvingas 
att stångas mot i magivärlden. Likheterna med verklighetens rasistiska 
diskurser är så tydliga att serien uppmuntrar till en allegorisk tolkning, 
i vilken Voldemorts ideologi jämförs med rasistiska diskurser i verklig-
heten. Inom Harry Potter-forskningen förekommer många allegoriska 
tolkningar, i vilka Voldemort jämförs med Hitler och den tyska situa-
tionen under andra världskriget.533 Det faktum att det är muggelfödda 
som underordnas magiker med en eller flera magikerföräldrar etablerar 
emellertid andra kategorier för rasistisk över- och underordning än ex-
empelvis hudfärg. Samtidigt som magiskt arv på ett allegoriskt plan kan 
läsas som en motsvarighet till de kategorier på vilka rasistisk underord-
ning baseras i verklighetens rasistiska diskurser, bidrar magin i egenskap 
av en maktkategori till att främmandegöra desamma. Detta beror på att 
överföringen till en fiktiv kategori för rastänkande synliggör de strukturer 
som ligger bakom detta på ett generellt plan, nämligen en indelning av 
individer i högre och lägre stående grupper utifrån antaganden om att 
det finns olika raser som sinsemellan har olika stort existensberättigande. 
När rasismen får en magisk dräkt utgör den inte längre en diskurs som 
det är svårt att fullt ut frigöra sig från som läsare, utan den synliggörs för 
vad den är – en diskursiv konstruktion som via sina arbiträra antaganden 
om att en del raser är överlägsna andra har stor inverkan över individers 
liv. Rasismen problematiseras dessutom på flera olika plan i Harry Potter- 
serien, eftersom både magiska varelser och mugglare också betraktas som 
lägre stående av många av de karaktärer som är mänskliga magiker. Flera 
olika rasdiskurser aktualiseras samtidigt. Medan hjältarna utan att tve-
ka tar avstånd från rasideologin om att muggelfödda är mindre värda än 

533. Se exempelvis Jennifer Sterling Folker & Brian Folker, ”Conflict and the 
Nation State: Magical Mirrors and Refracted Images”, i Nexton & Neumann 
2006, s. 118; Emma Lindberg, ”Dödsätaren Hitler och Nazisten Voldemort: 
En komparativ och hermeneutisk analys av Lord Voldemort och Adolf Hitler”, 
kandidatuppsats i litteraturvetenskap, Lunds universitet, VT 15.
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magiker med magiskt arv har den rasistiska diskursen om husalfernas 
underordning antagit status av en objektiv diskurs för de flesta magiker, 
även bland hjältarna.

När magin verkar tillsammans med övriga maktkategorier upprättas 
en distans till de diskurser som ligger till grund för dem. Denna distans 
ger i sin tur läsaren möjlighet att granska diskurser i sin egen omvärld 
på ett kritiskt och distanserat sätt. I utmaningarna mot maktpositioner 
består fantasylitteraturens didaktiska potential främst av att den riktar 
uppmärksamhet mot hur diskursiva fenomen skapar sanningseffekter 
som kan utnyttjas för att underordna vissa individer och/eller grupper. 
De tre exempelutmaningarna väcker frågor kring hur en del individers 
makt kan inskränkas diskursivt, trots att detta bryter mot principen om 
alla människors lika värde som i sin tur ligger till grund för de mänskliga 
rättigheterna. Det finns en central anledning till att värdegrundsarbetet 
om mänskliga rättigheter med fördel kan ta vara på den didaktiska poten-
tial som uppstår när magin vävs samman med intersektioner och därmed 
etablerar magiska intersektioner. Fantasylitteraturens främmandegörande 
förmåga bidrar nämligen till att synliggöra de strukturer som ligger bakom 
diskursivt grundad över- och underordning i vår värld.
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The boy who kidnapped Holly Short all those years ago would never have 
entertained the notion of sacrificing himself. But he was no longer that 
boy. His parents were restored to him and he had brothers. And dear 
friends.

Artemis Fowl i Artemis Fowl and the Last Guardian 
(2012, s. 267)
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I centrum för detta kapitel står två exempel på fantasylitterära 
kultur möten. I båda fallen är mötet transformerande för individen, då 
närmandet till det okända skapar möjligheter att betrakta sig själv utifrån. 
Fantasylitterära genredrag såsom förekomsten av magi och magiska värl-
dar som existerar vid sidan av en till synes realistisk verklighet möjliggör 
allt ifrån att individer byter kroppar med varandra, och bokstavligen får 
prova på att gå i någon annans skor, till att människan som art betraktas 
utifrån av intelligenta varelser.

Det första exemplet är det kulturmöte som blir följden av ett kropps-
byte i Engelsforstrilogin. Tonårsflickorna byter via en magisk ritual kropp-
ar med varandra under tre dagar. Upplevelsen av att leva någon annans liv, 
samt av att betrakta sig själv och det egna livet utifrån, får en fundamental 
betydelse för hur flickorna förhåller sig till sig själva, till varandra, till sitt 
magiska uppdrag och till sin intersektionella maktposition. Det andra 
exem plet är Artemis möte med älvornas värld. Analysen fokuserar på hur 
detta möte möjliggör Artemis utveckling från ett egoistiskt, kriminellt 
geni till en omtänksam individ som offrar sig själv för att rädda världen. 
Mötet med älvornas värld ger honom insikter om sig själv, om människo-
släktet i stort, om älvornas civilisation och om att även de till synes mest 
skilda kulturer har mycket gemensamt och kan ha ett givande utbyte av 
varandra. Medan kroppsbytet fokuserar på relationen mellan individer 
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inom samma kulturella kontext, nämligen den fiktiva svenska småstaden 
Engelsfors, berör Artemis möte med älvorna en konfrontation mellan inte 
bara olika kulturer, utan olika världar.

Kulturmöten är ett vanligt förekommande inslag i fantasylitteratur. 
Så gott som all portalfantasy innehåller ett möte med en annan värld 
och/eller kultur.534 Exempelvis möter den nioårige protagonisten i Astrid 
Lindgrens Mio min Mio (1954) en helt ny värld när en ande transpor-
terar honom till ”Landet i fjärran”, där han besegrar en ond härskare.535 
Fantasylitterära kulturmöten kan emellertid förekomma inom alla de fyra 
sorternas fantasy.

I det följande analyseras de två exemplen på fantasylitterära kultur-
möten som ett möte med den Andre. Den Andre är ett begrepp som har 
använts i flera olika sammanhang, men jag avser här den postkoloniale teo-
retikern Edward W. Saids begrepp the Other i Orientalism (1978). För Said 
betecknar den Andre en diskurs som tillskriver individer från Orienten 
ett antal egenskaper som kontrasteras mot de som anses utmärka indivi-
der från Occidenten, det vill säga västvärlden. Den centrala mekanismen 
bakom orientalismen är enligt Said att det upprättas en gräns mellan väst 
och öst, mellan vi och dem. Den Andre får stå för allt det främmande 
och anses vara väsensskild från den egna gruppen. Följaktligen utgör den 
Andre en diskursiv konstruktion som framställer individer från andra 
kulturer som avvikare.536

Kulturmötena utgör en fruktbar ingång till värdegrundsarbetet om 
kulturell mångfald, då de uppmärksammar vikten av att bemöta indivi-
der från andra kulturer som just individer och att inte låta sina fördo-
mar stå i vägen för det utbyte som interaktionen med den Andre kan ge. 

534. Mendlesohn 2008, s. xix–xxx.
535. Astrid Lindgren, Mio min Mio (1954) (Stockholm: Rabén & Sjögren, 1997).
536. Edward W. Said, Orientalism: Western Conceptions of the Orient (1978) (Lon-

don: Penguin Books, 1995), se speciellt s. 1–4. Begreppet har använts av flera 
olika tänkare, bland annat inom ett psykoanalytiskt perspektiv. Anledningen 
till att jag har valt att använda Saids begrepp är att det betonar att den Andre 
utgör en diskursiv konstruktion av det främmande. Därmed är hans begrepp 
väl förenligt med mitt diskursanalytiska perspektiv.
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Det finns två anledningar till varför jag har valt just dessa exempel. Dels 
belyser de tillsammans möten med den Andre på både ett individ- och 
ett samhällsplan. Dels bidrar fokaliseringen, vilken i båda serierna skiftar 
frekvent mellan olika karaktärer, till att de olika parternas syn på det som 
sker kommuniceras. Sammantaget gör detta att deras didaktiska potential 
avseende kulturell mångfald blir omfattande.537 Kapitlet sprider ljus över 
hur de två exemplen genomsyras av en övergripande explicit ideologi om 
att det är nödvändigt att kunna sätta sig in i andra individers och/eller 
kulturers situation och värderingar för att kunna bemöta dem på ett med-
mänskligt och empatiskt sätt. Ideologin förs i båda serierna fram indirekt, 
via handlingen, och har tydliga kopplingar till hur kulturmöten framhålls 
vara värdefulla i skolans värdegrundsarbete.

Grund- och gymnasieskolans läroplaner ger frågan om kulturell mång-
fald och möten mellan olika kulturer stort utrymme. De understryker 
vikten av internationell samverkan samt värdet av den kulturella mång-
falden inom Sverige. Både inom och utom landet förväntas eleverna alltså 
vara väl rustade för möten med andra kulturer än sina egna. Exempelvis 
fastslås att ”[d]et svenska samhällets internationalisering och den växande 
rörligheten över nationsgränserna ställer höga krav på människors förmå-
ga att leva med och inse de värden som ligger i en kulturell mångfald.”538 
I denna formulering är det tydligt att kulturell mångfald betraktas som 
någonting i grunden positivt och som en naturlig konsekvens av samhäl-
lens internationalisering.

Läroplanerna för de båda skolformerna understryker vidare att det 
internationella perspektivet ska prägla undervisningen, då det är vik-

537. Harry Potters inträde i magivärlden, vilket har analyserats av bland andra 
Nikolajeva, uppvisar stora likheter med Artemis fall i och med att mötet med 
magivärlden utgör en omfattande läroprocess för Harry. Jfr Nikolajeva 2003b, 
s. 4–19. Att Harry Potter-serien till den övervägande delen fokaliseras utifrån 
Harrys perspektiv gör dock att det främst är hans upplevelser av det som sker 
som läsaren får ta del av. Detta, samt att Artemis genomgår en mer radikal 
personlighetsutveckling än Harry, utgör de främsta anledningarna till att jag 
har valt att analysera Artemis möte med en magisk värld istället för Harrys.

538. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
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tigt att eleven kan sätta in sin egen situation i ett större sammanhang. 
Detta perspektiv förväntas leda dels till att eleven utvecklar solidaritet 
på ett internationellt plan, dels till att vederbörande får en djupare för-
ståelse för Sveriges kulturella mångfald. Vikten av att alla elever känner 
till de officiella nationella minoriteternas kultur, språk, historia och reli-
gion framhålls i båda läroplanerna. I linje med detta tydliga ställnings-
tagande för kulturell heterogenitet som någonting värdefullt fastslås att
”[f ]rämlingsfientlighet och intolerans måste bemötas med kunskap, öp-
pen diskussion och aktiva insatser.”539 Magnus Persson identifierar ett an-
tal argument för varför elever bör läsa skönlitteratur i de tidigare styrdo-
kumenten för svenskämnet från 1994/2000 samt i läromedel i svenska. Ett 
av argumenten lyder: ”Litteraturläsning ger förtrogenhet med kulturarvet 
och förståelse för kulturell mångfald.”540 Utifrån Perssons undersökning 
blir det uppenbart att det finns stöd i skolans tidigare styrdokument för 
att utgå från skönlitteratur när frågor som berör kulturell mångfald ak-
tualiseras i undervisningen. Detsamma gäller för läroplanerna från 2011, 
vilket Persson också uppmärksammar i sin studie från 2012.541 

Bilden som läroplanerna, både de nuvarande och de tidigare, ger av 
kulturell mångfald visar sig dock vid en närmare granskning vara ambi-
valent. Det svenska framhålls nämligen framför andra kulturer och/eller 
geografiska områden. Detta sker utan att det klargörs vad som utmärker 
det svenska. Det är framförallt när begreppen värdering, värdegrund och 
kulturarv nämns som den etnocentriska tendensen blir tydlig. Persson 
problematiserar begreppet kulturarv i förhållande till de äldre styrdoku-
menten. Han frågar sig vems kulturarv det är som avses – om det är ett 
svenskt, ett västerländskt eller ett mångkulturellt sådant som bör läsas 
in i formuleringarna – och hans slutsats är att det västerländska utgör 
”den yttre gränsen” för kulturarvet. Gränser upprättas mellan vi och dem, 
mellan det egna och det främmande.542

539. Lgr 11, s. 9–10, 14, citat s. 7; Lpf 11, s. 7, 10, citat s. 5.
540. Persson 2007, s. 218–219.
541. Persson 2012, s. 23–24.
542. Persson 2007, s. 35. Se Persson 2007, s. 36–46 för en närmare diskussion 

av vilket kulturbegrepp som de undersökta styrdokumenten laborerar med, 
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Av formuleringar som återfinns i både Lgr 11 och Lpf 11 framgår att 
skolan är en institution som ska socialisera in barn och ungdomar i det 
svenska samhällets värdegrund: ”Skolan ska aktivt och medvetet påverka 
och stimulera eleverna att omfatta vårt samhälles [min kursiv] gemen-
samma värderingar och låta dem komma till uttryck i praktisk vardag-
lig handling.”543 Vilka dessa gemensamma värderingar är definieras inte 
närmare, men en formulering i båda läroplanerna om att ”[u]tbildningen 
ska förmedla och förankra respekt för de mänskliga rättigheterna och de 
grundläggande demokratiska värderingar som det svenska samhället vilar 
på” ger en bild av vad som avses.544

Den etnocentriska tendensen slår även igenom när ordet kulturarv 
nämns, speciellt i gymnasieskolans läroplan:

Förtrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det svenska språ-
ket ska befästas genom undervisningen i många av skolans ämnen. En 
trygg identitet och medvetenhet om det egna och delaktighet i det ge-
mensamma kulturarvet stärker förmågan att förstå och leva sig in i an-
dras villkor och värderingsgrunder. Skolan ska bidra till att elever får en 
identitet som kan relateras till inte bara det specifikt svenska [min kur-
siv] utan också det nordiska, det europeiska och ytterst det globala.545

I och med att det framhålls att det är viktigt att eleven inte endast skapar 
sin identitet i förhållande till ”det specifikt svenska” blir det svenska den 
norm utifrån vilken eleven bör bredda sina vyer. En föreställning om att 
det är nödvändigt att börja i det nationella för att först i ett senare skede 
kunna gå vidare till att förstå andras perspektiv slår också igenom i läro-
planerna, när det betonas att det är det ”svenska, nordiska och västerländ-
ska kulturarvet” – i den ordningen – som eleverna ska lära sig om.546

samt en granskning av de dåvarande styrdokumentens inställning till kulturell 
mångfald.

543. Lgr 11, s. 12. I Lpf 11, s. 11 är ”låta dem” ersatt med ”låta dessa”.
544. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
545. Lpf 11, s. 5; Jfr Lgr 11, s. 7 för en likartad formulering.
546. Lgr 11, s. 13; Lpf 11, s. 10. Se Persson 2007, s. 88–90 för en kritisk diskus-
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I fastslåendet av att ”den etik som förvaltats av kristen tradition och 
västerländsk humanism” ska fungera som utgångspunkt för skolans vär-
degrund gör sig en eurocentrisk tendens påmind. Den givna frågan blir 
varför det kristna och det västerländska prioriteras i en skola som sägs vara 
anpassad till ett mångkulturellt samhälle.547 Den aktuella formuleringen 
exkluderar en etik som baseras på andra religioner eller en icke-religiös 
grund och gör samtidigt elever med ursprung från delar av världen som 
inte räknas till den västerländska sfären till avvikare. Dessa inre motsägel-
ser i läroplanerna innebär att hyllningen av kulturell mångfald inte får stå 
oemotsagd, samt att det förment svenska och västerländska framhålls vara 
prioriterat framför influenser från andra kulturella områden.

Det är inte uppenbart hur en lärare ska förhålla sig till frågan om kul-
turell mångfald utifrån läroplanerna. Å ena sidan aktualiserar de en ex-
plicit ideologi om att den kulturella mångfalden är värdefull, men å andra 
sidan genomsyras läroplanerna av en annan explicit ideologi om att det går 
att definiera någonting specifikt svenskt och att detta är den startpunkt 
utifrån vilken närmandet till andra kulturer kan och bör ske. Detta illus-
trerar hur läroplanerna lika lite som skönlitterära texter är fria från inre 
motsättningar. Att centrala begrepp, såsom kulturell mångfald och det 
svenska, inte definieras bidrar ytterligare till oklarheter i formuleringarna. 
Det råder emellertid ingen tvekan om att möten med andra kulturer är en 
central värdegrundsfråga som ska belysas i undervisningen. Det är utifrån 
denna utgångspunkt som jag närmar mig de fantasylitterära kulturmötena 
i detta kapitel.

Förutom de formuleringar som specifikt berör kulturarvet och den 
kulturella mångfalden finns det i läroplanerna ett antal mer allmänna 
orda lydelser som understryker vikten av att kunna bemöta individer från 

sion av skillnaderna i formuleringar om kulturarvet i svenskämnet respektive i 
ämnet svenska som andraspråk på gymnasiet. Persson illustrerar hur eleverna 
som läser svenska ska lära sig om den kulturella mångfalden, medan svenska 
som andraspråkseleverna redan antas vara mångkulturella och därför istället 
behöver lära sig mer om det svenska. Att samma tendens finns i svenskämnets 
styrdokument för Skola 2011 understryks i Persson 2012, s. 23.

547. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
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andra grupper och/eller kulturer på ett empatiskt sätt. Exempelvis är ett 
mål för både grund- och gymnasieskolan att eleven ”kan samspela i möten 
med andra människor utifrån kunskap om likheter och olikheter i livsvill-
kor, kultur, språk, religion och historia”.548 Att respektera andra individers 
egenvärde och integritet, att kunna känna solidaritet, förståelse och in-
levelse med andra människor, samt att kunna leva sig in i och förstå andra 
människors situation, och som en följd därav få ”en vilja att handla också 
med deras bästa för ögonen”, utgör alla exempel på aspekter som är högst 
relevanta i ett värdegrundsarbete om kulturell mångfald. Förhoppningsvis 
kan den sortens värdegrundsarbete också fungera som en del av skolans 
förebyggande arbete mot diskriminering och trakasserier.549

Kulturell mångfald är således en värdegrundsfråga som kan kom-
bineras med generella spörsmål om hur människor bör förhålla sig till 
varandra. Därmed är den tätt länkad till de två värdegrundsfrågor som 
redan har belysts i denna undersökning, nämligen demokrati och mänsk-
liga rättigheter. I styrdokumenten för svenskämnet på både grundskolan 
och gymnasiet betonas att skönlitteratur skapar förståelse för omvärlden, 
samt för andra människors livsvillkor och tankesätt. Argumentationen 
är mer utvecklad i gymnasiets ämnesplan. I denna framhålls att skönlit-
teratur kan visa både på det allmänmänskliga och på skillnader mellan 
olika människor, vilket anknyter till värdegrundsfrågan kulturmöten. Lik-
heterna mellan olika människor betonas vara större än skillnaderna, och 
samtidigt framhålls att skönlitteratur kan öppna upp för nya perspektiv 
på omvärlden.550 Detta gör sammantaget att skönlitteratur framstår som 
ett gott verktyg för värdegrundsarbetet om kulturell mångfald.

548. Lgr 11, s. 14; Se Lpf 11, s. 11 för en mycket snarlik formulering.
549. Lgr 11, s. 7, 12, citat s. 12; Lpf 11, s. 5, 12, citat s. 11.
550. Lgr 11, ”Svenska”, s. 222, 226; Lpf 11, ”Svenska”, s. 160; Skolverket, ”Om ämnet 

svenska”, kommentarsmaterial till Lpf 11, 2011, s. 1.
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Kroppsbytet
Bakgrunden till att fem tonårsflickor i Engelsforstrilogins andra del, Eld 
(2012), byter kroppar med varandra är en rättegång mot Anna-Karin, i 
vilken hon anklagas för att ha brutit mot Rådets magilagar. Som framgick 
i föregående kapitel är hon i högsta grad skyldig, men eftersom flickorna i 
Cirkeln anser att Rådet missbrukar sin makt och straffar brott alltför hårt 
bestämmer de sig för att rädda henne från att dömas till döden. Lösningen 
blir en magisk ritual, vilken leder till att flickorna byter kroppar med varan-
dra. När så sker förlorar de tillfälligt sin magi, vilket innebär att de kan un-
danhålla sanningen under rättegången, utan att avslöjas av en häxa som har 
förmågan att avgöra när andra häxor ljuger. Planen är lyckad och flickan fri-
as.551 En minst lika stor utmaning som rättegången blir emellertid att kun-
na sätta sig in i en annan utvalds situation tillräckligt väl för att kunna spela 
rollen av den Andre, så att ingen misstänker att någonting inte står rätt till.

När ritualen genomförs vet flickorna att den kommer att hjälpa dem 
under rättegången, men inte vad som kommer att ske. När de inser att 
de har bytt kroppar med varandra blir de både förvånade och förvirrade:

’Kan vi öppna ögonen nu?’ hör Vanessa sig själv säga. Men det var inte 
jag som sa det, tänker hon. Det var min röst. Men det var inte jag som 
pratade. Hon öppnar försiktigt ögonen och ser in i sitt eget ansikte. Va-
nessa står bredvid sig själv och håller sig själv i handen. […] ’Vad är det 
som händer?’ säger hon chockat och inser att hon inte pratar med sin 
egen röst.552

Vanessa inser snart att hennes eget medvetande har separerats från hen-
nes kropp och att det är någon annan som numera styr kroppen. Hen-
nes medvetande befinner sig i sin tur i en främmande kropp.553 Ordväx-

551. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 429, 476–477, 501. Under rättegång-
en döms däremot flickornas rektor till döden, men flickorna lyckas rädda även 
henne. Se Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 596.

552. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 431, citat s. 433–434.
553. Det finns många exempel på utomkroppsliga upplevelser i Engelsforstrilogin. 
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Ida tas regelbundet över av en ande som kommunicerar med Cirkeln och tre av 
de utvaldas själar lever kvar i gränslandet – limbot mellan liv och död – långt 
efter att deras kroppar har dött. Flera häxor i trilogin har dessutom en så kallad 
familiaris, som är ett djur vars medvetande de kan dela. Kroppsbytet framstår 
därmed som ett av flera inslag som problematiserar relationen mellan kroppen, 
medvetandet och andra individer.

I boken Eld genomför tonårshäxorna den magiska ritual som leder 
till att de byter kroppar med varandra.
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lingen är till en början lika förvirrande för läsaren som för karaktärerna.
Förflyttningar mellan kroppar är ett vanligt förekommande fenomen 

inom samtida populärkultur, både i form av skönlitteratur och film. Detta 
framhåller Karin Nykvist i artikeln ”The Body Project” (2011) som ingår 
i en antologi om Twilight-serien. Nykvists artikel handlar främst om hur 
protagonisten Bella Swan vill byta ut den mänskliga kropp som hon aldrig 
har känt sig hemma i mot en vampyrkropp.554 Kroppsbyten förekommer 
även i TV-serier, såsom Buffy the Vampire Slayer (1997–2003), Vampire 
Diaries (2009–) och The Originals (2013–).555 Det finns emellertid en cen-
tral skillnad mellan att gestalta kroppsbyten via filmmediet respektive i 
skönlitteratur. I det förra fallet spelar samma skådespelare, och följaktligen 
samma kropp, flera karaktärer.556 När det gäller Engelsforstrilogin skildras 
däremot hur ett medvetande rör sig mellan olika kroppar. Läsaren får som 
en konsekvens av att fokaliseringen skiftar mellan de fem flickorna följa 
deras medvetanden när de förflyttas till en främmande kropp.

Flickorna upptäcker snart att den kropp som de befinner sig i bär på spår 
av individen, såsom kärlekskänslor och abstinens efter cigaretter.557 Krop-
pen gestaltas alltså inte som ett tomt skal, utan som ståendes i förbindelse 
med det egna medvetandet, även när de båda tillfälligt har separerats. Det-
ta ger upphov till en hel del tankar hos flickorna om bland annat vem som 
hade dött om kroppen blev skadad: Den som äger kroppen eller den som för 
tillfället befinner sig i den?558 En konsekvens av detta är att gränsen mellan 
flickorna till viss del suddas ut. De är inte längre kompletta enheter, vilket 
bland annat illustreras av att deras magi inte fungerar under kroppsbytet.559

554. Karin Nykvist, ”The Body Project”, i Interdisciplinary Approaches to Twilight 
(Lund: Nordic Academic Press, 2011), red. Larsson, Mariah & Steiner, Ann, 
s. 29–45 (s. 31).

555. Se exempelvis Joss Whedon, Buffy the Vampire Slayer, ”Who Are You?”, säsong 
4, avsnitt 16; Kevin Williamson & Julie Plec, The Vampire Diaries, ”The Devil 
Inside”, säsong 5, avsnitt 12; Kevin Williamson & Julie Plec, The Originals, 
säsong 2 i sin helhet.

556. Jfr Nykvist 2011, s. 35.
557. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 445–446.
558. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 469.
559. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 481.
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De fem flickorna har inte bytt kroppar med varandra i par, där A befin-
ner sig i B:s kropp och tvärtom, utan istället har det skett en förskjutning. 
Medan A bebor B:s kropp, befinner sig B i C:s kropp och så vidare.560 
Detta bidrar ytterligare till att karaktärerna närmast smälter samman för 
läsaren. På grund av den omväxlande fokaliseringen får läsaren ta del av 
hur respektive flicka upplever det att befinna sig i någon annans kropp. 
Resultatet är en komplex väv av blickar där en flickas liv beskrivs utifrån 
en annans upplevelser av det. Samtidigt riktas blicken åt det andra hållet 
– från den främmande kroppens boning mot den egna kroppen och det 
egna livet som helt plötsligt betraktas utifrån. Fantasygenrens möjlighet 
att på ett bokstavligt plan separera medvetandet från kroppen gör att ex-
istentiella funderingar om gränsen mellan kropp och medvetande, samt 
mellan sig själv och den Andre, ställs på sin spets och blir högst aktuella 
för flickorna på ett praktiskt plan.

Mötet med den Andre och distanseringen från den egna livssituatio-
nen kan knappast bli mer konkret. Detta förhållande understryks när 
metaforer som att höra sig själv säga någonting och att stå bredvid sig själv 
aktualiseras. Som framgår av den citerade passagen har dessa döda me-
taforer under kroppsbytet inte längre en bildlig innebörd, utan en bok-
stavlig: Vanessa hör någon annan använda hennes röst. Hon står bredvid 
sig själv och håller sig själv i handen. Och kroppsbytet medför de facto 
att flickorna får gå i någon annans skor. Konkretiseringen av de bildliga 
uttryckssätten påtalas explicit när Anna-Karin reflekterar över hur det 
känns att befinna sig i sin mobbare Idas kropp: ”Anna-Karin har ett vagt 
minne av ett gammalt talesätt om att lära känna sin fiende genom att gå i 
hans skor. Hittills är det överraskande skönt att befinna sig i Idas skor. I 
hennes kropp över huvud taget.”561

I sin studie om den fantastiska litteraturen illustrerar Tzvetan Todorov 
hur ett utmärkande drag för denna sorts litteratur är att den gör bildliga 

560. En lista över vem som befinner sig i vems kropp finns i Strandberg & Berg-
mark Elfgren 2012, s. 435. Denna beskrivs som nödvändig för att flickorna ska 
kunna hantera kroppsbytet, men den utgör samtidigt en god minneshjälp för 
läsaren.

561. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 437.
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uttryck bokstavliga.562 Utifrån kroppsbytet i Engelsforstrilogin är det tyd-
ligt att tekniken att göra om bildliga uttryck till realiserade faktum även 
förekommer inom fantasylitteratur. Effekten blir att de metaforiska ut-
trycken främmandegörs. I en värld där det med magins hjälp är möjligt att 
byta kroppar ifrågasätts läsarens närmast automatiska bildliga tolkning. 
Samtidigt etablerar metaforerna en allegorisk länk mellan det fantasylit-
terära kroppsbytet och upplevelser av att vara frikopplad från sin kropp, 
eller av att inte kunna styra över den, i verkligheten. Således blir det tydligt 
att främmandegöring och allegori utgör två sidor av samma mynt; det 
allegoriska anslaget blir det medel med vilket främmandegörande effekter 
åstadkoms.

Under kroppsbytet får flickorna i Cirkeln uppleva hur det känns att 
bli det agerande subjektet i någon annans liv, samtidigt som de inte längre 
har kontroll över den egna kroppen. Som en följd därav betraktar de den 
egna kroppen utifrån, som ett objekt som inte längre är integrerat i den 
egna personen. Flickorna försöker sätta ord på sin upplevelse:

’Det känns så overkligt’, säger [Minoo]. ’Det är som att se sig själv 
på bio.’ ’Fast världens mest avancerade 3D-film, plus att man är både 
skådis och publik samtidigt’, säger Anna-Karin som egentligen är Va-
nessa.563

Liknelsen fångar på ett träffande sätt hur flickorna samtidigt är både sub-
jekt och objekt i den film som för tillfället utgör deras liv. Likt skådespe-
laren som ska gestalta en karaktär ikläder sig flickorna varandras kroppar 
och spelar upp rollen av en annan person. Flickorna smälter in i varandra 
för läsaren, vilket blir tydligt i ovanstående passage när det klargörs att den 
person som till synes talar egentligen är någon annan.

Roberta Seelinger Trites diskuterar vilken roll fotografimotivet kan 
fylla inom ungdomslitteratur. Hon argumenterar för att det skapar möj-
ligheter att belysa hur individer simultant existerar i världen som både 

562. Todorov 1975, s. 79.
563. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 451–452.
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subjekt och objekt. Detta är också anledningen till varför det är ett vanligt 
återkommande motiv inom ungdomslitteratur, slår Trites fast. Fotogra-
fimotivet gör det nämligen möjligt att på ett metaforiskt plan undersöka 
relationen mellan subjekt och objekt, mellan att själv agera och att andra 
agerar i relation till en själv. Att fotografera utgör en aktiv handling, medan 
fotografiet omvandlar ett subjekt till ett objekt utan agens. När de unga 
protagonisterna i Trites ungdomslitterära exempel betraktar fotografier 
av sig själva upplever de sig själva som både ett subjekt och ett objekt 
samtidigt.564 Därmed synliggör kameran via fotografier hur det inte alltid 
är så enkelt att separera den aktive från den passive och subjektet från 
objektet.565

Kroppsbytesmotivet utgör en fantasylitterär motsvarighet till fotogra-
fimotivet. Den centrala skillnaden är att gränsen mellan subjekt och objekt 
inte utreds på ett metaforiskt, utan på ett bokstavligt plan: Vanessa agerar 
som Anna-Karin. Hon betraktar sin kropp som under kroppsbytet har 
bytt ägare utifrån. Den egna kroppen, det egna livet och den egna makt-
positionen blir till ett objekt, medan den Andres kropp och livssituation 
upplevs från en subjektsposition. Frågor liknande de som Trites näm-
ner i samband med fotografimotivet aktualiseras alltså, men på grund av 
frånvaron av den realistiska litteraturens mimetiska krav kan Engelsfors-
trilogin problematisera frågan på ett mer radikalt sätt. Kroppsbytets sub-
jekts- och objektsomvandlingar är också mer komplexa än i fallet med de 
fotograferande protagonisterna. De utvalda begrundar sina egna kroppar 
utifrån, som objekt, samtidigt som de upplever någon annans kropp och 
liv från en subjektsposition. Därmed överskrids gränsen mellan subjekt 
och objekt långt mer definitivt. Överskridandet aktualiserar en av ung-
domslitteraturens mest centrala frågor, ”Vem är jag?”, på ett radikalt sätt.566

En annan liknelse, vilken även den understryker hur gränsen mellan 

564. Trites exempel är Lois Lowrys A Summer to Die (1977), Trudy Krishers Spite 
Fences (1994) och Francesca Lia Blocks Witch Baby (1991). Se Trites 2000, s. 
123–134.

565. Jfr Trites 2000, s. 123. Trites lutar sig här mot Roland Barthes Camera Lucida: 
Reflections on Photography, orig. titel: La Chambre Claire, från 1980.

566. Jfr Trites 2000; Boglind & Nordenstam 2010, s. 245.
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subjekt och objekt upplevs som oklar och förskjuts under kroppsbytet, 
aktualiseras när Minoo hör någon annan tala med hennes röst: ”’Hur 
kan du vara säker på det?’ hör Minoo sin egen röst säga, fast den låter så 
annorlunda, som att höra den på en inspelning.”567 Ljudinspelningar har 
många likheter med fotografier, då de gör om det egenproducerade, akti-
va, till det distanserade och passiva. När någon annan använder flickans 
röst upplever hon den utifrån, som en mottagare, och därmed belyses den 
distansering från den egna kroppen som hon erfar. För de fotograferande 
protagonister som Trites lyfter fram i sin studie blir fotograferandet ett 
sätt att bli aktiv och handlingskraftig på.568 Kroppsbytet verkar å sin sida 
både maktgivande och maktreducerande för flickorna. Medan makten 
över den egna kroppen och det egna livet tvingas lämnas över i en annan 
persons händer, ökar makten och inflytandet över den Andres kropp och 
liv. I och med att flickornas magi kortsluts under kroppsbytet lyfts de ned 
från sin upphöjda position som de utvalda till att tillfälligt vara vanliga 
flickor. Allas respektive maktposition påverkas alltså, i och med att de 
blir av med den makt som deras magiska förmågor ger dem. Detta sker 
samtidigt som de får prova på hur det är att leva med någon annans inter-
sektionella maktposition.

Sammanfattningsvis ger både fotografi- och kroppsbytesmotivet upp-
hov till situationer där den unga karaktären betraktar sig själv som både 
subjekt och objekt. För de fotograferande protagonister som Trites lyf-
ter fram i sin analys medför detta att de uppnår en emotionell mognad: 
”[They] must percieve [themselves] clearly in order to achieve the emotio-
nal resolution that seems at times almost de rigueur in adolescent literatu-
re.”569 Kroppsbytet fyller motsvarande funktion för flickornas personliga 
utveckling och vuxenblivande, vilket är en fråga som jag återkommer till 
efter att mitt andra exempel på kulturmötesmotivet har presenterats.

567. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 435.
568. Trites 2000, s. 124.
569. Trites 2000, s. 124.
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Mötet med älvornas värld
Den dubbla blicken präglar även gestaltningen av Artemis möte med äl-
vornas värld. Anledningen till att han över huvud taget kommer i kontakt 
med älvorna är att han är i behov av ett stort kapital för att kunna finan-
siera en räddningsexpedition för att leta efter sin försvunne far. Enligt Ar-
temis efterforskningar har älvorna stora mängder guld. Därför tillfångatar 
han en älva, Holly, för att kunna få älvguld i lösensumma. Artemis första 
möte med denna älva är således kidnapparens och exploatörens. Han be-
traktar älvorna som djurliknande varelser som kan krossas likt myror un-
der hans fötter. Efter hand inser han dock att de är mycket lika människor: 
”[T]his leprechaun was a she not an it. And remarkably humanoid with it. 
What Artemis had previously thought of as temporarily detaining a lesser 
creature now seemed uncomfortably like abducting a girl”.570 Artemis och 
hans livvakt lär så småningom känna Holly och andra älvor. De får följa 
med till deras boplats i jordens mitt och de får veta att älvorna flyttade 
dit för att undfly människorna, vilka de betraktar som både grymma och 
ointelligenta – en stereotyp bild som Artemis initialt bekräftar.571

Fokaliseringen varierar liksom i Engelsforstrilogin mellan flera olika 
karaktärer, både människor och älvor. Artemis och Hollys perspektiv får 
stort utrymme. De växelvisa skiftningarna mellan hur människorna och 
älvorna upplever en situation medför att kulturmötet belyses utifrån båda 
parternas perspektiv. Det ömsesidiga utbyte som efter hand uppstår utgör 
ett gott exempel på hur individer från olika kulturer med fördel kan sam-
arbeta med varandra om de lyckas bearbeta sina fördomar om den Andre: 
Artemis hjälper till att rädda älvornas värld från allt ifrån inbördeskrig 
till upptäckt av människorna, och i utbyte får han bland annat hjälp att 
rädda sin far från den ryska maffian. Först när de båda parterna lär sig att 
se bortom sina fördomar kan de gynnas av kulturmötet. Den vänskap som 
uppstår mellan individer från de båda kulturerna bidrar till att Artemis 
utvecklas från en hänsynslös exploatör till den som räddar både männi-

570. Colfer 2001, s. 28; Colfer 2010, citat s. 2–3.
571. Jfr Colfer 2006, s. 22; Colfer 2010, s. 29, 188.
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skornas och älvornas civilisation.572 Jag återkommer till hur det personliga 
mötet blir centralt för denna utveckling.

Både människornas syn på älvorna som en lägre stående, djurlik art och 
älvornas negativa syn på människor omkullkastas. I Artemis Fowl- serien 
definieras individer inte av huruvida de är födda som människor eller äl-
vor, utan av de val som de gör. Det finns både goda och onda människor, 
och detsamma gäller för älvorna. De senares fördomar mot människor 
verkar främmandegörande av fördomar i verkligheten på samma sätt som 
rasismen mot muggelfödda i Harry Potter-serien; den skapar en distans 
till fördomarna samtidigt som det är tydligt att mekanismen bakom den 
är densamma som i verklighetens rasism. Fördelen med att handlingen 
fokaliseras utifrån både människornas och älvornas perspektiv är att det 
snart blir tydligt att den Andre inte är så som respektive part tror; den 
Andre får själv göra sin röst hörd. Däri ligger en stor didaktisk potential i 
förhållande till värdegrundsfrågan kulturmöten.

Metaforiska uttryck som görs bokstavliga är mer frekvent förekom-
mande i Engelsforstrilogin, men efter att Artemis avslöjar att han har lju-
git för Holly konstaterar hon: ”We’re from different worlds, Artemis. We 
will always have doubts about each other.”573 Uttrycket att vara från olika 
världar som ofta förekommer när individer från olika kulturer har svårt att 
förstå varandra aktualiseras därmed, vilket i sin tur skapar associationer 
till kulturkrockar i verkligheten.

Ett berättartekniskt grepp som präglar fantasyserien är att älvornas 
syn på människorna kommer till tals. Såväl ting som människornas mil-
jöförstöring främmandegörs och betraktas via en utomståendes ovana och 
kritiska blick. Likheten med Jonathan Swifts Gulliver’s Travels (1726) är 
påtaglig. När Lilleputtarna går igenom Gullivers fickor och beskriver väl-
kända föremål utan att veta vad dessa är till för, så att läsaren tvingas gissa 
vad det är för föremål, får detta en främmandegörande effekt. Jämför detta 
med gestaltningen av en älva som betraktar ett människotillverkat föremål 
och försöker lista ut vad det är:

572. Colfer 2012, s. 284–293.
573. Colfer 2008, s. 353.
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Beside the red light, green symbols began to click through a routine. 
[He] recognized them from his human studies class back in the [Po-
lice] Academy. They were … numbers. Going backwards. A count-
down!574

Även här får läsaren gissa vad det är som älvan betraktar, även om vi snart 
får ett svar. Det som för läsaren är ett vardagligt och välkänt fenomen 
främmandegörs med resultatet att den automatiserade igenkänningen hej-
das och att det verkligen blir ”’sett’ och inte bara ’igenkänt’”, för att tala med 
Viktor Sklovskij.575 Ytterligare ett exempel på främmandegöring av sådant 
som människor betraktar som självklart är Hollys avsky inför människo-
toaletter: ”[E]ven a room to go to the toilet! Indoors! Holly shuddered. 
Imagine going to the toilet inside your own house. Disgusting!”576

Likheterna med Swifts berättelse är emellertid långt mer grundläg-
gande än att enstaka föremål främmandegörs, vilket gör det relevant att 
betrakta den som en intertext till Artemis Fowl-serien.577 Framförallt ger 
förekomsten av intelligenta varelser som betraktar människorna utifrån, 
vare sig det är Lilleputtarna eller älvorna, upphov till utmärkta möjlig-
heter att främmandegöra människors liv, beteende och förgivettaganden. 
Människorna framstår som representanter för en kultur som är främ-
mande och skrämmande för älvorna. Först och främst är de upprörda 
över människornas våldsamhet, vilket exempelvis blir tydligt då en älv-
brottsling med följande motivering avstår från ett uppdrag som går ut 
på att döda två människor: ”No killing dead. We may be criminals but 
we’re not humans.”578 Via den Andres perspektiv på människan upprättar 
Artemis Fowl-serien en distans till människornas civilisation. I och med 
att människovärlden i böckerna är mycket lik verkligheten etableras pa-

574. Jonathan Swift, Gulliver’s Travels (1726) (Cleveland & New York: The World 
Publishing Company, 1947), s. 21–24; Colfer 2001, s. 110.

575. Sklovskij 1993, s. 26.
576. Colfer 2001, s. 50.
577. I intervjuer har Colfer framhållit att Swifts litteratur utgör en inspirations-

källa för honom. Se Keenan 2004, s. 269.
578. Colfer 2010, s. 146.
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ralleller mellan den skildrade människovärlden och verkligheten utanför 
bokpärmarna. På detta sätt verkar det allegoriska anslaget som ett medel 
med vilket läsaren främmandegörs inför sin egen civilisation.

Notera att älvan, när han betraktar nedräkningen i den citerade pas-
sagen, hänvisar till de kunskaper som han har fått om människorna via 
ämnet ”human studies”. Uppenbarligen ingår det i älvornas polisutbild-
ning att studera människorna och deras civilisation.579 Ett liknande ämne 
vid namn ”Muggle Studies” går att läsa på magiskolan i Harry Potter- 
serien.580 När fantasylitteratur gör kunskap om människor, eller kunskap 
om människor utan magisk förmåga, till ett akademiskt ämne fastslås 
att det mänskliga och vardagliga inte är naturgivet, genomskinligt eller 
självklart, utan måste studeras för att kunna förstås. Likt zoologen som 
studerar ormars beteende blir älvorna i detta sammanhang utomstående 
observatörer som försöker lära sig om människornas civilisation. I samma 
ögonblick främmandegörs det invanda för läsaren, och i detta ligger en 
omfattande didaktisk potential. När den Andre får komma till tals om-
vandlas nämligen det välkända till det främmande.

Att närma sig det främmande
Kroppsbytet i Engelsforstrilogin och mötet mellan människorna och 
älvorna i Artemis Fowl-serien gestaltar båda hur unga individer tvingas 
sätta sig in i den Andres perspektiv. För tonårshäxorna i Cirkeln blir det 
en direkt nödvändighet att lära sig information om hur den Andre lever, 
vilka vanor hon har och hur hennes relationer till andra människor ser ut 
för att kunna spela rollen av den Andre. Artemis och Holly måste å sin 
sida komma över sina fördomar om varandra, för att de med gemensam-
ma krafter ska kunna bekämpa ondskan i dess olika former. Individerna 
har tidigare fokuserat på sin egen situation och sin egen vinning, men de 
tvingas nu samarbeta för att uppnå sina mål.

579. Colfer 2001, s. 110.
580. Se exempelvis Rowling 2007, s. 186.
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I båda exemplen skrivs en explicit ideologi fram som betonar att för-
mågan att kunna närma sig den Andres perspektiv är central för unga 
individers mognad och utveckling. Detta anknyter till målet om att eleven 
ska kunna ”leva sig in i och förstå andra människors situation och utveck-
lar en vilja att handla också med deras bästa för ögonen” som återfinns i 
både grund- och gymnasieskolans läroplaner, samt till betonandet av att 
det är viktigt att eleven utvecklar en förmåga att sätta sig in i hur andra 
människor lever och vilka värderingar de har.581 I det följande konkretise-
ras hur de båda mötena med den Andre understödjer denna övergripande 
explicita ideologi. Dessutom diskuteras vilka ytterligare ideologier som 
kommuniceras via gestaltningarna av ett närmande till den Andre.

Före kroppsbytet är häxcirkeln i Engelsforstrilogin dysfunktionell. 
För att flickornas magi ska bli så stark som möjligt måste de nämligen 
lära sig att samarbeta. Innan de blev sammantvingade av ödet kände de 
antingen inte varandra eller hatade varandra. Efter hand har alla utom Ida 
lärt sig att tolerera varandra, och ett par av dem har blivit goda vänner. 
De övriga flickorna har exkluderat Ida från sammankomster, praktiska 
magiövningar och viktig information.582 Kroppsbytet tvingar dem dock att 
samarbeta och att dela med sig av sina hemligheter. Vissa närmanden har 
skett tidigare, men det är först efter kroppsbytet som flickorna på allvar 
blir sammansvetsade. I rollen av den Andre blir de bemötta på ett annat 
sätt än vad de är vana vid, och detta gör att de får en utökad förståelse för 
den person vars liv de tillfälligt lever.

Kroppsbytet understödjer en explicit ideologi om att individer ofta har 
fördomar om varandra, men att upplevelsen av att anamma den Andres 
perspektiv kan lära dem att se bortom dessa och utöka sin förståelse för 
den Andre. Ideologin förs fram indirekt och anknyter till läroplanernas 
mål om att eleven ska kunna sätta sig in i andra individers situation.583 
Exempelvis medför kroppsbytet att Minoo, som tillhör en läkarfamilj 
med delvis iranskt påbrå, är duktig i skolan och är van att bli lyssnad på 

581. Lgr 11, s. 7, citat s. 12; Lpf 11, s. 5, citat s. 11.
582. Se t.ex. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 294, 360.
583. Lgr 11, s. 12; Lpf 11, s. 11.
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av vuxna, får leva Linnéas liv. Den senares livssituation och intersektio-
nella maktposition skiljer sig markant från Minoos. Linnéas mor dog när 
dottern var liten, och fadern är alkoholiserad. Under sin uppväxt flyttade 
Linnéa runt mellan olika fosterfamiljer, och vid tiden för kroppsbytet bor 
hon ensam i en lägenhet som socialtjänsten har ordnat åt henne. Eftersom 
Linnéa tidigt började dricka och missbruka droger har socialtjänsten hen-
ne under strikt uppsyn. Vid minsta snedsteg riskerar hon att förlora sin 
lägenhet och bli tvångsomhändertagen. I skolan tillhör hon de alternativa 
som visar upp sin tillhörighet genom att klä sig i punk- eller emoliknande 
kläder, men vid tiden för kroppsbytet har hon inte längre något större 
socialt umgänge med dem. Istället har hon börjat känna samhörighet med 
några av de andra tonårshäxorna. Hon är dessutom förälskad i Vanessa.

När Minoo lever Linnéas liv inser hon hur privilegierad hennes egen 
position är. Ur klasshänseende har Linnéa det betydligt mer knapert än 
Minoos familj. Hon har inte heller några föräldrar som är närvarande i 
hennes liv och som hon kan anförtro sig åt.584 Tydligast blir emellertid 
skillnaden mellan de båda flickornas situation när Minoo, iklädd Linnéas 
kropp, träffar hennes kontaktperson på socialkontoret. Att detta är en 
del av verkligheten som Minoo aldrig tidigare har kommit i kontakt med 
framgår tydligt av hur hon resonerar när hon anländer dit:

Socialkontoret ligger bara ett kvarter från Engelsforsbladets redaktion 
[där Minoos far arbetar] och Minoo måste ha passerat det hundratals 
gånger. Ändå har hon aldrig riktigt lagt märke till det. Den vita skylten 
med svart text är inte något som har angått henne och hennes liv.585

För Minoo representerar Linnéas utsatta position en skugga – någonting 
osynligt som hon så klart vet existerar, men aldrig har behövt befatta sig 
med. Hon inser snart att hon är fördomsfull när hon ”kastar skygga blic-
kar på människorna de passerar, försöker lista ut vilka som är anställda 
och vilka som är besökare. Sedan tänker hon att det är förmätet av henne 

584. Se exempelvis Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 102.
585. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 455.
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att tro att det ska synas utanpå”.586 I Minoos föreställningsvärld är de som 
uppbär socialbidrag uppenbarligen avvikare.

Passagen om Minoos första besök på socialkontoret belyser hur olika 
flickornas respektive maktposition är. Med den annorlunda familjebak-
grunden följer inte endast en skillnad i ekonomiska tillgångar och klass, 
utan de bemöts även på olika sätt utifrån sin ålder. Medan Minoo i sitt 
vanliga liv har relativt stort inflytande – hon får exempelvis välja vem hon 
vill bo hos när hennes föräldrar tar en paus från sitt förhållande – upplever 
hon en total maktlöshet när kontaktpersonen på socialkontoret meddelar 
att Linnéa kommer att bli av med sin lägenhet och bli inspärrad på en 
sluten avdelning.587 Båda flickorna är omyndiga, men i Linnéas fall innebär 
omyndigheten att hon inte har någon makt att styra över sitt eget liv. Som 
Anna Bergengren understryker representerar Minoo normen i förhållan-
de till Linnéa. Den förras iranska påbrå spelar i detta fall ingen roll, utan 
det är Linnéas klassposition och hemförhållanden som gör henne till den 
som avviker mest från normen.588

Det visar sig under mötet att socialarbetaren är förtrollad och att det 
är därför som hon försöker spärra in Linnéa. Symptomatiskt nog är det 
Minoo, som är van vid att bli tagen på allvar av vuxenvärlden och utöva 
makt, som lyckas avlägsna amuletten som styr socialarbetarens agerande. 
Hon övertygar också vederbörande om att Linnéa ska få behålla sin lägen-
het.589 För Minoo blir besöket på socialkontoret ett bryskt uppvaknande. 
Hon inser hur utsatt Linnéas maktposition är, och hon lär sig att förstå 
och sätta sig in i hennes livssituation. Flickorna må vara från samma ort, 
men det är likväl en kulturkrock som skildras. Skillnader mellan individer 
i samma land kan som exemplet visar vara nog så stora som de mellan in-
divider från olika länder och distinkt skilda kulturer. Detta är anledningen 

586. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 456.
587. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 317–318, 457.
588. Bergengren 2012, s. 17. Observera att Bergengren endast analyserar trilogins 

första del, Cirkeln. Hennes iakttagelse visar sig dock även stämma vid tiden för 
kroppsbytet i Eld.

589. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 457–460.
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till att de olika intersektionella maktpositionerna är relevanta att diskutera 
i förhållande till värdegrundsfrågan kulturell mångfald.590

Genom att uppleva Linneás liv från hennes subjektsposition får Minoo 
fundamentala insikter om både den Andre och sig själv. Med närmandet 
till den Andre följer ofrånkomligen en distansering från den egna po-
sitionen, vilken gör att hon inser att alla flickor i hennes ålder inte har 
samma möjligheter att påverka sin egen livssituation. Hur distanseringen 
från den egna livssituationen påverkar kroppsbytets didaktiska potential 
är en fråga som belyses i nästa avsnitt, men jag vill helt kort understryka 
att detta dubbla perspektiv även präglar Linnéas upplevelse av att befinna 
sig i Vanessas kropp. Hon står maktlös när hon inte får följa med in på 
mötet på socialkontoret och får istället koncentrera sig på att spela rollen 
av Vanessa, vars kropp för tillfället utgör hennes fysiska hemvist.591

Vid tiden för kroppsbytet bor Vanessa med sin mor och sin yngre bror. 
Familjen har en relativt ansträngd ekonomi. Efter att under en tid ha haft 
omfattande dispyter har Vanessa återigen fått en god relation till sin mor. 
Under kroppsbytet ställer modern sin dotter mot väggen och frågar om 
hon en natt begav sig till en vän utan att berätta detta. Linnéa, som inte är 
van vid att ha föräldrar som bryr sig om var hon befinner sig, vet inte hur 
hon ska agera. Hennes ”naturliga instinkt är att sluta sig helt, låta Jannike 
[Vanessas mor] tro vad hon vill. Men vad skulle Vanessa göra? […]”.592 
Utifrån sin kunskap om Vanessas personlighet väljer hon att erkänna och 
betona att det var fel av henne att inte fråga om lov innan hon begav sig 
iväg. I den här situationen tvingas alltså Linnéa att sätta sig in i den An-
dres situation för att inte väcka några misstankar. Hennes agerande leder 
till att hon får uppleva någonting som hon inte alls är van vid: Vanessas 
mor, som här representerar vuxenvärlden, tar henne på allvar och säger att 
hon litar på henne.593 Kontrasten mot den kontroll som socialförvaltning-
en utövar över henne är markant.

590. Jfr Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
591. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 456.
592. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 444.
593. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 444.
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Även de tankar som upplevelsen av att bli omfamnad av en mor resul-
terar i visar hur stor skillnad det är mellan de båda flickornas respektive 
hemsituation. Linneá inser att moderns omfamning är någonting natur-
ligt och lugnande för Vanessas kropp, men ”[f ]ör Linnéa är den en påmin-
nelse om vad hon aldrig har fått. Och aldrig någonsin kommer att få.”594 
Omfamningen aktiverar en längtan efter ett annat liv, samtidigt som den 
får Linnéa att inse att det faktiskt finns trygga föräldrar som har tillit till 
sina barn. Medan närmandet till den Andre ger Minoo insikter i hur pri-
vilegierad den egna maktpositionen är, blir effekten för Linnéa att hon får 
uppleva hur föräldrar kan utgöra ett stöd för ungdomar – någonting som 
hon personligen aldrig har fått uppleva eller åtminstone inte har några 
minnen av. I båda fallen skapar närmandet till den Andre en distans till 
den egna livssituationen. Liknande upplevelser har de tre övriga tonårs-
häxorna. Olikheterna mellan flickorna framställs inte som ett hinder för 
att uppnå medmänsklig förståelse och empati för den Andre, utan istället 
klargörs hur de kan finna stöd hos varandra när de har accepterat och fått 
insikt i att deras livssituationer ser olika ut. En explicit ideologi om att 
möten mellan individer från olika samhällsskikt är viktiga för att individen 
ska få förståelse för både den Andres och sin egen position i samhället för-
medlas indirekt, via gestaltningen av kroppsbytet. Simultant understryks 
att olikheter inte är av ondo eller någonting att vara rädd för, utan att det 
är berikande att sätta sig in i andra individers situation. I denna bemär-
kelse stödjer kroppsbytet grundprincipen bakom en positiv värdering av 
kulturell mångfald.

Kroppsbytet uppvisar, liksom Anna-Karins magiska uppochnedvän-
dande av Engelsfors sociala hierarkier, likheter med Bachtins beskrivning 
av den medeltida karnevalen, framförallt såtillvida att flickorna tillfälligt 
får en annan maktposition. I vissa fall, såsom Minoos, leder kroppsbytet 
till att en individ som brukar ha en privilegierad maktposition blir av med 
sina privilegier. I andra fall, såsom Linnéas, ger det upphov till en mindre 
utsatt situation. På grund av att flickorna skiljer sig markant från varan-
dra avseende bland annat klass, självbestämmande och social position i 

594. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 445.
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skolan aktualiserar kroppsbytet vilken betydelse det har för vår självbild 
och vår utveckling hur andra individer bemöter oss i förhållande till olika 
maktkategorier. Flickorna får uppleva en uppochnedvänd värld under de 
dagar som kroppsbytet pågår, och det är detta som utgör det centrala kar-
nevaliska draget. På samma sätt som Bachtin menar att alla återgick till sin 
ordinarie position i samhället efter den medeltida karnevalens slut återfår 
alla flickorna sin egen maktposition när de återigen befinner sig i sina 
egna kroppar. De får också tillbaka sin magi och den makt som den ger 
dem, efter att ha varit mer sårbara än vanligt. Närmandet till den Andres 
position har dock förändrat flickorna. De är inte längre riktigt desamma, 
vilket innebär att kroppsbytet har en subversiv dimension. Upplevelsen av 
att ha spelat rollen av någon annan blir likt de omstjälpta rollerna under 
den medeltida karnevalen ett sätt att få insikt i hur de normer och hierar-
kier som vanligtvis präglar ens liv inte är naturgivna, utan hade kunnat se 
annorlunda ut. Det är häri kroppsbytets möjligheter att initiera en per-
sonlighetsutveckling blir tydlig.

I Artemis Fowl-seriens första del skildras en kulturkrock mellan två 
kulturer som inte har kommit i närkontakt med varandra på 10 000 år. 
Medan Artemis är beredd att skrupellöst utnyttja älvorna konfronteras de 
med sin värsta mardröm: En människa känner till deras civilisation och 
hotar att avslöja deras existens för resten av mänskligheten. Efter både 
förhandlingar och beväpnade stridigheter når de en kompromiss som går 
ut på att den tillfångatagna Holly blir frisläppt och att Artemis ger tillbaka 
halva lösensumman i utbyte mot att Holly botar hans mor från den djupa 
depression som hon har lidit av sedan fadern försvann. Artemis lovar att 
inte avslöja älvornas civilisation, och älvorna återvänder till jordens mitt.595 
Det dröjer dock inte länge förrän de båda kulturerna konfronteras med 
varandra igen. I nästa bok, Artemis Fowl: The Arctic Incident (2002), besö-
ker Artemis och hans livvakt älvornas värld. De lär känna älvornas seder 
och bruk, upptäcker deras oerhört avancerade teknik och dras in i vad som 
riskerar att bli ett inbördeskrig mellan olika älvkonstellationer. De båda 
parterna lär känna varandras kulturer och de lär sig att samarbeta med 

595. Colfer 2001, s. 254–278.
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varandra. Kort sagt går de från att vara bittra fiender – Artemis kallas för 
älvfolkets främsta fiende – till att skapa personliga relationer med varan-
dra.596 Vägen dit kräver emellertid att de börjar ifrågasätta sina fördomar 
om den Andre och istället börjar samarbeta samt bemöta varandra som 
individer.

En explicit ideologi som huvudsakligen uttrycks indirekt, via hand-
lingen, är att kulturmöten kräver att individer kan distansera sig från sina 
egna fördomar och förgivettaganden för att kunna bemöta den Andre 
som en medmänniska. Denna ideologi, vilken som har framkommit även 
aktualiseras i Engelsforstrilogin, anknyter tydligt till läroplanernas beto-
nande av att ”[f ]rämlingsfientlighet och intolerans måste bemötas med 
kunskap, öppen diskussion och aktiva insatser.”597 För Artemis del handlar 
lärdomen framförallt om att han måste komma till insikt om att älvorna 
är intelligenta varelser som inte kan behandlas illa utan att det får omfat-
tande konsekvenser. Detta är någonting som han delvis inser redan vid 
kidnappningen av Holly. Om Artemis inte hade kommit på en genial plan 
hade älvorna dödat dem för att få tillbaka Holly och sitt guld.598 När älvor-
na vid ett senare tillfälle tror att Artemis har varit på väg att avslöja deras 
civilisation för människorna för de honom helt sonika till jordens mitt för 
att ställa honom mot väggen: ”Holly Short hauled the Irish boy down to 
Haven City [älvornas boplats] for interrogation only to discover, to her 
amazement, that Artemis Fowl was actually innocent of something.”599 
Artemis, som är van vid att kunna behandla andra individer hur som helst 
utan att det får några negativa konsekvenser för honom, har funnit sina 
likar som tvingar honom att ta ansvar för sitt agerande. Den Andre låter 
sig inte behandlas respektlöst, utan Artemis tvingas sätta sig in i älvornas 
förhållningssätt för att förstå varför de agerar som de gör.

Parallellt med att Artemis får mer kunskap om älvorna och frångår sin 
syn på dem som djurliknande stiftar han bekantskap med ett antal älvor 

596. Colfer 2002, s. 79.
597. Lgr 11, s. 7; Lpf 11, s. 5.
598. Colfer 2001, s. 272–275.
599. Se Colfer 2002, s. 60–62; Colfer 2010, citat s. 3.

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   263 2016-08-01   13:49



264

som han börjar beundra, då de är intelligenta och handlingskraftiga. De 
personliga relationerna blir ett sätt att nå bortom fördomarna och närma 
sig den Andres position. Detsamma gäller för älvorna. I deras föreställ-
ningsvärld är människorna framförallt anledningen till att de i en svunnen 
tid var tvungna att lämna jordens yta; de förlorade ett slag mot dem och 
har levt i exil sedan dess. Detta hindrar inte älvorna från att exempelvis 
åka på semesterresor på jordens yta, men de måste hela tiden använda sina 
speciella förmågor och avancerad teknologi för att inte bli upptäckta och 
få sin civilisation exploaterad. Rädslan för människorna har således en 
högst konkret bakgrund. Hollys reaktion när hon upptäcker att Artemis 
har lärt sig att tala älvornas språk är belysande: ”[Y]ou have no idea what 
you’ve done. Bringing the worlds together like this could mean disaster 
for us all”.600 Initialt betraktar alltså Holly kulturmötet som ett hot för 
båda parter.

I frånvaron av direktkontakt med människor har ett antal föreställ-
ningar om hur de är etablerats. Framförallt betraktar älvorna människorna 
som farliga och våldsamma. Att detta anses vara medfödda drag framgår 
bland annat av att en älva konstaterar följande: ”Humans are violent crea-
tures by nature”.601 Avsaknad av intelligens är ett annat karaktärsdrag som 
anses utmärka människorna. En älva liknar dem vid apor, vilket klargör 
att det inte endast är Artemis som har gjort sig skyldig till att avhumani-
sera den Andre.602 När älvorna träffar det unga geniet kommer föreställ-
ningen om att människor är ointelligenta på skam. Älvorna betonar att 
Artemis är oväntat smart för att vara människa, men att han inte är ett 
geni utifrån älvornas måttstock. ”That Fowl is a genius, for a human”, slår 
älvornas tekniska expert fast.603 Likväl framstår Artemis intelligens som 
ett hot. Om han väljer att använda den för att fördärva för älvorna istället 
för att hjälpa dem är risken att deras fredliga existens har kommit till sitt 
slut. Slutligen framhåller älvorna att människorna håller på att förstöra 

600. Colfer 2001, s. 41, 50–53, citat s. 119; Colfer 2006, s. 22.
601. Colfer 2005, s. 337.
602. Se Colfer 2010, s. 188.
603. Colfer 2002, s. 67; Colfer 2003, citat s. 77.
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jordens miljö. Älvorna i gemen är däremot mycket miljömedvetna. De 
använder sin avancerade teknologi för att skapa ett mer hållbart konsum-
tionssamhälle, och de är måna om djur och natur.604 Således aktualiseras 
ett miljöperspektiv. Detta är ett av de övergripande perspektiv som ska 
prägla undervisningen inom det svenska skolsystemet.605

I älvornas föreställningsvärld representerar människorna en fördärvlig 
den Andre som uppvisar de egenskaper som de betraktar som de sämsta. 
Vissa egenskaper anses definiera människosläktet och alla älvor är väl in-
satta i vilka dessa är, oavsett om de har mött en människa eller ej. Detta 
betraktar jag som en parallell till orientalismen, vilken Said har kartlagt. 
Mekanismen är densamma som i västvärldens orientalism; det okända 
klumpas ihop till en storhet som anses definieras av ett antal egenskaper 
och som en brist i förhållande till det egna. Avhumanisering är enligt Said 
en viktig strategi inom orientalismen; genom att likna den Andre vid ett 
djur kan västerlandets överlägsenhet konstitueras diskursivt.606 Som har 
framgått gör både Artemis och älvorna sig skyldiga till detta. Människor-
na står i älvornas föreställningsvärld för allt det som de själva tar avstånd 
ifrån. På så sätt upprätthålls gränsen mellan det egna och det främmande, 
mellan vi och dem. Uppfattningarna om hur människor är konstituerar 
tillsammans en objektiv diskurs; stereotyperna har kommit att uppfattas 
som sanningar, och det är först via antagandet av den Andres, det vill säga 
människornas, perspektiv som den objektiva diskursen kan dekonstrueras.

Älvornas blick på människorna placerar läsaren i en position där ved-
erbörande i egenskap av människa blir den Andre. Med detta följer möj-
ligheten att via älvorna betrakta sin egen existens utifrån, vilket kan få en 
främmandegörande effekt. Exempelvis finns det en del älvor som arbetar 
för att människor ska få medborgerliga rättigheter. Denna politik framstår 
som helt befängd för en älvpolis: ”Now there was always some do-gooder 
civilian banging on about civil rights. Even for humans, would you believe 

604. Colfer 2001, s. 50, 68; Colfer 2006, s. 25. Bell 2009, s. 13 betonar att kontrasten 
mellan älvornas miljömedvetna kultur och människornas miljöförstöring är 
stor i Artemis Fowl-serien.

605. Jfr Lgr 11, s. 12; Lpf 11, s. 11.
606. Said 1995, s. 1–4, 107–108.
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it?”607 Hans ståndpunkt verkar främmandegörande, då människor är de 
enda varelser som i verkligheten har medborgerliga rättigheter. Här blir 
det oerhört tydligt hur människorna görs till den Andre. En allegorisk 
dimension aktualiseras i och med den tydliga anspelningen på medbor-
garrättsrörelsen och andra politiska rörelser som verkar för att ge lika 
rättigheter till olika grupper, såsom de feministiska rörelserna.

Det som gör att bilden av människorna blir fördomsfull är att älvorna 
betraktar alla människor som våldsamma, ointelligenta och omedvetna 
om hur de påverkar miljön. De har också ett skällsord för människorna, 
vilket precis som Harry Potter-seriens ”Mudblood” anspelar på lera och 
det smutsiga, nämligen ”Mud Men”.608 När älvorna närmar sig den Andres 
position via mötet med Artemis och hans livvakt inser de att det finns 
både goda och onda människor och att alla människor, precis som alla 
älvor, kan fatta bättre och sämre beslut. På detta sätt relativeras deras bild 
av människorna och den individuella variationen blir tydlig. I egenskap 
av människa görs läsaren till den Andre, vilket bidrar till att främman-
degöra och ifrågasätta det mänsklighetens primat som vanligtvis tas för 
givet i verkligheten. I sammanhanget är det värt att betona att det inte är 
Artemis eller någon annan människa som utsätter älvornas civilisation för 
den största risken, utan älvan Opal Koboi som vill bli härskarinna över 
älvorna och utrota människorna.609 Ironiskt nog blir älvorna efter hand 
beroende av Artemis hjälp, och i och med att han har blivit vän med några 
av dem går han från att exploatera dem för sin egen vinning till att bli deras 
allierade. Utfallet av kulturmötet får såtillvida betraktas som lyckat. Både 
Artemis och älvorna lär sig att sätta sig in i den Andres perspektiv, och 
som en följd därav kan de se bortom sina olikheter.

607. Colfer 2001, s. 135. Notera att denna ståndpunkt liknar de mänskliga magi-
kernas uppfattning om Hermiones arbete för husalfernas medborgerliga rät-
tigheter i Harry Potter-serien.

608. Se exempelvis Colfer 2002, s. 207. Beteckningen Mud Men syftar också på 
att människorna bor på jordens yta, det vill säga i leran. Schell föreslår å sin 
sida att anledningen till att de kallas för detta är att de är skapade av lera enligt 
Bibelns föreställningsvärld. Se Schell 2009, s. 139.

609. Colfer 2012, s. 251.
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Den explicita ideologin om att det är nödvändigt att bearbeta sina 
fördomar för att kunna bemöta individer från andra kulturer på ett res-
pektfullt sätt framhålls även på ett direkt vis. En älva konstaterar nämligen 
att människor alltid finner en anledning att misstro varandra, oavsett om 
det beror på skillnader i vikt, längd, religion eller hudfärg.610 Med tanke 
på att den aktuella älvan har omfattande fördomar om både människor 
och andra älvor som inte tillhör samma art som han själv, nämligen dvär-
gar, får uttalandet en ironisk laddning. Älvornas civilisation utgör, liksom 
människornas, en mångkultur där vissa arter betraktar andra som lägre 
stående.611 Samtidigt illustrerar passagen att det är lättare att upptäcka 
andras fördomar än att inse vilka ens egna förgivettaganden är. Det lyc-
kade utfallet av kulturmötet kräver av båda parter att de uppvisar god vilja, 
samt respekt för andra individers förhållningssätt. I Artemis Fowl-serien 
är varken Artemis och Butler eller älvorna initialt moraliska föredömen, 
utan det är den successiva insikten om att den Andre inte är så olik en 
själv som gör att det riktas fokus mot fördomarna. Slutsatsen av hur kul-
turmötet fortlöper är närmast att alla individer har fördomar, men att 
det är möjligt att lära sig att se bortom dem och bemöta den Andre som 
en individ i sin egen rätt. Just denna insikt uppnår Holly i samband med 
att hon får veta att Artemis mor är dödssjuk. Hon tänker då tillbaka på 
hur hon själv upplevde det när hennes egen mor låg inför döden: ”Holly 
realized that she didn’t think of Artemis as a human any more [sic], just 
as a friend.”612 Hon identifierar sig alltså med Artemis upplevelser och kan 
sätta sig in i hans situation; att han inte är en älva spelar i detta samman-
hang ingen roll.

I linje med detta finns det ytterligare en explicit ideologi i Artemis 
Fowl-serien om att olikheter inte är någonting att vara rädd för, utan kan 

610. Colfer 2003, s. 120.
611. Se t.ex. Colfer 2002, s. 23–25. Tidigare forskning har lyft fram fördomarna 

mellan olika älvarter. I Keenan 2004, s. 261–262 konstateras att det finns en 
hierarki mellan de olika älvgrupperna. Utifrån den första delen i serien argu-
menterar Parsons för att böckerna är rasistiska i sin gestaltning av fördomar 
mellan olika sorters älvor. Se Parsons 2007, s. 174–176.

612. Colfer 2008, s. 45–46, citat s. 46.
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vara berikande för båda parter i ett kulturmöte. Ideologin i fråga förs 
fram indirekt. Det är nämligen först när olikheterna anammas och de 
inte längre utgör ett hinder för ett samarbete som älvorna och Artemis 
lyckas uppnå sina mål. När de båda parterna har bestämt sig för att ingå 
en allians med varandra beskrivs detta som ett historiskt ögonblick, och 
det blir snart uppenbart att de inte hade lyckats uppnå sina respektive 
mål om de inte hade samarbetat.613 Möten mellan olika kulturer framhålls 
därmed vara någonting positivt och utgöra en möjlighet att lära sig av den 
Andre. Mötet mellan människornas och älvornas värld blir en läroprocess 
för båda parter. Detta beror på att det, liksom kroppsbytet i Engelsfors-
trilogin, resulterar i att individer från olika kulturer tvingas sätta sig in i 
den Andres perspektiv och på så sätt åstadkomma ett närmande till detta, 
samtidigt som den egna kulturen och livssituationen betraktas utifrån. 
De båda fantasylitterära exemplen kan därför utgöra en utgångspunkt för 
arbetet med målet om att eleven ska kunna samspela med individer från 
andra kulturer som framhålls i både Lgr 11 och Lpf 11.614

Det finns emellertid flera exempel på att stereotypa uppfattningar om 
hur individer från olika kulturer är ges utrymme i skildringen av männ-
iskornas värld i Artemis Fowl-serien. De få ryssar som beskrivs tillhör 
maffian. Handlingen utspelar sig främst i Europa och USA, och Irland 
beskrivs som den främsta platsen på jorden, där magin är mest omfattan-
de.615 Stereotyperna och privilegierandet av det irländska och västerländ-
ska problematiseras inte, vilket framstår som förvånande med tanke på 
att kulturmötet mellan Artemis och älvorna på ett genomgripande sätt 
belyser de båda parternas fördomar. Jag tolkar detta som att serien är 
präglad av diskurser som utgår ifrån en hierarki där det västerländska, och 
mer specifikt det irländska, privilegieras. Inte heller de grova fördomarna 
mellan olika älvarter blir ifrågasatta, utan de utgör snarast ett komiskt 
inslag.616 Ansvaret för eventuella ifrågasättanden av dessa lämnas över till 
läsaren.

613. Colfer 2002, s. 71.
614. Lgr 11, s.14; Lpf 11, s. 11.
615. Colfer 2002, s. 1–5, 266–276; Colfer 2001, s. 68–69.
616. Ett undantag finns dock, när älvornas uppfattning om att troll är mycket 
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Följaktligen konfronteras den explicita ideologi som framhåller att det 
är viktigt att se bortom en individs kulturella tillhörighet för att kunna 
bemöta vederbörande på ett medmänskligt sätt med spår av en implicit 
ideologi om att kulturer inte bara är olika, utan att en del kulturer är mer 
högstående än andra. Denna motsättning, vilken liknar den som finns i 
läroplanerna, förtar inte seriens didaktiska potential avseende kulturell 
mångfald, men är viktig att uppmärksamma för att rikta fokus mot hur de 
explicita ideologierna inte får stå oemotsagda. Fantasyseriens stereotypa 
beskrivningar kräver en kritisk diskussion om kulturella stereotyper som 
med fördel kan ingå i värdegrundsarbetet. I denna diskussion kan frågan 
om hur det är lättare att se andras fördomar än sina egna aktualiseras. 
Objektiva diskurser gör oss blinda för våra förgivettaganden. När andras 
fördomar granskas kan detta förhoppningsvis bidra till att de egna främ-
mandegörs.

I relation till kroppsbytet i Engelsforstrilogin är det värt att påpeka 
att Artemis närmar sig älvorna på ett fysiskt plan när han i en tidsström 
får ett av sina ögon utbytt mot Hollys. De båda individerna har därefter 
ett blått öga som symboliserar deras mänskliga sida och ett brunt öga 
som står för det älviska.617 Vännerna överskrider därmed gränsen mellan 
den egna personen och den Andre; det främmande har inkorporerats i 
den egna kroppen och kan på ett symboliskt plan tolkas som ett fysiskt 
bevis på den betydelse som mötet med den Andre har haft för de båda 
individerna. Utifrån ett orientalistiskt perspektiv är det signifikant att det 
älviska ögat är just brunt. Holly framhålls ha ”nut-brown skin”, medan Ar-
temis är vit och blåögd.618 Därmed kan älvan Holly sägas representera det 
orientaliska, medan Artemis utgör en representant för det västerländska. 
Detta utgör ytterligare ett stöd för att det är relevant att tolka kulturmötet 
inom en orientalistisk ram.

ointelligenta framhålls vara en missuppfattning av berättaren i fantasyseriens 
avslutande del. Trollen framhålls emellertid vara relativt sett ointelligenta, vilket 
klargör att fördomen inte ifrågasätts på djupet, utan snarare nyanseras margi-
nellt. Se Colfer 2012, s. 130.

617. Colfer 2006, s. 357.
618. Colfer 2001, s. 31.
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Att betrakta sig själv utifrån
En explicit ideologi som uttrycks indirekt i anslutning till kulturmötena 
är att det är nödvändigt att ha insikt i och kunskap om andra individers 
livsvillkor för att kunna få förståelse för sin egen livssituation. Mötet med 
den Andre handlar således inte endast om att lära sig någonting om den 
Andre, utan också om sig själv. Via kroppsbytet och mötet mellan män-
niskornas och älvornas värld distanseras de olika protagonisterna från sig 
själva, vilket får en central betydelse för deras mognad. Att kunna sätta 
sin egen situation i relation till olika kontexter betonas inom det interna-
tionella perspektivet, vilket är ett av de centrala perspektiv som ska ge-
nomsyra undervisningen i både grund- och gymnasieskolan. Tydligast är 
denna ambition formulerad i Lpf 11, där vikten av att eleven kan relatera 
sin verklighet till ett globalt sammanhang, till den europeiska unionen 
och till det mångkulturella Sverige understryks.619 Både kroppsbytet och 
Artemis möte med en annan värld tvingar de unga protagonisterna att 
omvärdera sin syn på sig själva och kritiskt granska sitt eget beteende. Det 
är i denna bemärkelse som karaktärernas distansering från det egna livet 
kan ge upphov till en omfattande didaktisk potential.

Under kroppsbytet i Engelsforstrilogin upplever flickorna hur deras 
medvetande skaver mot den främmande kropp som de befinner sig i. Med-
vetande och kropp frikopplas från varandra, vilket etablerar en distans till 
den egna kroppen och den egna livssituationen. Vid upprepade tillfällen 
används speglar för att accentuera den förvirring som uppstår. Exempelvis 
funderar Minoo över relationen mellan hennes eget medvetande och den 
kropp som hon för tillfället befinner sig i:

Det går runt i huvudet och hon måste titta bort från spegeln. För vem 
är det egentligen hon ser, och vem är det som tänker själva tankarna? 
Borde hon inte ha tillgång till Linnéas minnen och känslor, om hon nu 
använder Linnéas hjärna? Eller kommer Minoos medvetande i själva 

619. Lgr 11, s. 9–10; Lpf 11, s. 7.
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verket från hennes egen hjärna, fast det på något sätt sänds in i Linnéas 
kropp?620

Något svar på dessa frågor ges inte, men speglingsakten bidrar till att syn-
liggöra hur medvetande och kropp inte stämmer överens under kropps-
bytet. Så länge flickorna inte speglar sig verkar de uppleva sig själva som 
en enhet, om än en okonventionell sådan, men när Minoo ser den kropp 
som hon befinner sig i betrakta henne i spegeln raseras denna illusion. I 
spegeln ser hon sig själv som den Andre – inte som sig själv. För alla som 
inte vet om hennes hemlighet är det också utifrån den kroppsliga ytan som 
hon blir bemött. Fången i den Andres kropp blir hon tvungen att ta ett 
steg tillbaka från sig själv och anamma vederbörandes position. Liksom 
fotografiet gör spegeln oss till objekt inför vår egen blick.

Ett annat exempel där speglar aktualiseras är när Vanessa betraktar 
sin egen kropp, vilken för tillfället bebos av en annan flickas medvetande, 
utifrån. Det är i detta fall inte en konkret speglingssituation som beskrivs, 
utan Vanessas upplevelse av att se sin egen kropp utifrån. Hon ”kan inte 
sluta stirra. Det är som att se sig själv i spegeln och ändå inte”.621 Det som 
understryks i denna passage är att den egna kroppen, liksom i spegeln, 
blir till ett objekt. Den diskrepans som uppstår mellan den egna kroppen 
och det främmande medvetandet, tillsammans med den ändrade betrak-
telsepositionen utanför kroppen, förvränger dock bilden och klargör att 
det inte är sig själv som flickan betraktar. Perspektivet förskjuts, samtidigt 
som gränsen mellan den egna personen och den Andre delvis suddas ut. 
I båda fallen nyttjas ett spegelmotiv för att rikta fokus mot insikten om 
hur viktiga blickar är under kroppsbytet. Blicken på den Andres kropp 
med det egna medvetandet, blicken på den egna kroppen där den Andre 
huserar och blicken på andra individer vars medvetande och kropp inte 
stämmer överens, skapar tillsammans förvrängda, intrikata perspektiv 
som förändrar flickornas förhållningssätt till både den Andre och sig själ-
va. När så sker uppstår möjligheter att förändra sig själv och att utnyttja 

620. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 445–446.
621. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 434.
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distansen för att reflektera över både vem man egentligen är och vem man 
vill vara – dessa två frågor som är så centrala inom ungdomslitteratur.622

Inte i något fall är kroppsbytets betydelse för den personliga utveck-
lingen så omvälvande som för Ida.623 Hennes upplevelse av att distanseras 
från sig själv bidrar till att hon medvetet väljer att bli en mer omtänksam 
människa. Idas utveckling understödjer på ett indirekt sätt en explicit 
ideo logi om att insikterna som flickorna får under kroppsbytet är oum-
bärliga för att de ska lära sig att samarbeta och på så sätt uppnå sin fulla 
magiska potential. Detta är i sin tur nödvändigt för att Cirkeln ska kunna 
besegra ondskan, både i dess mänskliga gestalt och i dess övernaturliga 
former. Fram tills kroppsbytet är Ida mobbaren som utåt sett framstår 
som en duktig flicka. Hennes familj är rik, och de har inte ställt henne till 
svars för de indikationer som de har fått på att hon mobbar sina skolkam-
rater. Föräldrarna talar ofta illa om personer som de kallar för sina vänner, 
och på ett allmänt plan har de en nedlåtande syn på individer som de 
inte anser vara lika framgångsrika som de själva. Idas mobbning av Anna- 
Karin upphör efter att hon har använt sin magi för att stjäla Idas vänner, 
men medan de andra flickorna i Cirkeln börjar bli vänner vill Ida helst av 
allt slippa att vara en häxa. I tillägg till detta vill hon inte associeras med 
de övriga flickorna i Cirkeln, vilka hon betraktar som sociala avvikare.624 
Det är först i trilogins andra del som Ida är en av fokalisatorerna. Innan 
dess har läsaren endast betraktat henne genom de andra flickornas ögon, 
som en kall, känslolös mobbare. I Eld får läsaren ta del av hennes tankar 
och känslor.

Idas svaga punkt är en pojke som hon i hemlighet har varit kär i ända 
sedan barndomen. När hon befinner sig i Minoos kropp samtalar hon 
med pojken som uppenbarligen har känslor för Minoo. Ida funderar på 
om de äntligen kommer att kyssa varandra, men inser att hon inte vill att 
det ska ske nu: ”Hon är inte Ida för honom, hon är Minoo. Hon får inte 

622. Jfr Trites 2000; Boglind & Nordenstam 2010, s. 245.
623. Även Karlsson betonar hur kroppsbytet får en stor betydelse för Idas person-

lighetsutveckling. Se Karlsson 2013, s. 19–22.
624. Strandberg & Bergmark Elfgren 2011, s. 227. Detta är en iakttagelse som även 

Bergengren lyfter fram i sin uppsats. Se Bergengren 2012, s. 25.
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glömma det.”625 Uppenbarligen har hon nästan glömt bort att hon spelar 
en roll. Hon tar dock chansen att få veta vad pojken tycker om henne. 
Svaret som hon får blir en chock: Pojken tycker att Ida är falsk, känslolös 
och egoistisk. Hon försöker försvara sig själv genom att betona att hon 
har försökt ändra sig: ”’Jag tror att Ida är … annorlunda nu’ […]. [---] 
’Hon har andra sidor också. Det är bara svårt för henne. Det är liksom 
för mycket. Var ska man börja, liksom?’”626 Replikväxlingen under deras 
möte fångar på ett belysande sätt vad som sker när flickorna agerar som 
den Andre. Ida får både höra sig själv omtalas i tredje person, som om hon 
inte var närvarande, och tala om sig själv som den Andre. Med Minoos 
kropp som förklädnad får hon äntligen ett oförfalskat och ärligt svar på 
frågan om varför han inte tycker om henne – en fundering som har plågat 
henne länge.

Incidenten blir närmast en uppenbarelse för Ida. Hon bestämmer sig 
för att hon inte längre vill vara den person som hon har varit, utan vill 
bli någon som pojken kan lära sig att tycka om. Det är först när hon ges 
möjlighet att uppleva sig själv utifrån en objektsposition och får ett ocen-
surerat omdöme om sitt beteende som hon på allvar tillåter sig att erkänna 
sina egna brister. Samtidigt framgår det av situationen att Ida redan har 
påbörjat en förändringsprocess, vilken med största sannolikhet är sam-
mankopplad med att hon har förstått att hon har en roll att spela i kampen 
mot ondskan. Det är även troligt att det påtvingade umgänget med de 
övriga utvalda har fått henne att inse att de inte är så radikalt olika henne 
som hon tidigare har trott, vilket i sin tur har gjort att hennes avstånds-
tagande attityd till dem inte längre framstår som legitim. Ida har redan 
före kroppsbytet tvingats närma sig den Andres perspektiv, och när hon 
under kroppsbytet distanseras från sitt eget liv påskyndas denna process.

Således visar exemplet Ida hur de båda processerna som här har ur-
skilts som två olika – att närma sig den Andre och att distansera sig från 
sig själv – i själva verket är omöjliga att separera från varandra på karak-
tärsnivå. Det är den dubbla positionen som både subjekt och objekt som 

625. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 463.
626. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 466.
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åstadkommer en radikal personlighetsförändring hos Ida. Hon har ge-
nomgått en mognadsprocess som medför att hon för första gången tillåter 
sig att betrakta sig själv med en kritisk blick, och hon tycker inte om det 
som hon ser. När Ida återvänder till sin egen kropp inser hon att hon har 
förändrats under kroppsbytet:

Fastän Ida blivit Ida igen, så känner hon inte igen sig själv helt. Något 
har hänt med henne. För första gången känner hon att hon hör ihop 
med De utvalda. Inte så att hon gillar det. Men hon har accepterat sitt 
öde. Det här är hennes liv nu. Åtminstone tills de räddat världen.627

Kroppsbytet framstår som en nödvändig förutsättning för att Cirkeln ska 
kunna fungera som en magisk enhet. Nu när flickorna äntligen har lärt sig 
att samarbeta är det lättare för dem att använda sina magiska krafter.628

I Idas familjeliv uppstår dock grava komplikationer till följd av att hon 
har börjat förändras. Hon vägrar att likt resten av sin familj gå med i en 
sekt som styr Engelsfors med järnhand, och hennes familj tycker inte om 
att hon umgås med Linnéa som de betraktar som en drogmissbrukare. 
Resultatet blir att familjen ignorerar henne helt och utestänger henne från 
sin sociala samvaro, samt att pojkvännen gör slut med henne. Ida berättar 
för sin familj att hon har varit en mobbare, men får inga reaktioner på det-
ta. Distanseringen från hennes gamla liv blir påtaglig när hon inte längre 
vet hur hon ska klä sig:

Det känns som om hon är i en främmande kropp igen. Som om hon 
inte är den riktiga Ida, utan bara ska låtsas. Hon drar med ett finger 
över högarna med prydligt vikta tröjor, över klänningarna som hänger 
på sina galgar. Hennes Ida-förklädnader.629

 

627. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 508. Stavningen varierar mellan ”De 
utvalda” och ”de Utvalda”. 

628. Se t.ex. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 569–570.
629. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 453–454, 525–529, citat s. 525.
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Ida har visserligen återvänt till sin kropp, men hon spelar fortfarande en 
roll: hon är inte längre den person som hon en gång var.

Trots sin familjs motstånd lyckas Ida bli en mer ödmjuk och empatisk 
person. Efter att ha försökt motstå sina krafter under en lång tid anammar 
hon dem slutligen:

Hon har kämpat emot sina krafter så länge, försökt bli av med dem. 
Nu känner hon för första gången att de är en del av henne. Och hon 
älskar dem. Hon älskar till och med de andra Utvalda lite grann. Hon 
måste vara helt knarkad på magi. Ida känner sig lika mäktig som en 
gudinna […].630

Acceptansen av den magiska förmågan och dess maktgivande kraft knyts 
på detta sätt tätt samman med erkännandet av att hon har någonting ge-
mensamt med de övriga flickorna i Cirkeln. När Ida osjälviskt kastar sig 
framför den pojke som hon är kär i för att rädda honom från att mördas 
med hjälp av magi dör hon. Därmed blir hennes sista val i livet det som gör 
henne till en hjälte.631 Utvecklingen från en självisk, mobbande flicka till en 
ung kvinna som är beredd att offra sig för den som hon älskar är därmed 
komplett. Den stora förändring som hon har genomgått är nödvändig för 
att hon ska kunna fungera som en fantasylitterär hjälte. När Ida betraktar 
sin egen begravning från andevärlden inser hon att flickorna i Cirkeln var 
de som kände henne bäst. Detta synliggör hur hon har kommit att bli en 
ny person till följd av kroppsbytet och samvaron i Cirkeln.632

Kroppsbytet fungerar som en central katalysator för Idas identitets-
utveckling i och med att det etablerar en distans till den egna personen 
och livssituationen som får henne att omvärdera sitt liv och förändra sitt 
beteende på ett radikalt sätt. Den explicita ideologin om att kroppsbytet 
var nödvändigt för Cirkelns sociala och magiska utveckling stöds på ett 
direkt sätt när Anna-Karin konstaterar: ”’[D]et kanske var det som det 

630. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 601.
631. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 603, 606–607.
632. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 634.
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här kroppsbytet också var till för’ […]. ’Att vi skulle lära känna varandra 
ännu bättre […]’”.633 Uppdraget att rädda världen är beroende av att flick-
orna samarbetar, och det är först när de har kommit i närkontakt med den 
Andre genom att leva i en annan flickas kropp som de lär sig att lägga sina 
gamla dispyter bakom sig; fördomar bearbetas och det dubbla perspekti-
vet som både subjekt och objekt gör det möjligt att möta den Andre med 
ett öppet sinne. I denna bemärkelse resulterar kroppsbytet i lyckade kul-
turmöten. Betine Mjølid Tømran sammanfattar kroppsbytets betydelse i 
Engelsforstrilogin enligt följande: ”Jentene får en annen forståelse, og en 
ny respekt for hverandre. De blir en sirkel.”634 Precis det är vad som sker. 
Den tidigare splittrade gruppen lär sig att samarbeta och de belönas med 
en mer omfattande magisk kompetens.635

Precis som Ida från början är en osympatisk person som inte visar 
omtanke om andra individer är Artemis vid fantasyseriens början en ar-
rogant tolvårig pojke som anser att ingen är lika intelligent som han. Han 
utvecklas dock till att bli en hjälte och detta sker, liksom i Idas fall, som 
ett resultat av mötet med den Andre. Kulturmötet fyller därmed funktio-
nen av en övergångsrit från ett egocentriskt perspektiv till ett annorlunda 
förhållningssätt till omvärlden, där vikten av samarbete, empati och med-
mänsklighet utgör ledstjärnorna. Det senare förhållningssättet gestaltas i 
de fantasylitterära texterna som mer moget och vuxet. Därmed illustrerar 
Artemis utveckling på ett indirekt sätt en explicit ideologi om att det är 
viktigt att få insikt i andra människors situation för att kunna förstå sin 
egen plats i världen.

För att den radikala förändring som Artemis genomgår ska bli tydlig är 
det nödvändigt att mer ingående diskutera några centrala händelser som 

633. Strandberg & Bergmark Elfgren 2012, s. 505. 
634. Mjølid Tømran 2014, s. 93.
635. Inez Haider understryker att det finns en koppling mellan att flickorna lär 

sig att samarbeta med varandra trots sina olikheter och läroplanernas mål om 
att eleverna ska kunna samspela med individer från en annan bakgrund än den 
egna. Hon påpekar att Eld kan vara ”mycket användbar” i undervisningen, men 
hon utvecklar inte varför hon anser att så är fallet, eller på vilket sätt boken kan 
användas. Se Haider 2014, s. 30.
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påverkar relationen mellan honom och älvorna, samt hans förhållnings-
sätt till sig själv. Den första av dessa är tillfället när älvorna bestämmer 
sig för att radera Artemis minnen av dem. Detta sker efter det att hans 
tekniska uppfinning, visserligen ofrivilligt, har varit en hårsmån från att 
avslöja älvornas existens för en maffialedare. Älvorna betraktar Artemis 
som det största hotet mot sin civilisation, och de anser att han inte går 
att lita på. Själv är han splittrad inför den planerade minnesförlusten.636 
Inför detta beslut förmedlas på ett direkt sätt en explicit ideologi om att 
mötet med älvorna har haft en central betydelse för Artemis psykologiska 
utveckling: ”On the one hand, his knowledge of the People [älvorna] was 
now a large part of Artemis’s psychological make-up. On the other hand, 
he could no longer put people’s lives at risk.”637 Den en gång så hänsynslöse 
Artemis har uppenbarligen insett vikten av att värna om andra individer 
än sig själv. Han varnar älvorna för att han kanske återgår till sin gamla 
personlighet om de tar bort hans minnen av mötet med dem, varför Holly 
motsäger sig proceduren. Hon vill inte förlora Artemis nu när de äntligen 
har börjat bli vänner. Befälhavaren som ansvarar för beslutet anser dock 
att det är absolut nödvändigt och fastslår: ”The future of our culture is at 
stake here.”638

Artemis farhågor visar sig vara befogade. Efter minnesförlusten åter-
går han till den brottsliga banan och sin hänsynslöshet, men inom kort 
hittar han ett meddelande som han har planterat för att kunna få tillbaka 
sina minnen. De återerövrade minnena av kulturmötet får en fundamental 
betydelse för Artemis personlighet. Han känner skam över att han till-
fångatog Holly, och han överrumplas av insikten om att han faktiskt har 
vänner: ”It crashed into his mind like a tsunami.”639 De återfunna minnena 
medför att Artemis känner sig som en annan person:

He could literally feel himself becoming a different person. Not exact-
ly the way he used to be, but closer to that individual. Before the fairies 

636. Colfer 2003, s. 14–15, 156–157, 317.
637. Colfer 2003, s. 157.
638. Colfer 2003, s. 317–318, 322, citat s. 318.
639. Colfer 2005, s. 232–236, citat s. 234.
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had mind-wiped him […], his personality had been undergoing what 
could be seen as positive change.640

Konstaterandet utgör ytterligare ett exempel på hur ideologin om att mö-
tet med älvorna har varit viktigt för hans personliga utveckling förs fram 
på ett direkt sätt. Indirekt understöds ideologin av den stora förändring 
som de återfunna minnena åstadkommer i Artemis personlighet. Fram-
förallt känner han ett behov av att hjälpa älvorna och på så sätt gottgöra 
sina tidigare misstag.

Tillfället när Artemis får tillbaka sina minnen av älvorna fyller mot-
svarande funktion som kroppsbytet fyller för Ida. Det utgör ett vägskäl, 
i vilket han beslutar sig för att han vill göra gott för att hjälpa andra indi-
vider. Han är ännu inte beredd att ge upp sin kriminella verksamhet helt, 
men föreställer sig själv som en blivande modern Robin Hood som stjäl 
från de rika och ger till de fattiga.641 Att just Robin Hood aktualiseras i 
sammanhanget bidrar till att understryka att Artemis vill beskydda de ut-
satta istället för att utnyttja andra människor för egen vinning. Samtidigt 
utgör det en intertextuell referens till en tjuv med ett gott hjärta och ett 
samvete – en person som inte håller sig inom lagens ramar, utan låter sin 
egen rättskänsla styra. Artemis gör snart majoriteten av sina investeringar 
legala, använder sitt kapital för att rädda utrotningshotade djurarter, gör 
det till sitt kall att hindra glaciärerna från att smälta och fokuserar på sin 
familjs välmående.642

Artemis byter aldrig kropp med en annan person, men det förhindrar 
inte att han får möjlighet att betrakta sig själv utifrån på ett högst kon-
kret sätt. I de sena tonåren reser han nämligen tillbaka i tiden och möter 
sig själv som tioåring – en händelse som gör honom chockerad över hur 
självbelåten, nedlåtande och otrevlig han en gång var. Exempelvis var han 
vid den tiden beredd att döma ett försvarslöst djur till döden för att tjäna 

640. Colfer 2005, s. 232–236, citat s. 254.
641. Colfer 2005, s. 333, 338.
642. Colfer 2006, s. 94–96, 204–205; Colfer 2010, s. 18–19, 27–28, 53; Colfer 

2012, s. 267–268.
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pengar.643 Mötet med sitt yngre jag bidrar till att förstärka den övertygelse 
som Artemis har fått via mötet med älvornas värld om att han inte längre 
vill vara den person som han har varit. Upplevelsen av att betrakta sig 
själv utifrån blir, liksom för Ida, central för hans personlighetsutveckling.

När Artemis utvecklar en psykisk sjukdom, det så kallade Atlantis-
komplexet, på grund av den stora skam som han känner över att han kid-
nappade Holly och ljög för henne, utgör det ytterligare ett exempel på hur 
omfattande hans personlighetsutveckling är. En alternativ personlighet 
som är fri från skulden träder fram, och denna Andre inom honom själv 
hotar att ta över hans liv helt. Till och från är Artemis förpassad till pas-
sagerarsätet i sin egen kropp. Till sjukdomen hör också en besatthet av 
siffror som hotar att förgöra hans intellekt. Först när han har fått psykia-
trisk behandling och ett omfattande stöd från sina vänner kan han förlika 
sig med sina handlingar. Artemis slår fast att han aldrig vill gå tillbaka till 
att vara den person som han var innan han fick sjukdomen.644 Den kan 
både tolkas som ett straff för hur han tidigare har betett sig och som en 
möjlighet för honom att lämna sin gamla personlighet bakom sig. Först 
när han tar ansvar för sina handlingar och bestämmer sig för att aldrig mer 
agera på det sättet kan han gå vidare och återskapa sig själv som en intakt 
och frisk individ. Till denna punkt når Artemis först efter att han på både 
ett bokstavligt och ett bildligt plan har tvingats möta den person som han 
en gång var. Minnena av älvorna och förmågan att anta deras perspektiv är 
det som gör att han kan distansera sig tillräckligt mycket från sig själv för 
att erkänna sina brister och påbörja sitt arbete för att bli en annan person.

I seriens avslutande bok, Artemis Fowl and the Last Guardian (2012), 
blir det uppenbart att Artemis har hållit fast vid sitt löfte om att bli en mer 
omtänksam och medkännande person. Han väljer nämligen att offra sig 
själv för att se till att hans ärkefiende, älvan Opal, inte lyckas med sin plan 
att förgöra hela mänskligheten. Berättaren framhåller att detta är oväntat:

If Artemis had voiced his plan at that moment, Holly would have been 

643. Colfer 2008, s. 59, 151.
644. Colfer 2010, s. 138, 237, 247, 317–318.
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surprised. Not by the plan’s genius – she would expect no less – but 
because of its selflessness. Artemis Fowl planned to attack with the 
one weapon Opal Koboi would never suspect him of possessing: his 
humanity.645

Artemis utveckling har nått sitt slutmål när han offrar sig själv för att 
rädda världen och därmed agerar som en kristusgestalt. En explicit ideo-
logi förs fram indirekt, via handlingen, vilken handlar om att mötet med 
den Andre är nödvändigt för att Artemis ska kunna bli en hjälte. Hjälte-
positionen kräver att han kan sätta andras behov och önskningar före sina 
egna. Detsamma gäller för Idas utveckling från mobbare till självuppoff-
rande hjälte.

Att kärlek och vänskap ofta är centrala ingredienser i en fantasylitterär 
karaktärs utveckling mot att bli en hjälte är tydligt i alla de tre serierna 
som analyseras i denna studie. I Harry Potter-serien är det Harrys mors 
kärlek som beskyddar honom från Voldemorts onska, och det är Harrys 
beslut att offra sitt eget liv för att rädda sina vänner och alla som befinner 
sig på Hogwarts som leder fram till att Voldemort slutligen kan besegras. 
I Idas fall fungerar den romantiska kärleken som en katalysator för hennes 
utveckling till att bli en hjälte. Sambandet mellan å ena sidan Artemis 
personlighetsförändring, å andra sidan kärlek och vänskap, understryks 
tydligt:

The boy who kidnapped Holly Short all those years ago would never have 
entertained the notion of sacrificing himself. But he was no longer that 
boy. His parents were restored to him and he had brothers. And dear 
friends.646

Att det personliga mötet med den Andre har spelat en extra stor roll för 
Artemis utveckling blir uppenbart när han uttrycker sin tacksamhet till 
Holly: ”’I want you to know, my dear friend, that without you I would 

645. Colfer 2012, s. 251, citat s. 252.
646. Colfer 2012, s. 267.
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not be the person I am today.’ […] ’I was a broken boy and you fixed me. 
Thank you.’”647 Den Andre har blivit en vän och bidragit till att omskapa 
hans personlighet. Därmed står betydelsen av kulturmötet utom allt tvi-
vel. Genom att sätta sig in i den Andres situation, lära sig att frångå sina 
fördomar och betrakta sig själv utifrån har Artemis lärt sig att se olikheter 
som konstruktiva och berikande. Han har lärt sig att möten mellan olika 
kulturer kan resultera i konfrontationer och problem, men också att det 
som verkar främmande kan vara en väg tillbaka till sig själv och bidra till 
att man väljer en annan väg i livet än den som man för tillfället vandrar på.

Artemis väljer alltså att offra sig själv för att rädda mänskligheten och 
undvika att Opal blir älvornas regent. Innan Artemis hinner stoppa henne 
har hon dock hunnit förstöra stora delar av jordens bebyggelse och teknik. 
Jorden återhämtar sig så småningom, och människorna återgår till att leva 
i jägar- och samlarsamhällen. Efter hand blir förnybara energikällor de 
dominerande och tekniken börjar sakta byggas upp igen. Den främsta 
förändringen är emellertid att människorna upptäcker älvorna. De lever 
tillsammans på jordens yta, men eftersom älvorna kan göra sig osynliga 
blir de med tiden återigen betraktade som mytiska varelser.648 Den nya 
tid som introduceras vid Artemis Fowl-seriens slut illustrerar förutom 
en ekologisk dröm också en värld där människornas och älvornas civilisa-
tioner blandas med varandra; gränsen mellan de båda världarna blir delvis 
upplöst. Artemis tänker när han offrar sig att han gärna hade velat vara 
en ambassadör för en värld där människor och älvor lever tillsammans.649 
Även om detta aldrig realiseras framgår det med fullständig skärpa att han 
har tillit till att människorna och älvorna skulle kunna samsas på jordens 
yta. Detta utgör ett starkt stöd för värdet av kulturell mångfald.

Liksom Harry Potter återuppstår Artemis från det döda.650 Hans själ 

647. Colfer 2012, s. 272–273.
648. Colfer 2012, s. 294–296.
649. Colfer 2012, s. 290.
650. Colfer 2012, s. 299–306. Efter det att Voldemort har försökt mörda Harry yt-

terligare en gång hamnar Harry i ett tillstånd mellan liv och död där han träffar 
Dumbledore. Han får välja mellan att lämna jordelivet och att återvända för att 
försöka besegra Voldemort för gott. Harry väljer att återuppstå och lyckas till 
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lever kvar på jorden, och efter ett halvår får den en klon som sin kropps-
liga boning. På ett symboliskt plan kan Artemis återuppståndelse tolkas 
som en bekräftelse på att han har lämnat den gamle, hänsynslöse Artemis 
bakom sig. Han har blivit pånyttfödd som en annan person – som den 
individ som han länge har försökt bli. Då båda hans ögon nu är blå, har 
han inte längre en fysisk påminnelse av sitt möte med den Andre. I själva 
verket har han inga minnen alls av mötet med älvornas värld när han 
vaknar. Holly börjar därför berätta historien om deras möte för Artemis, 
och hon inleder sin berättelse på ett närmast identiskt sätt som det första 
kapitlet i fantasyseriens första del:

It all started in Ho Chi Minh City one summer. It was sweltering by 
anyone’s standards. Needless to say, Artemis Fowl would not have been 
willing to put up with such discomfort if something extremely important 
had not been at stake. Important to the plan …651

Detta berättartekniska grepp gör det möjligt att betrakta hela fantasyse-
rien som Hollys återberättade eller nedskrivna berättelse om hennes och 
Artemis möte. Utifrån denna tolkning blir Holly fantasyseriens berättare. 
Samtidigt signalerar Artemis minnesförlust att den nye Artemis är en ta-
bula rasa som kan gå vidare och skriva fortsättningen på sin historia utan 
att tyngas av de misstag som han har begått i det förflutna.

Idas död, vilken innebär att hon hamnar i ett slags limbo, kan tolkas 
på ett liknande sätt. I det så kallade gränslandet iakttar hon lösryckta 
scener ur de liv som de överlevande flickorna lever, oförmögen att påverka 
det som sker. I trilogins upplösning deltar dock de döda utvaldas själar i 
den magiska ritual som slutgiltigt avvärjer hotet från demonerna, innan 

slut med sitt uppdrag. Scenen uppvisar tydliga religiösa övertoner. För en analys 
av Harry Potter-seriens likheter med Jesusberättelsen, se Alkestrand 2009.

  Även Artemis öde liknar Jesusberättelsen, såtillvida att Artemis offrar sig 
för att rädda världen, dör och återuppstår. I övrigt saknas dock tydliga religiösa 
referenser i denna serie, vilken snarare förlitar sig på individers företagsamhet 
och avancerad teknik än en gudom.

651. Colfer 2012, s. 306; jfr Colfer 2001, s. 3.
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själarna äntligen finner ro.652 Ida får en chans att efter sin död omskapa sig 
själv och till fullo delta i Cirkelns magiska uppdrag. Hon tar också tillfället 
i akt att be Anna-Karin om förlåtelse.653 Därmed fungerar gränslandet 
som en symbolisk skärseld för Ida, i vilken hon renas från de synder som 
hon har begått i sitt liv.

För både Artemis och Ida fungerar mötet med den Andre som en över-
gångsrit från barn- eller ungdomstiden till vuxenlivet. I denna bemärkelse 
följer båda serierna mönstret för en bildningsroman. Först när de båda är 
villiga att offra sina liv i kampen mot ondskan har de till fullo anammat 
den läxa som mötet med den Andre har lärt dem, nämligen att förmågan 
att kunna se andra människors villkor och behov, samt att kunna placera 
dessa före sina egna, är helt central för att kunna ta klivet in i vuxenvärl-
den.

Förtrolla(n)de läroprocesser
Det här kapitlet har illustrerat hur ett par fantasylitterära möten med 
den Andre lyfter fram och problematiserar värdegrundsfrågan kulturell 
mångfald på ett genrespecifikt sätt. I de båda exemplen framstår mötena 
med den Andre som allegorier över kulturmöten i verkligheten, vilket ger 
en främmandegörande effekt då de görs långt mer bokstavliga än verklig-
hetens motsvarigheter. Medan flickorna i Engelsforstrilogin får uppleva 
den Andres liv från en subjektsposition, när de tillfälligt befinner sig i var-
andras kroppar, utgör kulturmötet mellan Artemis och älvorna ett möte 
inte bara mellan olika kulturer, utan mellan olika världar. Metaforiska 
uttryck som att gå i någon annans skor och att vara från olika världar 
görs bokstavliga, och därmed ställs existentiella frågor om relationen mel-
lan den egna personen och andra människor på sin spets. Kulturmötena 
fungerar som en läroprocess för de unga karaktärerna, genom vilken de lär 
sig att distansera sig från sin egen livssituation och att sätta sig in i andra 

652. Strandberg & Bergmark Elfgren 2013, s. 743–754.
653. Strandberg & Bergmark Elfgren 2013, s. 759.
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individers livsvillkor. När gränsen mellan det egna och det främmande 
överskrids och suddas ut, vilket sker när tonårshäxorna helt plötsligt be-
finner sig i någon annans kropp och måste spela rollen av den Andre, 
respektive när Artemis får insikt i hur älvorna betraktar människorna som 
ett hot inte endast mot sitt folk, utan mot planeten i stort, aktualiseras 
värdegrundsfrågan kulturell mångfald.

En fördel med att använda fantasylitteratur i värdegrundsarbetet om 
det aktuella problemkomplexet är att möten mellan en magisk värld och 
en värld som liknar verkligheten, såsom i exemplet från Artemis Fowl- 
serien, frilägger de strukturer som sätts i spel när två kulturer möts, utan 
att peka ut specifika kulturer som läsaren har en förutfattad mening om. 
Kulturmöten kan vara en känslig värdegrundsfråga, speciellt i det mång-
kulturella klassrummet, men utifrån de fantasylitterära exemplen kan 
frågan diskuteras på ett principiellt plan. Den allegoriska dimensionen 
gör samtidigt att insikterna kan relateras till olika specifika kulturmöten 
i verkligheten. Att mänskligheten som sådan placeras under luppen i Ar-
temis Fowl-serien öppnar också upp för kritisk självreflektion, liksom en 
förståelse för att människor har mycket gemensamt, oavsett vilken kultur 
de tillhör. Detta är några av de aspekter som utmärker detta kulturmötes 
didaktiska potential. Kroppsbytet i Engelsforstrilogin skildrar däremot 
konfrontationer mellan individer som lever på samma ort och går i samma 
skola. Det utgör ett litterärt motiv som synliggör hur individer med oli-
ka intersektionella maktpositioner kan vara nästan lika främmande inför 
varandra som individer som kommer från distinkt skilda kulturer. Där-
med understryker kroppsbytet i Engelsforstrilogin vikten av att även kul-
turmöten mellan individer inom samma kultur och/eller sociala kontext 
uppmärksammas i värdegrundsarbetet om kulturell mångfald.

I båda serierna kopplas mötet med den Andre nära samman med upp-
draget att rädda världen från ondskan. Först när flickorna i Cirkeln under 
kroppsbytet har närmat sig den Andre och betraktat sig själva kritiskt 
utifrån kan de samarbeta och uppnå sin fulla magiska potential; först när 
Artemis via mötet med älvornas värld har omvänts från en hänsynslös 
exploatör till älvvärldens beskyddare inser han att hans enorma intelligens 
är ett redskap för att rädda världen. Mötena med den Andre initierar en 
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personlighetsutveckling som är central för att Ida och Artemis ska utveck-
las till hjältar som är villiga att offra sina egna liv för att skydda andra.

Den fantasylitterära genrekonventionen att en äldre, ofta manlig, 
hjälpare utbildar hjälten för att vederbörande ska bli redo att utföra en 
självuppoffrande akt och på så sätt fullfölja sitt uppdrag följs i Harry 
 Potter-serien.654 Framförallt rektorn Dumbledore fyller denna funktion. I 
Engelsforstrilogin och Artemis Fowl-serien finns ingen direkt motsvarig-
het. De vuxna hjälparna är i den förra antingen inkompetenta, korrupta el-
ler otillräckliga, och i den senare är det oftast Artemis som finner lösning-
ar när allt ser hopplöst ut – inte medhjälparna. Det är snarast mötet med 
den Andre och den medföljande insikten om vikten av att samarbeta som 
initierar en personlighetsutveckling i båda serierna. I denna bemärkelse 
läggs en stor vikt vid kulturmöten, någonting som ytterligare talar för att 
exemplen är fruktbara i ett värdegrundsarbete om kulturell mångfald. De 
fantasylitterära kulturmötena transformerar i båda exemplen unga indivi-
ders personlighet och gör dem redo att lyckas med sitt uppdrag.

De kulturmöten som har analyserats i detta kapitel illustrerar hur 
gränsen mellan vi och dem är diskursivt grundad. Efter kroppsbytet res-
pektive mötet mellan människornas och älvornas värld har gränsen över-
skridits och den Andre är inte längre främmande. Det är förmågan att 
visa upp hur gränser som upprättas mellan individer från olika kulturer 
förstärker skillnaderna istället för att fokusera på det allmänmänskliga 
och gemensamma som ger dessa kulturmöten deras kraft i värdegrunds-
arbetet.

654. Jfr t.ex. Boglind & Nordenstam 2010, s. 280; Campbell 1949, s. 72; Mend-
lesohn 2002, s. 164.
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Through literature, students learn to explore possibilities and consider 
options; they gain connectedness and seek vision. They become the 
type of literate, as well as creative, thinkers that we’ll need to learn 
well at college, to do well at work, and to shape discussions and find 
solutions to tomorrow’s problems.

Judith A. Langer, Envisioning Literature
(2011, s. 2)

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   288 2016-08-01   13:49



289

Att skönlitteratur har en närmast magisk kraft är en utgångs-
punkt för J. Hillis Millers bok On Literature (2002):

I have used, and will go on using, the word ’magic’ to name the power 
that words on the page have to open up a virtual reality when they 
are read as literature. [---] [A]ll literary works, whether or not they 
overtly refer to magic practices, can be usefully thought of as a species 
of magic. A work of literature is an abracadabra or hocus pocus that 
opens a new world.655

Det som utmärker litteraturens magi är således att den kan förvandla 
ord som är tryckta på pappersblad till alternativa, imaginära världar, dit 
läsaren får komma på tillfälligt besök. Det är dessa besök till en speciell 
sorts världar, nämligen de fantasylitterära, och vilken funktion de kan fylla 
i skolans värdegrundsarbete, som har undersökts i denna studie.

För Hillis Miller är de imaginära världar som skönlitteratur, men även 
andra medieformat såsom datorspel och filmer, ger läsaren tillträde till 
mycket betydelsefulla: Människor har inte bara en benägenhet att uppe-
hålla sig vid dem, utan ett behov av det. Detta behov kan förstås i relation 

655. J. Hillis Miller, On Literature (London & New York: Routledge, 2002), s. 21.

MAK225-alkestrand_inlaga.indd   289 2016-08-01   13:49



290

till Hillis Millers syn på litteratur som innehavande en möjlighet att på-
verka sin omvärld: ”Literature is a use of words that makes things happen 
by way of its readers.” Enligt Hillis Miller hör behovet av att ta del av 
skönlitterära världar samman med litteraturens möjligheter att ge läsaren 
vägledning i livet.656 Skönlitteraturens kraft består alltså inte endast av att 
den kan ge tillträde till imaginära världar, utan kanske framförallt av de 
lärdomar som dessa konfrontationer ger upphov till. När läsaren mer eller 
mindre motvilligt lämnar den imaginära världen för att fortsätta sitt liv 
i den egna världen kan vederbörande applicera sina nya insikter, förhåll-
ningssätt och kunskaper. Detta gäller i högsta grad även om den värld som 
läsaren har varit på upptäcksfärd i är fantasylitterär och innehåller över-
naturliga inslag som det inte är troligt att läsaren kommer att få bekanta 
sig med på nära håll. I själva verket bidrar skillnaden mellan läsarens egen 
värld och den imaginära världen till att lärdomarna kan bli än mer omfat-
tande och djupgående, varför fantasylitteratur har en specifik didaktisk 
potential i skolans värdegrundsarbete.

Det som utmärker just fantasygenrens didaktiska potential är att den 
ger läsaren tillträde till litterära världar som skiljer sig markant från verk-
ligheten, bland annat genom förekomsten av magi och övernaturliga var-
elser, men som samtidigt uppvisar en del strukturella likheter med den. 
Det allegoriska anslaget bjuder in läsaren till att jämföra de alternativa 
världarna med sin egen verklighet. De centrala skillnaderna bidrar emel-
lertid till att skapa främmandegörande effekter. Det är detta spel mellan 
igenkänning och distansering, mellan det välkända och det främmande, 
som gör att frågor om verklighetens maktfördelning kan synas i sömmar-
na. I tre textanalytiska kapitel har jag illustrerat hur ett antal genrespe-
cifika drag bidrar till att skapa fantasylitteraturens magiska möjligheter i 
värdegrundsarbetet.

I kapitlet ”Demokrati” står två exempel på det motiverade och om-
kullkastande ungdomsupproret i centrum: upproret mot den nya läraren 
Dolores Umbridge och Trolldomsministeriet i Harry Potter-serien samt 
Rådsupproret i Engelsforstrilogin. Den här sortens ungdomsuppror lyf-

656. Hillis Miller 2002, s. 81, citat s. 20.
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ter fram vikten av att centrala demokratiska principer, såsom tryckfrihet, 
yttrandefrihet och maktdelning, försvaras när de hotas av korrupta insti-
tutioner som vill hålla all makt i sin egen hand. Samtidigt problematise-
rar de maktfördelningen mellan ungdomar och vuxna, när de visar att de 
unga försöker motarbeta vuxna som bryter mot demokratiska principer. 
I och med att både Harry Potter och tonårshäxorna i Engelsforstrilogin 
har utsetts till dem som ska rädda världen är de helt beroende av att få 
utöka sina magiska förmågor. Magi likställs med makt. När vuxna som 
är rädda för de ungas stora makt hindrar ungdomarna från att fortsätta 
sin magiutbildning måste ungdomarna finna vägar runt dessa inskränk-
ningar. Det ansvar som de har för världens framtid ställer nämligen krav 
på dem att inta ett kritiskt förhållningssätt till de magiinstitutioner som 
vill begränsa deras makt.

Att magi fungerar som en egen maktkategori i mitt material bidrar 
till att främmandegöra hur maktkategorier och intersektioner sätter upp 
gränser för individers handlingar i verkligheten. Till skillnad från vad som 
är fallet gällande exempelvis kön och ålder präglas läsaren inte av objek-
tiva diskurser kring denna maktkategori. Därför framstår vuxenvärldens 
inskränkningar av de ungas möjligheter att utöka sin magiska förmåga 
som det maktmissbruk det faktiskt är. Samtidigt kan förhandlingarna 
kring vilka karaktärer som har rätt att nyttja den makt som magin ger 
dem på ett allegoriskt plan tolkas som maktförhandlingar kring andra 
maktkategorier. Därmed belyses maktfördelningsprinciper på ett generellt 
plan. Att det är uppror mot magiinstitutioner som skildras har förde-
len att de kan tillåtas bli mer radikala än ungdomsuppror mot verklig-
hetens motsvarigheter. Som jag har betonat pekas ingen specifik institu-
tion ut, utan problematiken kring inskränkanden av individers makt på 
felaktiga grunder kan belysas på en strukturell nivå. Detta bidrar ock-
så till att skapa främmandegörande effekter hos läsaren, vilket är tack-
samt såtillvida att vederbörande inte hindras av sina färdigformulerade 
förställningar om verklighetens institutioner. Slutligen gör utvaldheten 
att hjältarna i de två fantasylitterära exemplen tillåts frångå regler för att 
kunna besegra ondskan. Då båda serierna illustrerar att uppror ibland är 
nödvändiga för att försvara ett demokratiskt samhälle när det hotas av 
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icke-demokratiska krafter finns det en subversiv kraft inneboende i dem.
Kapitlet ”Mänskliga rättigheter” utgör en fördjupning i förekomsten 

av magi, ett av fantasylitteraturens mest centrala genredrag. Tre unga 
karaktärers utmaningar av de maktinskränkningar som deras respekti-
ve intersektionella maktposition sätter upp för dem belyses: Anna-Karin 
Nieminens i Engelsforstrilogin, Hermione Grangers i Harry Potter-serien 
och Artemis Fowls i fantasyserien som bär hans namn. Medan flickorna 
använder magi i regelrätt bemärkelse, består Artemis magiska förmåga 
av hans närmast omåttliga intelligens. I alla de tre exemplen innebär den 
magiska förmågan att karaktärerna kan utmana sin maktposition på ett 
mer genomgripande sätt än vad som hade varit möjligt för unga karaktärer 
i realistisk litteratur eller i verkligheten. Sociala hierarkier vänds uppoch-
ned. Rasistiska diskurser motarbetas via reform och revolution. Objektiva 
diskurser som positionerar unga som underordnade vänds till den unges 
fördel.

Alla de tre utmaningarna leder emellertid fram till slutsatsen att ma-
gisk förmåga inte kan sudda ut maktkategoriers maktreglerande verkan. 
Utmaningarna får endast tillfälliga och/eller begränsade resultat, vilket 
illustrerar det inflytande som intersektionella maktpositioner har i indi-
viders liv. När den magiska förmågan integreras i intersektioner med verk-
lighetens maktkategorier skapas främmandegörande effekter. Magin blir 
således en katalysator för verklighetens maktkategorier. Den uppmanar 
läsaren att ifrågasätta objektiva diskurser som exempelvis att unga är säm-
re lämpade att ha makt än vuxna. Utifrån kapitlets klargörande av vilket 
inflytande intersektionella maktpositioner har över individers möjligheter 
till självbestämmande tydliggörs vikten av att tillämpa ett intersektionellt 
perspektiv i skolans värdegrundsarbete om mänskliga rättigheter.

Två exempel på fantasylitterära kulturmöten belyses i kapitlet ”Kultu-
rell mångfald”: ett kroppsbyte i Engelsforstrilogin samt ett möte mellan 
två olika världar i Artemis Fowl-serien. Det som utmärker dessa kultur-
möten är att de görs långt mer bokstavliga än vad som är möjligt i realis-
tisk litteratur. I det förra fallet får tonårshäxorna prova på att leva någon 
annans liv när de ikläder sig den Andres kropp. I det senare fallet är det 
inte bara två kulturer, utan två världar som inte har haft någon kontakt på 
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tusentals år, som konfronteras med varandra. Gemensamt för de båda kul-
turmötena är att de gör metaforiska uttryck bokstavliga: Tonårs häxorna 
förlorar faktiskt kontrollen över sin kropp när någon annan bebor den. 
Människorna och älvorna är de facto från olika världar. Detta skapar 
främmandegörande effekter som ställer frågan om var gränsen mellan vi 
och dem, mellan jag och den Andre, går på sin spets.

Kroppsbytet belyser, liksom kapitlet om mänskliga rättigheter, hur 
centralt det är att tillämpa ett intersektionellt perspektiv i värdegrunds-
arbetet. När tonårshäxorna byter kroppar med varandra blir det nämligen 
tydligt att även individer som bor på samma ort kan vara mycket främ-
mande för varandra. Upplevelsen av att distanseras från sin egen maktpo-
sition och att ta på sig någon annans blir en läroprocess för tonårshäxorna, 
vilken i sin tur får dem att inse vikten av att lära sig att samarbeta. Först då 
kan de med gemensamma krafter besegra ondskan. Även för Artemis blir 
mötet med den Andre en läroprocess. Det leder fram till att han beslutar 
sig för att offra sig själv i kampen mot ondskan. Medan Harry Potter till 
stor del fostras av sin rektor för att kunna fullfölja sitt uppdrag, utgör kul-
turmötet i både Engelsforstrilogin och Artemis Fowl-serien en upplevelse 
som förbereder de unga protagonisterna för den uppgift som väntar dem. 
Genom kulturmötet lär de sig att skillnaderna mellan vi och dem inte är så 
stora som det först verkar. När de är beredda att se likheterna mellan sin 
egen och den Andres position, istället för skillnaderna, har de lärt sig att 
bemöta den Andre med respekt, empati och omtänksamhet. De har kort 
sagt fått en inblick i de värden som kulturell mångfald kan medföra. En 
fördel med att arbeta med kulturmötet mellan Artemis och älvorna, inte 
minst i det mångkulturella klassrummet, är att det inte pekar ut någon 
av verklighetens kulturer, utan belyser både potentiella svårigheter och 
vinster med ett kulturmöte på ett generellt plan. Via en allegorisk tolkning 
kan detta kulturmöte även relateras till specifika kulturkrockar i elevernas 
verklighet för att göras mer relevant för dem.

Sammanfattningsvis har jag visat att fantasylitteratur, utöver den lit-
teraturens magi som Hillis Miller beskriver, kan sägas ha en egen magisk 
kraft. I och med att de fantasylitterära världarna både liknar och skiljer sig 
från verkligheten kan de hjälpa läsaren att distansera sig från sina förutfat-
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tade meningar och granska sin egen omvärld kritiskt med fantasins hjälp. 
Det är detta som ger upphov till fantasylitteraturens magiska möjligheter 
i skolans värdegrundsarbete!

Den litteraturdidaktiska forskning som ligger till grund för min an-
vändning av begreppet didaktisk potential belyser inte specifikt fantasy-
litteratur. De olika forskningsinriktningarna uppmärksammar emellertid 
hur litteraturläsning kan utgöra ett viktigt inslag i elevernas demokratiska 
fostran, hur viktigt det är att koppla det lästa till elevernas erfarenheter, att 
läsning av skönlitteratur väcker etiska frågor, samt vilka möjligheter som 
uppstår när skönlitteratur skapar främmandegörande effekter. De texta-
nalytiska kapitlen har illustrerat att fantasylitteratur kan främja förmågan 
att sätta sig in i andra individers situation, att ta ställning i etiska dilem-
man och att betrakta sina egna problem utifrån på ett sätt som överens-
stämmer med innebörden i Louise M. Rosenblatts begrepp social fantasi 
och Martha C. Nussbaums begrepp narrativ fantasi. När fantasylitteratur 
upprättar samband mellan det övernaturliga händelseförloppet och feno-
men i verkligheten kan en igenkänningseffekt uppstå, vilken enligt Rita 
Felskis förståelse av begreppet recognition kan bidra till att skönlitteratu-
ren blir en kunskapskälla. För Beata Agrell är det dock de aspektskiften 
som uppstår hos läsaren till följd av skönlitteraturens främmandegörande 
effekter som gör att litteraturläsning kan fylla en etisk funktion.657

Min undersökning har visat att det är kombinationen mellan dessa 
båda rörelser som utmärker fantasylitteraturens didaktiska potential. I 
värdegrundsarbetet utifrån denna genre blir lärarens roll därför dubbel: 
Maktfördelningen i de magiska världarna måste relateras till elevernas var-
dag och verklighet för att bli relevant för dem och för skolans värdegrunds-
uppdrag. Samtidigt behöver de främmandegörande effekter som uppstår 
i fantasylitteratur lyftas fram för att genren ska kunna fungera som ett 
underlag för att kritiskt granska och/eller ifrågasätta maktfördelningen 
i verkligheten. Jag anser också att det är centralt att verkens ideologier 
synliggörns och diskuteras. Roberta Seelinger Trites betonar de pedago-

657. Rosenblatt 1970, s. 187; Nussbaum 2008, s. 148; Felski 2008, s. 25, 39, 133; 
Agrell 2009, s. 22, 31.
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giska vinster som finns i att låta unga träna på att identifiera explicita och 
implicita ideologier.658 Genom att diskutera motsättningar mellan olika 
ideologiska nivåer i de fantasylitterära texterna kan läraren uppmärksam-
ma eleverna på skönlitteraturens komplexitet på ett sätt som är anpassat 
efter den aktuella åldersgruppen. Framförallt om värdegrundsarbetet rik-
tar sig mot äldre elever kan läraren lyfta metafrågor om skönlitteraturens 
betydelse för människors liv och utveckling, samt relationen mellan text, 
författare och omvärld.

I den fortsatta forskningen om fantasylitteratur och värdegrunden 
hade fältundersökningar som ställer frågan om hur de magiska möjlig-
heterna kan realiseras i klassrummet tillfört en viktig dimension. En sådan 
undersökning kan exempelvis ha ett responsteoretiskt perspektiv som sin 
utgångspunkt. Ett annat alternativ är att utgå från den kognitiva poetiken 
och de landvinningar som den i skrivande stund gör inom den barnlitterä-
ra forskningen.659 Oavsett vilket perspektiv som anläggs anser jag att det 
finns ett behov av att ta steget från textens ännu inte realiserade potential 
till dess aktualisering i ett klassrumssammanhang. En undersökning som 
granskar hur de fyra sorternas fantasy som Farah Mendlesohn har identi-
fierat arbetar med allegoriska anslag och främmandegörande effekter hade 
kunnat bidra med fördjupade insikter i fantasylitteraturens didaktiska po-
tential. Med fördel hade en sådan studie kunnat behandla ett större antal 
verk och fler värdegrundsfrågor än denna avhandling.

Hur det konkreta värdegrundsarbetet med fantasylitteratur i klass-
rummet bör utformas för att genrens didaktiska potential ska synliggöras 

658. Trites 2000, s. 150.
659. För några exempel på studier med denna teoretiska inriktning se Peter 

Stockwell, Cognitive Poetics: An Introduction (London & New York: Rout-
ledge, 2002); Maria Nikolajeva, Reading for Learning: Cognitive Approaches 
to Children’s Literature, Children’s Literature, Culture, and Cognition 3 (Am-
sterdam & Philadelphia: John Benjamins Publishing Company, 2014); Marek 
C. Oziewicz, Justice in Young Adult Speculative Fiction: A Cognitive Reading 
(London & New York: Routledge, 2015); Roberta Seelinger Trites, Literary 
Conceptualizations of Growth: Metaphors and Cognition in Adolescent Literature, 
Children’s Literature, Culture, and Cognition 2 (Amsterdam & Philadelphia: 
John Benjamins Publishing Company, 2014).
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för så många elever som möjligt är en fråga som faller utanför ramen för 
denna undersökning. Jag vill dock ge ett förslag på ett pedagogiskt förhåll-
ningssätt i undervisningen som jag hoppas och tror kan inspirera lärare att 
utforma ett upplägg som både passar vederbörandes elevgrupp och tar till 
vara på fantasylitteraturens magiska möjligheter. I Envisioning Literature 
(2011) argumenterar pedagogikforskaren Judith A. Langer för värdet av 
ett klassrum som fokuserar på att eleverna bygger upp sina egna föreställ-
ningsvärldar. Två grundantaganden vägleder litteraturundervisningen som 
utgår från denna modell: Att litteratur påverkar tänkandet och att elever-
na är ”competent thinkers”.660 Langer beskriver fem olika faser i byggandet 
av föreställningsvärldar, och hon ger konkreta förslag på hur läraren kan 
stötta eleverna när de befinner sig i respektive fas. Litteraturdiskussioner 
med genuina frågor som tar sin utgångspunkt i elevernas egna fundering-
ar är ett helt centralt inslag i det föreställningsbyggande klassrummet.661

För denna studies vidkommande är Langers betonande av vilka möj-
ligheter som skönlitteratur ger upphov till i undervisningen av särskild 
vikt:

Through literature, students learn to explore possibilities and consider 
options; they gain connectedness and seek vision. They become the 
type of literate, as well as creative, thinkers that we’ll need to learn 
well at college, to do well at work, and to shape discussions and find 
solutions to tomorrow’s problems.662

660. Judith A. Langer, Envisioning Literature: Literary Understanding and Litera-
ture Instruction, Second Edition (New York & London: Teachers College Press, 
2011), s. 67–68, citat s. 68. Den svenska översättningen av ”envisionment” till 
”föreställningsvärldar” har jag hämtat från Judith A. Langer, Litterära föreställ-
ningsvärldar: Litteraturundervisning och litterär förståelse (1995), orig. titel: Envi-
sioning Literature: Literary Understanding and Literature Instruction, övers. Anna 
Sörmark (Göteborg: Daidalos, 2005).

661. Langer 2011, s. 16–21, 55. Langer beskriver sin modell samt återger ett flertal 
konkreta exempel från klassrum med elever i olika åldrar genom hela studien. 
På grund av detta upplägg utgör den en god inspirationskälla till hur lärare kan 
förhålla sig till litteraturdiskussioner som ett pedagogiskt verktyg.

662. Langer 2011, s. 2.
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I detta korta citat fångar Langer samtidigt den övergripande strävan med 
värdegrundsarbetet, så som det definieras i de svenska läroplanerna för 
grund- och gymnasieskolan: Eleverna behöver insikter om såväl sig själva 
och andra som om det samhälle som de lever i för att kunna rustas väl in-
för framtiden. Att skönlitteraturen och det tänkande som den uppmunt-
rar till lämpar sig speciellt väl för detta ändamål är en övertygelse som 
jag delar med Langer. Hon avslutar sin undersökning med en fråga som 
samtidigt både uppvisar en tilltro till den unga individens förmåga och en 
ödmjukhet inför vuxnas kompetens att avgöra vad eleverna behöver lära 
sig: ”Who knows what presently unthinkable thoughts [the students] will 
turn into the realities of tomorrow?”663

I The Mighty Child tangerar Clémentine Beauvais samma fråga. Hon 
använder relationen mellan Harry Potter och Albus Dumbledore som 
ett exempel på hennes tes att barnlitteraturen skapar ”the mighty child”. 
I och med att barnet har mer tid kvar att leva har det makten att påverka 
framtiden långt efter det att den vuxna har dött. I Harry Potter-serien 
slutför Harry det uppdrag som Dumbledore har förberett honom för, men 
han gör det på ett sätt som Dumbledore inte hade kunnat förutse. Det är 
Harrys egna, överraskande initiativ som leder fram till att han slutgiltigt 
lyckas besegra Voldemort. På samma sätt kan barn som läser barnlitte-
ratur, författad av vuxna, göra någonting oväntat med det lästa och på så 
sätt ta makten över inte bara den vuxnas ord, utan även över framtiden, 
understryker Beauvais.664

Jag anser att Beauvais resonemang kring Harry Potter-exemplet, lik-
som Langers avslutande fråga, sätter fingret på att vuxna individer inte 
alltid vet vilken sorts kunskap som barn och ungdomar behöver för att 
vara väl rustade inför framtiden. I linje med Beauvais övergripande tes 
anser jag att skolans värdegrundsarbete bör sträva efter att lära ut detta 
någonting mer som varken dagens skolpolitiker, värdegrundsförfattare eller 
lärare kan sätta fingret på vad det är, men som kan beskrivas som en be-
redskap inför framtiden. I själva verket lägger denna inställning grunden 

663. Langer 2011, s. 165.
664. Beauvais 2015, s. 101.
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för en värdegrundspedagogik som inte strävar efter att förmedla ett på 
förhand givet innehåll, utan istället fokuserar på att ge eleverna redskap 
för att bemöta en oviss framtid. De faktakunskaper som Dumbledore gav 
Harry om Voldemort och hans bakgrund var viktiga för att Harry skulle 
veta vad han rent konkret behövde göra för att besegra sin fiende, men i 
slutändan var det djupare insikter om vikten av att värdesätta vänskap 
och kärlek som skulle visa sig fälla avgörandet till Harrys fördel. Det var 
dessa insikter, grundlagda av Dumbledore, som föreberedde honom för att 
osjälviskt offra sig för att rädda magivärlden och dess invånare.

Jag låter Harry Potter-serien utgöra en illustration över hur viktigt 
värdegrundsarbetets fokus på djupare insikter och värderingar är för att 
eleverna ska förberedas för att fatta självständiga beslut om både sin egen 
och sitt universums framtid. Ett värdegrundsarbete som har som mål att 
skapa självständiga och kritiska samhällsmedborgare ställer krav på en 
tillit hos både läraren och eleverna till den unga individens förmåga och 
potential. De unga, starka karaktärer som vi har fått möta i de fantasy-
serier som har analyserats i denna undersökning kan i detta sammanhang 
fungera som förebilder. Karaktärerna vägrar att låta andra definiera dem 
eller deras plats i samhället. De står upp emot förtryck. De kämpar för 
att skapa framtidens värld, en värld som de vill leva i. De besitter en be-
redskap inför framtiden som, om den kan förmedlas till eleverna, innebär 
att fantasylitteraturens magiska möjligheter i värdegrundsarbetet har rea-
liserats.
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summary
Magical possibilities: Teaching fundamental values with 

Harry Potter, Artemis Fowl, and the Circle

Fantasy literature has the power to explore the real world in a magical 
guise. By examining magical realms where reality’s natural laws are chal-
lenged, subverted, and ultimately broken, this literary genre can help us 
to look at our own world in a new light. In this doctoral thesis, Magical 
possibilities: Teaching values in schools with Harry Potter, Artemis Fowl, and 
The Circle, I argue that fantasy literature is an ideal vehicle for discussing 
democracy, human rights, and multiculturalism in the classroom. I explore 
some of the opportunities to investigate power relationships through the 
distancing perspective of fantasy literature. ‘Magical possibilities’ refers 
not only to fiction’s general ability to inspire ethical reflection, but also to 
the specific possibilities offered by fantasy literature to investigate pow-
er relationships through the medium of supernatural beings, alternate 
worlds, and magic.

I have chosen to analyse democracy, human rights, and multicultural-
ism in three fantasy series for young readers, comparing these ideologies 
to the fundamental values promulgated in Swedish schools. All teachers 
are required to address these fundamental values, which are defined in 
two different curricula, regardless of the subject they teach. However, 
the curricula do not give teachers any guidelines for how this should be 
done. My aim here is thus to inspire teachers to use fantasy literature for 
this important task. Although my thesis is centred on the Swedish school 
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context, my argument has bearing on the teaching of democracy, human 
rights, and multiculturalism in general.

The fantasy series that I analyse are the British Harry Potter series 
(1997–) by J. K. Rowling; the Irish Artemis Fowl series (2001–2012) by 
Eoin Colfer; and the Swedish Engelsfors Trilogy by Mats Strandberg and 
Sara Bergmark Elfgren (2011–2013). All fantasy series combine two of 
Farah Mendlesohn’s four fuzzy sets of fantasy: the portal-quest and the 
intrusion. In all three, the protagonists are chosen ones, and they have a 
quest: to save the world from evil. Whereas the Harry Potter series and 
the Artemis Fowl series include two different worlds—one magical and 
one non-magical—the Engelsfors trilogy describes how magic exists in a 
fictive Swedish village, Engelsfors. This community is very similar to con-
temporary Sweden. Supernatural intrusions take place in both this village 
and the non-magical worlds of the Harry Potter and Artemis Fowl series.

The thesis begins with a general introduction, where the concepts fun-
damental values and fantasy literature are defined. The three fantasy series 
are introduced, and I give an overview of previous research. In the first 
chapter, I discuss the essential theoretical concepts—discourse analysis, 
didactic potential, defamiliarisation, allegory, power, and intersectionality. The 
didactic potential of fantasy literature in teaching fundamental values is 
charted, a potential that depends on how the magical worlds of fantasy 
literature both differ in the extreme from our own world, and display some 
important similarities with reality. The allegorical dimension of fantasy 
literature invites readers to compare their own world to magical worlds. 
Yet, when readers do this, they realise that the magical worlds are very 
different in many respects. This, in turn, helps to create a defamiliarising 
effect, which makes fantasy literature a useful tool for social critique. Ul-
timately, it is the interplay between sameness and difference, between the 
familiar and the strange, that constitutes the didactic potential of fantasy 
literature.

The three following chapters focus on democracy, human rights, and 
multiculturalism in turn. In Chapter II, ‘Democracy’, I thus analyse two 
examples of the righteous rebellion of the young: Harry Potter and his fellow 
pupils’ rebellion against Professor Dolores Umbridge and the Ministry of 
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Magic in Harry Potter and the Order of the Phoenix (2005), and the witch 
circle’s rebellion against the Council that controls witches’ use of magic 
in the Engelsfors trilogy. In both cases, the adolescents rebel in order to 
defend democratic values and democratic rights, such as the freedom of 
the press, when they are threatened by corrupt adults and institutions that 
want to exert total control. At the same time, the rebellions problematise 
the distribution of power according to age. By showing that the adoles-
cents are more righteous in their actions than some adults, the two fantasy 
series question why young people have less power than adults, both in the 
texts and in the real world. The adolescents’ rebellions are in both cases 
depicted as the morally correct way to act.

In both cases, the reason why the adolescents rebel is that they are 
forbidden to develop their magical abilities. Prevented from defending 
themselves from the forces of evil, they become sitting ducks for their 
arch-enemy, be it Voldemort or the demons’ human warrior. In fact, in 
both fantasy series, magic is a power category that is just as important 
for a person’s position in the magical society as for example their gender 
or their race. The important difference is that readers do not have any 
prejudices concerning this power category. Thus, when the adults limit the 
adolescents’ power to use magic in order to save their own lives, it becomes 
obvious that the adults are in fact abusing their power. Another advantage 
of the power category is that conflicts surrounding magic powers of this 
kind can be read as allegories for other types of power struggles, which 
centre on power categories that exist in reality.

The fact that the rebellions are directed at magical institutions means 
that no actual institution from reality is pinpointed. Instead, any critique 
of institutions can be pursued on a structural level. Since the institutions 
control magic, wizards, and witches, they stand out as very different from 
institutions in our world. This, in turn, has a defamiliarising effect. Hence, 
readers are not limited by their prejudices about certain institutions, and 
can be critical of the magical institutions’ distribution of power. Finally, 
because the adolescents are ‘the chosen ones’, destined to protect the world 
from evil, they are sometimes allowed to disregard the rules in order to 
fulfil their missions. In this case, they have to rebel against institutions 
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that want to restrict their powers, in order to defend democratic values. 
The rebellions possess a subversive potential to show that the status quo 
in a society sometimes has to be challenged if evil is to be thwarted.

The third chapter, ‘Human rights’, explores in depth one of the most 
important genre characteristics of fantasy literature—the existence of 
magic. Three young fantasy characters’ intersectional power positions are 
considered: Anna-Karin Nieminen’s in the Engelsfors trilogy, Hermione 
Granger’s in the Harry Potter series, and Artemis Fowl’s in the Artemis 
Fowl series. In all three cases, the characters use their magical powers 
to challenge the restrictions that different power categories and intersec-
tions impose on them. Both Anna-Karin and Hermione use ordinary 
magic, whereas Artemis’ extreme intelligence functions in a very similar 
way. The young characters’ magical powers enable them to challenge their 
intersectional power positions in a more profound way than would have 
been possible in a realistic young adult novel, or indeed in reality. Social 
hierarchies are inverted; racial discourses are opposed through reform and 
revolution; the objective discourses that position young people as power-
less are turned into weapons.

However, the three adolescents in question all realise that magical 
powers cannot erase the influence that power categories have in people’s 
lives. Their actions only have limited, temporary results. When magical 
power is intertwined with the power categories of the real world, magical 
intersections arise. This again creates a defamiliarising effect, since magic 
is not known for imbuing people with power in the real world. Instead, 
the magical intersections help readers to challenge objective discourses. 
At the same time, I illustrate how an intersectional perspective is crucial 
when teaching human rights. Otherwise, all humans’ equal rights cannot 
be explored.

The fourth chapter, ‘Multiculturalism’, investigates two culture clashes 
found in fantasy literature: a body switch between five teenage witches 
in the Engelsfors trilogy, and a confrontation between the human world 
and the fairy world in the Artemis Fowl series. What unites these two 
culture clashes is that they become much more literal than would have 
been possible in realistic fiction. In the former case, each witch experi-
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ences someone else’s life from the driver’s seat; in the latter, it is not only 
two cultures, but two worlds that collide. Metaphorical expressions are in 
both cases transformed into literal facts: the girls are literally walking in 
someone else’s shoes, whereas the humans and fairies are not only from 
different cultures, but from different worlds. Along with the expected de-
familiarisation, it forces readers to address the pertinent question of what 
separates ‘us’ from ‘them’.

The body switch illuminates how crucial an intersectional perspective 
is in the classroom when teaching multiculturalism. The girls may live in 
the same village, but it soon becomes obvious that in certain respects they 
are as different from one another as the humans and the fairies. When 
the witches are distanced from their own lives, they start to learn about 
the ‘Other’ in a very fundamental way. In some cases, this learning process 
makes them question who they are and what they want to be. A confron-
tation with the Other becomes a learning process for Artemis as well. His 
personality changes in a fundamental way, from a criminal mastermind, 
who does not care about other people, to a loving friend of the fairies, 
who is prepared to sacrifice himself in order to save both the fairies’ and 
the humans’ worlds. Once the adolescents in the two fantasy series have 
realised that they have a lot in common with the Other, they are ready 
to be truly empathetic, understanding, and respectful. In short, they have 
embraced the potential gains of living in a multicultural society.

In the multicultural classroom, there is one specific advantage of using 
a culture clash between humans and fairies in a discussion about confron-
tations between different cultures: no culture from reality is singled out. 
Instead, the potential problems and gains of encountering people from a 
different culture are highlighted on a general level. In an allegorical read-
ing, the culture clashes found in fantasy literary can become a vehicle for 
discussing similar events in the real world.

The fifth and final chapter, ‘Magical possibilities’, summarises the con-
clusions of the thesis and suggests some guidelines for how teachers can 
best work with fantasy literature in the classroom. It emphasises that all 
literary fiction, according to J. Hillis Miller, has a magical dimension: 
through words on a page, it can give readers access to an imaginary world. 
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Once readers, whether reluctantly or not, are forced to put down the book 
and return to reality, they can incorporate lessons learned in the fictional 
realm into their own everyday lives. This is the case, even if the world 
that the reader has been exploring is a fantasy world. In fact, the lessons 
can be even more profound because of the distancing effects that fantasy 
literature creates.

The actual teaching of fundamental values in the classroom is not an-
alysed in my thesis. However, I suggest that teachers need to take on a 
double role when teaching fundamental values through fantasy literature: 
not only do they have to relate the power struggles of the magical realms to 
the students’ own reality, they must also utilise the defamiliarising effects 
of fantasy literature in order to let the students investigate their own world 
in a critical manner. Judith A. Langer’s concept of envisionment is used 
here as a way of approaching literature in the classroom. Her pedagogi-
cal method is centred on literary discussions with open-ended questions, 
with the general aim of letting the students’ individual reading experiences 
function as a starting point for the classroom interaction.

I conclude by arguing that teachers cannot know exactly what knowl-
edge their pupils need to learn in order to be prepared for their future 
adult lives. Instead, the teaching of fundamental values should focus on 
helping students become critical, active learners and members of society. 
In the process, as I have shown in this thesis, the young, strong characters 
of fantasy literature written for a young audience can become inspiring 
role models. They refuse to let others define them or their place in the 
world. They stand up against oppression. They are prepared to fight for 
a new and better world. If teachers can prepare their students for this 
difficult and important task by using fantasy literature, the magical possi-
bilities of this literary genre will have been realised.
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