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Abstrakt

”Oral storytelling as a language development tool for multilingual children — Preeschool
teacher’s experiences and knowledge about oral storytelling”

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om hur forskollarare upplever att muntligt
berattande paverkar sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Studien utgar fran en
kvalitativ metod. Empirin samlades in genom fem semistrukturerade intervjuer. Fyra
forskollarare intervjuades individuellt och tva forskollarare deltog i en gruppintervju.
Forskollararna arbetade i fyra olika mangkulturella forskolor samt i en forskoleklass.
Urvalet var malstyrt genom att handplocka informanter med lang yrkeserfarenhet med
flersprakiga barn. Empirin som framkom i intervjuerna kategoriserades systematiskt
utifran studiens olika fragestéllningar. Resultatet analyserades darefter utifran tidigare
forskning och ett sociokulturellt perspektiv for att hitta monster, likheter och skillnader i
forskollararnas svar. | resultatet framkom att muntligt berdttande som en
sprakutvecklande metod framjar sprakutvecklingen hos flersprakiga barn men utfors med
varierande tillvagagangssatt. Vidare framkom det att muntligt berattande framjar barnens
ord- och begreppsforrad, sprakuppbyggnad och innehallsforstaelse. Daremot visar
resultatet skillnader pa forskollararnas upplevelser av miljons betydelse for det muntliga
beréttandet, om det ska vara en uppbyggd miljo eller inte.
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1. Inledning

Kan muntligt berattande i forskolan bidra till att flersprakiga barn okar sin
sprakforstaelse? Statistik fran en studie fran Skolverket (2021b) och fran Statistiska
Centralbyrdn (SCB 2020) visar att personer med utlandsk bakgrund
dverrepresenterar saval de som gar ut nian med ofullstandiga betyg som i senare
arbetsloshet. Sociokulturella skillnader har betydelse pa hur barnen tar till sig
spraket och darav har férskolan ett viktigt uppdrag att utjgmna denna skillnad.
Forskolans laroplan, Lpfé 18 (Skolverket 2018a), ger forskollararna i uppdrag att
alla barn i Sverige, oavsett bakgrund ska tillagna sig det svenska spraket pa ett
lustfyllt satt. Kan da det muntliga berattandet dar pedagogen anvénder sig sjalv som
ett verktyg, vara en sprakutvecklande metod som paverkar sprakskillnader? Lpfo 18
(ibid.) fortydligar hoglasning som en sprakutvecklande aktivitet och samtidigt finns
det forskning (Norling 2013; Heppner 2016) som visar pa vikten med muntligt
berattande som en sprakutvecklande metod. Med hjalp av Ogonkontakt,
kroppssprak, gester och konkret material forstarks den abstrakta handlingen i
berattelsen och det ar lattare att fanga barnen i sagans magi (Fast 2001). Det
muntliga berattandet handlar saval om fantasiberattelser som om vardagliga och
verkliga situationer. Fantasiberattandet gor att pedagoger och barn kan kliva in i
sagans magiska vérld tillsammans. Denna upplevelse ér inte sjalvklar och skiljer
sig mellan forskolor, trots att tidigare forskning (Heppner 2016; Brodin & Renblad
2020) visar vikten av att det muntliga spraket lagger grunden till laskunnigheten.
Berattandet far inte glommas bort eller ta mindre plats utan behéver vara lika
sjalvklart som hoglasning.

Med hjalp av berattelser far barnen tillgang till andra varldar vilket gor att deras
egen omvarld blir mer begriplig (Ingvar & Eldh 2014). Innehallet i beréttelsen
hjalper barnet att se sammanhang i vardagen gallande exempelvis etik och moral.
Genom samspel och dialoger om beréttelsens innehall utvecklas barnens kognitiva
formagor sasom fantasi och kreativitet enligt Olofsson (2015). Vikten av att vuxna
ar engagerade i att gora sprakutvecklande aktiviteter lustfyllda for barnen betonas i
en artikel av Skolverket (2018b). Sprak och identitet har ett starkt samband och
pedagogerna bor darfor ha en vélplanerad och genomténkt miljé dar barnens olika
erfarenheter och intressen ligger till grund. Flersprakiga barn kan uppmuntras att
aterberéatta sagor och beréttelser fran sin kultur (ibid.). Det géller for forskollarare
att ta reda pa barnens sprakliga erfarenheter for att undvika negativa konsekvenser
i deras senare skolgang (Bjork-Willén 2014). Detta forhallningssatt starker
flersprakiga barn i saval sjalvkanslan som i sprakutvecklingen av det svenska
spraket och sitt modersmal vilket ar i enlighet med Lpfo 18 (Skolverket 2018a).

Mot denna bakgrund fordjupar sig denna studie i forskolldrares upplevelser hur
muntligt berattande i forskolan framjar sprakutvecklingen, framst for flersprakiga
barn, och vilka metoder de nyttjar for detta andamal. Egna erfarenheter fran
verksamhetsforlagda utbildningar i forskollararutbildningen samt av flerarig
yrkeserfarenhet i forskolan har gett en upplevelse av att muntligt beréttande inte
anvands lika frekvent som hdglésning. Dessa erfarenheter har synliggjort vikten av
det muntliga berattandets kraft som trollbinder barnen och forskollararen far
mojlighet att se barnens reaktioner genom deras 6gonkontakt och kroppssprak.
Detta skulle kunna innebéra att forskolldraren kan anpassa och fértydliga i de
tillfallen barnen inte verkar forsta. | det muntliga berattandet kan visuella stod



forstarka olika begrepp eller handlingar genom till exempel konkret material,
kroppssprak, tonlage, mimik och gester. Detta underlattar for alla barn men speciellt
for flersprakiga barn att pa ett lustfyllt satt lara sig begrepp och innehall. Av
erfarenhet tar barnen géarna med beréttelserna i leken vilket kan bidra till
sprakutvecklingen genom samtal barnen emellan. Genom detta kan barnen uppleva
handelserna i berattandet i ett annat sammanhang vilket fordjupar forstaelsen.

Det finns forskning gallande sprakutveckling for flersprakiga barn av exempelvis
Brodin och Renblad (2020) och Gruber och Puskés (2013). Heppner (2016) och
Henricsson och Claesson (2016) ar nagra av forskarna till det muntliga berattandet.
Foreliggande studie kommer beréra bada dessa omraden for att kunna bidra med
kunskap om hur muntligt berattande kan tillampas som metod for att paverka
flersprakiga barns sprakutveckling.



2. Syfte och fragestillningar

Studiens syfte &r att bidra med kunskap om hur forskoll&rare upplever att muntligt
berattande paverkar sprakutvecklingen for flersprakiga barn. Fragor som 6nskas
besvaras genom forskningen ar foljande:

1. Vilka metoder anvander forskollarare fér muntligt beréttande?

2. Vilken sprakutvecklande paverkan ser forskollararna med muntligt beréttande
for flersprakiga barn?

3. Hur upplever forskollarare berattarmiljons betydelse for flersprakiga barns
sprakutveckling?



3. Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras relevant forskning och litteratur om studiens syfte och
fragestallningar. De olika styckena ar uppdelade i teman som relateras till de olika
fragestallningarna, det vill sdga Metoder for muntligt berattande, Det muntliga
berattandets paverkan pa sprakutvecklingen och Forskollarares upplevelser av
berattarmiljons betydelse. Dessa teman kommer anvéndas i studiens resultat och
analys.

3.1 Metoder for muntligt beréttande

Genom alla tider i varldshistorien har manniskor beréattat historier fran generation
till generation i olika genrer. De muntliga berattelserna &r ett muntligt forfarande
som kan fora traditioner fran olika kulturer vidare (Eriksson Bergstrom 2013).
Genom att forskollararna tar vara pa barnets kultur och modersmal tas mangfalden
pa allvar samt att barnet kanner tillhérighet och trygghet da sprak och identitet
hanger ihop och formas tidigt i livet (Fast 2001). Spraket tranas genom de personer
som star barnet nara och bemotandet paverkar barnets sprakutveckling. Far barnet
en negativ respons av sin omgivning, av att den talar ett annat sprak, kan de tveka
eller utesluta att prata sitt modersmal (Hultgren & Johansson 2016). Forskolan
behover darfor ta tillvara pa barnens olika sprak och kulturer i barngruppen for att
alla ska kanna trygghet, utvecklas sprakligt samt kanna att de &r en tillgang i
gruppen. Det ar vardefullt for barnet att bli uppmarksammad till exempel genom att
pedagogerna berattar en berattelse fran barnets kultur eller att lara sig en fras pa
barnets hemsprak (ibid.). Fast (2001) patalar att berattelser fran barnens kultur,
skapar en stolthet hos barnen samtidigt som det hdjer statusen och intresset for
andra kulturer an den svenska. Dock belyser Lillvist och Heikkil& (2018) vikten av
att lyssna in barnens intresse av att vilja dela med sig av sina erfarenheter och sin
kulturella identitet for att inte patvinga dem en personlighet som de inte kanner sig
bekvadma med.

Vaérlden runt barnen formedlar olika slags kunskaper. For att omvarldskunskapen
lattare ska erdvras kan beréattelser vara ett verktyg. | denna studie presenteras tva
huvudsakliga berattaromraden: Det vardagliga berattandet och fantasiberattandet.
Barn uppskattar beréttelser om det vardagliga som kan relateras till dem sjélva visar
Bjorklunds (2008) studie, vars syfte ar att undersdka hur barn erévrar litteracitet i
forskolan. Med hjalp av karaktarer eller handelser i olika beréttelser kan barnen
bearbeta olika livsproblem som till exempel svara upplevelser eller dilemman.
Detta kan ge trost och hopp till barn som genomgar eller har upplevt nagon form av
svarighet. Genom att pedagoger och barn tillsammans reflekterar angaende
berattelsernas @mnen far barnen erfarenheter och moéjlighet att uttrycka sig om
vardagshéndelser. Det framkommer i Bjorklunds (ibid.) studie att detta utvecklar
barnens samtalsformaga. Samtidigt som berattandet stodjer bearbetningen av
dilemman och svara upplevelser har fantasiberattandet en viktig plats hos barnen.
Barnen kan fly kraven och verkligheten for en stund och féras med in i fantasins
vérld. Fast (2001) beskriver att berattandet har en kraft som gor att innehallet
upplevs verkligt och deltagarna delar ett gemensamt dgonblick. Det kronologiska
tidsperspektivet forsvinner och olika kénslor kan uppsta beroende av beréattelsens
innehall.



Interaktionen mellan pedagoger och barn &r viktig i berattandet. Henricsson och
Claessons (2016) studie, som fokuserar pa att undersoka larares erfarenheter av
beréttande, visar att barnen blir mer fokuserade nér pedagogen har 6égonkontakt
med barnen. | samspelet mellan barnen och férskollararen anvands inte enbart det
verbala spraket utan gester, kroppssprak, rost och blickar blir viktiga redskap i det
muntliga berattandet. Fast (2001) beskriver att da rosten och kroppen anvénds i
berattandet framjas barnens forstaelse av helheten i berattelsen da de hor orden
samtidigt som de visuellt upplever dess betydelser genom kroppsspraket. Norling
(2013) har genomfort en studie om hur forskolan mojliggér barnens erévring av
spraket i samspel med sin omgivning. Studien visar att genom kroppssprakets
nyttjande, tillsammans med konkret material i sprakutvecklande aktiviteter,
uppmuntras barnen till att anvénda sin fantasi for att berétta historier. Detta gor att
barnens minne och ordférrad stimuleras samt att de trdnas i att beratta en
sammanhdngande historia. Aman (2010) har forskat om vilken paverkan
pedagogernas kompetensutveckling har pa lasmiljons betydelse for skriv- och
lasutvecklingen. Studien visar att berattarstunderna behdver formas sa att barnen
kanner en nyfikenhet, forvantan och gladje. Genom diskussioner och
erfarenhetsutbyte okar ordforradet och horforstaelsen samt att barnen far en inblick
i véarlden runt omkring dem. Ett dilemma som Eskild och Hambro (2005) beskriver
ar att det kravs tid att bli en bra berattare. Det behdvs erfarenhet om hur barnen
fangas och hur det skapas forvantningar kring berattarstunden. De beskriver vidare
att faktorer som barngruppens sammanséttning och kontexten runt omkring
paverkar for att en givande och larande beréattarstund ska bildas.

Konkret material stottar barnens sprakutveckling och begreppsforstaelse sarskilt for
flersprakiga barn. Norlings (2013) studie visar att rekvisita framjar samtal da barnen
undersoker materialet. Bilder, sagopasar med féremal, dockor som &r kopplade till
sagor eller annat vardagligt i verksamheten uppmuntrar och stimulerar barnen att
fantisera och beratta historier om detta material. Genom att materialet satts i ett
sammanhang 6kar begreppsforstaelsen. Detta paverkar barnens majligheter att bli
lasande och skrivande individer i framtiden (ibid.). Saval Heppners (2016) som
Brodin och Renblads (2020) studier visar att barnens fantasi och kreativitet 6kar vid
muntligt berattande. Bild- och teckenstdd ar metoder som fortydligar spraket for att
stimulera barnens sprakutveckling. Bilden och/eller tecknet framhaver det som ar
av betydelse i beréttelsen. Precis som det konkreta materialet kan bilder visualisera
forstaelsen av ord och begrepp beskriver Sandvik och Spurkland (2015). Da en bild
anvands i samband med det muntliga berattandet kan detta hjalpa barnen att
synliggora nagot viktigt i sagan eller beréattelsen. Vidare menar forfattarna (ibid) att
bilder dr ett kognitivt stod som forstarker kommunikationen och okar tydligheten
vilket gor att flersprakiga barn lattare kan ta till sig det verbala spraket. En annan
metod som starker och stodjer individens kommunikation ar TAKK. TAKK star for
alternativ och kompletterande kommunikation dar specifika tecken anvands
beskriver Heister Trygg (2004). Tecken ger ett visuellt konkret stod som
kompletterar meningsbédrande ord i samband med tal och detta gor att
sprakfdrstaelsen och inlarning av begrepp underlattas. Forfattaren (ibid.) menar att
tecken Okar koncentrationen eftersom de kan hallas i minnet langre &n det talade
ordet. Specialpedagogiska Skolmyndigheten (SPSM 2020) fortydligar att TAKK &r
anvandbart till flersprakiga barn.



3.2 Det muntliga berattandets paverkan pa
sprakutvecklingen

Forskolan dr en viktig instans for barnens sprakutveckling. Detta eftersom det
kanske endast ar i forskolan som barn med annat modersmal far hora det svenska
spraket talas (Gruber & Puskas 2013). Forskolan har dock som uppdrag att
stimulera bade modersmal och svenska spraket “Barn med annat modersmél #n
svenska ska ges mdjlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal.” (Skolverket 2018a:9). Detta starks av Gruber och Puskas (2013) studie
som visar att om barnen far vaxa upp i flersprakiga miljéer fram till fyra-ars aldern
blir de simultant tvasprakiga medan om de far ldra sig ett nytt sprak senare sa blir
det med st6ttning av modersmalet. Darfér uppmuntras en sprakutvecklande miljo i
forskolan dar bada spraken stimuleras. Fragorna géllande sprakutveckling i
forskolan ar idag komplexa eftersom mangfalden av olika sprak och kulturer har
Okat drastiskt over tid. Puskas (2013) beskriver att det ar en utmaning att kunna
stimulera varje individs sprakutveckling i en barngrupp med en majoritet av
flersprakighet. Enligt forfattaren interagerar och relaterar forskollarare och barn till
varandra och genom varandras sociala och kulturella bakgrund utbyts erfarenheter
vilket skapar ett sprakande. Har skapar det muntliga berattandet en mening for
barnen och gor larandet lustfyllt. Bjork-Willén (2014) beskriver att sociokulturella
skillnader paverkar hur barnen tar till sig spraket. Det ar darfor av betydelse att
forskolans verksamhet & medvetna om dessa skillnader for att mojliggdéra och
stimulera en god sprakutveckling for flersprakiga barn.

Barn som ofta deltar i olika las- och berattaraktiviteter skapar ett rikt ordforrad.
Brodin och Renblads (2020) studie visar att vid muntligt berattande hor barnen hur
spraket ar uppbyggt och de lar sig nya ord och begrepp vilket har betydelse for
senare las- och skrivformaga. Det muntliga berattandet stimulerar aven lyssnandet
och den kognitiva formagan. Bruce (2014) betonar vikten av att barnen far hora
manga berattelser av olika karaktarer, pahittade som vardagliga, svenska som
internationella. En varierad upplevelse av innehall och stilar hjalper dem att forsta
och lara sig spraket. Barnens kommunikativa formaga 6kar genom att samtala om
en berattelse eftersom det &r nar barnen far prata med en mottagare som de har
mojlighet att uttrycka tankar sa att lyssnaren forstar, beskriver Calderon (2004).
Genom utflykter kan barnen fa mojlighet att uppleva begrepp och ord konkret ute i
samhallet vilket ger ett lustfyllt larande men ocksa mycket att beratta om. Det ar
darfor av vikt att bearbeta och utveckla den muntliga berattelsen pa olika satt. Det
racker inte att barnen bara lyssnar till berattelser utan de behover dven fa diskutera
och bearbeta dem tillsammans for det ar da spraket utvecklas. Detta innebéar att
barnens kommunikativa formaga okar genom att samtala om en beréttelse.
Liknande resultat visar Heppners (2016) studie, det vill sdga att barnens ordforrad
och begreppsforstaelse okar men det framkommer &ven att den grammatiska
forstaelsen blir mer komplex genom att delta i upprepade berattandeaktiviteter. Nar
barnen tagit till sig berattarstrukturen har de lattare att forsta andra berattelser och
hur de beréttar sjalva (Bruce 2014). Det ar dock av vikt att forsta att alla kulturer
inte har samma berattarstruktur som den vasterlandska menar Fast (2014). En
beréttelse med vésterlandsk bakgrund har en kronologisk ordning, det vill sdga en
borjan, en mitt och ett slut. Berattelser fran exempelvis Kina borjar med
huvudpodngen forst och dérefter med detaljerna. Genom att beréttelser ofta handlar
om datid och andra platser kraver det att barnet har en viss abstraktionsférmaga och
en nagorlunda sprakformaga (Bruce 2014).



Forskollarares berattande skiljer sig at om det ar for en grupp med svenska barn
eller om det &r for en grupp med flersprakiga barn. Detta har flera studier visat enligt
Bjork-Willén (2014). | grupperna med flersprakiga barn berattades en saga utan
uppehall medan i grupperna med svenska barn berattades sagan i interaktion med
barnen. Da barnen bjuds in till att svara pa olika fragor av kunskapskaraktar skapas
forutsattningar for att nd skolframgang, beskriver Bjork-Willén (ibid.).
Interaktionen med forskollararen utvecklar barnens formaga att kunna se samband
och forklara dem samt att uttrycka sig oberoende av kontexten. Detta samspel gar
gruppen med flersprakiga barn miste om och darmed skapas skilda forutsattningar
for dessa barn jamfort med svenska barn i saval sprakutveckling som i senare
skolframgang. Aven Ingvar och Eldh (2014) beskriver berattelsens vikt for framtida
skolgang. Genom att barnen far lyssna pa berattelser struktureras tankar och
fantasier. Forfattarna beskriver att barnens minne tranas da de far aterberatta sagor
och andra beréttelser, vilket gynnar barnen da de senare i skolan forvéntas redogéra
uppgifter saval muntligt som skriftligt.

3.3 Forskollarares upplevelse av berattarmiljéns
betydelse

Ett muntligt berattande kan liknas vid att forskolldraren dramatiserar en historia.
Detta visar Heppners (2016) studie, som undersoker hur barns las- och
skrivutveckling fraimjas genom muntligt berattande. Dar visar aven resultatet att
beréttelserna ar beroende av pedagogens satt att framfora berattelsen for att géra
barnen intresserade och nyfikna. | sagoberattandet har pedagogen barnen tatt
omkring sig vilket gor att hen ser dem och fysiskt kan réra vid dem. Detta
presenteras i Eriksson Bergstroms (2013) studie som studerar relationen mellan
barn, den fysiska miljon och pedagogerna. Studien visar att det relationella i det
muntliga berattandet blir en sprakutvecklande aktivitet. Berattaren har mojlighet att
trollbinda barnen och detta innebér samtidigt en viss makt om hur barnen kommer
att reagera pa berattelsen (Fast 2001). Det géller for pedagogen att lyssna in och
ldasa av barnens kansloyttringar. En svaghet med muntligt berdttande, som
Henricsson och Claessons (2016) studieresultat visar, &r att om det planerade
berattartillfallet stors mitt i handlingen &r det svart att hitta tillbaka till dynamiken.
I studien beskrivs pedagogernas olika kanslor for att beratta. Nagon larare uttrycker
sig sjalv vara ett verktyg. De anser sig anvanda ett starkt fokus och externa
hjalpmedel men menar samtidigt att de slapper kontrollen och blir lekfulla och
improvisatoriska. De kanner att de bade har kontroll men har samtidigt mojlighet
att vara mer lyhdrda infor barnens nyfikenhet och intresse (ibid.). Detta ligger i linje
med Bjorklunds (2008) studie dar barnen anvander den vuxne som verktyg for att
utveckla en beréttarstruktur.

Berattarmiljon ar viktig for att skapa dynamik till det sprakutvecklande
undervisningstillfallet. Henricsson och Lundgren (2016) beskriver att strukturer
och rutiner kan leda till en positiv spiral dar barnet fokuserar pa lyssnandet och som
darmed éaven utvecklar spraket. Darfor ar det en fordel att anvanda det muntliga
berattandet som en inledande eller avslutande aktivitet pa dagen eller veckan. Aven
det estetiska sasom mattor, tyger och ljus eller forstarkande material i egenskap av
rekvisita forstarker upplevelsen och inlarningen och kan hjalpa barnen att knyta an
och fokusera pa beréattandet (ibid.). Speciella ritualer kan hjalpa barnen att komma
i stamning innan sjalva berattarstunden som exempelvis att barnen far krypa genom



en sagoportal, att berattaren tar pa sig en speciell berattarhatt eller sjal eller att
beréttaren anvander sig av en speciell ramsa, menar Edwards (2008).

Det bor tas hansyn till barnens olika intressen och erfarenheter nar miljon planeras.
Brodin och Renblads (2020) studie, vars syfte ar att se hur berattandet paverkar
barnens kommunikationsutveckling, visar att ju mer pedagogerna bygger upp
sprakmiljon ~ med olika metoder, desto mer utvecklas barnens
kommunikationsformaga. Metoderna kan exempelvis vara hur barngruppen delas
upp for att ge storre talutrymme, vilken rekvisita som anvands eller hur barnens
idéer och intresse tas till vara. Detta Overensstimmer med det Hultgren och
Johansson (2016) beskriver att det ar av vikt att miljon for beréttandet &r
genomtankt och att det ar viktigt att byta ut rekvisita till berattandet for att skapa
nyfikenhet och stimulera barnen vidare i sin sprakutveckling. Sandvik och
Spurkland (2015) bekraftar vikten av att dela barngruppen men beskriver ocksa
betydelsen av att forskollararen beréttar samma saga eller beréttelse for hela
barngruppen eftersom det da skapas en gemensam upplevelse. Genom att flytta ut
sagan eller berattelsens abstrakta handling till en lekmiljo i verksamheten dar
konkret material och landskap anvands, far alla barn samma erfarenheter om ord,
begrepp och huvudinnehall. Detta gor att barnen sedan kan fantisera och spinna
vidare pa associerande lekar. | dessa lekmiljoer frodas spraket menar forfattarna
eftersom barnen i leken behdver utrycka sig for att bli forstadda. Den lekgemenskap
som uppstar skapar ett samforstand da alla kanner till lekmaterialet (ibid.). Som
motsats till ovanstaende beskrivningar av den planerade berattarmiljon framhaller
Bruce (2014) daremot att berattande inte ar beroende av miljo eller saker, utan det
kan ske var och nar som helst. Forfattaren menar vidare att det som krévs &r fantasi
for att ta sig bortom det verkliga.



4.  Vetenskapsteoretiskt perspektiv

Denna studie kan relateras till det sociokulturella perspektivet. Da syftet i studien
ar att undersoka det muntliga berattandets inverkan pa sprakutvecklingen hos
flersprakiga barn &r det relevant att koppla det till Lev Vygotskij och den
sociokulturella teorin eftersom det muntliga beréttandet sker i socialt samspel
mellan forskollarare och barn. Det sociala samspelet &r av vikt for larande och
utveckling enligt det sociokulturella perspektivet (Saljo 2014). DA barnen ar
delaktiga i det muntliga berattandet sker ett meningsskapande vilket ar grunden till
larande beskriver Séljo (ibid.). Barn & meningsskapande individer som hela tiden
soker nya satt att forsta sin omvarld. Vygotskij menar att de kunskaper barnen redan
befést anvands pa nya satt for att strukturera sin omgivning (Salj6é 2011). Mot denna
bakgrund bor olika genrer av muntliga beréttelser ge barnen nya sétt att se sin
omvaérld. De begrepp ur den sociokulturella teorin som framst &r relevanta i denna
studie ar sprak och kommunikation, den narmaste utvecklingszonen samt mediering
och redskap eftersom det ar de som innefattas i muntliga berattandeaktiviteter i
forskolan.

Redan som ett litet barn samspelar barnet med sin omgivning. Barnets personlighet
och tilltro till sig sjalv utvecklas i samspelet, i takt med sin sprakutveckling och
upptéckten av omvérlden (Bruce 2014). Enligt Vygotskij tar den kulturella
utvecklingen 6ver efter den biologiska, nar barnet borjar anvanda spraket (Saljo
2011). Barnet utvecklas efter sociokulturella faktorer dar spraket har en nyckelroll.
Vuxnas interaktioner med barnen ar av stor betydelse for barnens utveckling (ibid.).
I kommunikationen tolkar barnen det som kommuniceras via kulturella redskap
(Séljo 2014). Det vill saga att barnen uppfattar nagot som formedlas utifran den
kulturella verklighet de lever i. I kommunikationen med barn som kommer fran
andra kulturer &r det darfér mojligt att de inte uppfattar betydelsen av det som
formedlas pa ett likvardigt satt som barn i Sverige gor, vilket forskollarare behdver
ha i beaktande. Da forskollarare interagerar med barnen i berattandet synliggors
barnens forstaelse genom ord, blickar och kroppsprak. Pa sa vis kan forskollararen
utmana barnen vidare i sin sprakutveckling genom att utveckla begreppen och orden
i berattelsen. Detta avstand mellan det barnet beharskar sjalv och det som det klarar
av med stéd av nagon annan benamner Vygotskij som den narmaste
utvecklingszonen (Séljo 2011). Eriksen Hagtvet (2006) beskriver det som att nar
barnen samspelar med nagon mer erfaren tanjs gransen for deras narmaste
utvecklingszon. Forskollarare bor darfor utmana barnen genom att planera ett
beréattande som ligger en niva 6ver det barnen redan forstar och inte alltid bara den
berattelse som barnen 6nskar. Detta for att utmana barnens tankar och kognitiva
formagor vidare.

Det krévs ett sprak for att kommunicera och detta &r centralt for att utvecklas och
lara. Enligt Vygotskij sker larandet i samspel med andra méanniskor dar sprak och
kommunikation &r grundladggande faktorer (S&ljo 2011). | aktiviteter dar barnen
samspelar och kommunicerar med varandra utvecklas deras tdnkande och en
gemensam forstaelse etableras. Genom spraket far darfor barnet mojlighet att
uttrycka sina tankar och fordjupa sin forstaelse for omvarlden. Saljo (2014)
beskriver dock att kommunikationen inte bara behéver innebéra ett talat sprak utan
ar ett teckensystem som harmonierar med olika uttrycksformer sasom bilder,
teckenstdd, kroppssprak och dgonkontakt. Denna dialogiska kommunikation med
olika samspelande uttryck okar perceptionen vilket forbattrar forstaelsen menar



Vygotskij (2001). Detta &r relevant i studien da de flersprakiga barnen gynnas av
att fa uppleva olika uttrycksformer av samma begrepp eftersom det dkar forstaelsen
for saval det enskilda ordet som for sammanhanget. Vidare beskriver forfattaren
(ibid.) att betydelsen av ett ord eller begrepp &r en foérening mellan ord och tanke.
Han menar att ordets betydelse aldrig fordndras men desto mer ordet sétts i olika
sammanhang desto storre blir forstaelsen. Det som beskrivits ovan kan séttas i
relation till studiens syfte att undersoka hur de flersprakiga barnen far méjlighet att
utveckla sitt sprak genom att de far uppleva ord och begrepp pa varierande satt
genom det muntliga berattandet.

Forskollararen anvander verktyg i sin medierande roll i barnens kunskapande. Nar
en forskollarare vagleder barnen genom att aktivt delta tillsammans med dem i
undervisningen kan det enskilda barnets utveckling synliggdras, menar Eriksen
Hagtvet (2006). Det muntliga berattandet innehaller just detta dialogiska
medierande arbetssétt dar barnens olika forstaelser for handling och begrepp kan
synas i deras blickar, tal och kroppssprak. For att barnen efter hand ska kunna delta
i olika sammanhang och ha mdjlighet att paverka sin omgivning &r de tvungna att
ta till sig de sprakliga verktygen (Saljo 2011) Verktygen, eller det Vygotskij
bendmner som redskapen, anvands som hjalpmedel for att utvecklas och lara.
Vygotskij skiljer dem at genom att anvanda sig av fysiska och psykologiska redskap
beskriver forfattaren (ibid.). De fysiska verktygen é&r tillverkade foremal som kan
anvandas praktiskt, dessa kallas artefakter. Nar detta kopplas till det muntliga
beréttandet innebar det, det material som anvands i berattandet, som exempelvis
flano eller figurer som symboliserar olika ord eller begrepp. Vidare beskriver Saljo
(2011) Vygotskijs asikt om att de psykologiska redskapen ar hjalpmedel till att
kommunicera och tanka, dar olika system som alfabet och siffror & exempel pa
detta. Det sarklass viktigaste psykologiska redskapet ar spraket. Mot denna
bakgrund kan forskollararen végleda barnen genom berattandet via spraket och
artefakter som stéarker betydelsen av orden och begreppen for att de ska ha mojlighet
att utoka sitt ordforrad och sin forstaelse for innehallet.
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5. Centrala begrepp

| detta avsnitt beskrivs de begrepp som aterkommer genomgaende i studien
eftersom begreppen kan ha olika betydelser i andra kontexter.

5.1 Muntligt berattande

En definition av muntligt berattande ar att muntligt skildra ett handelseférlopp,
oftast fritt ur minnet, med egna ord enligt Svenska Akademins Ordlista (SAOL
2022-02-01). Henricsson & Lundgren (2016) beskriver att berdttande handlar om
att skildra faktiska eller pahittade handelser. Vid berattandet skapas inre bilder av
handelseforloppet i berattelsen hos bade den som lyssnar och hos beréttaren.
Berattaren valkomnar lyssnaren till en parallell upplevelsevarld och till en tid déar
nagot speciellt har hant.

I denna studie innefattar det muntliga berédttandet spontana och planerade
undervisningssituationer dar forskollarare framfor berattelser i olika genrer sasom
till exempel sagor eller handelser ur verkligheten. Dessa berdttas fritt utan text och
med hjélp av kroppssprak, gester, mimik och/eller konkret rekvisita.

5.2 Flersprakighet

Barn som lever i ndra kontakt med flera sprak inklusive det svenska spraket kan
benamnas pa flera olika satt sasom flersprakiga och barn med annat modersmal.
Begreppet flersprakighet beskriver Sandvik och Spurkland (2015) som att barnet
moter tva eller flera sprak i olika kontexter. Det kan innebéra att det moter ett sprak
hemma och ett pa forskolan. | Skolverkets (2021a) publikation beskrivs
flersprakighet som en kompetens snarare &n en egenskap och att med ratt stottning
fran forskolan utvecklar barnet flera sprak samtidigt.

| denna studie anvands begreppet flersprakiga barn. Det gors ingen skillnad pa om
barnet har tva eller flera sprak. Barn med svensk bakgrund benamns som barn med
svenska som forsta sprak for att fortydliga skillnaden dem emellan.

5.3 Sprakutveckling

Med sprakutveckling menas hur utvecklingen av spraket sker. Engdahl och
Arlemalm-Hagsér (2015) beskriver sprakutveckling som en dynamisk process dar
ett eller fler sprak sker parallellt. Sprakutveckling sker inte bara verbalt utan aven
icke-verbalt vilket innefattar exempelvis gester, mimik, kroppssprak, tankar och
minnen. For att barnen ska lara sig ett sprak behdvs en samspelande omgivning
(SPSM 2021). Framgangar eller begransningar i sprakutvecklingen beror pa
stimulans, arv och miljo. SPSM (2021) beskriver att spraket innehaller tre omraden:
form, innehall och anvéandning. Spraket anvands pa tva olika sétt: en expressiv
formaga, det vill séga hur vi uttrycker oss och en impressiv formaga, vilket innebéar
hur vi forstar spraket. Ingvar och Eldh (2014) menar att flersprakiga barns
sprakutveckling sker pa samma satt som ensprakiga barn, bara att det kan ta lite
langre tid.

Foreliggande studie fokuserar pa sprakutvecklingen hos flersprakiga barn.
Huvuddelen uppmarksammar de flersprakiga barnens utveckling av
begreppsforstaelse och ordforrad men dven andra omraden tas upp. Detta eftersom
de olika omradena flatas samman och sker parallellt.
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6. Metod

| detta avsnitt presenteras metoden av denna kvalitativa studie. Avsnittet innehaller
metodval, urval samt datainsamlingsmetod. Sedan foljer en beskrivning av
genomforandet och hur den insamlade datan bearbetas och analyseras. Avsnittet
avslutas med etiska val och en metoddiskussion.

6.1 Val av metod

Denna studien utgar fran en kvalitativ forskningsmetod dar sex forskollarare
intervjuas utifran deras upplevelser och erfarenheter om muntligt berattande som
sprakutvecklande verktyg for flersprakiga barn. Denscombe (2018) beskriver att en
kvalitativ studie ar en mindre studie dar forskaren har mojlighet att fordjupa sig i
informanterna och héndelser medan en kvantitativ studie i stéllet ar bredare och
undersoker fler deltagare. Enligt Bryman (2018) innebar kvalitativ forskning att
karaktarer eller egenskaper undersoks grundligt for att forskaren ska fa kunskaper
géllande ett fenomen i en kontext. | den kvantitativa forskningen daremot ligger
intresset mer pa hur vanligt forekommande en karaktar eller egenskap ar och
studieobjektet &r oberoende av sammanhanget. Mot denna bakgrund lampar sig
darmed en kvalitativ studie da den &r smaskalig och har fokus pa att fa detaljerade
och grundliga kunskaper om muntligt berattande som sprakutvecklande verktyg.

6.2 Urval

Eftersom studien riktar sig mot sprakutvecklingen hos flersprakiga barn ar det av
intresse att koncentrera sig pa forskollarare som har erfarenhet av &mnet och som
arbetar i mangkulturella forskolor. Darav blir urvalet av forskollararna malstyrt, det
vill s&ga att de handplockas utefter forskarnas kannedom for att kunna bidra med
empiri till studiens syfte och fragestallningar (Bryman 2018). Sex forskollarare med
lang yrkeserfarenhet av arbete med flersprakiga barn ar utvalda. Dessa arbetar i
mangkulturella forskolor och forskoleklass. Namnen pa forskollararna ar fiktiva
och en kort presentation av dem foljer hér samt sammanfattas i tabell 1 nedan:

Diana &r 50 ar och har arbetat tio ar som forskollarare varav ett och ett halvt ar pa
forskolan och resten i forskoleklass. Hon har estnisk bakgrund och i hennes uppvaxt
fanns det muntliga berédttandet naturligt runtomkring henne. | barngruppen hon
arbetar i vid intervjutillfallet finns 22 sexariga barn varav 12 ar flersprakiga och
anvander inte svenska som forstasprak.

Sara &r 55 ar och har arbetat som forskollarare i 33 ar. Hon har vaxt upp i Sverige
och har svenska foraldrar. Barnen pa avdelningen som Sara arbetar i ar fem ar och
ingen har svenska som forstasprak. De 21 barnen har olika modersmal sasom
arabiska, somaliska, persiska, albanska och kurdiska.

Emina &r 62 ar och kom till Sverige som flykting nar hon var 14 ar. Hon kommer
ursprungligen fran Turkiet men har bott flera ar i Grekland. Det muntliga
berattandet har varit en naturlig del av hennes barndom. Emina har arbetat som
forskollarare i 33 ar och de sista aren har hon arbetat som resurs i barngrupperna
med tre till femaringar pa forskolan for att forstarka upp personaltatheten.
Barngrupperna har cirka 20 barn och samtliga &r flersprakiga.
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Anna-Lena ar knappt 50 ar och har arbetat 26 ar som forskollarare. Hon har svensk
bakgrund. Barngruppen hon jobbar i har blandad etnicitet och endast tva barn har
svenska som forstasprak. De 20 barnen pa avdelningen &r fem till sex ar och
majoriteten gar sista aret pa forskolan.

Charlotte & 63 ar och hon har arbetat i barngrupp i 34 ar varav 20 ar som
forskollarare. Barnens alder som hon arbetar med nu ar tre till fem ar och de &r 20
stycken. Inget barn har svenska som forstasprak utan barnen talar ssmmanlagt atta
olika sprak. Barnen talar framst bosniska, kroatiska, serbiska, tigrinska, albanska
och somaliska. Charlotte har svensk bakgrund.

Susanne ar 55 ar och har svensk bakgrund. Hon har varit forskollarare i 32 ar. Den
barngrupp hon arbetar i nu bestar av 14 barn, ett till fyra ar. Barnen har olika
forstasprak sasom arabiska, somaliska, swahili, engelska, svensk/albansk samt
hindi. Inget barn har endast svenska som forstasprak.

Forskollararna arbetar i fyra olika forskolor samt i en forskoleklass. Tva av
forskollararna arbetar i en medelstor stad, en forskollarare &r verksam i en mindre
stad och resterande tre forskollarare arbetar i en mindre ort. Samtliga forskolor ar
beldgna i sodra Sverige. Dessa olika egenskaper och forskolor forvantas till viss
man spegla de variationer som finns i det sprakutvecklande arbetet for flersprakiga
barn. Att nyttja dessa variationer ar ett vanligt tillvagagangssatt inom det malstyrda
urvalet menar Bryman (2018). Genom kannedom och rekommendationer av
relevanta forskollarare bjuds informanterna in till intervju genom ett missivbrev dar
studien presenteras (bilaga A).

Tabell 1: Demografisk fakta om informanterna

Namn Alder | Antal &r som | Etnisk Verksamhet
forskollarare | bakgrund

Diana 50ar | 10a&r Estnisk Forskoleklass mangkulturell
Sara 55ar | 33ar Svensk Forskola mangkulturell
Emina 62ar | 33ar Turkisk Forskola mangkulturell
Anna-Lena | 504r | 264ar Svensk Forskola mangkulturell
Charlotte 63ar |20ar Svensk Forskola mangkulturell
Susanne 55ar | 33ar Svensk Forskola mangkulturell

6.3 Datainsamlingsmetod

Datainsamlingsmetoden innefattar semistrukturerade intervjuer. Bryman (2018)
menar att det ar lampligt att anvanda denna datainsamlingsmetod for att fa kunskap
om informanternas upplevelser och erfarenheter. Det innebér att forskarnas egna
forstaelse inte ar av intresse. Detta ar relevant i foreliggande studie da syftet &r att
ta reda pa forskollararnas erfarenheter och upplevelser angaende muntligt
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berattande som sprakutvecklande verktyg for flersprakiga barn. Den
semistrukturerade intervjun innehaller ett intervjuunderlag med sju indirekta fragor
med flera tillhérande uppféljningsfragor. Denscombe (2018) menar att intervjuaren
bor vara flexibel vad det galler ordningsfoljden och lata informanten fa utveckla
sina tankar och erfarenheter. Vidare menar foOrfattaren (ibid.) att vid
semistrukturerade intervjuer har forskaren maéjlighet att utveckla och andra fragorna
fran en intervju till en annan, for att kunna folja upp information som framkommit
vid tidigare intervjuer. Detta ar betydelsefullt i denna studie, nar nagon informant
lamnar information som &r viktig att folja upp for undersékningsomradet. Likt
Denscombes (ibid.) beskrivning stalls fragorna inte alltid i ordning eftersom
forskollararnas egna svar foljs pa ett flexibelt satt. Dock stalls samtliga fragor som
intervjuguiden innehaller eftersom det annars skulle vara svart att finna monster,
likheter och skillnader i forskollararnas svar. Intervjufragorna ar utformade for att
svara pa studiens forskningsfragor (bilaga B). Det stalls dven fyra demografiska
fragor angaende forskollararnas etnicitet, alder, hur ldnge de arbetat som
forskollarare samt detaljer om barngruppen de arbetar i. Dessa fragor stélls for att
undersfka om det framkommer monster, likheter och skillnader i forskollararnas
svar som kan harroras till deras olika egenskaper och bakgrund.

6.4 Genomfdrande

Rektorerna pa berorda forskolor informerades om studien som deras anstallda
skulle delta i. Forskollararna fick sjalva valja om intervjun skulle ske pa sin
arbetsplats eller via en natplattform som Zoom eller Teams eftersom smittorisken
for Covid 19 var hdg vid intervjutillfallena. En intervju utfordes digitalt via Teams
och resten av intervjuerna genomfordes pa respektive forskollarares arbetsplats.
Forskarna intervjuade tre forskolldrare var. Det gjordes fyra individuella intervjuer
och en gruppintervju med tva forskollarare, Charlotte och Susanne, som arbetade i
samma omrade. Gruppintervjun var ett 6nskemal fran forskollararna sjélva.
Denscombe (2018) beskriver att en gruppintervju kan ge ett bredare perspektiv pa
amnet och stérre variation av erfarenheter och asikter i undersékningen.
Informanterna i gruppintervjun gavs mojlighet att diskutera amnet med varandra
och antingen uttrycka stod eller ifragasdtta varandra i de olika fragorna.
Forskollararna uttryckte olika tankar och upplevelser om muntligt berdttande som
sprakutvecklande verktyg vilket gav utvecklade svar.

Informanterna bad om att fa intervjufragorna i forvag. Detta upplevdes bade som
en fordel och en nackdel. Fordelen var att forskolldrarna i lugn och ro kunde
forbereda sig och pa sa satt delge utforligare och fordjupade svar. Nackdelen var att
nagra forskolldrare nastan sjalva styrde intervjun eftersom de redan visste vilka
fragor som skulle stéillas och forskaren forlorade darmed sin fulla kontroll.
Intervjuerna ljudinspelades med hjalp av mobiltelefon for att fanga forskollararnas
svar i sin helhet. Forskollararna fick information om nér ljudinspelningen startade
och slutade. De hade tidigare blivit informerade om syftet med ljudinspelningen i
missivbrevet (bilaga A). Med hjélp av ljudupptagning fangades intervjuerna i sin
helhet och Bryman (2018) menar att om bara noteringar tas &ar det latt att missa
viktiga uttryck, speciella fraser samt informantens egna ord. Nér alla intervjufragor
var stéallda gavs forskollararna maojlighet att beratta om det fanns nagot mer de ville
delge till forskningen.
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6.5 Bearbetning och analys av data

Respektive intervjuinspelning transkriberades av den forskare som genomforde
intervjun i takt med att intervjuerna utférdes. Forskarna laste darefter varandras
material och diskuterade tillsammans empirin som framkommit. Da
transkriberingen analyserades eftersoktes olika teman utifran fragestallningarna,
namligen: Metoder for muntligt beréttande, Det muntliga beréattandets paverkan pa
sprakutvecklingen samt Forskollarares upplevelse av berattarmiljons betydelse.
Denna innehallsanalys &r det vanligaste tillvagagangssattet att analysera kvalitativt
material framhaller Bryman (2018). En innehallsanalys hjalper till att forsta det
viktiga i empirin (Denscombe 2018). Da intervjumaterialet kodades genom att
fargmarkera de olika temana uppmarksammades monster, likheter och skillnader
mellan forskollararnas svar. Denscombe (ibid.) patalar att systematiska
kategoriseringar, det vill sdga kodningen i denna studien, underlattar for att i
analysen finna monster, likheter och skillnader i intervjusvaren. | analysen av det
datainsamlade materialet utgick forskarna fran den empiri som forskollararna
delgett i intervjuerna och kopplade detta till tidigare forskning och det
sociokulturella perspektivet. Empirin kategoriserades och framstélldes i
resultatavsnittet genom olika citat. Dérefter analyserades och tolkades resultatet for
att tydliggora monster, likheter och skillnader i intervjusvaren. Resultatet gav en
teori om fenomenet, det vill s&ga studiens syfte, som studerats vilket Bryman (2018)
menar lutar at en induktiv forskning snarare an en deduktiv forskning som innefattar
att resultatet pa motsatt satt utgar fran teorin.

6.6 Etiska Overvaganden

| studien efterfoljdes de fyra forskningsetiska principerna vilket innefattar
samtyckeskravet, informationskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet 2011). Néar urvalet av informanter i studien var beslutad,
kontaktades de utvalda forskollararna och rektorerna via ett missivbrev (bilaga A).
Informationskravet foljdes genom att missivbrevet innehdll information om
studiens innehall och utférande. Forskollararna blev informerade om att intervjun
skulle ljudinspelas och syftet med den samt att dessa inspelningar raderas nar
studien ar avslutad. Informanterna delgavs upplysning om att de ndr som helst
kunde avbryta sin medverkan. Vetenskapsradet (2017) belyser vikten av att upplysa
informanterna om denna information. Genom att tacka ja till medverkan gav
forskollararna darmed samtycke till deltagande i studien och till ljudinspelning av
intervjuerna. Forskoll&rarna i studien har blivit informerade om att de kommer vara
anonyma och att det insamlade materialet endast kommer nyttjas i forskning och i
studiens resultat. Konfidentialitetskravet uppfylls genom att forskollararnas
personuppgifter och andra uppgifter som kan leda till dem skyddas for att de i
studien ska forbli anonyma (Vetenskapsradet 2017). Alla personuppgifter och andra
uppgifter som kan hérledas till forskollararen har i studien avidentifierats genom
fiktiva namn, detta for att skydda informanternas identitet och for att inte
personuppgifter ska bli uppenbara.

6.7 Metoddiskussion

Foreliggande studie har en ekologisk validitet da intervjuerna har &gt rum i
forskollararnas naturliga miljo. Bryman (2018) menar att detta ar av vikt vid denna
typ av samhéllsvetenskaplig forskning for att resultatet ska kunna tillampas i
manniskors vardag. Né&r intervjuerna av forskollararna sker i deras naturliga
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arbetsmiljo fangas deras uttryck av upplevelser, asikter, kunskaper och vérderingar
pa ett tillforlitligt séatt (ibid.). Den ena intervjun dgde dock rum via Teams vilket
kan paverka den naturliga relationen mellan forskare och informant. Férskollararen
i denna intervjun befann sig emellertid pa sin arbetsplats vilket uppfattades som
tryggt for henne. | avsnittet datainsamlingsmetod beskrivs att i semistrukturerade
intervjuer kan nya intervjufragor tillaggas for att bygga vidare pa informantens svar
pa en befintlig intervjufraga. | denna studien framkommer att det saknas en fraga
som upplyser forskarna om hur forskollararna konkret ser den sprakutvecklande
effekten av ett muntligt berattande. Enligt Denscombe (2018) kan forskarna lagga
till denna fraga vid senare intervjuer for att upptacka de andra forskollararnas svar
gallande &mnet. Detta utfordes delvis men pa grund av oerfarenhet utférdes det inte
till fullo och darmed saknas full empiri angaende fragan. Kihlstrom (2007) menar
att validiteten starks genom att resultaten &r kommunicerbara vilket citaten i denna
studien kan bidra med da det hjalper till att forsta innebérden. En svaghet i att tolka
och presentera lampliga citat i resultatet kan dock vara att intervjuerna riskerar att
bli fragmentiserade eftersom kontexten inte framkommer i sin helhet (Bryman
2018).

Hur paverkar urvalet av forskollararna studiens resultat? Samtliga férskollarare har
arbetat ett flertal ar inom forskolans verksamhet och har en hdg genomsnittsalder.
Detta innebér att de har en stor erfarenhet om studiens syfte och fragestéllningar
vilket framjar empirin. Det malstyrda urvalet riktade sig framst mot lang yrkesvana
och erfarenhet géllande mangkulturalitet. Skulle resultatet férandras om en
nyutexaminerad forskollarare hade intervjuats? Detta med tanke pa att forskollarare
med lang erfarenhet har gatt en tidigare utbildning dar vikten inte har legat pa
vetenskaplig forskning utan mer pa metodologi. Genom att studien ar smaskalig
blir urvalet begransat och det &r svart att fa den bredd som skulle kunna ge ett
fordjupat resultat av empirin. Férutom tanken att intervjua yngre forskollarare hade
mojligtvis en manlig forskollarare eller fler forskollarare med annan etnicitet
kunnat foréndra resultatet eftersom de eventuellt kan se amnet ur ett annat
perspektiv.

Studiens externa reliabilitet kan inte uppfyllas till fullo da det inte gar att genomfora
en helt overensstimmande forskning vid ett annat tillfalle (Bryman 2018).
Forskningens resultat ar beroende av intervjutillfallets kontext vilket innebdr att den
forandras i forhallande till olika faktorer sésom social miljo och sociala betingelser.
Om en forskollarare skulle vara sjuk och forskaren intervjuar ndgon annan i hennes
stalle skulle resultatet bli nagot annorlunda, det vill saga att relationen mellan
forskare och informant &r en av de faktorer som paverkar resultatet. En annan faktor
som skulle kunna paverka resultatet i den situationen ar de olika forskollararnas
erfarenheter. Da en kvalitativ forskning dar fa individer studeras, likt denna studie,
kan overforbarheten till andra miljéer diskuteras. Bryman (2018) menar dock att
genom téta och fylliga beskrivningar av den kontext som studeras kan den beddémas
i vilken grad resultatet gar att overforas till en liknande miljo. Trovardigheten i
studien kan styrkas genom att forskarna tar ansvar for att intervjusvaren och
resultatet harmonierar med varandra. Palitligheten i foreliggande studie pavisas
genom att ovan beskriva hur forskningen genomforts i detalj for att redogdra att den
utforts enligt gallande forskningsregler. Under forskningsprocessens gang har
forskarnas handledare granskat materialet kontinuerligt. Denna insyn i
forskningsprocessen menar Bryman (2018) stéarker palitligheten.
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Metodvalet av semistrukturerade intervjuer ger en fordjupad insyn av
forskollararnas upplevelser och erfarenheter av muntligt beréttande som
sprakutvecklande metod. Under studiens gang har forskarna reflekterat utifall en
aktionsforskning skulle ge en annan inblick i verksamheternas arbete gallande
studiens syfte. Denscombe (2018) beskriver aktionsforskning som en forskning for
att 16sa ett praktiskt problem i verksamheten. Da forskarnas egna erfarenheter av
att muntligt berattande inte anvands lika frekvent som hdglasning i verksamheterna,
skulle det vara av intresse att sjalva praktiskt delta i en mangkulturell verksamhet
och implementera muntligt berattande som sprakutvecklande aktivitet. En
aktionsforskning skulle bade kunna ge en mojlighet att engagera sig i och skapa en
béttre forstaelse for studiens syfte samtidigt som forskarna skulle ha mojlighet att
forandra och implementera det sprakutvecklande arbetet genom ett muntligt
beréttande.
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7. Resultat

Detta avsnitt presenterar studiens resultat med en tematisk struktur utifran
fragestéllningarna. De olika tematiseringarna ar foljande: Metoder for muntligt
berattande, Det muntliga berattandets paverkan pa sprakutvecklingen och
Forskollarares upplevelse av berattarmiljons betydelse.

7.1 Metoder for muntligt beréttande

Resultatet visar att forskollararna anvéander varierade metoder i sitt muntliga
beréattande i syfte att framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Nagra av
forskollararna beskriver att de ar mer bekvédma med det spontana berattandet medan
andra ar mer trygga i den planerade beréttaraktiviteten. Samtliga forskollarare
namner dock vikten av att vara trygg i sin berattarroll for att kunna fanga
barnen. Diana som trivs att berétta spontant forklarar foljande:

Detta &r mitt naturliga satt att beratta, mitt naturliga satt ar inte att sitta pa en stol
och berétta i en enformig ton. Man behdver vara bekvam i sin roll som beréttare
och behdver hitta sitt satt som kénns bekvamt.

Sara som daremot foredrar det planerade berattandet menar att alla inte har
formagan att vara lika spontan Vi har haft Malin da som jobbade har, hon var ju
valdigt intresserad av sagor och kunde bdrja beratta, alla har ju inte den fallenheten,
som vi andra, att bara berdatta fritt”. En tolkning kan vara att Sara hér beskriver sin
kansla av att kénna sig osaker i det spontana berattandet.

Muntligt berattande anser flera av forskollararna ar nagot som beréttas for barnen,
antingen en saga eller nagot fran fantasin, men att det beréttas utan att lasa innantill.
Forskolldraren Charlotte beskriver: “Jag tanker da att jag beréttar ndgonting for
barnen muntligt utan att man ldser innantill eller s&”. Nagra forskollarare benamner
aven att det muntliga beréttandet kan vara en berattarstund dar barnen far aterberétta
nagot som hant pa utevistelsen eller dar pedagogerna aterberéattar och benamner
saker som hant och vad man har gjort. Har forklarar Anna-Lena:

Att man da har en liten berattarstund i form av att: Vad har du gjort ute pa garden
idag? Vad har du tyckt varit roligt att géra? Att liksom ga laget runt och alla
berattar en sak. Det tanker jag ocksa ar en viktig del i det muntliga berattandet
ocksa.

Flera forskollarare uttrycker att det &r av betydelse att barnen fokuserar och ar
engagerade i det muntliga berattandet. De menar att barnen pa sa satt far ett lustfyllt
larande samtidigt som forskollararna far en indikation pa vad barnen forstar och
vilken niva spraket i berattelsen bor laggas pa. Emina forklarar hur ett engagerat
berittande kan finga barnen: Jag tycker om att beratta sa an att sa, det ger en annan,
[...] det blir liksom en fiktiv diskussion. [...] man far ju barnen koncentrerade. Man
far barnen, [...] de & med: Kan inte du beratta det dar”. En tolkning ar att Emina i
citatet far barnen engagerade genom berattandet. Vikten av engagerande och
stimulerande berattarstunder fortydligar dven Anna-Lena: ”De hér pedagogiska
relationerna oss emellan med barnen sa att man liksom far till det sa det verkligen
blir ett larande for dom. Men inte minst att vi far en mysig stund tillsammans”.
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Rekvisita i nagon form beskriver samtliga forskollarare att de anvander sig av nar
de berattar muntligt. Konkret material gor att begreppen forstarks och att barnen
lattare forstar berattelsens eller sagans innebord framkommer i intervjuerna. |
samtalet med Susanne beskriver hon: Jaa, rekvisitan kanns ganska viktigt att ha
med ndr man jobbar med barn med annat modersmal tycker jag”. Genom att
visualisera ord och begrepp starker inte bara forstaelsen utan aven det verbala
spraket vilket Charlotte beskriver har nedan:

... men ocksa att man till det muntliga berattandet har olika hjalpmedel som du
sa (tittar pa Susanne) bilder eller sagan i en sprakpase liksom om det nu &r lilla
gumman eller vad det nu kan vara. Och att man da benamner olika begrepp med
bilder, rekvisita for att sen kan man kanske ta bort det och beratta muntligt utan
nagonting. Sa att de sjalva far fantisera men de maste nagon gang fran bérjan ha
fatt se de olika begreppen till exempel en bild med begreppet eller det vi pratar
om.

Forskollararna beskriver att olika hjalpmedel anvéands i det muntliga berattandet.
Nagra av dem anvander sig av enkel rekvisita sasom en scarf eller att rita
streckgubbar pa en tavla for att forklara begrepp i berattelsen medan andra anvéander
tecken, bilder och sagopasar. Ett exempel ar Anna-Lenas citat dar hon berattar om
vilka metoder de anvander i sprakutvecklande syfte for flersprakiga barn: ”men att
komplettera ocksa med tecken, lite tecken som stdd, att gora det tillsammans, att
visa pa vad det har betyder. Aven bildstdd i sana ligen...”. Alla forskolldrare
beskriver dock att de anvander sin egen kropp som verktyg i det muntliga
berdttandet, det vill sdga genom gester, ©6gonkontakt, rdstens tonldge och
ljudeffekter. Anna-Lena exemplifierar hur hon gestaltar muntligt berattande med
sin kropp:

Jag tanker det blir ju liksom en blandning av allt. Rekvisita pa olika sétt, om det
ar saker eller om det &r bilder eller vad det &r. Mig sjalv som bygger upp stamning
med kroppsprak och visa pa det sattet och rosten ar ju ocksa jatteviktig. Manga
ganger det har med att liksom sanka rosten ibland ger, och man kanner sa har att
Ah nu héller jag pa att tappa gruppen. D& ar det ju latt till att man hojer rosten
men att da sanka rosten och bara pspsps [harmar en viskning].

Tre av forskollararna beréattar att de anvander aterberattande som metod. Samma
saga berattas manga ganger, men pa ett varierat tillvagagangsatt. Det kan vara med
bilder, foremal eller dramatisering och detta for att barnen ska kanna igen sagan och
oka sin forstaelse for ord och begrepp. | féljande citat beskriver Susanne hur de
arbetar med 4terberittande: ”Den sagan berdttar vi pa olika sétt, vi dramatiserar den,
vi berattar pa olika vis, vi anvander flano, ..., foremal, sa mycket upprepningar pa
samma saga”. Emina berattar hur aterberattandet stimulerar talet:

... och sen igenkannande, om och om igen, aterberattar. Och da kommer orden,
de kan, dé kan de leka med det. [...] Och det ar ju om och om igen, aterberitta
[...] och d& kommer orden. Forstaelsen. Ja, det stimulerar ju talet, det stimulerar.

Alla forskollararna arbetar pa mangkulturella forskolor/forskoleklass, men endast

Diana beskriver att hon nagon gang beréattar en saga eller beréttelse fran barnens
hemlander for att barnen ska fa kanna att deras kultur ar av betydelse.
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Om jag kan en beréttelse eller om jag bestammer mig for att lasa in mig pa en sa
gOr jag det och det finns ju dven i den hér boken (Visar upp boken “Vérdefulla
sagor”). Det finns nigon fran Indien s att man far in det att sa ar det i det landet
och de gor sa har och sa har. Det borde jag gora mer helt klart, vava in fran andra
lander.

Sara beskriver dock att manga sagor kommer igen i andra kulturer fast i nagon
annan version. ”... men méanga sagor gar ju igen i alla vara lander fast det ar en liten
forandring”. Samtliga forskollarare patalar att de med hjalp av digitala hjalpmedel
eller vardnadshavare far hjalp att Oversatta sagor som de sedan anvander i
exempelvis sagolador. Emina beskriver:

Manga ganger har vi Gversatt sagan. Jag kom ihdg den sagan om Nallen, med
ettaringar, den fick vi Oversatta. Vi fick hjalp av foraldrarna, da dversatte dom
den till sitt sprak och sa kunde de beratta det hemma. De fick hem boken, vi
gjorde en bok for dem, kopierade da bara bilderna och sen hemsprak, eller sagan
pa hemspraket.

Dilemman som sker i vardagen i forskolans verksamhet beskriver ett flertal
forskollarare att de anvander som metod i det muntliga berédttandet. De menar att
detta hjélper barnen att forsta vad som é&r ritt och fel. ”.... pyttegrejer kan bli en hel
berattelse [...] s ja, jag tar ofta sma saker ur vardagen och vaver in det i olika
berattelser” beskriver Diana. Aven Emina beskriver hur hon anvander
fantasiberattelser som metod att ta upp dilemman som uppstatt i barngruppen:

Vad ar moraliska fragor, vad ar ratt, vad &r fel. Kan man vara tva, kan man vara
tre i en lek? Som barnen gar och funderar pa, som idag vad var det vi laste, da
laste vi en saga men och det var ju nan som sa man kan ju inte vara tre. Just nu,
fyra- femaringar ar ju jattejobbigt det dar, som dilemman (skratt). Da far man ta
fram det o beratta sadana sagor om att skratta at nagon som har gjort sig nagonting
eller att ljuga exempelvis. Ljuga &r ju de klassiska sagorna som jag kor i pojken i
faraherden, som lurade alla (skratt).

En tolkning &r att beréattelser om dilemman inte blir utpekande mot de inblandade
barnen utan ger en insyn och forstaelse for olika etiska handlingar i deras vardag.

7.2 Det muntliga berattandets paverkan pa
sprakutvecklingen

Resultatet visar att samtliga forskollarare lagger stor vikt pa berattandets betydelse
for att stimulera sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Forskollararen Anna-
Lena uttrycker det: ”Men absolut att det har med beréattande ar en sprangbrada for
spraket!” Sara fortydligar en strategi om hur de anpassar spraknivan i berattandet.
De anvander en kartlaggning av barnens sprakniva i forhallande till deras alder och
till vad ett jamnarigt barn med svenska som forstasprak uppskattningsvis ligger pa
for niva.

Vi har skrivit ihop en sprakpolicy for forskolan dar vi dven har kartlaggning av
barnen ndr de skolas in. Vi moter fordldrarna och pratar med dem. Under varje
termin sa ska man gora den har sprakkartlaggningen for att se [...] de barnen som
ar pa [...] ar ju, de ska ju kunna ungefar det har kanske...
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Vidare beskriver nagra av forskollararna betydelsen av att berattelserna laggs pa
ratt niva och att barnen pa nagot satt kan relatera till berattelsen for att de ska kunna
ta till sig den och utveckla sitt ordférrad. Diana beskriver:

Déremot har jag nu haft ett barn som inte pratat ett enda ord svenska, bara
modersmalet. Det har oroat mig och jag har ibland tankt att barnet forstar inte alls
och hanger inte alls med nar jag berattat. Jag har last och berattat sagor och da
har barnet samtidigt pratat i mun pa mig nér jag berattat. Inte alls varit med. Men
en dag berattade jag Vem ska trésta Knyttet och da helt plotsligt var barnet med.
Jag horde de forsta svenska orden, ledsen, mamma, varfér och barnet var med
hela beréttelsen. Jag hittade nadgot som barnet kande igen och kunde relatera till
och dar fangade jag barnet och efter det har barnet varit delaktig och aktiv nar jag
beréttat.

Da barnen har fatt hora en beréttelse aterberattad manga ganger kan de den till slut,
forklarar nagra forskollarare. Nar de upplevt beréttelsen pa varierade och
aterupprepade satt sa fastnar ord och begrepp. Darefter kan de berétta, dramatisera
eller leka den sjélva. Genom att fa barnen att vaga berétta sjalva utvecklas spraket
menar nagra forskollarare. | citatet nedan beskriver Emina hur aterberattandet
framjar sprakutvecklingen:

De maste ju hora orden 6ver hundra ganger for att det ska sitta. Och forsta det.
Har de val forstatt det, man har byggt upp och kanske dramatiserat som vuxen,
och en del barn som &r framat de ska va med liksom oftast. Vi gor, och da gar det
att till och med de tysta barnen vagar.

Flera av forskollararna beskriver att ett tecken pa att barnen borjar forsta
beréttelsens innehall och begrepp visar sig nar de borjar beratta eller leka
handlingen sjalva. En del barn uttrycker sin forstielse genom langa meningar
medan andra visar med korta ord eller endast att de pekar eller tittar pa rekvisitan
da ordet benamns. Forskollararna menar att de ser barnens forstaelse och intresse
genom 0dgonkontakten med dem. | foljande citat beskriver Anna-Lena om barns
olika satt att visa sin forstaelse da hon berattar sagan om Vanten.

En del nar de far maojligheten att berétta med den rekvisitan sjalva, de har ju en
jattelang utlaggning givetvis. Och sen en del de séger ju bara ja Bjornen poff och
sa sager de Vargen poff. Men liksom da har ju de anammat nagra ord, dar kan
man ju 4nda se att det ger nanting nar de forstar ssmmanhanget.

Nar barnen far hora berattelser upprepade ganger lar de sig dess struktur och hur
den ar uppbyggd menar flera forskollarare. Detta innebdr en borjan, en mitt och ett
slut. Genom beréattarstrukturen skapar barnen darmed en forvantan pa vad som ska
hénda i berattelsen eftersom de vet att den ska sluta i en upplésning och att
huvudpoéngen av sagan inte kommer i mitten. Emina forklarar att:

Beréttandet &r ju som en saga, den har en bérjan, en hadndelse och ett slut va. Det
formedlar ocksa till barnen att det var ju en gang tre bockar Bruse, det var ju den
och den och den och sen var det ju avslutning att trollet foll i an. Alltsa den har
ju ocksa en borjan, man kan ju inte borja med att trollet trillar i vattnet

Ett par av forskollararna uttrycker att det muntliga berattandet framjar
sprakutvecklingen eftersom barnen skapar en inre syn om beréttelsens innehall, ofta
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stottar rekvisitan detta. N&r barnen fantiserar och kopplar orden till handlingen
stimuleras spraket och nar de hort berattelsen aterupprepade ganger kommer
forstaelsen och orden, menar férskollararna. En forskolldrare beréttar att barnen har
fatt skapa den saga som avdelningens tema handlar om, som en sagolada. Detta
stimulerar barnen att beratta sagan for sina kompisar och vardnadshavare vilket
framjar sprakutvecklingen. Emina sager: ”Da fick de hem sina sagolador och var
stolta och kunde aterberéatta detta. Ja och foraldrarna de var ju, ja lyriska, de kunde
ju beratta”. Detta bekréftar dven Sara: ”Alltsd ge dem alla dessa orden och benamna
allt det vi gor och det vi ser sa de far underlaget”. Hon beskriver dven hur de hjalper
barnen att konkretisera och forsta ord och begrepp i sagor och berattelserna genom
att aka pa utflykt i samhaéllet och titta pd det i verkligheten “’vi jobbade med bron,
vi cyklade och titta pa bron borta vid...”.

Alla forskollararna beréttar att de har reflektion i barngruppen efter det planerade
muntliga berattandet dar barnen tillsammans far aterberatta eller rita sagans innehall
och handling. ”Att de far prata om berattelsen efterat, rita och beratta och da hor ju
aven jag att de kan aterberatta” beskriver Diana. Emina berattar att barnen pa hennes
forskola gor sina egna sagolador med ett innehall som de sjalva tillverkar. Denna
far barnen sedan anvéanda och aterberatta. Hon beréattar aven att barnen filmas nar
de berattar sagor som de sedan far titta pa. >Jag reflekterar mer med barnen. Det
man filmar, det man, om man berattar en saga da, sa berattar de sjalva och sa kan
de se det sjéalva”.

Fyra av forskollararna beréttar dven att reflektion gallande muntligt beréttande sker
I arbetslaget. Anna-Lena beskriver att arbetslaget pratar om hur barnen tar till sig
innehall och ord i berattandet.

| personalgruppen ar det lite hur det gar liksom och hur barnen tar det till sig.
Ocksa da vilka ord man behdver jobba lite mer med for att f& med... sa det &r ju
inom personalen sa ar det ju pa det sattet.

Charlotte daremot beréttar mer om att arbetslaget pratar om material och rekvisita
som fangar barnen i berattandet, de ger varandra tips och idéer.

Vi tar val upp lite hur man jobbar med det, vi har ju delat barngruppen i tre och
alla har ju nagon form av sagor, beréttelser, ramsor eller sa dar delger vi varandra
och dé&r har vi ju mérkt att de & mer fangslade ndr man har material till sagan.

En tolkning av dessa intervjusvar kan vara att reflektion i arbetslaget &r av vikt
eftersom det synliggor barnens sprakutveckling och med hjalp av varandra i
arbetslaget kan beréttandet utvecklas for att utmana barnen vidare.

7.3 Forskollarares upplevelse av berattarmiljons
betydelse

Resultatet visar att flera av forskollararna upplever att den fysiska berattarmiljon
inte alltid ar av vikt. De menar att det manga ganger ar kontexten som ar viktigare
for berattelsens sprakutvecklande resultat. Flera forskollarare beskriver att den
fysiska berattarmiljon ar mer betydelsefull i planerade beréttaraktiviteter medan de
spontana berattarstunderna kan ske var som helst. Ett exempel pa hur den fysiska
miljon kan konstrueras i planerade berattaraktiviteter beskriver Charlotte nedan:
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...men ar det planerat s& kan det. Da gar vi in i det grona rummet, kallar vi det,
dar kan man liksom sldcka ner och dra for lite och kan man ta fram lite ledljus
och sd har jag dven ett litet skrin med potatismjol i och sa blaser jag ut lite
potatismjol och sa sager jag — nu ska vi se vad det kan bli for saga och sa far
barnen fanga upp sagogrynen dér och just att man slacker ner och tar lite ljus sa
kan det bli lite magisk stdamning innan sagan kommer.

Diana beskriver i vilken milj0 det spontana berdttandet kan ske: ”Det kan ske
overallt, det kan ske under ett bord, under en rutschkana, bakom en hack pa en
promenad. Det finns inga begrénsningar, det kan ske i tamburen medan dom Klar
pa sig ytterklader, det kan ske nar som”.

Vidare visar resultatet att det muntliga berattandet vanligtvis sker pa de runda
mattorna i samlingsrummen. Dock uttrycker flera forskollarare avsaknaden av
ostorda utrymmen dar det muntliga berattandet kan fa ta plats vilket Sara delger:
”Sen har vi inget sirskilt rum inne pa avdelningen utan det sérskilda rummet &r ju
biblioteket”. Anna-Lena menar dock att det viktiga ar att berattandet blir av, inte
om det &r en uppbyggd eller tillfallig miljo.

Ja men jag tanker att det ena inte utesluter det andra for det &r ju lite vad man vill
med det hela. Och jag kan val tycka att det viktigaste ar att fa till det. Och da
maste man lata det va ganska enkelt. For tanker man att vi har ingen miljo att va
i, nej da blir det inte av.

Majoriteten av forskollararna beskriver att genom medtagen rekvisita eller att
anvanda material pa plats, skapas en tillfallig miljo for muntligt berattande vilket
Okar tillfallena att beratta utan att vara beroende av en specifik lokal. Flera
forskollarare ndmner att naturen &r en bra milj6 att beratta i. Dar finns material att
skapa rekvisita av, vilket Emina beskriver:

Sen anvander jag ibland, eh, rekvisita, man séger, jag kan ta tva stenar eller man
kan ta lite kottar och man kan ha, man &r i skogen och oj, har ligger det en vante,
da kan man borja ta sagan om vanten, ja pa den vagen &r det.

Diana upplever att utomhusmiljon stérker sinnena vilket 6kar den magiska ké&nslan
i berattelserna. “Just att fa beratta ute sa forstarks alla sinnen, for du har synen och
du har doften och kanseln, just att fa hora om jétten som bor dar i skogen och sa
luktar det skog”.

Att ha barnen néra sig for att lattare interagera och samtidigt ha mojlighet att
upptacka barnens forstaelse genom mimik och Ogonkontakt beskriver nagra
forskollarare som betydelsefullt. Diana fortydligar detta: ”genom 6gonkontakt sa
vet jag direkt nédr de inte forstar och da kan jag forstarka”. Dessutom ser barnen
forskollararens munrdrelser som dels visar hur ljuden formas i munnen och dels
tydliggors orden som uttalas vilket Susanne beskriver nedan:

Om jag haller i samlingen att barnen ska se mitt ansikte och mun, ibland har man
barn som garna vill sitta jamte en nar man beréttar, da ser de liksom inte, hur man
formar munnen och sa, de spraksvaga ska liksom sitta framifran sa att de
verkligen ser.
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Vidare namner nagra forskollarare att det ar lattare att ha barnen néra sig och
interagera med dem i berattandet om barnen delas upp i mindre grupper. Det
forenklar for barnen att lyssna pa den som beréattar och att sjalva fa komma till
tals. Detta fortydligar Anna-Lena:

Vi har ju jobbat i, mycket i mindre grupper forsoker vi jobba, dela upp varan
grupp i tre olika grupper och da blir det ju &n mer att lagga fokus pa mojligheten
att beratta. Bade, dels att de tar till sig berattelsen fran mig om jag har en saga att
beratta eller om vi skapar nagonting tillsammans att alla far mgjligheten att fa
komma till tals.

Flertalet forskollarare patalar vikten av att skapa en magisk stund da berattandet
sker, for att gora det lustfyllt och fa barnen engagerade samt att det far barnen
uppmarksammade pa att det kommer att handa nagot. Forskollararna beskriver
olika tillvdgagangssatt hur ett muntligt berattande kan gestaltas. “Eller tander bara
ett litet ljus och slacker ner, det blir ju, det fangar ju barnen mycket mer nar det
hander nat annat” beskriver Sara som ett satt att skapa en magisk kansla. Aven
Diana berattar vikten av ritualer i samband med beréttandets borjan for att skapa en
gemensam upplevelse och kdnna magins kraft i sagan:

...men det ar jatteviktigt hur man borjar sa att de ska veta att nu kliver vi in i
sagans varld. For att man ska kanna att det &r nagot gemensamt man har att det
ar har och nu och vi tillsammans, da brukar jag bestamma mig for nagot
exempelvis, en skal med vatten och i den skalen med vatten kan man ha lagt lite
glitter sa nar alla som lyssnar pa sagan far doppa ner fingret i vattnet och fa lite
glitter pa fingret da ar man med i sagans fortrollning, man kan ha fardigtryckta
sagobiljetter som man delar ut till eleverna i korridoren och sen far de lamna
biljetterna nar de gar in i rummet och sétter sig pa sin plats, eller en ramsa.

| flera av forskolldrarnas utsagor beskrivs att berattelsernas innehall ofta tas med i
barnens lek. Susanne delger har ett exempel pa detta om hur barnen leker och
berdttar sagan samtidigt: lilla gumman dricker kaffe, d& finns det en bild pa
gumman och s har man en kopp kaffe och s latsas man dricka kaffe precis som
lilla gumman”. Genom att bygga upp larmiljon utifran berattelser som
forskollararna arbetar runt, med material som symboliserar olika karaktarer eller
foremal som ar av betydelse, stimulerar barnens sprakutveckling da de i leken
bendmner ord och begrepp. Charlotte hanvisar nedan till hur de arbetar med
larmiljon for att uppmuntra till barnens kommunikation:

Sa vi har byggt upp de sagorna som vi arbetat med i larmiljon i lekmiljon liksom
sa kan det blir att man berattar om sagorna i barnens lek liksom. Men jag kanner
att vi arbetar mycket med att nar vi beréattar att vi anvander oss mycket av féremal
eller bilder som hjalp for forstaelsen av sagan.

Denna miljo tolkas ge barnen en okad forstaelse for bade innehallet i berattelsen
samt for begreppens betydelse.

7.4  Sammanfattning

Samtliga forskoll&rare har fortydligat vikten av det muntliga beréttandet som metod
i flersprakiga barns sprakutveckling. Dock &r asikterna om vad ett muntligt
berattande innebér delade. Nagra av forskollararna menar att berattande innefattar
alla samtal med barnen, saval i vardagshandelser som i sagoberattandet, medan
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andra forskollarare menar att fokus ligger pa en pahittad handling. Berattande som
tar upp etiska dilemman i barnens dagliga situationer samt vardagshéndelser runt
barnen beskriver forskolldrarna som en vanlig metod. En gemensam syn som
forskollararna har ar att kvaliteten pa det muntliga berattandet beror pa hur bekvam
berattaren kanner sig. Berattandets innehall fortydligas med olika hjalpmedel sasom
rekvisita, bilder, tecken, kroppssprak, rostlagen och ritberattande for att forstarka
ord och begrepp, beskriver alla forskollararna. Detta ar extra viktigt for flersprakiga
barn uttrycker en forskollarare.

Forskollararna betonar vikten av att lagga berattelserna pa ratt niva i forhallande till
barnens nuvarande sprakutveckling. Detta for att barnen ska kunna forsta
sammanhanget och samtidigt utmanas i sin ord- och begreppsforstaelse. Da barnen
far hora berattelsen manga ganger och pa varierade satt okar deras ord- och
begreppsforrad, uttrycker flertalet forskollarare. De menar att barnens forstaelse av
beréttelsen synliggors genom att de aterberattar eller leker handlingen sjélva.
Dessutom kan barnens forstaelse upptickas genom deras kroppssprak och
ansiktsuttryck i interaktionen under berattandet, beskriver de flesta av
forskollararna. De forklarar att berattandet ger barnen mdéjlighet att upptécka hur en
berattelse &r uppstrukturerad med en bdrjan, en mitt och ett slut.

Berattarmiljons betydelse beskrivs pa olika satt av forskollararna. | planerade
beréttaraktiviteter ar den uppbyggda och férberedda miljon av stérre betydelse
medan i spontana beréttarstunder kan berattandet ske var som helst och med enkelt
material. Att ha barnen néra sig och ha mgjlighet till 5gonkontakt ar en viktig aspekt
for att upptacka barnens forstaelse av sagan eller berattelsen. Flera forskollarare
uttrycker avsaknaden av ett ostort utrymme att nyttja till det muntliga berattandet
men en forskolldrare menar att det viktigaste &r att berattandet blir av.
Forskollararna patalar vikten av att skapa stamning och magi for att fanga barnen
och fa dem fokuserade. En annan metod som nagra av forskollararna anvander for
att alla barn ska fa mojlighet att fa komma till tals och bli sedda ar att dela
barngruppen i mindre grupper. Da har forskollararna lattare att uppfatta om barnen
forstar eller inte. Flera forskollarare upplever att det framjar sprakutvecklingen
genom att bygga upp sagor och beréttelser i larmiljon. Detta da barnen i leken bade
far uppleva och anvéanda begrepp ur berattelsens innehall.
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8.  Analys och diskussion

| detta avsnitt presenteras en analys av studiens resultat. Strukturen ar likvardig med
resultatavsnittet dar temana utgar fran studiens fragestéllningar. Avsnittet avslutas
med en resultatdiskussion.

8.1 Metoder for muntligt beréttande

Samtliga forskollarare uttrycker betydelsen av att kédnna sig bekvam i berattarrollen
vilket speglar om de anvénder en planerad eller spontan berattaraktivitet i
verksamheten. Kanner sig forskollararen bekvam och avslappnad i sin roll kan hon
skapa en berattelse nar som helst och om vad som helst. Exempelvis beréttar flera
av forskollararna hur de spontant berattar om savél vardagliga som pahittade
handelser medan andra kénner ett behov av att planera sin berattelse for att vara
bekvam i sin roll. Denna beskrivning av olika kanslor for att beratta beskrivs i
Henricssons och Claessons (2016) studie dar varierade uppfattningar framtrader om
vilka egenskaper som forvantas av berattaren. Ett engagerat framférande i dialog
med barnen framstélls vara framgangsrikt for att fanga barnen. Denna bekvamlighet
med att beratta paverkar hur nyfikna och intresserade barnen blir, belyser dven
Heppner (2016) i sin studie. Den beskrivna betydelsen med att vara avslappnad i
sin beréttarroll tolkas vara av stor vikt i den gemensamma interaktionen som
uppstar i det muntliga berattandet. Denna interaktion kan relateras till Vygotskij
(2001) som menar att larande uppstar i kommunikation med andra. Osakerheten att
beratta spontant, som nagon av forskollararna uttrycker i resultatet, kan tolkas som
att forskollararen saknar erfarenhet och kunskap om hur barnen fangas och
engageras (Eskild & Hambro 2005).

Utifran intervjusvaren beskriver forskollararna olika syn pa vad muntligt berattande
ar. Vissa av dem forklarar att en berattelse ar en saga eller ndgot fran fantasin som
beréttas utantill medan andra uttrycker att det dven kan vara samtal om vardagliga
handelser som sker, antingen angaende barnen eller forskollararen. Oberoende av
om det vardagligt eller uppdiktat, uppstar ett samspel mellan forskollararen och
barnen. Detta kan relateras till den sociokulturella teorin dar barnens
kommunikation och samspel utvecklar deras intellektuella formagor (Saljoé 2011).
Med hjalp av spraket kan de uttrycka sina tankar som i kommunikationen med andra
fordjupar deras forstaelse for omvarlden. Bjorklunds (2008) studie lyfter betydelsen
av det vardagliga samtalet da barn uppskattar berattelser om dem sjalva. De kan
genom samtalet bearbeta sina upplevelser och erfarenheter vilket utvecklar saval
samtalsformagan som sjalvkanslan. Ett monster som framtrader i resultatet &r att
dessa vardagliga beréttelser dven innefattar olika dilemman som sker i barngruppen.
En forskollarare beskriver en annan strategi for att bearbeta dilemman och svara
upplevelser. Denna metod &r att anvanda fantasiberattelser sasom sagor eller fabler.
Detta stammer 6verens med det Bjorklunds (ibid.) studie belyser, att barn tar hjélp
av pahittade karaktarer for att fa trost och hopp. En tolkning av intervjusvaren ar att
en muntlig berattelse som tar upp eller symboliserar dilemman i barnens eget
handlande, distanserar barnen fran de personliga kanslorna och ett bredare
perspektiv kan intas for att lara sig om hur de agerar mot varandra pa ett respektfullt
satt. Denna tolkning stéds av Ingvar och Eldhs (2014) forskning som visar hur
barnen med hjélp av sagor ger barnen ett sammanhang om etik och moral. Nar det
handlar om muntliga fantasiberéattelser beskriver de flesta forskollarare att det &r av
vikt att skapa en magisk stund for att fa barnen engagerade och fokuserade. Fast
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(2001) beskriver att sagans magi och berattandets kraft skapar en gemensam stund
tillsammans mellan barnen och forskollararen. Forskollararna anser att det blir ett
lustfyllt larande dér det nara samspelet visar om barnen forstar handlingen eller om
det behovs forstarkas pa nagot satt. Detta bekraftas i Henricssons och Claessons
(2016) studie dar det &ven lyfts att barnen blir mer fokuserade i denna néra
interaktion.

Ett monster som framtréder i intervjusvaren ar att samtliga forskollarare anvander
konkret material i sitt muntliga berattande. De menar att materialet forstarker ord
och begrepp och en forskollarare fortydligar att det ar extra viktigt for flersprakiga
barn for att de ska forsta handlingen. Detta éverensstammer med Norlings (2013)
forskning som visar att samtalen framjas nar rekvisita anvands. Nar materialet satts
i ett sammanhang okar ord- och begreppsforstaelsen. Andra metoder som flertalet
forskollarare anvander sig av ar variation och aterberattande. Genom att aterberétta
manga ganger samt att variera berattelsen genom att lasa, dramatisera, beratta med
olika rekvisita sasom flano och symboliskt material ckar forstaelsen for saval
innehall som ord och begrepp. Detta kan kopplas till Hultgrens och Johanssons
(2016) beskrivning av hur viktigt det &r att variera material och miljo for att darmed
skapa nyfikenhet och stimulera barnen vidare i sin sprakutveckling. Majoriteten av
forskollararna beskriver ocksd hur de anvander bild- och teckenstod for att
fortydliga innehdllet i berattandet. Denna metod stodjs av saval Sandvik och
Spurkland (2015) som Heister Trygg (2004) vilka framhaller att detta stodjer
meningsbarande ord i innehallet vilket framjar sprakutvecklingen. Da barnen
erovrar spraket far de mojlighet att uttrycka sig och skapa en forstaelse for sin
omvérld menar Vygotskij (2001). Att arbeta med material som fortydligar
innehallet i det muntliga berattandet stimulerar fantasin vilket pavisas i bade
forskollararnas intervjusvar som i Heppners (2016) och Brodin och Renblads
(2020) studier.

Vidare framtrader andra metoder for att stimulera sprakutvecklingen hos de
flersprakiga barnen i forskollararnas intervjusvar. En likhet som visar sig i
forskollararnas svar ar att de anvander sig sjalva som redskap i det muntliga
berattandet vilket kan kopplas till begreppet mediering i den sociokulturella teorin
(Séljo 2011). Forskolldrarna anvander bland annat kroppsspraket, blickar och sin
rost i den medierande rollen for att ge dynamik at berattelsen och for att fanga
barnen. Detta kan kopplas till Fast (2001) beskrivning om hur kraften i berattandet
resulterar i en gemensam stund dar berattelsen upplevs verklig. Denna kraft i
berattelsen, beskriver nagra av forskollararna, ar viktig for att gora innehallet
lustfyllt. Interaktionen och blickarna underlattar for att kunna uppmarksamma och
anpassa Vilken spraklig niva det muntliga berattandet bor ha, forklarar
forskollararna. Att anpassa berattandet efter barnens sprakliga niva dverensstammer
med Bjork-Willéns (2014) beskrivning om vikten att ta reda pa barnens sprakliga
erfarenheter for en lamplig berattarniva for att undvika att upplevelsen blir negativ.
Da forskollararna lagger en lamplig niva nar de véljer en berattelse som ska
framforas kan relateras till den nérmsta utvecklingszonen (Sélj6 2011). For att
stimulera och utmana barnens sprakutveckling vidare bor nivan laggas lite hogre an
barnet klarar sjalv men beharskar med stod av vuxen (ibid.). Eriksen Hagtvet (2006)
fortydligar att den n&rmaste utvecklingszonen kan t&njas genom att barnen
samspelar med nagon mer erfaren person vilket da inte behdver innebara en vuxen
utan dven andra barn som har en mer utvecklad spraklig formaga.
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Det tolkas vara av ringa betydelse att anvanda beréattelser fran barnens kultur i det
muntliga berattandet, utifrdn studiens intervjusvar. Endast en forskollarare
beskriver att de anvander berattelser fran barnens olika kulturer i sitt berattande. De
andra forskollararna anvander mer en Oversattning av svenska bdcker eller
berattelser med hjélp av vardnadshavare, modersmalslarare eller digitala verktyg.
Detta innebdr att barnens egen kultur inte synliggors i det muntliga beréttandet mer
an i ett fall, vilket Fast (2001) menar ar av vikt, da sprak och identitet hor ihop.
Hultgren och Johansson (2016) bekraftar detta och menar vidare att om barnens
kultur och mangfald tas till vara framjas barnens kénsla av trygghet och tillhorighet.
Fast (2001) beskriver att nyttja olika kulturella berattelser skapas en nyfikenhet pa
barnens kulturer vilket jamnar ut hierarkin mellan deras kulturer och den svenska.
Dock namner en forskolldrare att vissa av de traditionella sagor som beréttas i
Sverige aven aterkommer i andra kulturer men i en annan version. Detta gor att
vissa flersprakiga barn kan kanna igen dessa sagor.

8.2 Det muntliga berattandets paverkan pa
sprakutvecklingen

Utifran forskollararnas intervjusvar framtrader ett monster i att alla forskollarare
anser att muntligt berattande ar ett betydelsefullt verktyg for att stimulera spraket
hos flersprakiga barn. Genom att anvanda sin kropp, rést och enkla artefakter sa
forstarks ord, begrepp och innehallet i en saga eller berattelse. Detta kan kopplas
till Brodin och Renblad (2020) som i sin studie lyfter att barn som deltar i
berattaraktiviteter skapar ett rikt ordforrad, da de lar sig nya begrepp och ord med
hjalp av beréattelser. Nagra forskollarare belyser dock vikten av att berattelserna
laggs pa ratt niva och att barnen pa ndgot satt kan relatera till sagorna eller
beréttelserna som berattas. Kan barnen relatera till innehallet i sagorna eller
berattelserna vill de ocksa ta till sig innehallet och darigenom utvecklas begrepps-
och ordférradet. I en barngrupp dar majoriteten ar flersprakiga beskriver Puskas
(2013) att det ar en utmaning att kunna sprakanpassa for att passa varje individ. Det
ar endast en forskollarare som beskriver att de pa hennes forskola har en strategi
dar de anpassar spraknivan i berattandet genom att géra en kartlaggning av barnets
ordforrad nar de skolas in. Har méter de bade barnet och vardnadshavare och pratar
med dem. Detta ar i enlighet med det Puskas (2013) beskriver, att da sociala och
kulturella erfarenheter utbyts med varandra skapas mening for barnet och larandet
blir lustfyllt. Det kan dessutom hjalpa forskollararna att forsta vilka kulturella
redskap barnen har, vilket Saljo (2014) menar att barnen anvander da de tolkar det
som kommuniceras. Genom att barnen kommer fran olika kulturer kan de ha
varierade erfarenheter av verkligheten, vilket behdver synliggdras for att stottas i
sin sprakutveckling.

En annan likhet som synliggors i forskollararnas utsagor ar att de beskriver vikten
av att beratta sagan eller berattelsen manga ganger och pa varierande satt for
flersprakiga barn. Detta ar betydelsefullt for att barnen ska kunna ta till sig handling,
ord och begrepp. Beréttelser i olika former gor att barnen lar sig hur spraket ar
uppbyggt och ger dem ett rikare ordforrad. Detta stammer Gverens med Heppners
(2016) forskning som visar att barns ord och begreppsforstaelse 6kar genom att de
far delta i mangfaldiga och upprepande beréattaraktiviteter. Tva av forskollararna
beskriver hur de kan uppmérksamma att barnen har forstatt sagan eller berattelsen
genom att de borjar aterberatta antingen med fa ord eller langa meningar. Andra
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tecken som tyder pd att barnen forstar berattelsen eller sagan &r nar barnen borjar
leka sagans handling eller att de blir mer delaktiga under berattandets gang genom
att exempelvis peka eller viska menar forskoll&rarna. Barnens dgon, ansiktsuttryck
och kroppssprak visar ocksa om de forstar eller inte, forklarar en forskollarare. Fast
(2001) menar att det ar av vikt att som pedagog lyssna och l&sa in barnens reaktioner
och kansloyttringar for att fa kinnedom om barnen har forstatt och hur de reagerar
pa berattelsen. Endast en forskollarare beskriver hur de tillsammans med barnen
aker ut i staden for att uppleva berattelsernas ord och begrepp i verkligheten for att
oka forstaelsen. Detta ar en skillnad som framtratt i metoden att fortydliga ord och
begrepp i forhallande till de andra intervjusvaren. Det kan kopplas till det Calderon
(2004) beskriver att ge barnen konkreta upplevelser for att barnen ska kunna
utveckla begreppsforstaelsen battre. Vidare menar forfattaren (ibid.) att det inte
racker att barnen enbart lyssnar vid det muntliga beréttandet utan de behdver
samtala och kommunicera géllande innehallet for att spraket ska utvecklas. En
tolkning &r att forskollararna & medvetna om detta eftersom flertalet beskriver hur
de utmanar barnens sprak i olika situationer men ocksd hur de forsoker
uppmarksamma om barnen forstar eller inte.

Da barnen bérjar inse att det finns en bérjan, en mitt och ett slut i en berattelse,
underlattar det for dem att forsta berattelsens handling, vilket paverkar hur de sjalva
borjar berdtta och kommunicera. Detta paverkar spraket positivt da barnen sporras
att anvanda nya ord och begrepp (Bruce 2014). Flertalet forskollarare patalar i
intervjuerna, att ju fler ganger barnen far lyssna pa muntligt berattande desto béttre
blir de pa att forsta berattarstrukturens gang. Detta hjalper barnen att skapa en
forvantan pa vad som kommer att handa i sagan eller beréttelsen. | arbetet med
flersprakiga barn &r det dock viktigt att tanka pa att alla kulturer inte har samma
berattarstruktur menar Fast (2014). Nagra forskollarare beskriver att nar barn
lyssnar pa beréattelser vacks och stimuleras deras fantasi och de skapar en inre syn
av beréttelsens innehall. N&r barnen borjar koppla ihop ord till berattelsens handling
framjar det sprakutvecklingen menar de. Detta Gverensstimmer med Heppners
(2016) studie som lyfter att barnens fantasi Okar nar de aktivt deltar i
beréttaraktiviteterna. En tolkning &r att fantasin bidrar till att samtal och dialoger
skapas da barnen blir engagerade och vill dela sina tankar med omgivningen vilket
framjar sprakutvecklingen. For att detta ska kunna ske behover det finnas en
variation av beréattelser som tilltalar barnens fantasier och inre bilder. Detta stammer
dverens med det Bruce (2014) patalar, att barn behover uppleva olika genrer och ett
varierat innehall i berattaraktiviteterna eftersom variationen gor att de lattare forstar
och kan ta till sig spraket.

| studiens resultat framgick det ocksa att alla forskollararna reflekterar med
barngruppen genom att aterberatta sagans handling efter ett muntligt berattande.
Detta ar nagot Calderon (2014) belyser &r viktigt da barn behover uttrycka tankar
och prata om berattelsen for att deras kommunikativa formaga ska 6ka. En skillnad
som en forskollarare exemplifierar ar hur barnen pa hennes forskola far géra egna
sagolador om den beréttelsen eller sagan de arbetar med. Denna sagolada anvéander
sedan barnen till att aterberatta sagan for kompisar eller vardnadshavare vilket
framjar sprakutvecklingen. Aterberattande gynnar dven barnens minnen beskriver
Ingvar och Eldh (2014) och detta ar en tillgang till senare skolframgang da barn
forvantas beskriva muntliga och skriftliga uppgifter.

29



8.3 Forskollarares upplevelse av berattarmiljons

betydelse
Resultatet visar att det rader olika asikter i forskollararnas utsagor om vilken
betydelse berdttarmiljon har for det muntliga berdttandet. | intervjusvaren

framtréader att betydelsen av den fysiska miljon ar beroende av om det &r en planerad
eller spontan beréttaraktivitet. En tolkning ar att de forskollarare som uttrycker en
bekvamlighet med att beratta spontant inte bryr sig sa mycket om den fysiska miljon
utan berattar dar det passar for stunden medan de som vill vara mer forberedda ar
mer fokuserade pa miljons betydelse. Ett fokus pa miljons betydelse kan kopplas
till Hultgren och Johansson (2016) i Skolverkets publikation, att en medveten och
varierande miljo skapar nyfikenhet och stimulerar barnen vidare i sin
sprakutveckling. Detta styrks av Brodin och Renblads (2020) studie, att en
medveten uppbyggd berattarmiljo utvecklar barnens kommunikationsformaga
genom att de leker och samspelar om innehallet. Daremot menar Bruce (2014) att
beréttandet kan ske var som helst. Forfattarens (ibid.) beskrivning dverensstammer
med de forskollarare i studien som &r bekvédma i det spontana berattandet och inte
lagger nagon storre vikt vid miljon utan menar att berattandet ar mer beroende av
kontexten.

Det framtrader i resultatet att flera forskollarare saknar ostorda berattarmiljoer.
Detta kan vara av betydelse med hanvisning till Henricssons och Claessons (2016)
studie som visar att det &r av vikt att inte bli stérd mitt i beréttelsens handling
eftersom dynamiken som skapats latt forsvinner vid sadana tillfallen. Dock menar
en forskollarare att det viktigaste ar att berattandet blir av istallet for att fokusera pa
om det finns en uppbyggd beréattarmiljo eller inte, vilket i sin tur kan resultera i att
det inte blir av 6verhuvudtaget. Hon menar att genom forskollararnas flexibilitet,
fantasi och spontanitet skapas fler beréttarstunder &n om det bara hade genomforts
planerade berattaraktiviteter. Hennes tankar kan relateras till det Bruce (2014)
beskriver i ovanstaende stycke, att berattandemiljon ar mer beroende av kontexten
an den fysiska omgivningen. Flertalet forskolldrare beskriver att de tar med
rekvisita som passar till beréattelsen, till olika miljéer som finns tillgangliga. En
vanlig beréttarmiljo beskrivs vara naturen dér olika sinnen kan forstarka
upplevelsen av beréttelsen. Att berattandet tas till en miljo dar konkret material
anvands, menar Sandvik och Spurkland (2015) skapar gemensamma erfarenheter
angaende begrepp och innehall. Genom det kan barnen fantisera och skapa liknande
lekar.

Majoriteten av de intervjuade forskolldrarna beskriver att det muntliga beréttandet
ofta sker pa avdelningens runda matta i samlingsrummen. Den runda formen gor
att de flesta ser varandra och kan dérmed interagera utan att forflytta sig. Detta kan
relateras till Eriksson Bergstroms (2013) studie om hur den fysiska miljon paverkar
relationen mellan barnen och pedagogerna. Genom att placera barnen pa olika satt
paverkas den sprakutvecklande effekten. Henricsson och Lundgren (2016)
beskriver att rutiner och strukturer som exempelvis att sitta pa speciella mattor, kan
innebéra en positiv inverkan pa fokuseringen av berattandet som i sin tur framjar
sprakutvecklingen. Att ha barnen nara sig, kunna réra och se dem gor att
pedagogerna lattare kan lasa och kanna av barnens kéansloyttringar. Nagra
forskollarare namner i sina intervjusvar att de vill placera barnen pa ett visst satt for
att de under det muntliga berattandet ska kunna interagera med dem. En av dessa

30



forskollarare beskriver hur hon vill att barnen sitter framfér henne da det ar viktigt
att barnen kan se hur hon formar munnen i berdttandet. En annan beskriver mer
vikten av att kunna ha 6gonkontakt och vara nara barnen eftersom det &r sa hon kan
se om barnen forstar eller inte och samtidigt kunna lagga en hand pa barnet om de
behover det. For att mojliggéra formagan att se barnens reaktioner genom
ogonkontakt och kroppssprak samt att lata alla barn komma till tals, beskriver de
flesta forskollarare att de delar upp barngrupperna i mindre grupper. Pa det sattet
ser de om beréattandet ligger pa ratt spraklig niva. Denna metod beskriver bade
Hultgren och Johansson (2016) och Sandvik och Spurkland (2015) som
verkningsfulla i det sprakutvecklande arbetet. Nar alla barn far synas och horas
skapas gladje och gemenskap. De diskussioner och erfarenhetsutbyte som da
mojliggors 6kar ordférradet och horforstaelsen lyfter Amans (2010) studie. Ett
dilemma som kan uppsta ar dagens stora barngrupper med ett fatal personal. Déar
finns risk att det inte mojliggdrs en indelning till mindre grupper i den man som
onskas. | stérre grupper forsvinner en del barn eftersom de inte vagar 6ppna sig och
prata samt som tidigare namnts har forskollararen da inte mojlighet att interagera
med alla.

Att skapa magi i beréttandet gor det lustfyllt och vacker nyfikenhet beskriver flera
forskollarare i resultatet. En forskollarare beréttar att det ar viktigt att skapa
strukturer runt beréttandet, som exempelvis en startritual, eftersom det skapar en
gemenskap i gruppen samt att magin och fokuseringen pa berattelsen blir starkare
for barnen. Detta ar i enighet med det Edwards (2008) belyser, att ritualer kan géra
att barnen kommer i stamning och fokuserar pé beréttandet. Aven Henricsson och
Lundgren (2016) visar i sin studie att strukturer eller rutiner i berattaraktiviteter kan
hjalpa barnen att fokusera pa lyssnandet vilket framjar sprakutvecklingen. Ett annat
monster i resultatet &r vikten av det estetiska som till exempel att slacka starka
lampor och tanda ett litet ljus. Detta menar forskollararna fangar barnen och skapar
engagemang i berattandet. En estetisk tilltalande berattarmiljo sasom exempelvis
tyger, ljus och mattor gynnar barnens inlarning i berattandet eftersom upplevelserna
forstarks och underlattar for barnen att knyta an till sagan eller berattelsen (Edwards
2008).

Ett flertal forskollarare beskriver hur barnen tar med beréattelsernas innehall i leken.
Detta ar betydelsefullt for spraket da handelser och material i leken fortydligar det
abstrakta i berattelserna, menar Sandvik och Spurkland (2015). Endast en
forskolléarare berattar om hur de tillsammans med barnen i verksamheten bygger
upp en lekmiljo utifran en berattelse. Att skapa gemensamma upplevelser utifran de
muntliga berattelserna &r viktigt eftersom det kan leda till att alla barn far samma
erfarenhet om ord, begrepp och innehall (Sandvik & Spurkland 2015). Detta kan
kopplas till det sociokulturella perspektivet, att barn & meningsskapande individer
som forsoker skapa ett nytt satt att forsta sin omvarld (Saljo 2011). Den kunskap
barnen far genom det muntliga berattandet sa som ord, begrepp eller innehall, kan
de ta med sig och undersoka i leken och pa sa vis soka sig nya tillvagagangssitt att
forsta sig pa omvarlden.

8.4 Resultatdiskussion

Forskollararna i intervjuerna beskriver sina olika kanslor for att beratta spontant
eller planerat. Detta &r vanligt forekommande enligt Henricssons och Claessons
(2016) studie. Ett monster som framkommer i forskolldrarnas svar ar att de som ar
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bekvama i sin beréttarroll oftare berdttar spontant an de som inte &r det. Skiljer sig
kvaliteten pa det sprakutvecklande innehallet om berattaraktiviteten ar spontan eller
planerad? I en planerad undervisning, i detta fall ett muntligt beréttande, forbereds
syfte, miljo och rekvisita, for att pa ett malinriktat satt bidra till de flersprakiga
barnens sprakutveckling. Samtidigt kanske det spontana beréattandet blir av vid fler
tillfallen vilket i sig ger fler mojligheter till sprakutveckling? Kan é&ven
forskollararnas erfarenheter och kunskaper om muntligt beréttande, likt det Eskild
och Hambro (2005) beskriver, vara en faktor som paverkar hur ofta berattandet sker
I verksamheten? Kanske finns det verksamheter dar denna erfarenhet saknas helt
och hur paverkar det barnens sprakutveckling? En annan aspekt dar muntligt
berdttande kan vara begrdnsande som metod, &r att det tar tid att planera och
forbereda rekvisita samt att lara in sig pa en saga exempelvis. Har borde de som har
formagan att beratta spontant ha en fordel. | resultatet beskriver nagra av
forskollararna att det spontana berattandet inte alltid innehaller konkret material. |
vissa fall anvéands rekvisita som i fantasin ska forestélla nagot annat an det faktiska
foremalet som visas, till exempel en kotte som symboliserar en av bockarna Bruse.
Formar barnen omvandla kotten till en bock i sin fantasi, eller ar det for abstrakt?
Brodin och Renblads (2020) studie visar att en medvetenhet om vilken rekvisita
som anvands &r viktigt for att stimulera barnens ordférrad och begreppsuppfattning.
Fast (2001) beskriver vikten av konkret material som forstarker den abstrakta
beréttelsen. Da ar fragan om det gynnar barnen att se nagot helt annat an det som
artefakten ska symbolisera? | en publikation fran Skolverket (Hultgren & Johansson
2016) beskrivs dock att rekvisitan behdver bytas ut for att gora barnen nyfikna och
stimulera dem vidare i sin sprakutveckling. Kan det vara i denna del av det
sprakutvecklande arbetet som det &r tillfalle att anvanda kottarna som symboliserar
bockarna Bruse? Det vill saga att nar barnen kanner till och forstar sagan kan de
forestalla sig kottarna utgéra symbol for nagot annat an just kottar. Detta kan
kopplas till det Vygotskij menar ar den ndrmaste utvecklingszonen, det vill sdga att
nar forskollararna upptéacker att barnen forstar ordet bock och vet hur den ser ut kan
de utmanas vidare till att forestalla sig detta trots att det ar en kotte som visas (Saljo
2011). I intervjuerna framkom dock inte i vilket stadie av barnens sprakutveckling
forskollararna borjar anvanda den abstrakta rekvisitan.

Studiens resultat visar att forskolldararna har olika tankar om miljons betydelse. | en
artikel av Skolverket (2018b) beskrivs dock vikten av en genomténkt och uppbyggd
larmiljo som &r formad utifran barnens intressen och erfarenheter vilket ar av
sarskild betydelse for flersprakiga barn. Trots det uttryckte ingen forskollarare i
foreliggande studie att de grundade beréttaraktiviteterna pa barnens intresse. Kan
en forklaring vara att forskollararna inte forstar barnens intresse da de inte talar
samma sprak? En annan forklaring kan vara att forskollararna vill ge barnen
upplevelser av de svenska traditionella sagorna. Fast (2001) betonar att sprak och
identitet hor ihop vilket da borde innebéra att barnens intresse tas tillvara. Flera
forskollarare uttrycker dock att de anvénder barnens erfarenheter i beréttandet
genom att de bearbetar dilemman som uppstar i barngrupperna. Det ar bara en
forskollarare som medvetet tar med beréttelsens innehall till lekmiljon genom att
till exempel inreda med material som symboliserar berattelsens handling. Detta
skapar en gemensam upplevelse dar alla barn kan vara delaktiga och leka pa lika
villkor. Borde inte denna metod vara mer vanligt férekommande for att ge barnen
mojlighet att anvanda ord och begrepp pa ett varierat satt och skapa en meningsfull
aktivitet? Lekmiljoer som barnen upplever betydelsefulla framjar deras
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kommunikation och samspelet dem emellan. Detta meningsskapande menar
Vygotskij utvecklar deras tankar och 6kar forstaelsen for sin omvarld (Séljo 2011).
Med detta i atanke samt att Lpfo 18 (Skolverket 2018a) ger som uppdrag till
forskollarare att stimulera barnens sprakutveckling pa ett lustfyllt satt, bor
yrkesverksamma i forskolan reflektera Gver hur de ska bygga upp miljoerna. Aven
Brodin och Renblad (2020) bekraftar betydelsen av att bygga upp berattarmiljéerna
pa varierande séatt for att 6ka barnens kommunikativa formaga.

Samtliga forskollarare som deltog i studien arbetade pa mangkulturella
forskolor/forskoleklass dar fa av barnen hade svenska som forsta sprak. Trots detta
var inte beréttelser fran barnens kulturer vanligt forekommande i verksamheterna.
Fast (2001) beskriver att det ar av vikt att ta tillvara pa barnens kultur for att ge
barnen trygghet och att fa kanna en stolthet 6ver sin bakgrund. Tryggheten i att fa
lyssna pa och aterberatta sagor och beréattelser som barnen kan relatera till framjar
deras sprakutveckling, vilket Bjork-Willén (2014) menar kan ge battre
forutsattningar for senare skolgang. En faktor som kan paverka avsaknaden av olika
kulturella beréattelser i forskolldrarnas intervjusvar tolkas vara att de inte fokuserar
pa just denna kategori av berattelser. Nagra av forskollararna verkar dock medvetna
om problematiken da de lyfter det i sina utsagor. En forklaring kan vara att det finns
en mangd olika arbetsuppgifter for forskollararna i dessa mangkulturella
verksamheter som riktar sig mot att fa in de flersprakiga barnen i den svenska
kontexten, vilket gor att det ar svart att fokusera och fordjupa sig i alla pedagogiska
aktiviteter samtidigt.

Forskollararna i studien visar olika satt att se pa vad muntligt berattande i forskolan
ar. Spontant och/eller planerat beréattande, vardagliga och/eller uppdiktade
beréttelser samt om konkret material i beréttelserna &r av vikt eller inte. Kan dessa
olika satt att se det muntliga berattandet paverka barnens maéjligheter att tillagna sig
det svenska spraket? Bruce (2014) menar att ett varierat berattande stéttar barnens
sprakinlarning. De olika berattarmetoderna som presenteras i studiens resultat gor
saledes skillnad for flersprakiga barns sprakforstaelse och framforallt om det
varieras mellan dem. Denna sprakutveckling mojliggors da forskollararna i
interaktionen med barnen ser deras forstaelse och darmed kan anpassa den sprakliga
nivan i berattandet. Denna metod starks av Norlings (2013) forskning som lyfter att
det relationella agerandet samt anvandandet av rekvisita i det muntliga beréttandet,
stodjer den abstrakta handlingen vilket framjar sprakets utveckling. Dessutom
pavisar Henricsson och Claessons (2016) undersokning att barnen blir mer
fokuserade genom att ha dgonkontakt i beréttandet vilket gynnar inlarningen. Vad
ar det da som gor att forskollararna ser och agerar pa olika satt angaende det
spontana berattandet? En forklaring pa detta skulle kunna vara forskollararnas
bakgrund sasom etnicitet, alder samt hur manga ar de varit yrkesverksamma. Dock
visade resultatet i denna studien att etniciteten hos forskollararen inte paverkade det
spontana berattandet eftersom det & ena sidan framtradde att bada forskollararna
med annan etnicitet hade en naturlig spontan berattarmetod men & andra sidan
visade det sig dven att tva av forskollararna med svensk bakgrund ocksa berattade
spontant. Det framtradde ingen skillnad vad galler antal yrkesverksamma ar eller
forskollararnas alder. Darav framkom inte ndgon gemensam orsak till de olika
berattarmetoderna som forskollararna anvénde.
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Auvslutningsvis framférs nagra funderingar som uppstatt under studiens gang.
Bjork-Willén (2014) beskriver att det r en skillnad pa hur forskollarare interagerar
i beréttandet beroende pa om det &r en grupp med svenska barn eller en grupp med
flersprakiga barn. Forfattaren redogor att forskollarare interagerade mindre med
barnen i den flersprakiga gruppen &n med barnen i den svenska gruppen i
berattandet. Det hade varit intressant att intervjua forskollararna om detta och fa
hora deras tankar och erfarenheter om hur de gor. Denna studie riktade sig dock
mot mangkulturella forskolor vilket gor att det & homogena grupper av flersprakiga
barn. Déarav finns det ingen skillnad mellan grupperna och en tolkning &r att det
darmed inte kan framkomma nagra olikheter mellan forskollararnas svar vad galler
just denna fraga. En annan reflektion &r hur barnens kultur skulle kunna tillvaratas
i berattaraktiviteterna som har beskrivits i tidigare stycke. Hur hade spraket
utvecklats om barnens kulturella erfarenheter hade tagits tillvara i det muntliga
berattandet? En tanke &r att da barnen far erfara kianda berattelser skapas en trygghet
som kan paverka lusten att vilja dela med sig av sina tankar och erfarenheter. Detta
i sin tur framjar sprakutvecklingen. Dessa tankar styrks av Hultgren och Johansson
(2016) som beskriver att barnen k&nner sig vardefulla nér de blir uppmarksammade.
Att ta hjalp av vardnadshavare for att fa reda pa familjens erfarenhet av berattande
kan ge inspiration till hur verksamheten kan ta tillvara pa barnens kulturella
bakgrund. En annan reflektion som uppstar ar vilka egenskaper och kunskaper en
bra beréattare bor besitta? Detta skulle kunna vara ett amne for vidare forskning da
berattarens engagemang och inspiration paverkar barnens intresse for det muntliga
berattandet vilket i sin tur bor ha en positiv inverkan pa sprakutvecklingen. Det
muntliga berattandet behdver fa ta plats i forskolan liksom hoglasningen gor.
Paverkas instdllningen till det muntliga berattandet av att saval
forskollararutbildningen som Lpfd 18 (Skolverket 2018) fortydligar hdglasningen
mer konkret som en sprakutvecklande metod &n det muntliga beréttandet? Studiens
resultat visar att forskollararna anvander sig sjalva som verktyg i den medierande,
vagledande, roll de innehar for att formedla berattelser pa ett inlevelsefullt stt.
Detta relateras till det sociokulturella perspektivet dar saval mediering som
verktyg/redskap &r centrala begrepp i barnens utveckling (Eriksen Hagtvet 2006;
Saljo 2011). Egenskaper som engagemang och en férmaga att dramatisera formodas
vara Onskvarda hos en bra beréttare. Dessutom antas att erfarenheter om att beratta
om olika genrer av uppdiktade beréttelser ar av betydelse. Fragan ar dock hur
kunskapen tillforskaffas? Av erfarenhet laggs det inget storre fokus pa det muntliga
beréttandet i den nuvarande forskollararutbildningen. Studiens resultat tillsammans
med tidigare forskning (Norling 2013; Heppner 2016) visar att muntligt berattande
framjar flersprakiga barns sprakutveckling genom sitt relationella tillvagagangssatt
tillsammans med fortydligande material. Slutsatsen &r darmed att det borde vara av
vikt att berattandet far ta storre plats i forskolans verksamhet for att ge dem battre
forutsattningar till att utveckla det svenska spraket. Detta kan darmed bidra till att
utjamna skillnaderna mellan barn med svenska som forstasprak och flersprakiga
barn i den framtida skolgangen samt i det efterféljande yrkeslivet.
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Bilagor

Bilaga A Missivbrev

Hej!

Vi, Asa Johansson och Ulrika Alfredsson, ar forskollararstudenter vid Linnéuniversitetet
och vi gor vart examensarbete. Studien handlar om det muntliga berattandets inverkan pa
sprakutveckling for barn med annat modersmal i forskolan.

Vi vore tacksamma om du skulle vilja vara med att bidra till denna studien genom en
intervju och svara pa fragor. Intervjun kommer att ta cirka 30 till 45 minuter. Platsen for
intervjun ar tankt att ske pa din arbetsplats men i radande i situation med Covid 19 ar vi
flexibla om du hellre vill ta intervjun via Teams eller Zoom.

Intervjun kommer att spelas in for att lattare kunna hantera materialet vilket sékrar
studiens validitet, om vi far din tillatelse. Ljudfilerna kommer endast att anvandas av 0ss
skribenter och kommer att forstoras efter att studien ar fardig och godkénd.

Alla personuppgifter och andra uppgifter kommer att vara anonyma. Studiens material
kommer endast anvandas till forskning och studiens resultat. Du kan nar som helst avbryta
ditt deltagande i studien. Nar studien ar publicerad kan du s6ka upp den pa DiVA. Om du
onskar kan vi skicka studien till dig.

Har du ytterligare fragor gallande studien och intervjun ar du valkommen att kontakta oss
eller var handledare, uppgifter finns nedan.

Tack for din samverkan!
Vaénliga halsningar

Asa Johansson: aj223se@student.Inu.se
Ulrika Alfredsson: ualgp09@student.lnu.se

Handledare: Reza Arjmand: reza.arjmand@Inu.se
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Bilaga B Intervjuprotokoll

1. Om jag sdger “muntligt berdttande i forskolan™ vad tdnker du da?

2. Kan du beratta for mig hur ett muntligt berattande i forskolan — fran
borjan till slut — sker?

Vilket sammanhang?

Hur ofta?

Na&r?

Planerar du det?

Kan det komma spontant?

®oo0 o

3. Vad tanker du om muntligt berattande och sprakutveckling for barn med
annat modersmal i forskolan?

4. Vilka metoder anvénder du vid muntligt berattande for att framja barnens
sprakutveckling i forskolan?

Rekvisita?
Kroppssprak?
Rostlage?
Annat? Vad?

oo

5. Hur bestammer du innehallet for det muntliga berattandet i forskolan?
Folksaga?

Vardagliga handelser i forskolan?

c. Nagot specifikt syfte? Vad?

oo

6. Pa vilka satt reflekteras det kring det muntliga berattandet for att framja
barnens sprakutveckling?

a. | personalgruppen?

b. | barngruppen?

7. I vilken miljo sker det muntliga berattandet?
a. | ettsarskilt rum eller vra?
b. Sarskild rekvisita?
c. Belysning?
d. Annat? Vad?
Demografiska fragor:
8. Hur manga ar har du arbetat som forskollarare?
9. Vilken etnisk bakgrund har du?
10. Din alder?

11. Hur ser den barngrupp ut dér du arbetar?



a. Storlek?
b. Alder?
c. Etnicitet?

12. Ar det nagot du vill tillagga som inte har framkommit tidigare i intervjun?



