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Abstrakt

Denna kvalitativa intervjustudie syftar till att undersoka hur elev- och ldrarcentrerad
undervisning kommer till uttryck nir areaformeln for triangeln behandlas i arskurserna 4 till
6. Empirin samlades in genom semistrukturerade intervjuer dér ldrarna fick berétta om sina
pedagogiska planeringar for matematikomradet areaformeln for triangeln. 1 studien
intervjuades totalt tio verksamma matematikldrare, och empirin analyserades sedan utifran
det teoretiska ramverket framskrivet av Trigwell, diar undervisning kan kategoriseras som
elev- eller lararcentrerad. I resultatet framkom en stor variation inom en av nivaerna vilket
forhandledde att tva nya kategorier inom nivan skapades, och genom det utvecklades teorin
for att mota studiens behov. Slutsatsen dr att bade elev- och ldrarcentrerad undervisning
kommer till uttryck med en stor variation och det framtrédder en bild av att det finns behov av
utbildning inom omradet.

Nyckelord: Matematik, elevcentrerad, ldrarcentrerad, arbetssétt, metoder, undervisning,
aktiva, elever, konstruera, ldrande, intention, arskurs 4 till 6.

Tack!

Vi vill tacka alla intervjuade ldrare som deltagit i studien. Vi vill ockséd tacka examinator,
handledare och studiekamrater som hjélp och stottat oss i arbetet med studien.
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| Inledning

Under praktik pd skolor har vi minga ganger mott elever med bristande forstaelse for
matematiska innehall. Enligt Trigwell et al. (1999) finns ett samband mellan elevers bristande
forstaelse och lararcentrerad undervisning. Dérfor vill vi undersdka hur lérare gor i den
svenska skolan. Lararcentrerad undervisning innebdr att larare bedriver undervisningen pa ett
saddant sétt att elever inte ges mojligheter att konstruera sin egen kunskap. Lérandet sker
istillet framst genom informationsdverforing fran lérare till elev. Detta 1 jamforelse med
elevcentrerad undervisning déir elever ar aktiva i att konstruera sin egen kunskap.

Valet att fokusera pa elev- och ldrarcentrerad undervisning grundar sig i vart tidigare arbete
(Algulin & Sandberg, 2021) dér vi hade for avsikt att utifran forskning underséka huruvida
deduktiva och induktiva arbetssitt har en inverkan pa elevers forstdelse inom matematik. Ma
(2010) forklarar att ett induktivt arbetssitt kan forbittra elevers forstaelse genom att eleverna
ar delaktiga och aktiva i ldrandeprocessen.Vi har funnit att det finns stora likheter mellan
dessa tva begreppspar och i denna studie utgar vi fran lirar- och elevcentrerad undervisning.

Av de ldrare vi mott ute 1 skolor ser vi ett antal ldrare som manga génger bearbetar
matematiska innehdll pd ett sitt som tillsynes verkar vara ldrarcentrerat. Vi har sett
undervisning dér det till synes prioriteras att elever 16ser uppgifter i matematiken framfor hur
eleverna bearbetar uppgifterna. Vi kan ocksa se tendenser av ett kortsiktigt forhéllningssétt 1
undervisningen, ddr det dr viktigare att eleverna klarar en diagnos eller ett prov &n att
kunskapen blir bestiende. Genom detta forhallningssdtt hamnar adven fOrstielsen 1
bakgrunden.

Skolverket (2018) skriver att syftet med matematikundervisning bland annat ar att elever ska
kunna reflektera Over, och viardera valda metoder, modeller, strategier, och resultat. Vidare
skriver de att elever ska ges mojlighet att utveckla en fortrogenhet for olika begrepp och
metoder inom matematiken. Trigwell et al. (1999) skriver att elever har en storre mdjlighet att
4 en djupare forstdelse om ldrarna har en elevcentrerad undervisning. I Trigwells teori delas
undervisning in i fem nivéer, som 1 sin tur delas in i kategorierna larar- och elevcentrerad.
Dessa indelningar och kategoriseringar kommer vi att anvénda oss av i var analys och de
kommer att presenteras i mer detalj 1 kapitel 4.

Skolverket presenterade 2016 en TIMSS rapport (Skolverket, 2016) dér grundskoleelevers
matematikkunskaper jamfors i ett internationellt sammanhang. I rapporten hamnade Sverige
pa plats 21 av 49 lidnder, och med ett resultat som &r ldgre 4n genomsnittet. Stigler och
Hiebert (2009) for ett resonemang kring resultaten och pekar pa att det forefaller sig vara sa
att hogpresterande ldnder 1 hogre utstrackning arbetar pa ett sitt som kan likstdllas med
elevcentrerad undervisning Kan d& Sveriges forhallandevis ldga resultat forklaras med hur
larare 1 Sverige undervisar?

Utifrén teorin om elev- och ldrarcentrerad undervisning som &r beskriven i artikeln av
Trigwell och Prosser (1996) har vi genom intervjuer undersokt hur ldrare planerar och
genomfOr sin undervisning inom matematik. Intervjuerna har sin utgdngspunkt i
matematikomradet geometri, med fokus pa areaformeln for triangeln. Vart antagande ar att
det dr vanligt forekommande att ldrare utifrdn den definition som framskrivs i Trigwells et al.
teori bedriver en undervisning som nidrmast kan beskrivas som ldrarcentrerad. Detta skulle



’) Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

kunna vara en av faktorerna som leder till att elever stundom upplevs ha en bristande
forstaelse inom matematiska omraden.
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2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie dr att undersoka hur undervisning kring areaformeln for triangeln
kommer till uttryck 1 pedagogiska planeringar, utifran ett elev- respektive ldrarcentrerat
perspektiv.

o Hur kommer elev- respektive ldrarcentrerad undervisning till uttryck i pedagogiska
planeringar for undervisning dir matematikinnehallet areaformeln for triangeln
behandlas?
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3 Litteraturbakgrund

I foljande avsnitt presenteras tidigare forskning med syfte att formedla studiens teoretiska
bakgrund. I avsnitt 3.1 presenteras en definition av begreppen elev- och ldrarcentrerad
undervisning. [ avsnitt 3.2 &r avsikten att visa pd och lyfta fram adekvata teoretiska samband
inom tidigare forskning. Litteraturbakgrunden avslutas med avsnitt 3.3 som behandlar
samband mellan strategier och intentioner.

3.1 Definition av begrepp

En mer detaljerad definition och beskrivning av begreppen elev- och ldrarcentrerad
undervisning aterfinns i avsnitt 4.1.

3.1.1 Lirarcentrerad undervisning

Teacher-focused strategy har vi i denna studie valt att benidmna som ldrarcentrerad
undervisning. Trigwell och Prosser (1996) forklarar att ldrarcentrerad undervisning innebér
att ldraren har en intention' om att fora Over information till eleverna genom sd kallad
informationsdverforing. Det anses inte vara viktigt att undervisningen utgér fran elevernas
tidigare kunskaper och det antas inte nddvéndigt att elever dr aktiva 1 undervisnings- och
larprocesser. I Trigwells teori delas lararcentrerad undervisning in i tre nivder, ddrav kan
lararcentrerad undervisning yttra sig pa olika sétt och definitionen blir tudelad. Det kan
exempelvis innebdra att det i informationsdverforing dr fokus pa fakta och formagor och inte
nodvindigtvis forhallandet mellan dem. Léraren kan ocksé ha intentionen att hjélpa elever att
forvirva begrepp inom undervisningen och forhéllandet mellan dessa. Detta kan ske genom
informationsoverforing fran ldrare till elever och genom samtal dér elever till viss del blir
delaktiga.

3.1.2 Elevcentrerad undervisning

Student-focused strategy har vi i denna studie valt att bendmna som elevcentrerad
undervisning. Trigwell och Prosser (1996) forklarar att elevcentrerad undervisning innebér att
undervisningen syftar till att eleven sjdlv skapar sin kunskap. Eleverna forvintas konstruera
sin egen kunskap med syftet att de ska utveckla eller fordndra sina fOrestdllningar
(conceptions) och ldrarens roll blir att fokusera pa vad eleverna gor i undervisningen. For att
astadkomma detta dr det nodvindigt att eleverna dr aktiva i undervisningen. I Trigwells teori
skiljer man péd att utveckla eller fordndra forestdllningar och delar in elevcentrerad
undervisning i tva nivder. Lirarna dr medvetna om att de inte kan dverfora forestillningar om
omvérlden.

3.2 Didaktiska foljder av elev- och lidrarcentrerad undervisning

Tidigare forskning visar pa att elev- och ldrarcentrerad undervisning for med sig olika
didaktiska foljder. Elevcentrerad undervisning framstélls som mer positivt, samtidigt som
lararcentrerad undervisning framstills som mer negativt. I forskningen framgar det ocksa att
flera andra faktorer paverkar huruvida det ena eller det andra forhallningssittet ar mer eller

! Intentionen kan vara bade medveten och omedveten men utifran Trigwells teori méste ldraren antingen ha
intentionen informationsdverforing eller intentionen att elever ska konstruera sin egen kunskap.
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mindre gynnsamt och dirigenom att kontexten har en betydande paverkan. Avsnittet delas in i
underrubrikerna 3.2.1 elevcentrerad undervisning, 3.2.2. ldrarcentrerad undervisning och
3.2.3 kontext och faktorer spelar en viktig roll.

3.2.1 Elevcentrerad undervisning

Trigwell och Prosser (1996) skriver att undervisning som dr elevcentrerad har ett samband
med egenskaper som dr gemensamma och positiva for elevers djupinldrning. Djupinlédrning
innebdr att en elev kritiskt undersoker ny fakta och nya idéer. Eleven behdver ockséd knyta
den nya informationen till redan existerande kognitiva strukturer och gora kopplingar mellan
dem (Houghton, 2004). Trigwell et al. (1999) skriver att studier har sedan 1970-talet visat att
det finns ett samband mellan djupinldrning och ett larande av hégre kvalitet och hoga resultat.
Detta dr ndgot som dven Felder och Brent (2013) uppmérksammar i sin studie. De skriver att
larmetoder som fokuserar pa aktivt och ldngsiktigt elevengagemang uppmanar elever till
djupinlérning. Fortsittningsvis skriver de ocksd att elevcentrerad undervisning ofta engagerar
elever 1 den uppgift de har framfor sig. Stein (1993) pédpekar dessutom att elevers
engagemang dr som storst nir de fitt inforskaffa den data de anvénder i sina berdkningar pa
egen hand. Detta arbetssitt innebédr att eleverna far goda fOrutsdttningar att arbeta
elevcentrerat bland annat genom mer kontroll 6ver konstruerandet av sin egen kunskap, vilket
Trigwell et al (1994) beskriver som fundamentalt for elevcentrerad undervisning.

Det dr inte bara djupinldrning och engagemang som gynnas av elevcentrerad undervisning.
Felder och Brent (2013) uppmérksammar att den hir typen av undervisning upprepade
ganger har bevisats ha positiva effekter. En elevcentrerad undervisning kan gynna elevers
forstaelse (Zvoch et al., 2021), samtidigt som den kan minska elevers matematikéngest (Ay
Emanet & Kezer, 2021). En sadan undervisning visar dven pa en positiv och meningsfull
effekt pa elevers matematikprestationer. Samtidigt dr den gynnsam for deras attityd och
instillning till matematik, vilket ocksé dr en viktig faktor som paverkar lirande (a.a.). Aven
Walters et al. (2014) visar pd en positiv och signifikant relation mellan elevcentrerad
undervisning och elevers engagemang och problemldsningsfardigheter.

3.2.2. Lararcentrerad undervisning

Likt hur elevcentrerad undervisning visar pa ett samband till djupinldrning enligt Trigwell
och Prosser (1996), sd& skriver de ocksad att det finns ett liknande samband mellan
lararcentrerad undervisning och ytinldrning. Ytinldrning innebér att en elev accepterar nya
fakta och nya idéer pa ett okritiskt sitt, eleven forsoker lagra nytt innehall isolerat och
forsoker inte gora kopplingar mellan olika innehdll (Houghton, 2004). Bature och Atweh
(2020) skriver dessutom hur ldrarcentrerad undervisning &dr utdaterat och gammalmodigt
eftersom den fokuserar pd memorering och kunskap som yttrar sig mekaniskt. Det finns for
lite fokus pa forstaelse for koncept (a.a.). Enligt Stein (1993) har det sedan linge funnits en
syn pa matematikundervisning dir eleverna endast forvintas memorera och upprepa vad som
star 1 bockerna. Forfattaren tilldgger ocksa att det inte heller dr nadgon fradga om att sadan
undervisning ar dalig.

Utover att en ldrarcentrerad undervisning vanligen fokuserar pd memorering, ger det ocksa
lite utrymme for eleverna att delta eller engagera sig (Bature & Atweh, 2020). Forfattarna
skriver dven att de larare som deltagit i studien ocksa verkar se sig sjdlva som att de har
monopol pa den kunskap eleverna behdver. Informationséverforing av detta slag &r nagot
som &r typiskt for lararcentrerad undervisning enligt Trigwell och Prosser (1996).
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3.2.3 Kontext och faktorer spelar en viktig roll

Trigwell och Prosser (1996) skriver att bade forhédllningssittet och ldrares intention ar
kontextbundna. Detta dr nagot som flera av de tidigare nimnda forfattarna ocksa lyfter i sina
studier.

Felder och Brent (2013) skriver att elevcentrerad undervisning har en bevisad positiv effekt,
men frdgan om hur stor effekten &r kvarstar, likvdl som frdgan om det finns andra metoder
eller tillvigagangssitt som kan vara lika gynnsamma for larande.

I Zvoch et al. (2021) studie jamfors elevers prestationer innan och efter de fétt antingen
elevcentrerad undervisning eller ldrarcentrerad undervisning. Som tidigare ndmnt gér dem en
koppling mellan att den elevcentrerade undervisningen leder till en béttre forstaelse. Men de
skriver ocksa att de elever som deltagit i en ldrarcentrerad undervisning var bittre pa att
forklara det fenomen eller problem de stillts infor. Detta beskrivs ocksd som en nddvéndig
grund for att senare erhélla forstdelse. Forfattarna lyfter ocksa att samtliga elever, oavsett
undervisningstyp, hade likvirdiga forbéttringar av sina resultat och kunde 16sa det problem
de stillts infor. Det som skilde grupperna at var att de lagpresterande eleverna hade en hogre
resultatokning i den elevcentrerade gruppen. Tvértemot hade hogpresterande elever en hogre
resultatokning med en lararcentrerad undervisning. Zvoch et al. (2021) drar slutsatsen att de
olika forhdllningssétten bade har och ger olika forutséttningar, och att det forhallningssatt
som bast gar i linje med en sérskild elevs styrka och behov dr nddvindig for att optimera dess
larande. En liknande slutsats drar dven Walters et al. (2014) som skriver att vissa elever kan
behova arbeta praktiskt med konkret material, medan andra behdver fa trdna pa
fardighetsutveckling och pé att applicera en given procedur. Eftersom en klass bestér av olika
individer med olika behov sa kan elevcentrerad undervisning vara det fordelaktiga verktyget
dé alla elever far goda mojligheter engagera sig och utveckla sitt kritiska tinkande (Zvoch et
al., 2021).

Trigwell och Prosser (1996) belyser ocksa att olika situationer kraver olika forhallningssitt,
och beskriver ett exempel déir ldrare kanske behover anvdnda ett ldrarcentrerat
forhédllningssitt till en borjan, for att senare dverga till ett elevcentrerat forhallningssétt. De
skriver att eleverna kanske behdver fa veta vilka grundliga koncept och forestéllningar som
finns inom omradet, innan de sjdlva kan borja arbeta med det. Dessa fakta och forkunskaper
kan eleverna behdva f4 genom en informationsoverforing. Felder och Brent (2013) lyfter
dven forkunskaper som en faktor i hur en elev véljer att ndrma sig en problemstéllning. Andra
faktorer som ocksa &r relevanta dr exempelvis ldrares forviantningar och instruktioner, men
ocksa hur arbetsuppgiften dr uppbyggd och hur den bedoms.

Den tidigare forskningen presenterar vilka mdjligheter och effekter som en elevcentrerad
undervisning kan ge, dven om vissa forfattare stéller sig kritiskt till hur stor effekten &r.
Walters et al. (2014) drar som slutsats att bdde elev- och lararcentrerad undervisning fungerar
vdl om den undervisande ldraren ar erkdnt skicklig. De skriver att en skicklig larare skapar
och uppritthaller en larmiljo som priglas av respekt, etablerar goda relationer med eleverna
och dr lyhord med tydliga strategier for att hjdlpa elever som ligger efter. Dessutom att
lararen har ett gott rykte om att tidigare ha hjilpt elever att lyckas inom matematik, samt &r
bra pa att planera, organisera och leda elevgruppen. Walters et al. tilldgger att om en skicklig
matematikldrare kan anvéinda ett forhdllningssatt som &r elevcentrerat, sa kan fordelarna bli
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dnnu storre. Detta eftersom de har funnit en positiv och signifikant relation mellan
elevcentrerad undervisning och elevers problemldsningsfardigheter och engagemang.

3.3 Samband mellan strategier och intentioner

Trigwell och Prosser (1996) skriver att strategier samspelar med intentioner. Larare som har
intentionen eller ser pa lirande som informationsoverforing anvédnder strategier som gér att
bendmna som ldrarcentrerade. De ldrare som har intentionen eller ser pa lirande som att det
ar koncept som antingen ska fordndras eller utvecklas, och att det sker genom att eleverna &r
aktiva, anvénder strategier som gar att bendmna som elevcentrerade. Den intention ldrare har
stimmer vél overens med vilka strategier som anvinds och dartill forklarar forfattarna att
ingen korrelation gar att finna mellan de tva huvudgrupperna lararcentrerad- och
elevcentrerad undervisning. De forklarar exempelvis att det inte finns ndgot samband mellan
elevcentrerade strategier och intentionen informationsdverforing eller ldrarcentrerade
strategier och ett konceptuellt synsitt pa ldrande (a.a.).

Trigwell och Prosser (1996) forklarar att det inte &r enkelt att &@ndra ldrares
undervisningsstrategier genom kortare utbildningsinsatser. Som ovan ndmnt hdnger strategier
och intentioner ihop. Forfattarna forklarar att de ldrare som har intentionen att ldrande och
undervisning sker genom informationsoverforing, behdver dndra sina intentioner 1 grunden
for att nd resultat med en fordndring av strategier. Detta dr nagot som dven Bature och Atweh
(2020) uppmirksammar i sin artikel. Lérarna i1 studien hade till en borjan ett traditionellt
lararcentrerat synsitt pa sin undervisning och de var skeptiska till en elevcentrerad
undervisning, och hur det skulle paverka miljon i klassrummet. Bature och Atweh (2020)
skriver att liararna som deltagit redan tidigare hade fatt utbildning inom ett elevcentrerat
forhédllningssitt, men att det var fi som anvént det och dnnu férre som sett framgéng med det.
Fortséttningsvis skriver de att lararna hela tiden utvecklade ett intresse och en forstaelse for
det elevcentrerade forhdllningssittet. Mest framgang sdg de ndr ldrarna var i processen att
fordndra sina egna forestdllningar (a.a.). Ndr ldrarna har en intention som dverensstimmer
med den strategi de tdnker anvidnda ger detta ocksd resultat, eleverna blev mer engagerade i
matematikarbetet och blev bittre pd att utveckla sina egna matematiska strategier och
formégor.

Walters et al. (2014) skriver ddremot att det inte gar att forenkla matematiska forhallningssatt
till endast tva kategorier som elev- och ldrarcentrerat. De skriver att det finns ménga
variationer dér liarare pa olika sdtt och med olika frekvens anvédnder sig av exempelvis
elevcentrerad undervisning i sina lektioner. Aven de lirare som tycker sig anviinda mer
traditionella metoder brukar ocksd anvénda inslag av elevcentrerad undervisning (a.a.) Darfor
blir det ocksa viktigt att upprepa att intentionen och strategin behdver samspela som Trigwell
och Prosser (1996) beskriver. Lararna i Bature och Atwehs (2020) studie tilldelades strategier
som de anvinde utan att det stimde 6verens med intentionen, och det tog tid att utveckla och
anpassa sig kring forhallningssittet.

4 Teoretisk utgangspunkt

I f6ljande avsnitt presenteras och fortydligas den teori som ligger till grund for studien.
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4.1 Trigwell och Prossers teori om elev- och lidrarcentrerad undervisning

Som tidigare ndmnt presenterar Trigwell och Prosser (1996) en teori som delar in
undervisning 1 fem nivéer. Dessa fem nivaer delas 1 sin tur in 1 tvd huvudgrupper utefter om
forhallningssittet ar elev- eller lararcentrerat. De forsta nivderna A, B och C innehéller
lararcentrerade strategier och ingér ddrav i samma huvudgrupp. Nivierna D och E innehaller
elevcentrerade strategier och ingar séledes i den andra huvudgruppen. Forfattarna forklarar att
de olika strategier som anvénds 1 undervisning har en korrelation med ldrarens intention.
Exempelvis de ldrare som anvénder ldrarcentrerade strategier har en intention att ldrande och
undervisning bygger pé informationsdverforing. De ldrare som anvinder elevcentrerade
strategier har intentionen att ldrande sker genom att elever konstruerar sin egen kunskap.

Nedan presenteras de fem nivaerna ur Trigwells teori som anvénts i analysen:
Niva A: Ldrarcentrerad strategi med intentionen att 6verfora information till elever.

Detta undervisningssitt bygger pa lararcentrerade strategier med intentionen att larande sker
genom informationséverforing av undervisningsinnehéll. I denna dverforing dr det fokus pa
fakta och formagor men inte pd forhdllandet mellan dem. Det anses inte vara viktigt att
undervisningen utgar fran elevernas tidigare kunskaper och det antas inte nddvandigt att
elever &r aktiva 1 undervisnings- och larprocesser.

Trigwell et al. (1994) forklarar att det kan vara ett undervisningsmoment dér eleverna antas
sakna forkunskaper och materialet forklaras grundligt. Eleverna forvintas da att gora denna
nya kunskap till sin egna. Exempelvis kan ldraren presentera ett innehall vid flera tillféllen.
Innehallet bearbetas da ocksa pé olika sétt for att om eleverna inte forstitt det efter forsta
momentet, sa kanske de gor det vid nésta. Trigwell et al. (1994) skriver ocksé att ldraren kan
svara pa elevernas fragor, men om de avviker frdn den forberedda planeringen ar ldraren
snabb att dterga till det som &r tdnkt att gora istéllet for att ytterligare folja upp elevens fraga.

Nivd B: Ldrarcentrerad strategi med intentionen att elever tillignar sig begrepp inom
undervisningsinnehdllet.

Detta undervisningssétt bygger pa lararcentrerade strategier med intentionen att hjélpa elever
att forvdrva begrepp inom undervisning och forhdllandet mellan dessa. Lirarna antar ocksa
att elever kan forstd dessa begrepp genom att lararna talar om begreppen och forhallandena
dem emellan. I likhet med Nivd A antas det inte nddvéndigt att elever dr aktiva i
undervisnings- och larprocesser for att larandet ska bli framgéangsrikt.

Trigwell et al. (1994) forklarar att det kan vara ett undervisningsmoment dér eleverna redan
har en del forkunskaper. Lararen har for avsikt att knyta ihop det nya innehallet med det
gamla som eleverna redan kinner till. Det anses viktigt att eleverna erhéller forestillningar
for omradet, men ocksa vilka relationer som finns mellan dessa forestillningar.

Niva C: En strategi ddr ldrare och elev interagerar med en intention om att elever tilldgnar
sig begrepp inom undervisningsinnehdllet.

I detta undervisningssitt anvinder ldrare en strategi som innebdr att ldrare och elever
interagerar. Detta for att hjidlpa eleverna att tilldgna sig begrepp inom undervisningen och
forhdllandet mellan dem. Samma som i Nivd A och B antas inte elever konstruera sin egen
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kunskap men i motsats till Nivd A och B finns en tanke om att elever kan fa &mneskunskaper
genom aktivt deltagande i undervisnings- och lirprocesser.

Trigwell et al. (1994) forklarar att det kan vara ett undervisningsmoment dér ldraren stéller
fragor till eleverna, och eleverna uppmuntras att sjdlva stélla fragor som lararen sedan har for
avsikt att besvara. Nar fragorna besvaras kan det leda till att ldraren avviker frén planeringen.
Léararen vill att eleverna ska tdnka sjdlva och inte kopa allt ldraren sdger rakt av. I ett
undervisningsmoment déir ldraren gér en demonstration kan ldararen be eleverna forutsiga
resultatet efter att de har fétt forutséttningarna.

Nivd D: Elevcentrerad strategi med intentionen att elever utvecklar sina forestdllningar.

Detta undervisningssétt bygger pa elevcentrerade strategier som syftar till att hjélpa elever att
vidareutveckla de forestillningar de redan har av omvirlden. Elevcentrerade strategier antas
vara nddvindiga for att elever ska kunna konstruera sin egen kunskap 1 syfte att
vidareutveckla sina forestéllningar.

Trigwell et al. (1994) forklarar att under sidana undervisningsmoment far inte eleverna
detaljerade anteckningar for undervisningsinnehéllet av ldraren utan de uppmuntras att sjilva
utveckla sina egna anteckningar. Lararen later eleverna arbeta i mindre grupper med avsikt att
de ska interagera med varandra. Ett exempel kan vara att 1draren utgér frdn en demonstration
av ett undervisningsinnehdll och fragar eleverna vad de tror kommer att hinda.
Forhoppningen dr att elevernas antaganden blir motbevisade och pa sé& sitt far ldraren
eleverna att reflektera.

Nivd E: Elevcentrerad strategi med intentionen att elever dndrar sina forestdllningar.

Detta undervisningssétt bygger pa elevcentrerade strategier som syftar till att hjilpa elever att
fordndra deras forestidllningar om omvérlden eller de fenomen som studeras. I likhet med
Niva D menar man att elever tillsynes méste konstruera deras egen kunskap, lararens roll blir
att fokusera pa vad eleverna gor 1 undervisningen. Genom ett elevcentrerat undervisningssétt
antas det vara nodvéndigt eftersom det &r eleverna som ska rekonstruera deras tidigare
kunskap och genom det skapa eller fordndra forestédllningar och/eller forma en ny syn pa
vérlden omkring dem. Lérarna anser att de inte kan dverfora forestillningar om omvérlden.
Skillnaden mellan nivd D och nivd E ar att i nivi D ska elevers forestidllningar
vidareutvecklas och 1 niva E ska elevers forestéllningar fordndras.

Trigwell et al. (1994) forklarar att under ett sddant undervisningsmoment kan ldraren
konfrontera elevernas forestillningar kring ett undervisningsinnehdll. Léararen antar saledes
inte att elevens forestdllningar kring det valda innehéllet stimmer 6verens med hur ndgot
faktiskt forhéller sig och elevernas forestdllningar kan komma att behdva rekonstrueras.
Elevernas forestillningar Overensstimmer vanligtvis inte med den officiella uppfattningen
och konflikter mellan dessa standpunkter uppstar. Lararens uppgift blir att fanga upp dessa
konflikter och fi eleverna att inse att vad de redan vet kanske inte &r i linje med den officiella
uppfattningen.

5 Metod

I foljande avsnitt presenteras studiens metod uppdelat 1 ett antal underrubriker. I avsnitt 5.1
presenteras studiens urval. I avsnitt 5.2 beskrivs intervju som metod, f6ljt av hur intervjuerna
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genomfordes 1 avsnitt 5.3. Analysverktyget teoretisk tematisk analys framstélls i1 avsnitt 5.4
och analysforfarandet foljer i avsnitt 5.5. Metodavsnittet avslutas med avsnittet 5.6
forskningsetik, som dven innehéller missivbrev.

5.1 Urval

Datainsamlingen skedde inom ett geografiskt avgriansat omrade i sodra Sverige. De tio ldrare
som deltog 1 intervjuerna dr verksamma grundskoleldrare i kommunala skolor och undervisar
elevgrupper med blandad sammanséttning. Samtliga undervisar och 4r behoriga i matematik
for arskurserna 4 till 6 och har undervisat i matematik i 2 till 33 ar med ett genomsnitt pa 14
ar. For att urvalet ska bli representativt dr det ldmpligt att urvalet sker pa slumpmaéssiga
grunder, vilket ocksa dr en forutséttning for att forskaren inte subjektivt ska kunna paverka
resultatet (Denscombe, 2018). Det forekom ingen avsikt att vélja ut larare for att pa ndgot sitt
paverka resultatet men eftersom urvalet inte skedde slumpmaissigt har urvalet paverkats av
subjektivitet. Subjektiviteten anser vi vara lag eftersom att vi tillfrdgade alla ldrare som var
verksamma inom matematik pa de skolor som vi varit i kontakt med genom utbildningen.

5.2 Intervju som metod

Utifrdn de forskningsfrdgor som studien dmnar besvara valdes intervjuer som metod for
insamling av empiri. Empiri bestaende av intervjumaterial och lektionsplaneringar samlades
in och utgjorde grunden for analysen. Intervjuer beskrivs av Denscombe (2018) och Kvale
och Brinkmann (2014) som ldmplig metod for insamling av empiri for studier i mindre skala
och for att bland annat fa reda pa de intervjuades dsikter och uppfattningar i en frdga. For att
kunna besvara studiens forskningsfrdga behovde intervjufrdgorna innehalla fragor bade kring
hur ldrarna planerar undervisning men ocksa varfor de har gjort de didaktiska val som de har
gjort. Syftet med varfor-fragan var att synliggdra intentionen ldraren hade med innehéllet i
planeringen. Intentionen &r en viktig del for att kunna kategorisera data fran intervjuerna i
Trigwell och Prosser (1996) teori. Data samlades in genom intervjuer innehallande
pedagogiska planeringar.

Att intervjua beskrivs som ett hantverk som kriver lang tid och genomgéende tréning for att
bemistra (Brinkmann & Kvale, 2019). De skriver ocksa att om dessa tekniker dr bemistrade
kan den som intervjuar fokusera enbart pa den som intervjuas och intervjuns &mne, istéllet for
intervjuns genomforande. Men erfarenhet &dr inte det enda som paverkar hur vél en intervju
genomfors. Brinkmann och Kvale (2019) skriver att de forsta minuterna i en intervju ar
avgorande, for under den tiden behdver det etableras en god kontakt for att den intervjuade
ska kénna sig tillrickligt bekvam for att tala 6ppet om de fragor som stélls. Fortsidttningsvis
skriver de att en god kontakt kan etableras genom att den som intervjuar uppmérksamt
lyssnar och visar intresse. Det dr ocksa viktigt att visa forstaelse och respekt for det som ségs,
samtidigt som det framgéar avslappnat och tydligt vad det dr den intervjuande vill veta.

5.2.1 Semistrukturerade intervjuer

De intervjuer som anvindes i studien gar att definiera som semistrukturerade. Vid en
semistrukturerad intervju tillats den intervjuade att presentera, utveckla, samt tala utforligt
om det innehdll som intervjun utgér ifrdn (Denscombe, 2018). De frdgor som stidlldes under
intervjuerna syftade till att stodja en sddan utveckling, dér den intervjuade gavs mojlighet att
tala och resonera mer utforligt.
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Brinkmann och Kvale (2019) skriver att en semistrukturerad intervju syftar till att frambringa
beskrivningar och uppfattningar kring det valda fenomenet, samtidigt som det finns utrymme
att tolka den intervjuades beskrivning. Vidare skriver dem att det vanligtvis finns en sekvens
av teman som ska utforskas, ihop med foreslagna fragor. Samtidigt ska det finnas en 6ppenhet
att dndra sekvensen och fragorna for att f6lja upp de svar som den intervjuade lyfter.

5.3 Intervjuernas genomforande

Léararna mottog missivbrev med information om studien, samtyckesblankett och instruktioner
for forberedelsearbete ungefér en vecka innan intervjun (se bilaga 1,2,3).

De tio ldrare som intervjuades i studien erhdll pa forhand forberedande instruktioner om att
hen forvintas beskriva och forklara en planering for ett introducerande undervisningsmoment
om areaformeln for trianglar i elevgrupp i arskurs 4 till 6 (se bilaga 2). Instruktionen inneholl
bland annat 6nskemil om en handskriven lektionsplanering 1 punktform med eventuella
skisser samt information om att detta underlag kommer att utgdra en del av studiens empiri.

For att ge fOrutsittningar for ett gynnsamt samtalsklimat fick ldrarna védlja plats for
intervjuerna, samt att intervjuerna inleddes med att de intervjuande tillsammans med lararen
gick igenom frdgorna i frageformuldret (Bilaga 4). Intervjuerna utgick sedan fran
forutséttningar 1 och 2 med tillhdrande fragor vilket ldrarna fick reda pa genom
forhandsinformationen. Grundfrdgorna utgjorde stommen for intervjuerna och dartill fanns
det forberedda uppfoljningsfragor for att forbattra mojligheterna att fa fram adekvat empiri.
Att det skulle finnas utrymme for frdgor av spontan karaktir var ndgot som fanns med i
planeringen fran borjan och ndgot som ldrarna ocksa fick veta genom forhandsinformationen.

I samtliga intervjuer deltog studiens bada forfattare for att fa battre forutséittningar 1 analysen
och kategoriseringen av empirin. Under intervjuerna hade lararna tillgdng till ett blankt
papper och en penna for att vid behov kunna tydliggéra vad de menar. Samtliga intervjuer
spelades in med hjélp av en mobiltelefon for att genom transkribering fa till ett korrekt och
sanningsenligt underlag med hog validitet.

Intervjun inleddes med att forutséttningar 1 ldstes upp for ldraren och efter det stédlldes fraga 1
som handlar om hur ldraren avser att genomfora undervisningmomentet. I nista del av
intervjun ldstes forutsittningar 2 upp och fraga 2 stilldes. Fraga tva handlade om hur ldraren
avser att arbeta vidare med elever som &r i behov av extra forklaringar (se bilaga 2). Vid
samtliga intervjuer hade de intervjuande genom intervjuguiden forberedda frigor att stdlla
beroende pa hur intervjun artade sig och for fa den som intervjuades att utveckla sina svar
genom vidare forklaringar eller skisser. Det stéilldes Hur-fragor som syftar till att fa reda pa
mer om strategin och Varfor-fragor for att synliggora intention. Under varje enskild intervju
fanns ocksa mgjlighet for de intervjuande att stilla foljdfradgor av spontan karaktir. Avsikten
var att intervjuerna skulle vara semistrukturerade, vilket enligt Denscombe (2018) innebér att
fokus hamnar pa de som intervjuas och de far mojligheter att utveckla sina svar.

Varje intervju avslutades med att frdga lararen om hen hade ndgot att tilldgga, pd sé sitt fick
hen mojlighet att sdga nagot utover det som redan har sagts. Material i form av lararens
planering och eventuella skisser och kladdpapper samlades in som empiri.
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5.4 Teoretisk tematisk analys

Underlaget fran intervjuerna analyserades och kategoriserades genom en teoretisk tematisk
analys. Braun och Clarke (2006) skriver att tematisk analys dr en metod som ldmpar sig vil
for att analysera intervjuer och kan anvindas for att identifiera och analysera monster i data.
Med tematisk analys dr det mdjligt att sdka brett och Overgripande efter monster som
upprepar sig i insamlad data och sedan kategorisera dessa i olika teman. Braun och Clarke
(2006) skriver att ett tema fangar upp, utifran forskningsfragan, relevanta delar.

Nér all data hade gatts igenom O&vergripande, analyserades relevanta delar pa en mer
detaljerad niva. Till foljd av detta blir den Overgripande analysen mindre innehéllsrik,
samtidigt som de delar som valts ut som intressanta tenderar att bli mer innehallsrika (Braun
& Clarke, 2006). Brinkman och Kvale (2019) skriver om att hur analysen ska genomforas bor
finnas 1 atanke nér studien konstrueras, for att sedan finnas med genom hela studien. Genom
att analysen finns med tidigt i processen blir analysen enklare och kvaliteten forbéttras (a.a.).

I en tematisk analys finns det tva primira sitt att analysera data; induktivt eller deduktivt.
(Braun & Clarke, 2006). Brinkman och Kvale (2019) skriver att nir forskare forbereder for
att analysera ett intervjumaterial kan de med fordel 6vervdga om analysen ska vara induktiv
eller deduktiv beroende pa vad som ska studeras. Vidare skriver de att de bada metoderna
vanligtvis fungerar bést ndr forskare redan till viss del kdnner till det fenomen som ska
studeras, dock kraver en deduktiv metod att forskaren har mer kinnedom om fenomenet.

Braun och Clarke (2006) skriver att en tematisk analys inte &r kopplat till ndgot specifikt
ramverk, och kan dirmed anvéindas inom olika teoretiska ramverk. Analysen av studiens
empiri utgick ifran Trigwell och Prossers (1996) teoretiska ramverk. Braun och Clarke (2006)
forklarar att det dr viktigt att valt teoretiskt ramverk och metod dverensstimmer med vad
studien @mnar att undersoka. Avslutningsvis skriver de att en bra tematisk analys behdver
sdkerstilla att tolkningarna av datan dr konsistenta med det anvénda teoretiska ramverket.

5.5 Analysforfarande

Intervjuerna var semistrukturerade och analysen fanns 1 &tanke redan under sjdlva
intervjuerna for att genom det sékerstélla datans anvéndbarhet 1 analysen. Redan hér fanns en
avsikt att urskilja intressanta citat for kategoriseringen utifran studiens teoretiska ramverk. I
ndsta steg av analysen genomfordes transkriberingen av identifierade intressanta delar i
intervjuerna. De citat som beddmdes vara relevanta utifran forskningsfragan och Trigwells
fem nivaer valdes ut och transkriberades. Nar citaten transkriberades tillskrevs de citat som
inte inneholl bade strategi och intention en kontext utifrdn vad liraren mer gav uttryck for
under intervjun. Kontexten var nddvindig for att kunna genomféra kategoriseringen. De
transkriberade citaten analyserades och kategoriserades sedan tematiskt utifran de fem niver
som Trigwell och Prosser (1996) presenterar. Efter att citaten kategoriserats studerades
likheter och skillnader inom nivierna dér det framkom en stor variation inom niva C. Av den
anledningen skapades tva nya kategorier inom niva C och dessa kategorierna bendmndes som
nivd CB och nivd CD. En ny kategorisering av niva C citaten genomfordes for att dela in
citaten efter de tvd nya kategorierna. Analysen avslutades med att leta efter Gvergripande
teman i datan, och det som framkom analyserades utifrdn huvudgrupperna elev- och
lararcentrerat 1 Trigwells teori.
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5.6 Forskningsetik

For denna studie var etik essentiellt och skulle sékerstilla savil validitet som trovérdighet.
Etik &r principiellt viktigt och uppréttholls med varsamhet i studiens alla moment. Studien
inneholl datainsamling genom intervjuer och senare en analys av datan. Alla delar i studien
dmnade att lyda under Vetenskapsrddets forskningsetiska principer (2017). De
forskningsetiska principerna informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
samt nyttjandekravet ligger alla till grund for studien och syftar till att sdkerstdlla att god
forskningssed efterlevs.

Missivbrev skickades ut till deltagare en tid fore intervjun (Bilaga 1). Enligt de
forskningsetiska principerna som ndmns ovan ska studiens deltagare pa forhand erhalla
information om vad studien handlar om och tillvigagingssitt. Missivbrevet inneholl
information om hur intervjun skulle gé till, och hur data skulle komma att hanteras och
anvéindas. Missivbrevet inneholl ocksa en samtyckesblankett dar deltagaren informerades om
att de kommer att vara anonyma, samt att deltagande sker pa frivillig basis (Bilaga 3).
Missivbrevet innehdllande information och samtyckesblankett gjorde att studien uppfyllde
kraven for att vara vetenskapligt korrekt utford utifran Vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2017).

6 Resultat och analys

I avsnittet som foljer presenteras resultat av den genomforda tematiska analysen. I avsnitt 6.1
presenteras resultatet ddr datan har kategoriserats i fem grundteman utifrdn Trigwells teori
med syfte att visa pd hur kommer elev- och ldrarcentrerad undervisning till uttryck da
areaformeln for triangeln behandlas. I denna del gar det dven att finna typexempel for ett par
av kategorierna. I avsnitt 6.2 presenteras sedan likheter och skillnader inom elev- och
lararcentrerad undervisning. Avsnitt 6.3 visar sedan hur ldrare beskriver sitt arbete med elever
som upplever svarigheter inom omrédet.

Da citat anvénds &r det alltid citatet 1 sin kontext, det som ldraren uttrycker i direkt eller néra
anslutning till citatet anviands for att citatet ska ge en si sanningsenlig information som
mojligt.

6.1 Hur elev- och ldrarcentrerad undervisning kom till uttryck

Efter att all data analyserats och kategoriserats har det endast framkommit exempel inom
Trigwells niva C och niva D. Nedan presenteras typexempel for respektive niva.

6.1.1 Hur lirarcentrerad undervisning kom till uttryck

Citatet nedan ar typexempel for Trigwells niva C eftersom att lararen virderar att eleverna &r
aktiva och att de far mojlighet att tillgodogora sig amneskunskaper genom aktivt deltagande.
Genom lérarens sitt att undervisa begrinsas dock elevernas mojlighet att konstruera sitt eget
larande. Citatets kontext visar att ldraren i citatet nedan har informationsdverforing som
intention. Den tolkningen baseras pé att ldrandeobjektet (areaformeln for triangeln) bearbetas
av ldraren pa ett lararcentrerat sitt med syfte att overfora kunskap och forstaelse samt att
eleverna forst efterat far arbeta.
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... att vi gor det tillsammans, ok, jag gor det hér pa tavlan, sen gor ni efter, just for att de ska vara
lite mer aktiva som sagt”

6.1.2 Hur elevcentrerad undervisning kom till uttryck

Foljande citat ar ett typexempel for Trigwells niva D. Strategierna som ldrarna anvénder sig
av syftar till att eleverna ska fa mdjlighet att konstruera sin egen kunskap i syfte att
vidareutveckla sina forestdllningar. Lararna vérderar att eleverna dr aktiva och att det dr dem
som ska 16sa uppgifterna. Eleverna blir ocksa stittade av ldrarna som stéller ledande frdgor
och guidar eleverna 1 ritt riktning. Det fOrsta citatet synliggdr en elevcentrerad intention och
det andra visar pé hur en elevcentrerad strategi kan komma till uttryck.

“Det finns ju en vinst att de sjdlva kénner att de 16ser uppgiften, inte att jag sdger hur de ska gora,
sa lite ledande fragor . . .”

“Fundera sjélva en stund nu, om vi tar triangeln hir nu da, hur skulle man rékna ut arean for den?
och sen kanske koéra en EPA dér dé, forst sjidlva en stund, sen fundera i par, och sen diskutera
efterdt, vad har ni kommit fram till, forhoppningsvis ser de kanske da att, det ar ju en halv
rektangel”

6.1.3 Olika intentioner med aktiva elever

I enlighet med Trigwell blev det vid analysen och kategoriseringen tydligt att aktiviteter som
till synes dr likadana kan hamna 1 olika kategorier utifran ldrarens intention i citaten. Det
framtrader som vanligt forekommande att eleverna pa ndgot sdtt ska vara aktiva i
undervisningen men det finns skiljelinjer mellan vad intentionen &r med att de &r aktiva.
Citaten nedan dr tvd exempel pé hur det kan komma till uttryck.

Det finns det tva dvergripande syften med att eleverna ska vara aktiva. Det ena ar kopplat
mot nivd C (ldrarcentrerat). Eleverna ska vara aktiva for att lararna ska kunna ha kontroll,
bade vad det giller huruvida eleverna forstar undervisningen men ocksa att de inte tappar
fokus. I citatet nedan beskriver en ldrare hur miniwhiteboards anvinds for att eleverna ska
vara aktiva.

“Den hér skulle man kunna géra med miniwhiteboard ténker jag ocksa, for det har vi markt,
sdrskilt 1 de hér lite livligare klasserna, det dr ju svart att ha dem hér, att halla uppmarksamheten.”

Det andra syftet dr kopplat mot niva D (elevcentrerat) och dé dr intentionen med att eleverna
ar aktiva att de ska ges mdjlighet att konstrueras sin egen kunskap. Att eleverna genom att
vara aktiva ska ndrma sig forstdelse for lirandeobjektet. I citatet nedan &r det en annan lirare
som ocksé anvinder miniwhiteboards som far fragan: Varfor anvinder du miniwhiteboards?

“ .. for att alla ska vara aktiva, alltsd att, ndr man gor lar man sig béttre, nér man ritar, skriver, da
kopplar man ju pé fler sinnen 4n vad man bara gor nér man lyssnar.”

6.2 Likheter och skillnader inom lararcentrerad undervisning

Foljande avsnitt avser att visa pd skillnader inom ldrarcentrerad undervisning som &ar
Trigwells nivaer A till C. Da resultatet av analysen blev att flertalet citat kategoriserades som
lararcentrerade och niva C blev det stora skillnader mellan de citat som &r ndra niva B och de
som &r nédra niva D. En tydlig distinktion gick att urskilja utifran huruvida l4raren pratade om
att eleverna ska vara aktiva kontra att ldraren inte gor det. Kontexten i dessa fall var
avgorande fOr att citat som till synes ligger inom niva B och D kategoriserades inom niva C,
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vilket ledde till att ytterligheterna uppstod. Genom att skapa nya underrubriker inom niva C
avser vi att visa pa typiska exempel inom dessa rubriker. Spektret gar fran nivad C nirmre niva
B, som 1 studien bendmns som niva CB, till nivd C ndrmre niva D, som i studien bendmns
som niva CD (se tabell 1.). I avsnittet kategoriserades citat utifran rubrikerna CB och CD.
Typiska citat for niva C finns presenterade i1 avsnittet ovan.

Trigwell A B C D E
Justerad A B CB| C |CD D E
Tabell 1.

6.2.1 Tre nivaer inom Trigwells niva C

Niva C ér nér ldraren virderar att eleverna ér aktiva men styr fortfarande undervisningen i en
sadan utstrackning att eleverna inte ges mdjlighet att konstruera sin egen kunskap.

Nivd CB ér nidr ldraren utgdr frdn sig sjdlv och sin planering, ldrarens planering ir i
forgrunden samtidigt som eleverna hamnar i bakgrunden. Lédrarens fokus ligger pa hur
informationen om innehallet ska dverforas till eleverna. Interaktion &r mojlig mellan ldrare
och elever genom att ldraren stéller fragor till eleverna samt att det finns mojligheter for
eleverna att aktivt delta genom att rdcka upp handen och sédga saker eller stélla fragor. En
sadan interaktion dr dock inget som ldraren lyfter fram som viktig i sin planering.

Nivd CD éar ndr liararen haller bade eleverna och planeringen i forgrunden. Léararen
uppmuntrar till aktiva elever som deltar i undervisning. Men dessa sekvenser hamnar inte pa
nivd D eftersom att ldraren styr de aktiva hindelserna i for hog utstrackning och eleverna far
inte utrymme att forsoka sjidlva och dirigenom konstruera sin egen kunskap. Lararen har en
elevcentrerad intention, men anvéinder sig av en ldrarcentrerad strategi.

6.2.2 Niva CB

Citatet som foljer ar vid en forsta anblick niva B, som innebér informationsdverforing fran
larare till elev, dir eleven inte aktivt behdver delta 1 undervisningen for att ldrande ska uppsta.
Nér citatet ar tillsammans med tillhorande kontext blir det tydligt att ldraren dndé har en
intention om att involvera eleverna i1 viss grad genom spontana fragor. Elevernas aktiva
deltagande ar dock inget som lararen under ndgon del av intervjun framhéller, men daremot
framkommer pa sina stéllen att eleverna far svara pé fragor eller far mojlighet att stélla frigor.
Foljande citat visar pd hur ldraren i sin planering haller eleverna i bakgrunden och en
interaktion med eleverna &r heller inget ldraren framhaller som viktigt i 6vriga delar av
intervjun. Det som dr grundldggande for nivda CB éar séledes att ldraren inte uttryckligen pé
ndgot vis framhéller elevernas aktiva deltagande, dock framkommer det pa sina stillen att
lararen Oppnar for mojligheten for eleverna att stilla fragor eller far fragor att svara pé. I
andra delar av intervjun framtrdder en kontext som visar pd att det inte dr forbjudet for
eleverna att stélla fragor.
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‘... och sen gor jag ett par exemple pé tavlan kanske, ett par kvadrater och ett par rektanglar, ehh,
tills man mérker liksom att man har med sig dom flesta.”

6.2.3 Niva CD

Citaten som foljer &r nira nivd D fOr att ldraren har en intention att eleverna ska vara aktiva
och konstruera sin egen kunskap. Men citaten kategoriseras som niva CD eftersom att lraren
styr undervisningen i for hog utstrickning da larandeobjektet som &r &dmnat att skapa
forstaelse kring bearbetas. Dirigenom mdjliggor inte lararen inte fullt ut for eleverna sjilva
att konstruera sin egen kunskap.

Léararen har gett uttryck for en intention om att eleverna ska vara aktiva och ges mojlighet att
forsoka, men styr sedan den elevaktiva situationen i for hog utstrackning. Eleverna fér tydliga
instruktioner 1 hur de ska klippa.

Lararen styr eleverna att klippa fran punkt till punkt pa pappret. Undervisningen blir da
lararcentrerad eftersom att liraren styr i ett sddant skede dir eleverna istéllet maste ges mer
utrymme att forsoka sjdlva, for att konstruera sin egen kunskap kring ldrandeobjekt.
larandeobjektet dr i det hdr fallet forstaelse for areaformeln for triangeln och en del av
forstaelsen ligger just i det att forsta att en rektangel gar att dela 1 tva trianglar och vice versa.
Didremot kan ldraren styra eleverna att rita ut rektangeln da det inte dr kopplat till det aktuella
larandeobjektet. Niva CD handlar inte bara om att ldraren styr undervisning i for hog
utstrackning utan ocksa om att ldraren styr vid ett visst skede i undervisning. Citatet nedan i
kontexten att lirandeobjektet dr forstielse for triangelns area blir sdledes ett typexempel for
niva CD.

“Malet var ju da att hitta reda pa hur ar det vi ska tdnka med triangelns area, och att dem da far
instruktion, om att de har de hir punkterna pa, och tanken ar att de forst ska klippa ut dem pa det
ena arket . ..”

P& bilden (se figur 1), som tillhor citatet ovan, syns det tydligt hur eleverna ska klippa fran
punkt ett, till punkt tva och till punkt tre.

i :
\ | E
| |
| 73 |
L |
| A |
e . [‘:'1 4J )

Figur 1. Bilden visar de tre punkterna 1, 2 och 3 som eleverna ska folja nir de klipper ut triangeln (3an i mitten
betyder r att det ar uppgift 3. A, B och C blir beteckningar pa de skapade trianglarna).
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6.3 Hur lirare beskriver sitt arbete med elever som ar i
svarigheter med forstielsen inom det valda matematikomradet

I intervjudatan framkommer ett monster som visar pa att ju svarare eleverna har for
innehallet, desto mer gar lararens strategi mot att vara elevcentrerad. Nér en eller flera elever
inte nar forstaelse behover ldraren fundera kring hur man ska arbeta vidare med dessa elever.
Detta gar att likstdlla med ett vigskil, dar valet handlar om att behalla strategin eller byta
strategi. | avsnittet presenteras forst hur ett byte av strategi kan komma till uttryck och sedan
presenteras hur bibehéllande av strategi kan komma till uttryck.

I empirin framtrddde ett monster om att flertalet larare valde att byta strategi nér elever som
ar 1 behov av stod och hjélp for att forstd. De ldrare som bytte strategi overgick till en mer
elevcentrerad strategi. Det gavs konkret material till forfogande och mer utrymme for elever
att vara aktiva och sjdlva fa prova eller forsoka.

Citaten nedan dr exempel pa hur ldrare som bytte strategi svarade pa fragan om hur hen avser
att undervisa de elever som dr 1 behov av extra stod och hjdlp. Lararna som siger det hér har
fram till detta skede av intervjun (forutséttningar 2) haft en lirarcentrerad strategi och det
tillsammans med citaten styrker en bild av att ldraren gor en forflyttning mot en mer
elevcentrerad strategi och intention.

“Oftast gynnsamt att ta ut de som man anar inte forstatt, i en liten grupp, och repetera och lata dem
prova och fraga.”

“Det kommer va vissa som har svart, och dd kommer jag gora den hir anpassningen att da tar jag
de hér tre eleverna som jag vet har svérigheter, d& sitter jag mig d& och gor nésta uppgift med,
tillsammans med dom. D4 &r tanken att de sjélva ska hitta, att de sjdlva ska gora egna, och rita sina
egna fyrkanter”

I empirin var det ocksd ldrare som behdll samma strategi och intention dven nér det dvergick
till forutsittningar tvd, med viss modifiering. Citaten nedan dr exempel pé hur lirare behaller
sin ldrarcentrerade strategi. Ldrarna skiftar d& inte heller i valet av konkret eller teoretiskt
innehall utan behéller &ven samma material till bdda forutséttningarna, samtidigt som de dven
dér kan gbra mindre justeringar.

“Formodligen skulle man kora samma lite lugnare, med dom, lite enskilt . . . ”

113

. att man kor nén triangel, visa arean.. hur var det vi gjorde, vad hinde nu nér vi gjorde en
triangel istillet? Varfor maste vi dela med tva? Varfor blir det eller, vilken enhet &r det och
varfor?”

7 Diskussion

Syftet med denna studie var att undersoka hur elev- och ldrarcentrerad undervisning kommer
till uttryck d& areaformeln for triangeln behandlas. Valet att utgd frin ett precist
dmnesinnehall syftade till att f4 autentiska exempel och dérigenom béttre data. I
diskussionsavsnittet avses att resultatet ska framstéllas 1 en mer generaliserad form.

Resultatet visade att bdda forhallningssitten kom till uttryck, och med en stor variation.
Resultatet diskuteras i avsnitt 7.1, medan slutsatser och implikationer for resultatet
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presenteras i avsnitt 7.3. I slutsaten presenteras det mest adekvata fran resultatet och
implikationer framfors om hur studiens resultat kan anvindas ute i verksamheten. I avsnitt
7.3.2 vidare forskning presenteras forslag for vad som skulle kunna vara relevanta framtida
studier. I avsnitt 7.2 presenteras metoddiskussionen dir sddant som béade direkt och indirekt
kan ha paverkat resultatet diskuteras. Eftersom att studien genomfordes i en relativt liten
skala med endast tio intervjuade, och i en viss del av landet, vill vi uttrycka en medvetenhet
om att resultatet inte bor betraktas som representativt och utgor heller inget underlag for att
kunna dra generella slutsatser om hur det ser ut i svenska skolan i stort.

7.1 Resultatdiskussion

I avsnitt 7.1.1 och 7.1.2 presenteras hur elev- och ldrarcentrerad undervisning kom till uttryck
och avsnitt 7.1.3 handlar om hur ldrare tenderar att 6verga till mer elevcentrerad undervisning
ndr eleverna uppvisar svarigheter.

7.1.1 Lirarcentrerad undervisning kommer till uttryck pa olika sitt

I analysen av ldrares beskrivningar av undervisningen tillsammans med planeringar, var det
flertalet citat som kategoriserades som nivd C. Gemensamt for dessa citat dr att ldraren
anvinder en strategi ddr det &dr ldraren som leder och styr undervisningen i klassrummet.
Eleverna beskrivs som aktiva men da inte aktiva pa ett sddant sétt att de far mojlighet att
konstruera sin egen kunskap. Detta kan kopplas till Bature och Atweh (2020) som skriver om
hur undervisningen fokuserar pd att eleverna antingen ska memorera det liraren sdger eller
kunna mekaniskt upprepa vad ldraren gor vid tavlan.

Bland alla citat som kategoriserats inom niva C, sdg vi en sddan variation i hur de kommer till
uttryck att vi sdg det som nodvandigt att gora ett forsok med skapa tva nya underkategorier
som valde att kalla CB och CD. Att skapa dessa tva underkategorier kan betraktas som ett
forsok att utveckla Trigwells teori. Strategin dr for bada de nya nivderna samma som i
Trigwells nivd C och distinktionen mellan nivéerna ligger i skillnaden i intentionen. De citat
som kategoriserades som niva CD har en kontext som visar pa att ldraren har en elevcentrerad
intention, dock visar citaten pa en strategi som dr lararcentrerad. Det kan exempelvis vara att
lararen styr undervisning for mycket och pa ett sadant sétt att eleverna inte ges mojlighet att
konstruera sin egen kunskap runt lirandeobjektet. Trigwell och Prosser (1996) skriver om hur
strategi och intention behdver stimma 6verens med varandra, men for citat inom niva CD
finns ingen sédan korrelation och den ldrarcentrerade strategin gor att citaten kategoriseras
som ldrarcentrerade.

Studiens resultat antyder att nivd C skulle behova tvd nya underkategorier, d& samtliga
strategier som anvinds inom nivd C dr ldrarcentrerade, men intentionen kan vara antingen
elev- eller ldrarcentrerad. Hur ldrarna uttrycker sig kring varfor eleverna ska vara aktiva
skiljer sig ocksa. I nivd CB uttrycks elevernas deltagande i 1ag utstrackning eller inte alls.
Vilket ligger nédra niva B dir eleverna inte antas behdva vara aktiva. Under niva C uttrycks
det som nddvindigt att eleverna ér aktiva, men framst for att ldraren ska se att eleverna foljer
den ledda undervisningen och dr uppméarksamma. I nivd CD uttrycks istillet en elevcentrerad
intention om att eleverna ska vara aktiva for att de ska f4 mgjlighet att konstruera sitt eget
larande, men strategin som ldrarna beskriver att de anviander forhindrar detta.
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I de undervisningssituationer som kategoriserats som CD dr det utifran ett elevcentrerat
perspektiv positivt att ldrarna visar pa en elevcentrerad intention. For att undervisningen dé
skulle kunna bli elevcentrerad ar det endast undervisningsstrategierna som behover fordandras.
Detta skulle kunna ske genom kortare utbildningsinsatser inom elevcentrerad undervisning.
Trigwell och Prosser (1996) och Bature och Atweh (2020) forklarar dock att det kan vara
svart att forandra de ldrare som i grunden inte har en elevcentrerad intention.

7.1.2 Hur elevcentrerad undervisning kom till uttryck

De citat som kategoriserades som nivd D har gemensamt att ldraren beskriver en intention
och en strategi som dverensstimmer och som bada ir elevcentrerade. Lérarnas intention blir
tydlig d& de 1 citaten uttrycker ett virde av att eleverna sjdlva kommer fram till en l6sning.
Eleverna ges utrymme genom att ldraren tar ett steg tillbaka, eleverna far bade fundera och
prova samtidigt som lararen stéller ledande frigor med avsikt att guida eleverna. Pa detta sétt
fir eleverna utrymme att konstruera sin egen kunskap, vilket Trigwell och Prosser (1996)
beskriver som fundamentalt for elevcentrerad undervisning.

De citat som kategoriserades 1 niva D skiljer sig fran de citat som kategoriserades i niva CD
genom att bade intentionen och strategin uttrycks utifran ett elevcentrerat perspektiv. De citat
som kategoriserats som CD uttrycker en ldrarcentrerad strategi just vid det skedet i lektionen
dér larandeobjekt bearbetas. Trigwell och Prosser (1996) och Walters et al. (2014) skriver om
hur olika situationer krdver olika strategier. En ldrare kan saledes anvinda sig av de olika
forhéllningssitten under en och samma lektion, men for att undervisningen ska kategoriseras
som elevcentrerad maste undervisningen vara elevcentrerad vid vissa kritiska punkter under
lektionen. En sddan kritisk punkt &r d& eleverna bearbetar det innehdll som det ska skapas
forstaelse kring och det genom att eleverna far utrymme for att konstruera sin egen kunskap.

7.1.3 Lirare tenderar att overgd till mer elevcentrerad undervisning nir eleverna
uppvisar svarigheter

I intervjuerna framkommer ett monster om att flertalet lirare tenderar att beskriva sin
undervisningspraktik pd tvd olika sétt, beroende pd om de riktar undervisningen till
elevgruppen som helhet, eller till elever som har extra svart att forstd innehallet. I ldrarnas
beskrivningar gar det att se ett monster i hur de byter till en mer elevcentrerad strategi nér
eleverna har extra svért att forstd innehéllet. Aven hir ir det som Trigwell och Prosser (1996)
skriver relevant, olika situationer kréver olika forhdllningssitt. Walters et al. (2014) skriver
ocksd om hur ldrare varierar sin undervisning och med olika frekvens kan anvinder elev-
eller lararcentrerad undervisning. Zvoch et al. (2021) drar en liknande slutsats som Trigwell
och Prosser (1996), men tillagger ocksa att forhallningssattet bor g i linje med vad som ar
mest gynnsamt for elevens ldrande. Vi ser att de elever som har extra svart att forsta
innehéllet erhéller en mer elevcentrerad undervisning, vilket enligt Zvoch et al. (2021) &r det
mest gynnsamma for dessa elever. Forfattarna skriver ocksa att ldrarcentrerad undervisning ar
gynnsam for frimst hogpresterande elever. Avslutningsvis skriver Zvoch et al. (2021) ocksé
att eftersom en klass bestdr av en méngd olika individer med olika behov, s& kan
elevcentrerad undervisning med fordel anvidndas som den grundldggande undervisningen
med hela elevgruppen. Vilket skiljer sig fran vad vi sett nér vi analyserat hur larare beskriver
sin undervisning.
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7.2 Metoddiskussion

Da studiens fragestéllning syftar till att synliggora i vilken utstrickning undervisningen i
svenska skolor ér elev- respektive ldrarcentrerad, dr ett av studiens kritiska delar det ringa
antalet intervjuade. Genom att vara transparent med och lyfta fram brister och svagheter i
studiens metod okar rimligen trovardigheten. Med endast tio intervjuade, som inte valdes ut
slumpvis och heller inte var utspridda geografiskt i landet, blir det ett stort frigetecken kring
hur representativt resultatet dr. Sjédlvfallet hade det varit onskvirt att intervjua fler om
forutséttningar for det hade funnits. Med detta sagt, s& anses studiens resultat dnda bidra till
utveckling av undervisning.

For studien valdes intervju som metod men det hade varit fordelaktigt att dven observera
lararens lektioner. Att observera hade varit ldmpligt eftersom studien syftade till att
undersdka pa vilket sétt (hur) larare undervisar elev- respektive lararcentrerat. Med intervjuer
som metod kan det finnas delar i hur ldraren undervisar i praktiken som inte framkom.
Observation som metod foll bort eftersom det praktiskt skulle vara mycket svart att
genomfora dd det observerade momentet skulle vara introducerande. For att forsoka fa en
korrekt bild av hur larare faktiskt gor nér de undervisar, och for att fa en sammantagen bild av
bade deras skriftliga planering och det som sker spontant i klassrummet nér de undervisar var
vi mycket noga med intervju upplégget och de fragor som intervjuerna kom att utga ifran.

Det stilldes saledes hoga krav pé intervjuerna, badde néir de kom till forberedelsearbetet och
uppligget men ocksa hur sjilva intervjuerna sedan genomfordes. Aven intervjufrigorna i sig
ar en kritisk del 1 studien och hur dessa fragor har utformats kan fa en direkt pdverkan pa
resultatet. Vi hade for avsikt att genom fragorna styra intervjuerna pa ett sétt si att lararen i sa
stor utrdckning som mojligt skulle kunna redogdra for hur undervisningsmomentet pa
detaljniva skulle te sig i praktiken.

Studien syftar till att undersdka 1 vilken utstrackning elev- respektive ldrarcentrerad
undervisning kommer till uttryck i undervisning i svenska skolor kommer ocksa resultatet att
hamna 1 en jaimforelse kontext med andra lédnder. Det gér da att se problem med att som ovan
ndmnt att det dr intervjuer istillet for observationer men ocksa att det kan finnas en skillnad 1
hur vi och andra tolkat Trigwells fem nivaer.

Valet av ldarandeobjekt, undervisningsmoment och elevernas arskurs hor till kontexten och
paverkar sannolikt huruvida undervisning ter sig vara elev- respektive lararcentrerad och
tillsist d& d@ven studiens resultat. Om ldrandeobjektet hade varit multiplikationstabellen istéller
for formeln for triangelns area hade troligtvis utfallet blivit annorlunda. Syftet med att vi
valde formeln for triangelns area var att ldrandeobjektet skulle 1dmpa sig for undervisning
som syftar till att elever ska na forstéelse.

7.3 Slutsats och vidare forskning
I avsnitt 7.3.1 presenteras studiens slutsats, foljt av forslag till vidare forskning 1 avsnitt 7.3.2.

7.3.1 Slutsats

I studien som genomfoérdes kom bade elev- och ldrarcentrerad undervisning till uttryck. I
datan fran intervjuerna ser vi ocksé att det finns en variation i1 hur vardera forhallningssatt
kommer till uttryck.



’) Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Flera lérare uttrycker pd nagot sitt att det &ar viktigt att eleverna ar delaktiga och aktiva i
undervisningen, men det vi ser &r att eleverna i lag utstrackning far mojligheten att konstruera
sin egen kunskap. I datan framkommer undervisningssituationer som leds av ldraren och dir
eleverna dr genom undervisningen aktiva pa olika grunder. Den vanligaste intentionen &r
informationsoverforing, att kunskapen som ldraren besitter pa ett eller annat sitt ska
overforas till eleven. Vi ser ldraren som haller genomgangar dir eleverna foljer med och ér
aktiva genom att de far svara pa fragor och eller sjédlva stiller fragor till lararen. Eftersom att
lararens intention dr informationsdverforing bearbetas lirandeobjektet pa ett sadant sitt att
eleverna inte far mojlighet att konstruera sin egen kunskap.

Naér ldrarens intention dr informationsdverforing blir det nivad CB eller niva C, som bada &r
lararcentrerad undervisning. Nir intentionen ar att eleverna ska vara aktiva for att konstruera
sin egen kunskap blir det i vissa fall nivd D som é&r elevcentrerad undervisning och i1 andra
fall nivd CD som ér lararcentrerad undervisning. Den vanligaste orsaken till kategoriseringen
CD ér att lararen styr undervisningen 1 for hog utstrickning och att detta sker 1 precis det
momentet dér hela eller delar av larandeobjektet bearbetas, vilket leder till att eleverna inte
ges mojlighet att konstruera sin egen kunskap kring larandeobjektet.

Av de ldarare som uttrycker en elevcentrerad intention och beskriver hur viktigt det &dr att
eleverna far utrymme att prova och forsoka for att konstruera sin egen kunskap, finns de dem
som anvénder en strategi som stodjer en sddan intention. Det forekom ocksé de som anvénder
en strategi som inte stdodjer intentionen och undervisningen kategoriseras da som
lararcentrerad. Av de ldrare som uttrycker en ldrarcentrerad intention, som var vanligast
forekommande, anvédnder alla strategier som stddjer intentionen. Dessa tvd ovan nimnda
beskrivningar av vad vi funnit i var studie leder fram till och kan ses som en forklaring till
den inledande slutsatsen att det dr ldrarcentrerad undervisning som dr det vanligaste
forekommande.

Vi ser ett behov av mer utbildning inom omradet elev- och lararcentrerad undervisning, bade
genom att utveckla lararutbildningar och genom fortbildning av redan yrkesaktiva larare. Vi
ser ocksd en problematik i att begreppet ‘elevcentrerad’ kan te sig vara ett vardagligt begrepp
som ldtt kan blandas ithop med begreppet ‘elevnédra’. Bara for att eleverna dr aktiva i ett
undervisningsmoment som dessutom utgar ifrdn deras forkunskaper och/eller intressen,
betyder det inte alls att undervisningen blir elevcentrerad. For de ldarare som behérskar
begreppen dr de mycket anviandbara verktyg for att planera och genomfora undervisning samt
som reflektionsverktyg for att reflektera over och utveckla den egna undervisningen. Vi ser
att det ménga ganger inte dr alldeles enkelt att rekonstruera en aktivitet frén lararcentrerad till
elevcentrerad men att det grundldggande ar att lirare ar bekanta med begreppen och kan borja
tanka 1 banorna elev- lararcentrerat. Ett forsta steget for att fler larare ska ha mdjlighet att
kunna anvidnda sig av begreppen i1 planering, genomforande av undervisning samt i
reflektioner kring sin egen undervisning dr som ovan ndmnt mer utbildning inom omradet.

7.3.2 Vidare forskning

Det forsta vi vill lyfta fram &r att vi skulle varmt vidlkomna en liknande studie men 1 storre
skala och som utgédr fran observationer eller interventioner. Observationerna skulle péd ett
annat sétt dn enbart intervjuer visa vad ldrare faktiskt gor och vad som hinder 1 klassrummet.
Intervjuer skulle dd fungera som ett komplement till observationerna med syfte att synliggora
hur ldraren tinker och vilka intentioner hen har med undervisningen. En interventionsstudie
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déar undervisningsmetoderna elev- och ldrarcentrerat testas skulle ocksé vara intressant for att
pa sa sitt synliggdra hur elevers ldrande péverkas.

En studie om hur elev- och ldrarcentrerad undervisning kommer till uttryck i den svenska
kontexten over tid skulle vara intressant. P4 sa sitt kan eventuella fordndringar som sker
inom den svenska skolan framtridda. Exempelvis en langtidsstudie dir resultat fran nutid
j@mfors med resultat i en framtida unders6kning. Resultatet frdn den nutida studien skulle
ockséd ga att jamforas med resultat frdn en studie som grundas pa data fran forr, exempelvis
journalfilmer.

En framtida studie didr vara nya kategorier provas av fler och i andra sammanhang skulle
ocksa vara intressant. Kan andra séledes uppleva den nyttan av de tvd nya underkategorierna
som vi gjorde.

Négot som vi uppméirksammat under studiens gang handlade om sjilva “goérandet” néir
eleverna ska konstruera sin egen kunskap. I Trigwells studie framgar det inte att eleven
nddvéndigtvis maste vara den som gor, utan det viktiga dr elevens aktiva deltagandet genom
att hen tdanker. Vi har da dragit slutsatsen att sjdlva tinkandet kan vara det adekvata for att
gynnsamma forhéllande for ldrande ska uppsta. Vi har ocksa genom studien noterat att vi
sjdlva ser pa det faktum att “eleven ska konstruera sin egen kunskap” som att eleven pa nagot
satt ska vara aktiv rent fysiskt. Vi tidnker att en aktivitet som kriver att eleverna &r fysiskt
aktiva 1 nagon form av “gdrande”, &r en gynnsam aktivitet eftersom det tvingar eleverna att
ocksé vara aktiva i sitt tinkande, dven om det ar sjdlva tdnkandet som da &r det adekvata. Vi
onskar sdledes att studier genomfors med syfte att ta reda pa mer om hur “gérande” och
“tdinkande” samspelar for ett gynnsamt larandeklimat. Som ovan ndmnt kan det forhalla sig
vara s att “gorandet” dr nigot som tvingar fram tdnkandet och det &r i sjdlva verket
tankandet som &r det adekvata. Vi tinker oss en elev som dr forlamad i hela kroppen och
endast har mdjlighet att tdnka och vara med och styra/paverka “gorandet”, och att en sadan
elev 4ndd har samma forutsittningar att konstruera sin egen kunskap. Vi Onskar siledes
studier om huruvida det dr ndgon skillnad for larandet om eleven sjélv ar fysisk aktiv och gor
ndgot eller om det &r ldraren eller andra elever som “gdr” och eleven endast dr aktiv i sitt
tainkande. Detta skulle forslagsvis kunna undersdkas genom att intervjua elever, eller en
kvantitativ interventionsstudie dér detta testas och stills mot en kontrollgrupp.
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Bilaga 1 - Missivbrev

Hej!

Héar kommer mer information angdende intervjun och det forberedelsearbete vi vill be dig att
gora.

Vi vill be dig att fundera pé frigorna i bilagan “Information om studien och instruktioner for
forberedelsearbete” och enligt instruktionerna skriva en handskriven lektionsplanering (40-60

minuter) i punktform innehallande eventuella skisser.

Skriv girna ut bifogad fil “Samtyckesblankett”, fyll i och ta med till intervjun. Hor gérna av
dig om du har frdgor rorande den.

Hor gédrna av dig om du har nagra fragor, annars vill vi bara séga att vi ser fram emot att fa

intervjua dig!

Viinligen bekrifta att du har mottagit detta mail.

Din tid: XXXX

Hailsningar, David och Jesper, Studenter Linnéuniveristet, Campus Kalmar.

Studentens namn: David Algulin
Studentens e-postadress: da222pt@student.lnu.se

Studentens namn: Jesper Sandberg
Studentens e-postadress: js224fm(@student.Inu.se
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Bilaga 2 - Forberedande information med instruktioner

Information om studien och instruktioner for forberedelsearbete
I forberedelsen infor intervjun vill vi be dig att fundera pa fragorna nedan och skriva en
handskriven lektionsplanering 1 punktform innehéllande eventuella skisser.

Forutsattningar 1:

Ténk att du ska undervisa en elevgrupp pa 15-30 elever pa mellanstadiet om areaformeln for
en triangel. Eleverna har forkunskaper i form av tidigare arbete med area, dock ar det forsta
introducerande lektionen vad det géller area for just trianglar. Du ska halla en lektion pa
40-60 minuter.

Fraga 1:
Hur skulle detta undervisningsmoment kunna genomforas? (beskriv genom en handskriven
lektionsplanering i punktform innehallande eventuella skisser).

Forutsittningar 2:
Du bedomer att nagra elever kan vara 1 behov av extra forklaringar.

Fraga 2:
Hur skulle du arbeta vidare med dessa elever?

Under intervjun kommer du att fa presentera din planering och forklara hur du har tink. Du
utgér da fran din handskrivna planering och eventuella skisser som ocksd kommer att samlas
in som data for analys. Intervjun kommer att utga fran ovan ndmnda forutséttningar samt de
tva tillhdrande huvudfragorna. Vi kommer ocksa att stdlla spontant uppkomna fragor under
och efter din presentation vilket gor att intervjun blir mer av ett samtal. Avslutningsvis ges
utrymme for dig att siga nagot utdover det som vi har pratat om.

For kinnedom kommer intervjun att spelas in genom ljudupptagning, du kan ldsa mer om det
och hantering av data i samtyckesblanketten.
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Bilaga 3 - Samtyckesblankett

Samtyckesblankett for deltagande i studie om undervisningsmetoder

Du inbjuds hirmed att delta i vér studie. Den data vi samlar in frdn intervjun kommer att analyseras
och resultatet kommer att anvéndas i var studie om undervisningsmetoder. Studiens syfte ar att genom
intervjuer undersoka hur lérare i drskurserna 4 till 6 planerar och genomfor undervisningsmoment i
matematikomrédet areaformel for triangeln.

Denna studie ska folja Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Genom ditt medgivande att delta i
studien godkinner du att intervjun spelas in samt att datan anvinds i studien. Datan kommer ej att
anvéndas till ndgot annat dn denna studie och kommer att behandlas pé ett sddant sétt att ingen
obehorig kan ta del av informationen. All data kommer att avkodas pa ett sddant sétt att det inte gar att
koppla samman underlag med uppgiftslamnaren.

For att ta del av studiens resultatet kan du kontakta nagon av de nedanstaende personerna och
dessutom kommer du att fa en personlig inbjudan till en populdrvetenskaplig presentation av studien i
juni samt att studien publiceras i DIVA.

Det ér frivilligt att delta i studien och genom att kontakta ndgon av nedanstéende personer kan du
nirsomhelst dra tillbaka ditt medgivande om deltagande i studien, badde innan, under och efter
intervjun.

Du har ritt till att ndrsomhelst fa information om vad som har registrerats om dig eller ha synpunkter
pa behandlingen av de uppgifter som samlats in. Kontakta da ndgon av de nedanstadende personerna
eller larosétets (Linnéuniversitetet) dataskyddsombud pa dataskyddsombud@Inu.se

I de fall klagomal och synpunkter ej gar att 16sa i samrad med Linnéuniversitetet kan du vénda dig till
Integritetsskyddsmyndigheten da detta Sjdlvstindiga arbete faller under dataskyddsférordningen,
GDPR.

For dvriga fragor dr du vilkommen att kontakta ndgon av de nedanstadende personerna.

Héarmed bekréiftar jag att jag har 14st informationen ovan och att jag samtycker till att pa frivilliga
grunder och pé ovan ndmnda premisser delta i studien.

Underskrift Ort och datum

Namnfortydligande

Kontaktuppgifter:

Studentens namn: David Algulin
Studentens e-postadress: da222pt@student.lnu.se
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Studentens namn: Jesper Sandberg
Studentens e-postadress: js224fm@student.Inu.se

Handledarens namn: Emelie Patron

Handledarens e-postadress: emelie.patron@]lnu.se
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Bilaga 4 - Frageformular

Frageformulir for intervjun:

Hur ménga &r har du varit verksam som lédrare?

Om du for tillfallet undervisar 1 matematik:

Finns det ndgot sdrskilt urval eller differentiering som paverkar hur ditt elevunderlag ser ut i
den matematikgrupp du undervisar?
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Bilaga 5 - Intervjuguide

Intervjuguide

Steg 1:

De intervjuande ber ldararen om samtyckesblanketten men har ocksé med sig en ny i reserv.
De intervjuande lagger fram ett blankt papper och en penna och forklarar for liraren att hen
fritt eller pd uppmaning kan anvénda detta for att visa eller forklara nagot. De intervjuande
fortydliga ocksa att intervjun kommer att spelas in och startar inspelningen. De intervjuande
klargor for lararen att hen kommer att vara anonym och att datan kommer att behandlas pa ett
sddant sitt att den ej gar att hirleda till hen. Dessutom kommer ingen utomstaende att kunna
ta del av datan.

De intervjuande fyller tillsammans med ldraren 1 frgeformuldret och stiller foljdfragor som,
har du arbetet pd den hir skolan hela tiden eller har du arbetat pa andra skolor? Vilka?

Steg 2:

Intervjuerna utgar fran foljande grundstruktur:

De intervjuande ldser upp forutséttningar 1 med tillhérande fraga for ldraren som sedan
delger sin planering och forklarar hur hen har tankt. Darefter laser de intervjuande upp
forutséttningar 2 med tillhorande fraga.

Forutsittningar 1:

Téank att du ska undervisa en elevgrupp pé 15-30 elever pa mellanstadiet om areaformeln for
en triangel. Eleverna har forkunskaper i form av tidigare arbete med area, dock &r det forsta
introducerande lektionen vad det géller area for just trianglar. Du ska hélla en lektion pa
40-60 minuter.

Fraga 1:
Hur skulle detta undervisningsmoment kunna genomforas? (beskriv genom en handskriven
lektionsplanering i punktform innehallande eventuella skisser).

Uppfoljningsfragor: (hur och varfor)
I de fall oklarheter finns kring hur ldraren utifran sin planering avser att genomféra momentet
stélls fragor for att det ska framga.

Hur-fragor: Hur ska momentet genomforas? Kan du forklara en géng till? Kan du fortydliga
hur du menar? Kan du utveckla detta?
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Om ldraren ej forklarar tillrackligt utforligt om intentionen nir hen presenterar sin planering
stdlls varfor-fragor for att synliggdra intentionen.

Varfor-fragor: Varfor gor du sa? Vad ér din intention med att géra sa? Vad ér det du vill
uppnd med det?

Extra fraga: Tillhor den hér typen av planering ndgot som du vanligen anviander? Eller brukar
du gora pa andra sitt i delar av planeringen eller i planeringen som helhet?

Forutsittningar 2:
Du bedomer att ndgra elever kan vara 1 behov av extra forklaringar.

Fraga 2:
Hur skulle du arbeta vidare med dessa elever?

Uppfoljningsfragor: (hur och varfor)
I de fall oklarheter finns kring hur ldraren utifran sin planering avser att genomféra momentet
stdlls fragor for att det ska framga.

Hur-fragor: Hur ska momentet genomforas? Kan du forklara en gang till? Kan du fortydliga
hur du menar? Kan du utveckla detta?

Om léraren ej forklarar tillrackligt utforligt om intentionen nar hen presenterar sin planering
stélls varfor-fragor for att synliggora intentionen.

Varfor-fragor: Varfor gor du sa? Vad dr din intention med att gora sa? Vad ar det du vill
uppnd med det?

Extra fraga: Tillhor den hér typen av planing nagot som du vanligen anvidnder? Eller brukar

du gora pa andra sétt i delar av planeringen eller 1 planeringen som helhet?

Spontana fragor kan komma att stillas ndr lararen presenterar sin planering samt under
resterande delar av intervjun.

Steg 3:
De intervjuande stiller frigan om huruvida lararen har nagot hen vill lyfta som ar utdver det
vi har pratat om.

Har du nagot mer du vill beratta/sdga/forklara/visa som inte kommit fram i samtalet?
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Avslutningsvis beréttar de intervjuande nér och hur ldraren har mdjlighet att ta del av studiens
resultat, samt delger datum for populédrvetenskaplig presentation av studien.



