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Abstrakt

Syftet med studie ar att undersoka vilka uppfattningar elever i ar 1 har om fyra
roller om demokrati som ska styra svenskundervisningen: rétten att uttrycka
sig, ratten till spraket, ratten till mangkulturalitet och ratten till kallkritiskt
tankande. Elever i en flersprakig forstaklass besvarar fragor om dessa rattig-
heter, och elevernas svar analyseras enligt sa kallad systemisk-funktionell
grammatik. | analysen granskas processkérnor, forstadeltagarnas roller och
omstandigheter i satser. Resultatet visar att eleverna hade uppfattningar om
ratten att uttrycka sig och ratten till spraket men att de andra tva rattigheterna
var svarare att ta stallning till. Elevernas tankar om ratten att uttrycka sig
handlar om att de ska kunna formedla sig till lararen. | svaren om ratten till
spraket tar de upp att de behover lara sig att lasa for att ha ett verktyg for att
inh&mta ny kunskap och som ett hjalpmedel i framtiden nar de ska leva och

verka i samhallet.

Nyckelord

Svenskamnet, demokrati, elever i forsta klass

Keywords

Swedish tuition, democracy, first grade students

English Title
The subject of Swedish as a subject of democracy. First grade students in a

multilingual classroom talk about the meaning of democracy

Tack
Jag vill rikta ett stort tack till min handledare Maria Lindgren for hennes

forstaende, talamod och hjalp.
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1 Inledning

Forsta kapitlet i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Lgrll (Skolverket 2019) behandlar skolans vardegrund och uppdrag,
och dar framgar att skolan ska formedla de grundlaggande demokratiska
varderingarna och de manskliga rattigheterna som ligger till grund for vart
samhélle. Det innebér att skolan ska férmedla och férankra respekt for
méanniskors okrénkbarhet, individens frihet, alla manniskors lika varde,
jamstélldhet mellan kvinnor och mé&n samt solidaritet mellan mé&nniskor.
Skolan har aven som uppgift att lata varje enskild elev finna sin unika egenart
och darigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt basta i ansvarig
frihet” (Skolverket 2019).

| syftet for svenskdmnet kan man finna de ovan ndmnda demokrati-
uppdragen som att undervisningen ska ge eleverna mojlighet att utveckla sitt
sprak for att tanka, kommunicera och lara (Skolverket 2018). Eleverna ska fa
kunskaper om hur de kan formulera sina egna tankar och asikter i olika typer
av texter och genom olika former av medier. Eleverna ska ges mojlighet att
kommunicera och uttrycka sig i olika digitala medier och genom olika
estetiska uttrycksformer. | undervisningen i svenskdmnet ska eleverna méta
olika typer av texter, scenkonster och annat estetiskt beréttande for att de ska
kunna utveckla sitt sprak, sin identitet och sin forstaelse for omvarlden.

Enligt Hultin (2003) och Bergman (2007) har demokratiundervisningen en
signifikant roll sarskilt i svenskundervisningen. Hultin (2003) beskriver att
denna roll handlar om att eleverna ska na de demokratiska malen sa att de far
kunskaper om hur de ska tillgodogdra sig sina medborgliga och demokratiska
rattigheter i samhéllet. Bergman (2007) ser pa demokratins roll i svenskamnet
som att rusta eleverna med demokratiska férmagor som handlar om att eleven
ska kunna forsta sig sjalv och sin omvarld och att de ska kunna formulera

rationella omddmen om varlden.
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I Ahlkvist (2020) framkommer fyra olika roller som demokratin har i
svenskamnet: ratten att uttrycka sig, ratten till spraket, ratten till mang-
kulturalitet, och ratten till kallkritiskt tankande. | studien framkommer ocksa
att det inte finns sa mycket forskning om svenska som demokratiamne. De
roster som saknas &r framfor allt elevernas tankar och funderingar om sina
demokratiska rattigheter. Darfor véljer jag att i denna studie studera vilka

uppfattningar som elever har om de roller som demokratin har i svenskamnet.

1.1 Syfte

Syftet med denna studie r att undersoka vilka uppfattningar elever i ar 1 har
om de demokratiska rattigheter som ska styra undervisningen i svenskdmnet.
Fyra forskningsfragor om hur elever uppfattar de demokratiska rattigheterna
ska besvaras i studien, namligen om:

1. rétten att uttrycka sig,

2. réatten till spraket,

3. ratten till mangkulturalitet,

4. rétten till kallkritik och kritiskt tdnkande.

2 Tidigare forskning

| detta kapitel redovisas forst forskares roster om vilka roller som demokratin
har i svenskdmnet (avsnitt 2.1). Dérefter redovisas empirisk forskning om
undervisning om och for demokrati i svenskamnet (avsnitt 2.2). Kapitlet
avslutas med en sammanfattning om den tidigare forskningen om

demokratiundervisning (avsnitt 2.3).

2.1 Demokratiundervisningens roller i svenskamnet
Det gar tydligt att urskilja fyra roller som demokratin har i svensk-
undervisningen och som galler rattigheter for alla medborgare: rétten att
uttrycka sig, ratten till spraket, ratten till mangkulturalitet samt ratten till
kallkritik och kritiskt tdnkande.
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Forsta rollen handlar om att alla elever ska ha rétt att uttrycka sig, vilket
Liberg (2003) skriver om som flerstdammighet i l&s- och skrivprocessen.
Flerstammighet syftar till att alla elever ska fa komma till tals, att alla blir tagna
pa allvar och att mojlighet ges for att konfrontera idéer, uppfattningar och
tankar tillsammans med klasskamraterna. Den drivande faktorn i dessa samtal
ska vara elevernas olikheter som i sin tur ska lagga grunden for fordndring och
utveckling. Flerstammighet skriver Liberg (2003) har stora likheter med det
deliberativa samtalet som Molloy (2003) réaknar som b&rande element i ett
demokratiskt samhalle; det handlar om att elevernas olika synsétt stélls
respektfullt mot varandra sa att olika argument kan ges utrymme i
klassrummet. Deliberativa samtal ska syfta till att na 6verenskommelser utan
att tankesétt eller elever utesluts. Game (2003) poangterar hur samtalen kan
stddjas med texter som dr medvetet komponerade, intressevackande och ibland
provocerande samt lasvarda for att kunna ge utrymme for reflektion och
varierande svar bland eleverna. Bringéus (2011) ifragasatter om det &r
onskvaért att de deliberativa samtalen leder till som Molloy (2003) skriver en
overenskommelse. Han menar att syftet i stallet borde vara att utifran klassens
mangfald och skilda perspektiv skapa mening och forstaelse. Bergman (2007)
skriver att en skolklass &r optimal for detta genom sina olikheter i klass, kon
och etnicitet. Forskarna ger saledes lite olika perspektiv pa elevernas rattighet
att uttrycka sig, men mojligheten att ordna ett flerstdammigt klassrum fors fram
av alla som skrivit nagot om denna roll.

Den andra rollen som kan urskiljas &r elevernas demokratiska rattighet till
spraket. Berg6 och Ewald (2003) havdar att den viktigaste milstolpen i en
maéanniskas liv &r att lara sig 1&sa och skriva. Att misslyckas med detta kan ge
stora konsekvenser for sjalvtilliten och den egna tilltron till den sprakliga
formagan. Sadana misslyckanden ihop med att man inte har erfarenheter av
spraklig delaktighet kan medfora att elevens tilltro till demokratiska processer
forsvagas. Bergo6 och Ewald (2003) skriver vidare att en skriftspraklig
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handlingskraft &r en god forutsattning for att kunna vara delaktig i samhallet.
Spraket ar en mansklig rattighet men ocksa en fraga om social réttvisa som
kan kopplas samman med fragor om genus, klass, etnicitet och kultur. Aven
Malmgren (2003) skriver att hon anser att tillgangen till spraket ar
sammankopplat med demokratiska fragor. Hon menar vidare att sprak-
formagan har stor betydelse for det arbete eleverna gor i skolan och for deras
fortsatta liv och verksamhet i samhéllet. Slutligen delger Berg6o och Ewald
(2003) en tanke om att skolans l&s- och skrivkriser inte handlar om elevernas
bristande las- och skrivformaga utan om att det ar ett symtom pa samhallets
och skolans oformaga att ta itu med problem som handlar om jamlikhet,
delaktighet och demokrati.

Den tredje rollen handlar om mangkulturalitet, och globalisering och
mangkulturalism raknas som en angelagenhet for svenskamnet. En individ
behover kunna se sig sjalv som en del av alla manniskor och inte endast som
en medborgare pa lokal och regional niva; om elevernas egna liv och
erfarenheter kontinuerligt far mojlighet att vagas emot andra kulturer, synsétt
och livsvillkor sa starks den demokratiska formagan (Petersson, 2003).
Malmgren (2003) ger uttryck for att litteraturen och lasningen har en central
roll i svenskundervisningen nar det kommer till att minska de véxande
klyftorna som finns mellan grupper och manniskor i samhéllet. En god
demokratisk fostran ar att k&nna till andras liv och erfarenheter och inte
nedvardera dem. Malmgren (2003) havdar att problematisering och analys av
olika kulturer hor till svenskamnet och att det &r ett sétt att amnet far tillbaka
sin position som skolans centrala bildningsdmne med ett sarskilt framhavande
av demokrati och vardegrundsfragor.

Demokratins fjarde roll i svenskundervisningen handlar om kallkritik och
kritiskt tankande. Det radande informationsflodet i dagens samhéalle menar
Liberg (2003) stéller stora krav pa en individ att kunna gallra bland all
information eftersom vi befinner oss i ett stdndigt larande i motet med nya

texter. Bergd6 och Ewald (2003) knyter an till informationsflodet i samhallet
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genom att hdavda att eleverna ska ges en mojlighet att utveckla, prova,
diskutera, véardera och ompréva olika texter. Eleverna ska dven fa skapa olika
slags texter pa olika sprak och med olika medier samt fa diskutera, véardera och
omprova sin forstaelse om vilken kraft olika slags texter kan ha. Bergdo och
Ewald (2003) anser att detta &r viktigt for att eleverna ska k&nna att de sjélva

rader over de sprakliga sasmmanhang de vill vara delaktiga i.

2.2 Undervisning for och om demokrati

Laroplanen och kursplanen i svenska tar upp malen fér demokrati-
undervisningen, men det ar den undervisande lararens ansvar att lagga upp
undervisningen sa att eleverna nar malen. Det innebar att undervisningen kan
se olika ut och vara mer eller mindre teoretiskt respektive praktiskt inriktad.

Jag har endast funnit en publikation som redovisar klassrumsforskning om
demokratiundervisning i svenskdmnet. Det &r Tholander (2005, s. 8) som har
forskat bade om undervisning om formell och om informell elevdemokrati.
Han skriver att malet med demokratiundervisningen i skolan &r att forbereda
eleverna for ett framtida deltagande i ett demokratiskt samhélle, men han
skriver att oftast gors detta teoretiskt med undervisning pa en abstrakt niva om
demokrati och svenskt styrelseskikt (Tholander 2005, s. 8). Vidare skriver han
att detta inte racker som en demokratisk uppfostran utan eleverna maste fa
erfara demokrati genom att l&rarna bedriver sin undervisning demokratiskt
med moten och samtal, till exempel att eleverna far delta i planeringen av
undervisningen eller att de deltar i organiserade diskussioner om vérdeladdade
amnen for att fa en insikt i demokratiska samtal och demokratiska varderingar
(Tholander 2005, s. 9).

Den forskning som Tholander (2005) har genomfort visar emellertid att det
kan vara svart att arbeta demokratiskt i klassrummen. Han har observerat
elever i grupparbetssituationer, dar lararna forsokt skapa en arbetsuppgift som
Ovar elevernas demokratiska fardigheter i gruppdiskussioner (Tholander 2005,
s. 17). | dessa observationer kommer det fram att eleverna for diskussioner om
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huruvida gruppkamraterna agerar demokratiskt eller inte nér en elev i gruppen
tar pa sig ledarrollen och bestammer hur de ska utfora arbetet. Tholander
(2005, s. 22) upptacker ocksa att rollen som ordforande blir till en demokratisk
borda for de elever som inte &r intresserade av att vara ordforande.

Elever upplever enligt Tholander (2005, s. 12) en misstro gentemot
demokratin, eftersom de upplever att deras forslag inte visas nadgon hansyn.
Han redovisar dven en skillnad i att nér eleverna blir &ldre och uttrycker ett
intresse for att vara med och paverka visar lararna ett ointresse i att lata dem

gora det.

2.3 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis anser forskarna att svenskamnets roll ar viktig i
demokratiundervisningen och att elevernas ratt till spraket ar grunden till
demokratin i vart samhalle. Redovisningen visar att det inte racker att bara ha
tillgang till spraket utan ratten till att uttrycka sig framhavs ocksa. De tva andra
rollerna om mangkulturalitet samt kallkritik och kritiskt tankande bedoms
ocksa vara viktiga, men det ar inte lika manga forskare som har bidragit med
att beskriva dessa roller. Av den forskning som genomforts om demokrati-
undervisning i svenskamnet framkommer att elever sager sig vilja paverka och
medverka pa skolan genom klassrad och elevrad men att de upplever att deras
forslag inte visas nagon storre hansyn och att eleverna kan ha svart att
genomfora grupparbeten i en demokratisk anda. En slutsats som kan dras av
forskningsbakgrunden &r att empirisk forskning om svensk&mnet som
demokratidamne ar sallsynt. Inga elever ar citerade i publikationerna utan alla
elevroster &r filtrerade av forskarna, och det saknas forskning kring detta @mne

i de yngre skolaren.
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3 Teori och metod

| detta kapitel beskrivs studiens teori och metod. Forst beskrivs teorin (avsnitt
4.1) som foljs av analysmetoden (avsnitt 4.2). Darefter foljer en beskrivning
av hur materialinsamlingen gatt till (avsnitt 4.3) samt en beskrivning av
materialet (avsnitt 4.4). Kapitlet avslutas med en beskrivning av hur
transkriberingen av det insamlade materialet gatt till (avsnitt 4.6) och vilka

etiska dvervaganden som tagits i beaktande i studien (avsnitt 4.7).

3.1 Teorli

Studien utgar fran att spraket speglar sprakbrukares uppfattningar och
varderingar och kan visas genom spraklig analys saval av vad som ségs som
hur detta sags. Till grund for studien ligger en funktionell teori om sprak som
utgar fran att sprakbrukare véljer sitt sprak efter vad som &r funktionellt i det
sarskilda sammanhanget enligt sa kallad systemisk-funktionell grammatik.
Denna grammatik skiljer mellan tre olika slag av betydelser (Holmberg och
Karlsson 2019, s. 20-24; Lindgren 2022, s. 68). Dessa kallas metafunktioner
och visar hur spraket skapar olika typer av betydelser. | texter, saval muntliga
som skriftliga, innebér detta att den ideationella metafunktionen speglar
forestallningar om innehallet i det som sdgs. Den interpersonella
metafunktionen speglar de relationer som finns mellan talare och lyssnare eller
skribent och lasare, och den textuella metafunktionen visar de sammanhang
som finns mellan sprakliga enheter i samtalet. Dessa tre metafunktioner finns
standigt i texter och paverkar vad som sags och hur det sags. | denna studie
begréansar jag analysen till den ideationella metafunktionen eftersom jag soker
elevernas uppfattningar om demokrati, dvs. de betydelser som elever realiserar

i samtal om demokrati.

3.2 Analysmetod

Den valda analysmetoden, processtypsanalys, hamtas fran systemisk-

funktionell grammatik och hor till den ovan namnda ideationella
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metafunktionen. Analysen bestar av granskning av processkérnor, forsta-
deltagarnas deltagarroller och omsténdigheter i satser. Analysenheterna &r
salunda satser.

Analysen av processer visar vilka handlingar, handelser och relationer som
omnamns i elevernas svar pa fragor om demokratiska rattigheter.
Processkdrnorna kan vara mentala processer (tdnka, lara sig), verbala
processer (tala, fraga) och materiella processer (handlingar och handelser)
liksom relationella processer, som representerar vilket tillstand som géller for
det som ndmns (Holmberg och Karlsson 2019, s. 78; Lindgren 2022, s. 68—
69). De olika processtyperna delar ut olika deltagarroller till forstadeltagare i
de satser som utgor elevsvaren. Analysen av deltagarroller utgar saledes fran
analysen av processtyper. | mentala processer ar forstadeltagaren upplevare, i
verbala processer ar forstadeltagaren talare och i materiella processer ar
forstadeltagaren aktdr. Relationella processer saknar deltagare med roller; i
dessa framtrader i stéllet tillstind mellan olika deltagare som omnamns.

Analysen av omsténdigheter visar hur de processer som omnamns i
elevsvaren ingar i olika kontexter. Lindgren (2022, s. 69) skriver att
omsténdigheterna ger uppgifter om tidpunkt, plats, orsak, villkor och satt fér
processerna. Holmberg och Karlsson (2019, s. 102) beskriver omstandigheter
som losare kopplade till processerna an processkérnor och deltagare och som
kan “kombineras med vilken processtyp som helst” (s. 103).

I f6ljande citat som dr en elevs svar pa fragan “varfor ar det viktigt att alla

elever far uttrycka sina tankar och idéer” exemplifieras analysmetoden:

nar nagon pratar i klassrummet och det &ar lektion da ska man

pausa bockerna va tyst och kolla pa den som pratar (Christian)
Detta elevsvar inleds med tva omstdndigheter som eleven utgar ifrn, “Néar
ndgon pratar i klassrummet” och “’det ar lektion”. Dérefter foljer processkirnan
“pausa” som delar ut deltagarrollen aktdr till forstadeltagaren som beskrivs

som “man”. [ svaret samordnas flera processer s& “man” &ar ocksa
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forstadeltagare i den relationella processen ”va” som visar att forstadeltagaren
ska vara tyst och 1 den mentala processen “’kolla” som gor forstadeltagaren till
upplevare.

| varje elevsvar analyseras processtyper, forstadeltagare och ev.
omsténdigheter. Alla forstadeltagare &r dock inte realiserade i svaren utan
rekonstrueras med stod av vem som ar forstadeltagare i fragan och som ofta
inte upprepas 1 de muntliga svaren. Till exempel ndmns vi 1 klassen” 1 en
fraga, och nir ingen annan forstadeltagare nimns raknar jag vi i klassen” som

forstadeltagare i den sats som analyseras.

3.3 Insamling av material

Materialet till denna studie bygger pa gruppdiskussioner som avslutades med
filmade individuella svar pa nio fragor (se bilaga 1). Gruppdiskussionerna
utfordes med totalt 15 elever i en flersprakig klass under héstterminen i arskurs
1. Insamlingsmetoden valdes for att ge rost till elever i arskurs 1. Urvalet av
elever var ett bekvamlighetsurval och foll pa samtliga elever i en flersprakig
klass som stéllde sig positiva till att delta i studien. Eleverna i klassen delades
in i tre grupper, vilka bendmns grupp A, grupp B och grupp C, och varje grupp
tilldelades en vuxen gruppledare. Eleverna gavs fingerade namn som bdorjar

med samma bokstav som gruppens bokstav (se tabell 1).

Tabell 1. Intervjuade elever i sina respektive grupper

Grupp Gruppledare Elever

A Studiehandledare | Amir, Asha, Aruba, Azima och Atiya

B Klasslararen Beata, Beata, Benjamin, Baza och Bahram

C Lé&rare i fritidshem | Cezary, Costi, Carl, Christian och Christoffer

Som forberedelse infor att eleverna skulle besvara fragorna gick klasslararen
forst igenom fragorna i helklass varefter eleverna deltog i gruppdiskussioner

tillsammans med gruppledaren for att ge forstdelse for vad som skulle

9(30)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

besvaras. Darefter fick eleverna svara en och en pa fragan de nyss diskuterat

tillsammans.

3.4 Bearbetning av materialet

Elevernas svar videofilmades med Ipads som tillhandahdélls av skolan, och
direkt darefter fordes filmerna éver till min dator och raderades fran de Ipads
som anvéndes vid inspelningarna. Elevsvaren transkriberades med en
bastranskription, vilken innebdr att talspraket gavs en skriftspraklig form dar
varken typiska talsprakliga drag som pauser och tveksamheter eller typiska
skriftsprakliga drag som stor bokstav och punkt markerades (Norrby 2014,
5.109-111).

Flera frdgor resulterade i1 svar som bestir av “jag vet inte” eller
motsvarande. Svaren &r viktiga for studien eftersom de visar att eleverna hade
svart att besvara dessa fragor, men de analyseras inte med processtypsanalys
som &vriga svar. | tabell 2 redovisas antalet svar som inte besvarar fragorna

som stalldes till eleverna.

Tabell 2. Antal elevsvar som inte besvarar forskningsfragorna.

Demokratisk roll Fraga Vet ej-svar

Ratten att uttrycka sig | Varfor ar det viktigt att alla far | 3 elevsvar
uttrycka sina tankar och idéer?
Hur kan vi i klassen gora for att alla | 4 elevsvar
elever far uttrycka sina tankar och
idéer?

Ratten till spraket Varfor behover alla kunna ldsa? 3 elevsvar
Varfor behover alla kunna skriva? | 2 elevsvar
Hur kan vi i klassen gora for att bli | 3 elevsvar
béttre pa att lasa och skriva?
Ratten till | Varfor ar det viktigt att l1ara sig om | 9 elevsvar
mangkulturalitet andras liv och erfarenheter?
Hur kan vi i klassen lara oss om | 10 elevsvar
andras liv och erfarenheter?
Ratten till kallkritiskt | Varfor tror du att nagon skulle | 7 elevsvar
tankande skriva nagot som inte ar sant?
Hur kan vi i klassen ta reda pa om | 7 elevsvar
nagot ar sant eller falskt?

10(30)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Som framgar av tabellen besvarades fragorna som galler ratten att uttrycka sig
och ratten till spraket i hog grad medan fragorna om rétten till mangkulturalitet

och ratten till kallkritiskt tankande var svarare att besvara.

3.5 Etiska Overvaganden

For att undersokningen ska vara etisk har fyra grundprinciper foljts. Den forsta
grundprincipen géller att forskaren ar skyldig att se till att deltagarna i studien
inte ska skadas av att medverka i undersokningen (Vetenskapsradet 2017). For
att skydda deltagarna fran att ta personlig skada av studien namns varken
deltagarnas eller skolans namn, och efter att studien ar avslutad raderas det
insamlade materialet. Den andra grundprincipen galler att deltagandet i en
studie ska vara frivilligt och att den som deltar i studien ska fa tillrackligt med
information innan de fattar beslut om deltagande (Vetenskapsradet 2017).
Eleverna fick muntlig information om syfte och genomférande av studien samt
om de etiska stéllningstaganden som studien tar h&nsyn till. Eftersom eleverna
I studien inte & myndiga skickades dven ett informationsbrev till
vardnadshavarna dar de ocksa kunde godkénna att deras barn deltog i studien
(se bilaga 2). Den tredje och fjarde grundprincipen som jag foljt galler att
forskare ska arbeta under vetenskaplig integritet och analysera data pa ett
objektivt och darligt satt samt fdlja den nationella lagstiftningen
(Vetenskapsradet 2017).

4 Resultat

| detta kapitel presenteras resultatet av studien enligt de fyra
forskningsfragorna. Forst redogors for vad som kommit fram i elevernas svar
om rétten att uttrycka sig (avsnitt 5.1). Dérefter foljer resultat av analysen om

ratten till spraket (avsnitt 5.2), ratten till mangkulturalitet (avsnitt 5.3) och
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ratten till kallkritik och kritiskt tdnkande (avsnitt 5.4). Kapitlet avslutas med

sammanfattning och slutsatser av studien (avsnitt 5.5).

4.2 Elevernas utsagor om ratten att uttrycka sig

Hur eleverna tanker om réatten att uttrycka sig kom fram genom svaren pa de
tva forsta fragorna om varfor det ar viktigt att alla far uttrycka sina tankar och

idéer samt vad klassen kan gora for att alla elever ska fa del av denna rattighet.

4.2.1 Att uttrycka tankar och idéer

Svaren pa den forsta fragan om att alla ska fa uttrycka sina tankar och idéer
visar att elevernas larare ses som en viktig mottagare till det som eleverna kan
vilja uttrycka. Nedan foljer tvd exempel pa elevsvar dar lararen &r
forstadeltagare i nagot som kan tolkas som satser som anger forklaringar och

som jag bedomer som omsténdigheter:

sa att froken vet (Baza)
att lararen ska veta vad man behdver (Asha)

Bade i Bazas och Ashas svar ar lararen forstadeltagare i mentala processer.
Bazas svar &r kort och séger inget om vad froken ska veta, men i Ashas svar
har ”lararen” rollen som upplevare som ska fa forstaelse for elevernas behov:
”vad man behdver”. Rétten att uttrycka sig for att fa stod fran lararen

framkommer &ven i Christoffers svar:

typ som det skulle vara nagot allvarligt da hade det varit bra att

sdga till froken (Christoffer)
Svaret inleds med omstandigheten ”typ som det skulle vara nagot allvarligt”,
vilken sétter den ténkta situationen for den relationella processen “hade [...]
varit bra” 1 relation till den verbala processen “’sdga till”, dar forstadeltagaren

inte uttalas men syftar pd Christoffer eller andra elever pa skolan.
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Christians svar handlar om att hans larare ska kanna till vad eleverna gor,

och aven i hans svar framkommer detta i en omstandighet for processen:

for att froknarna & andra ska kunna veta andras idéer och sa dar

som barnen hittar pa & sa dar vad for lekar och kul och vad som

hant pa rasten (Christian)
Omstandigheten 1 Christians svar &r formulerad som en sats dér
forstadeltagaren ”froknarna och andra” blir upplevare i den mentala processen
“ska kunna veta”. Christians svar om varfor det ar viktigt att alla far uttrycka
sina tankar och idéer skiljer sig ndgot fran Ashas, Bazas och Christoffers. |
Christians svar ger han betydelse at att lararen ska kanna till vad eleverna gor
pa rasten, men han utgar inte fran att lararen behover kanna till detta for att

stotta dem sasom Baza, Asha och Christoffer verka utga fran.

4.2.2 Vad kan klassen gora for att alla ska fa uttrycka sig

For att fa svar pa elevers uppfattning om ratten att uttrycka sig stalldes ocksa
fragan om vad klassen kan gora for att alla elever ska fa uttrycka sina tankar
och idéer. Har var eleverna i stort eniga om att det handlar om att lyssna och

lata alla fa prata. Nedan foljer tre exempel dér detta kan ses:

att lata dom andra prata (Aruba)

| Arubas svar har ingen forstadeltagare uttalats, men i svaret ar den
underforstadd och ska tolkas som ’vi i klassen’ eftersom forstadeltagaren ér
formulerad som “vi i klassen” i fragan (se bilaga 2). Processen i svaret bestar
av den materiella processen “lata” i betydelsen ’tillata’, vilken delar ut
deltagarrollen som aktor till eleverna. Bahrams svar innehaller likt Arubas svar

ingen uttalad forstadeltagare:

att lyssna pa varandra (Bahram)

Aven hir #r *vi i klassen’ underforstadd som forstadeltagare. I det hir svaret
ar processen materiell, ’lyssna”, vilken delar ut deltagarrollen som aktor till

alla i klassen. Asha styrker Arubas och Bahrams tankar om hur alla i klassen
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ska fa uttrycka sig. Hon ger aven ett forslag till hur de ska gora for att lyssna

pa varandra:
att vi inte prata for mycket utan lata dom andra prata (Asha)

Forstadeltagare 1 Ashas svar ar ’vi” och genom hur fragan dr formulerar tolkar
jag detta som ’vi i klassen’. Den fOrsta processen “prata” dr verbal och delar
ut rollen som talare till ”vi”, men eftersom satsen ar negerad ska de inte tala
for mycket. Den andra processen “’lata” dr materiell och delar ut rollen som
aktor till forstadeltagaren. Ingen i klassen ska alltsa tala for mycket utan alla

ska tillatas tala.

4.2.3 Slutsats om elevernas svar om ratten att uttrycka sig

Elevernas uppfattning om rétten att uttrycka sig handlar om att de ska ha
mojlighet att beratta nagot for sin larare. Lararen ndamns ofta som
forstadeltagare i elevernas svar och av de mentala processerna i svaren ges
lararen rollen som upplevare. Eleverna anser att lararen behdver fa forstaelse
for deras behov, och om det hander nagot allvarligt pa rasten behdver lararen
fa kannedom om det. For att detta ska bli mojligt i klassen visar eleverna i sina
svar att de ska tillata varandra att prata och lyssna pa varandra. Alla i klassen
anges pa olika satt som forstadeltagare i svaren pa fragan om hur klassen kan
gora for att alla ska fa uttrycka sig. Genom de materiella processerna blir
eleverna deltagare som ska tilldta varandra att prata genom att lyssna pa
varandra och inte prata for mycket sa att andra ocksa kan fa chansen att saga

nagot.

4.3 Elevernas utsagor om ratten till spraket

De tre fragor som stélldes till eleverna om ratten till spraket handlar om deras
rattighet att fa lara sig lasa och skriva. Forst efterfragas varfor alla behover
kunna lasa och darefter varfor alla behover kunna skriva. Den tredje fragan

soker svar pa hur klassen kan gora for att bli battre pa att lasa och skriva.
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43.1 Att kunna lasa
| svaren pa den forsta fragan om varfor alla behover kunna lasa, kopplar

eleverna framfor allt ihop med tvd motiv. For det forsta handlar det om att
lasning ar ett verktyg for att utveckla kunskap. Detta framgar tydligt av

foljande exempel.
vi behover ldra oss nya saker (Amir)

Processen ldra oss” kan ses som en materiell process med forstadeltagen vi”
som aktor som aktivt ska utveckla kunskap, men ’att ldra’ kan ockséa vara en
mental process som innebér att uppleva processen som kunskapsinhamtningen
innebdr. Valet av ”vi” som fOrstadeltagare visar att Amir identifierar sig med
de andra i klassen som har samma behov som honom av att ldra sig l&sa. Jag
tolkar siledes att detta “vi” stir for eleverna i hans klass. Aven Atiya ser
lasningen som ett medel for larande, men i hennes svar ar lasning ett medel for

att lara sig svenska:

for att lara svenska (Atiya)

Liksom Amir véljer Atiya att svara med processen ’ldra”, men i Atiyas svar dr
forstadeltagaren underforstadd och kan tolkas som att den antingen ska sta for
henne sjalv eller for de i klassen som inte beharskar svenska spraket tillrackligt
bra for att klara sig i skolan och i samhallet for Gvrigt. Aven Benjamin
bekréaftar i sitt svar att han ser lasning som ett verktyg for att inhamta kunskap,

och han preciserar kunskapsinh&mtningen till att kunna rékna och skriva’:

man maste kunna lasa bara for att kunna rakna och skriva
(Benjamin)
Benjamin anvénder sig av forstadeltagaren ”man” som jag tolkar har generisk
betydelse hér och ddrmed ocksa inkluderar honom sjilv. Processen "ldsa” ar
materiell som delar ut deltagarrollen aktor till ”man”. I satsen finns ocksé en

omstandighet “bara for att kunna ridkna och skriva” som ger just den forklaring
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som efterfragas. | Benjamins svar ar det omstandigheten som tyder pa att
lasningen ar ett verktyg for kunskapsinhamtning, och det inledande “’bara”
antyder att kunna lasa inte ar ett mal i sig.

Det andra motivet som syns i elevernas svar ar att lasningen kommer att
vara till hjalp i framtiden nér de ska leva och verka i samhallet. Nedan visas

tre exempel fran Arubas, Beatas och Christians svar.

for framtiden (Aruba)
man ska kunna nar man ar vuxen (Beata)

man maste lasa for att sen nar man blir stérre sa liksom far man

en massa papper och det star en massa grejer (Christian)
Genom att endast namna en omstandighet som svar pa fragan beskriver Aruba
att l&sning handlar om framtiden. Hon ndmner ingen forstadeltagare, men med
tanke pa hur frgan ar formulerad tolkar jag svaret som att det handlar om att
lasning blir viktigt i framtiden for alla i klassen. Aven Beata och Christian
inkluderar alla genom att anvdnda det generiska pronomenet “man” som
forstadeltagare. omstdndigheten “nir man ar vuxen” stodjer Arubas pastdende
om att det handlar om att nyttan med ldsningen handlar om framtiden, vilket
det ocksa gor i Christians svar: ”nir man blir storre sé liksom far man massa

papper och da stér det en massa grejer”.

4.3.2 Att kunna skriva
Andra fragan om réatten till spraket handlar om varfor alla behdver kunna
skriva. Aven i denna fraga kunde tva motiv urskiljas i elevernas svar. Forsta

motivet handlar om att skriva ner sina tankar:

for att skriva vara tankar (Aruba)
for att skriva sina tankar (Amir)

for att skriva nya tankar (Atiya)
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Aruba, Amir och Atiya fran grupp A har alla besvarat fragan om varfor alla
ska kunna skriva enbart med omstandigheter som anger avsikter.

Det andra motivet som syns i elevsvaren till varfor alla behéver kunna
skriva handlar om att formedla nagot till nagon annan. Christian och Costi
kopplar ihop det med nar nagon fyller ar, vilket framkommer i de

omsténdigheter som ndmns i deras svar:

maste ge till nagons fodelsedag fodelsedagsnamn maste man
skriva (Costi)

man behdver kunna skriva for att man vill ge fédelsedagskort och

julkort till folket (Christian)
Omsténdigheterna 1 Costis svar “maste ge till nagons fodelsedag
fodelsedagsnamn™ och i Christians svar ” for att man vill ge fodelsedagskort
och julkort till folket” visar att de kopplar nyttan med skrivning till att kunna
formedla sig till andra. Detta syns ocksa i Christoffers svar:

da kan man skriva till varandra (Christoffer)

Christoffer anviander sig av forstadeltagaren “man”, dvs. han inkluderar sig
sjélv och andra i den materiella processen ”skriva” som gor forstadeltagaren

till aktér som med en intention kan férmedla sig till andra.

4.3.3 Hur klassen kan bli battre pa att lasa och skriva

Den tredje och sista fragan om elevernas uppfattning om réatten till spraket
handlar om hur de i klassen kan bli béattre pa att lasa och skriva, och den har
fragan besvaras olika i de tre grupperna. I A-gruppen handlar svaren om att

elever som kan ldsa och skriva ska hjélpa de andra att bli béattre:
vi kan lara dom och hjalpa dom (Asha)
hjélpa dom (Atiya)

I Ashas svar finns tvé processer, ”l4ra” och “hjilpa”, och bada dessa tolkar jag

som materiella processer som delar ut deltagarrollen som aktor till
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forstadeltagaren “vi”. Jag uppfattar att det inte handlar om den mentala
processen ’att ldra’ utan 1 stdllet om den materiella processen ’att ldra’ 1
betydelsen att undervisa dem som inte kan. Aven Atiya anvander en materiell
process “hjilpa” som delar en aktorsroll till en underforstadd forstadeltagare
som bor sta for *vi som kan ldsa och skriva’. Christian i grupp C bidrar med
ett liknande svar som delar upp eleverna i den som kan, dvs. superkompisen,

och den som inte kan ldsa och skriva, dvs. den som tilltalas med dig”:

superkompisen kan faktiskt hjélpa dig lite grann (Christian)

I Christians svar far forstadeltagaren ”’superkompisen” rollen som aktor i den
materiella processen hjdlpa”, men superkompisen behdver bara hjélpa “lite
grann”, vilket framgér 1 omstdndigheten 1 satsen.

Flera svar visar ocksa att eleverna har eget ansvar for att lara sig att lasa

och skriva, vilket framkommer i féljande tva citat:

att man ska dva (Beata)
man ska 6va varje dag (Bahram)

| bade Beatas och Bahrams svar har forstadeltagaren i den materiella processen
”ova” rollen som aktdr som 1 Bahrams svar preciseras med en omstindighet

’ska dva varje dag” for att ldra sig ldsa och skriva.

4.3.4 Slutats om elevernas svar om ratten till spraket

Ratten till spraket ar ndgot som eleverna i studien anser att alla ska ha, vilket
visas genom de forstadeltagare som kommer fram i elevernas svar. | svaren pa
fragan om varfor alla behdver kunna lasa ger eleverna sig och andra rollerna
som bade aktorer och upplevare av de materiella respektive mentala
processerna i svaren. Genom omstandigheterna i sina svar visar eleverna att
de anser att de och andra behdver kunna lasa for att inhdmta ny kunskap.
Omstandigheterna i deras svar handlar &ven om att de behdver lasningen som

ett verktyg i framtiden ndr de ska leva och verka i samhallet. N&r eleverna
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svarar pa fragan om varfor alla behover kunna skriva ar eleverna
forstadeltagare som ges rollen som aktorer nér de skriver ner sina tankar och
nar de gratulerar nagon pa fodelsedagen eller nar de behover formedla sig

skriftligt till nagon annan.

4.4 Elevernas utsagor om ratten till mangkulturalitet

For att ta reda pa elevernas uppfattning om réatten till mangkulturalitet stalldes
tva fragor. Fragorna om varfor det ar viktigt att lara sig om andras liv och
erfarenheter samt om hur de kan l&ra sig om andras liv och erfarenheter visade

sig dock vara svara att besvara (se tabell 2 i avsnitt 4.4).

4.4.1 Attlarasigom andras liv och erfarenheter

Ingen elev i grupp A besvarade fragan med en motivering om varfor det ar
viktigt att lara sig om andras liv och erfarenheter. Tva svar fran grupp B
handlar om att kunna hjélpa andra:

bara for att kanske nagot annat land de finns ingen mat och kanske
dom har krig d&r och dom dor (Benjamin)

man maste veta att hjalpa dom (Bahram)

Benjamin svarar endast med en omstéandighet som visar att andra ménniskor
kan plagas av svélt och krig medan Bahram svarar med en hel sats. Bahram
anvander den mentala processen ’veta” som delar ut rollen som upplevare till
forstadeltagaren ”man” som ocksé fungerar som fOrstadeltagare till den
materiella processen “hjélpa” som delar ut rollen som aktor. Biancas svar visar
att hon inte tanker pa andra manniskor sdasom Benjamin och Bahram gor utan

hon ténker pa djuren i ’andra’ nir hon besvarar fragan:

att alla djuren ska ha det bra i naturen sa att ingen annan skjuter
dem och dom kanner sig trygga (Bianca)
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I Biancas svar ar “alla djuren” forstadeltagare i den relationella processen “’ska
ha” det bra, vilken f6ljs av en omsténdighet som anger en avsikt ’sé att ingen
annan skjuter dem och de kéinner sig trygga”.

Eleverna i grupp C namner olika modersmal i sina svar, vilket tyder pa att
de tanker att alla inte kommer fran samma land och darmed har olika
erfarenheter som de inte forstar om de inte beharskar varandras sprak. Till
exempel visar Christoffer i sitt svar att det ar viktigt att elever som talar

arabiska ska fa hjalp med 6versattning till svenska:

Faktiskt sa kan vi har i [namnet pa skolan] som inte forstar

arabiska sa har typ sa kan typ sa kan manga araber transleta fran

arabiska till svenska (Christoffer)
I svaret finns forst forstadeltagaren vi har i [namnet pa skolan] som inte
forstar arabiska” som inte f6ljs upp med ndgon process. I stéllet inleds en ny
sats med en annan forstadeltagare "ménga araber” till den materiella processen
“transleta” som beskrivs med omstidndigheten ”fran arabiska till svenska”. I
Carls svar framgar i stéllet att eleverna bor kunna varandras sprak om de ska

lara sig om varandras liv och erfarenheter:

man ska veta alla sprak (Carl)

I Carls svar delar den mentala processen “’veta” ut rollen som upplevare till den

generiska forstadeltagaren man” som ska veta alla sprak.

4.4.2 Hur klassen kan lara om andras liv och erfarenheter

Den andra fradgan om elevernas uppfattning om ratten till mangkulturalitet var
hur eleverna kan l&ra sig om andras liv och erfarenheter. De flesta eleverna
gav svar som inte besvarar fragan och som jag darfor inte har analyserat, men
i grupp C blev nagra svar utforliga. | dessa framkommer det att for att ldra sig
om andras liv och erfarenheter kan man anvanda sig av Google eller fraga

andra. Christian har gett ett Iangt svar som far representera rosterna i grupp C:
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Om man undrar hur det ser ut i Amerika, United States of
America, da kan man bara ga in pa Google maps eller Google
earth & sa kan man liksom bara ga runt dar. Vill man veta mera sa
kan man Googla om man inte har en engelsk vén eller amerikans
van i skolan da kan man ju bara googla sa sager Google det men
om man vill veta andra lander och man har de i sin skola fragar
man den & dom vill veta om erat liv da kan du saga hur bra
kommunen &r a sa dar annat sant hur det ar att trivas och sa a annat
sant a sa pratar ni vidare a sa dar men de var min fraga. (Christian)
Christians svar ar tredelat, och varje del inleds med en omstandighet eller tva
som anger villkor: ”’Om man undrar...”, ”Vill man veta mera...” och ’Om man
vill veta...”. I den forsta och andra delen foljer materiella processer ’ga in”
och ”Googla” som delar ut aktorsrollen till forstadeltagaren ’man”. I den tredje
delen foljer en verbal process “fragar” som delar ut en talarroll till forsta-
deltagaren, som ocksd dr ”man” har.
Anmarkningsvart ar att de flesta eleverna hade svart att besvara fragan om
hur klassen kan lara om andras liv och erfarenheter. Nagra elever i grupp C
hade en enkel 16sning om att lardomen ges via Google, men utdver detta kom

inte fler roster fram som svar pa just denna fraga.

4.4.3 Slutsats om elevernas svar om ratten till mangkulturalitet

Pa fragan om varfor det ar viktigt att kanna till andra manniskors liv och
erfarenheter visar elevernas svar att de tanker pa att andra manniskors liv kan
vara besvérligare an deras pa grund av svalt och krig. Nagra svarar med
omstandigheter som visar att alla inte kommer ifran samma land och att de
darfor har olika liv och erfarenheter. | ett elevsvar far djuren rollen som
forstadeltagare 1 stéllet mé&nniskorna. Eleverna anger sig sjalva som
forstadeltagare i mentala processer och delar ut deltagarrollen som upplevare
till sig sjélva. De upplever att andras liv och erfarenheter &r av vikt for dem att
forsta. Pa den andra fragan om hur de kan lara sig om andras liv och
erfarenheter svarar ett fatal elever, men i svaren ger de sig sjalva rollen som
aktorer genom materiella processer som handlar om att de sjélva ska kunna ta

reda pa information om hur andra manniskors liv ser ut. | omstandigheterna de
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ger i sina svar handlar det om att de kan ta reda pa svaren genom att soka pa

Google eller fraga nagon som har mer kunskap.

4.5 Elevernas utsagor om ratten till kallkritik och
kritiskt tdnkande

For att fa fram elevernas uppfattning om ratten till kallkritik och kritiskt
tankande stalldes tva fragor som handlar om att det finns de som publicerar
texter som inte &r sanna. Né&stan halften av eleverna kunde dock inte besvara

dessa fragor.

45.1 Att skriva nagot som inte ar sant

Forsta fragan som eleverna skulle besvara om kallkritik och kritiskt tankande
var varfor de tror att ndgon skulle skriva nagot som inte &r sant. Av elevernas
svar framgar tva motiv. Det forsta motivet handlar om att den som skriver

texten saknar kunskap om &mnet hen skriver om.

man kanske inte kan inte &mnet (Amir)
han kan inte, han vet inte (Asha)

Amir svarar med “man” som fOrstadeltagare som ges deltagarrollen som
upplevare av den mentala processen “kan”. Genom att ldgga till "inte” efter
processen sa formedlar Amir att det handlar om att forstadeltagaren saknar
kunskap. I Ashas svar figurerar en manlig forstadeltagare, ’han”, som fir den
deltagarrollen upplevare av de mentala processerna “kan och vet”, men bada
satserna ar negerade och visar att Asha uppfattar att om nagon skriver nagot
som inte ar sant beror det pa att han saknar kunskap om amnet han skriver om.

Det andra motivet som syns i elevernas svar ar att om nagon skulle skriva

nagot som inte ar sant beror det pa att det skrivna ska bli intressant och roligt:

for att manga tycker att det &r intressant (Costi)

da tycker barnen att det ar spannande och sant (Christoffer)
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| bade Costis och Christoffers svar delar den mentala processen “tycker” ut
deltagarrollen som upplevare till forstadeltagaren “manga” respektive

”barnen”. Carl visar 1 sitt svar att det som inte ir sant kan finnas i en tidning:
g

att till exempel om dom skulle skriva nagot osant i tidningen sa

skulle ju barnen vilja titta (Carl)
Svaret borjar med en omstindighet som anger ett villkor: "till exempel om
dom skulle skriva ndgot osant i tidningen” for den materiella processen "vilja

titta” som delar ut rollen som aktor till forstadeltagaren “barnen”.

4.5.2 Hur kan klassen ta reda pa om nagot ar sant eller falskt

Andra fragan som stélldes om elevernas uppfattning om kallkritik och kritiskt
tankande handlar om hur de i klassen kan ta reda pa om nagot ar sant eller
falskt. Nagra svar som ges handlar om att fraga sin larare. Nedan foljer Arubas
och Amirs svar:

fraga froken (Aruba)
fraga lararen (Amir)

Varken i Arubas eller i Amirs svar ar forstadeltagaren uttalad, men utifran hur
fragan ar formulerad gar det att tolka den som de i klassen som ingick i fragan
och som eleverna darfor inte upprepade. Klassen far da deltagarrollen som
talare av den verbala processen “fraga”.

Christian svarar med en hel historia for att visa att nagot kan vara sant eller
falskt:

om man ser i tidningen att det ar nagon som har krockat med en
alg jattehart och sa dar & dom har kommit in i skogen liksom och
sadar jatteallvarligt skadade och sadar och sa vill man ta reda pa
det da ringer man assistanskaren har det hant en jattefarlig
viltolycka vid [xx] om assistanskaren sager nej det har det inte da
ar det falskt (Christian)
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Cristians svar inleds med omstandigheter som malar upp en situation om det
som star i tidningen: ”om man ser i tidningen [---] och sé& dar”. Darefter foljer
de materiella processerna “’ta reda pad” och “ringer” som gor forstadeltagaren
“man” till aktdr som stéller en fraga till assistanskéren for att f4 veta om det
som star i tidningen ar sant eller falskt.

453 Slutsats om elevernas svar om Kallkritik och Kkritiskt

tankande

Fragorna om kallkritik visade sig vara svara att besvara, vilket innebar att
endast atta svar pa var och en av de tva fragorna har analyserats. Pa fragan om
varfor nagon skulle skriva nagot som inte ar sant féljer dels svar som gor
skribenten till forstadeltagare i mentala processer; de skriver osant for att de
inte har kunskap om det dmne de skriver om, dels svar som goér barnen till
forstadeltagare i mentala processer; barnen upplever intresse och spanning nar
de laser nagot pahittat. Slutsatsen som jag drar av elevernas svar pa fragan hur
de kan ta reda pa om en text ar sann eller falsk &r att de kan fraga nagon som
har kunskap om texten &r sann eller inte. | svaren delar eleverna ut rollen som
forstadeltagare till sig sjalva, och de far deltagarrollen som talare genom den

verbala processen "fraga”.

4.6 Sammanfattning och slutsatser

| den hér studien soker jag elevers uppfattningar om demokrati i de betydelser
som de realiserar i sprakets ideationella metafunktion nar de svarar pa fragor
om demokratiska rattigheter som hor till svenskdmnet, ndmligen ratten att
uttrycka sig, ratten till spraket, ratten till mangkulturalitet samt ratten till
kallkritik och kritiskt tankande.

Svaren pa fragorna om ratten att uttrycka sig visar att eleverna tanker pa att
de kan behdva hjalp, och de gav lararen roll som bade upplevare och aktor som
kan hjalpa dem. Svaren visar ocksa att de realiserar sig sjalva som aktorer som

bade ska lyssna pa varandra men ocksa som talare som ska séga ifran om de
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behover hjalp. Flera svar byggs ut med omstéandigheter som ger forklaringar
eller anger villkor for det som tas upp i svaret.

| elevernas svar pa fragor om ratten till spraket med att kunna lasa och
skriva &r de sjalva antingen aktorer eller upplevare som behdver kunna l&sa i
skolarbetet och senare i vuxenlivet medan kunskapen att skriva mer handlar
om att de som aktorer ska kunna kommunicera med andra. Vidare visar svaren
att vissa elever framstar som aktorer som kan lara de andra att lasa och skriva.
Aven i dessa svar realiseras omstandigheter som anger forklaringar och
villkor, men bland dessa svar finns ocksa tidsomstdndigheten “varje dag”.

| de fataliga svar som gavs pa fragorna om ratten till mangkulturalitet har
oftast inte eleverna rollerna som forstadeltagare utan de talar om andra som
har det svart, och de visar darmed solidaritet med dem som liksom flera i
klassen kommer fran olika lander och har levt liv som det ar viktigt att ha
kunskap om. | ett av svaren framkommer att eleven tanker pa djur, vilka
realiseras som upplevare i en mental process. | nagra svar delade dock den
materiella processen ’googla’ ut rollen aktor till eleverna som kunde googla
for att ta reda pd hur andra har det. | dessa svar gavs flera
villkorsomsténdigheter som till exempel “om man undrar hur det ser ut i
Amerika”.

Aven svaren om ratten till kallkritik och kritiskt tankande var fa, vilket
antyder att de flesta eleverna inte var medvetna om att information kan vara
osann. De elever som besvarade fragorna realiserade skribenter som skrev det
som var osant som antingen upplevare i mentala processer som saknar kunskap
eller som aktorer i materiella processer som roar sina lasare. Nagra elever hade
enkla losningar for att ta reda pa om en text ar sann eller inte; i deras svar
realiserades de sjalva som aktGrer som antingen kunde googla efter svar eller
fraga nagon person som kan ha kunskap att avgdra om texten ar sann eller
falsk. Omstandigheterna som realiseras anger de villkor som géller for

processerna som anges i svaren.
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En slutsats som kan dras av studien &r att elever redan i arskurs 1 kan
diskutera fragor som hor till de demokratiska rattigheter som beskrivs tillhora
svenskamnet och att en sadan diskussion kan visa hur elever uppfattar de
demokratiska rattigheterna. En sadan diskussion kan darmed vara en grund for
fortsatt arbete med att fordjupa demokratiundervisningen i svenskamnet.

5 Diskussion

| detta avsnitt diskuteras resultatet av studien med tidigare forskning (6.1). |
metoddiskussionen lyfter jag kritiska aspekter av min valda forskningsmetod.
Jag tar upp didaktiska implikationer av min studie (6.3) och ett forslag pa hur

vidare forskning kan se ut (6.4).

5.2 Resultatdiskussion

Forskningsbakgrunden visar att svenskamnets roll &r viktig i demokrati-
undervisningen och att elevernas rétt till spraket &r grunden till demokratin i
vart samhille. Andd ar den empiriska forskningen om svenskamnet som
demokratiamne sallsynt och forskning fran de tidiga skolaren saknas helt. |
den har studien framtrader dock 15 elevroster fran en flersprakig klass i arskurs
1. Eleverna svarar pa fragor om fyra demokratiska rattigheter som den tidigare
forskningen urskilt som bade innehall och mal for svenskundervisningen.

Studien visar att det &r viktigt att eleverna kan formedla sig till sin larare
men ocksa att det ar viktigt att de lyssnar pa varandra. Detta skriver Liberg
(2003) om som flerstammighet som syftar pa att alla elever ska fa prata och att
alla blir tagna pa allvar.

Lasningen tar eleverna upp som att de behover lara sig for att klara sig saval
i skolan som senare i vuxenlivet och att de behdver kunna skriva for att bade
férmedla sig till andra och skriva ner sina tankar. Elevernas svar stimmer med
det Bergd66 och Ewald (2003) skriver att den viktigaste milstolpen i en

manniskas liv ar att lara sig lasa och skriva och att en spraklig formaga ar en
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god forutsattning for att kunna vara delaktig i samhéllet. Aven Malmgren
(2003) tar upp samma sak genom att hon anser att sprakformagan har stor
betydelse for det arbete eleverna gor i skolan och for deras fortsatta liv och
verksamhet i samhéllet. Elevsvaren uppvisar solidaritet mellan eleverna i
klassen, dar de som kan ldsa och skriva forvantas hjalpa dem som annu inte
natt dessa fardigheter. Sadana elevsvar hittar jag dock ingen koppling till i
tidigare forskning.

Elevernas solidaritet blir ocksa tydlig i de fataliga svaren pa fragorna om
ratten till mangkulturalitet. Trots att klassen kan beskrivas som mangkulturell
far andra an de i klassen roller som forstadeltagare. | sina svar tar de upp
manniskor som lever under svara forhallanden, och i ett svar ar det djuren som
far rollen som forstadeltagare. Petersson (2003) skriver att en individ behdver
kunna se sig sjalv som en del av alla manniskor och inte endast som en
medborgare pa lokal och regional niva. Hon menar att den demokratiska
formagan starks nar elevernas egna liv och erfarenheter kontinuerligt far
mojlighet att vdgas mot andra kulturer, synsétt och livsvillkor. Malmgren
(2003) patalar att en god demokratisk fostran &r att kanna till andras liv och
erfarenheter utan att nedvérdera dem, och darfor h&vdar hon att
problematisering och analys av olika kulturer ska hora till svenskamnet sa att
amnet far tillbaka sin position som skolans centrala bildningsamne.

Studien visar att eleverna inte var sérskilt medvetna om att information kan
vara osann och att de inte reflekterat 6ver kéllkritik eller sett osanna budskap
som problem, vilket Liberg (2003) tar upp som nagot mycket viktigt att arbeta
med i svenskamnet eftersom informationsflédet i dagens samhélle stéller stora
krav pa en individ att kunna gallra bland all information.

Slutsatsen av studien &r att elever redan i arskurs 1 har uppfattningar om de
flesta demokratiska rattigheter som beskrivs tillhéra svenskamnet och att
elevernas svar visar hur de forstar de demokratiska rattigheterna i
svenskamnet, men fragorna som galler rétten till mangkulturalitet och ratten

till kallkritik och kritiskt tdnkande besvarades dock endast av ungefar halften
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av eleverna. Detta visar att rattigheterna bor ges sarskild uppmérksamhet.
Svaren som ingar i studien kommer fran elever i en flersprakig klass med en
stor andel elever med andra forstasprak an svenska, och det kan ha bidragit till

att flera elever hade svart for att besvara fragorna.

5.3 Metoddiskussion

| den har studien anvénder jag systemisk-funktionell grammatik (Holmberg
och Karlsson 2019; Lindgren 2022) som teori och metod for att fa syn pa
elevers uppfattningar om demokrati i de betydelser som de skapar i sprakets
ideationella metafunktion. Darmed har jag begransat analysen till en av de
metafunktioner som finns i spraket.

De flesta elevsvar &r korta och bestdr ofta inte av hela satser, vilket har varit
ett problem eftersom analysenheten i systemisk-funktionell grammatik &r
satser. Darfor har jag vid flera tillfallen rekonstruerat underforstadda led,
vilket ibland orsakat osékerhet om jag tolkat svaret ratt. Jag bedomer att
analysen av omstandigheter har gett ett gott underlag till besvarandet av
forskningsfragorna medan det varit svarare att tolka analysen av processkarnor
och forstadeltagare. Att analysera elevsvaren med dessa tre satsled har dock
bidragit till en systematisk analys som satt fokus pa de betydelser som eleverna
skapar i sina svar. Jag valde att inte analysera andradeltagarna i elevernas svar.
Darfor fick jag inte nagra resultat om dessa deltagarroller, vilket jag i efterhand

ser som en brist.

5.4 Didaktiska implikationer

Tidigare forskning visar att svenskamnet &r viktigt for att utveckla
demokratiska rattigheter, men det har saknats elevréster om demokratifragor i
de yngre skolaren. Denna studie visar dock att elever redan i arskurs 1 kan ha
uppfattningar om de demokratiska rattigheter som beskrivs tillhdra svensk-

amnet, men den visar ocksa att frigor om demokratiska rattigheter kan vara
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svara att besvara och att det sarskilt galler rattigheten till mangkulturalitet och
till kallkritik och kritiskt tdnkande.

En didaktisk implikation av den har studien ar att larare bor initiera
diskussioner om demokrati med start redan i arskurs 1 och att anvéanda
elevbidragen som underlag till undervisningen. Det kan till exempel handla
om att valja texter som inte bara har som syfte att lara eleven att lasa med flyt
och Oka deras ordférrad utan som é&ven formedlar kunskap om andra
manniskors liv och erfarenheter. Det kan ocksa handla om att gora eleverna
medvetna om att texter kan skrivas med olika syften och att man inte kan lita
pa allt som skrivs. Darigenom kan skolan formedla de grundldggande
demokratiska vérderingar och de manskliga rattigheter som ligger till grund
for vart samhalle enligt radande laroplan (Skolverket 2019).

Den har studien ar genomford i en flersprakig klass dar flera elever kan
antas ha svart att bade forsta och att gora sig forstadda pa svenska. Darfor bor
saval genomgangar som diskussioner assisteras av modersmalslarare och
studiehandledare samt genomftras med sa kallat transsprakande, dar eleverna
kan anvanda sitt forstasprak.

5.5 Forslag till vidare forskning

Denna studie tar upp elevers uppfattningar om de demokratiska rattigheter som
ska styra undervisningen i svenskdmnet, men gor eleverna som de séger? Visar
de till exempel solidaritet med varandra i klassrummet? En intressant
fortsattning pa denna studie skulle vara en observationsstudie som undersoker

om elevernas handlingar i skolan ar demokratiska.
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Bilaga 1: Fragor

Ratten att uttrycka sig

Alla ska fa komma till tals, bli tagna pa allvar och fa méjlighet att utbyta
tankar och idéer med andra.

Varfor ar det viktigt att alla elever far uttrycka sina tankar och idéer pa
lektionerna?

Hur kan vi klassen gora for att alla elever far uttrycka sina tankar och idéer
pa lektionerna?

Ratten till spraket

Den viktigaste milstolpen i en manniskas liv ar att lara sig lasa och skriva.
Varfor behover alla kunna lasa?

Varfor behdver alla kunna skriva?

Vad kan vi i klassen gora for att bli battre pa att lasa och skriva?

Rétten till mangkulturalitet

Det ar viktigt att kanna till och intressera sig for andras liv och erfarenheter.
Varfor ar det viktigt att lara om andras liv och erfarenheter?

Hur kan vi i klassen ldra oss om varandras och andras liv och erfarenheter?

Ratten till kallkritik och kritiskt tankande

| en demokrati far alla saga sin mening, men allt det som sags och skrivs ar inte
sant.

Varfor tror du att ndgon skulle skriva nagot som inte ar sant?

Hur kan vi i klassen ta reda pa vad som ar sant och falskt?
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Bilaga 2: Informationsbrev

Studie om elevers syn pa demokratiundervisningen

Sedan starten av ht20 arbetar jag som larare i klass 1 pa xxxskolan efter att ha
genomfor min lararutbildning pa Linnéuniversitet. Pa grund av sjukdom den sista
terminen gjorde jag dock inte mitt slutliga examensarbete, och det ska jag gora under
det har lasaret. Min plan ar att studera hur eleverna i klassen ser pa
demokratiundervisningen — varfor den ar viktig och hur den bér genomforas.

For att genomfora studien kommer jag att dela in eleverna i grupper och ge dem
ett antal fragor som de ska diskutera och redovisa svaren genom att filma med I-pads.
Dessa filmer ska utgdra materialet for min studie.

De som kommer att ta del av filmen ar jag och min handledare. Skulle det uppsta
fragor om trovardigheten av min studie har d&ven examinatorn av studien rétt att ta del
av inspelningarna. Efter att min studie ar klar kommer filmerna att raderas. | det
fardiga resultatet av min studie kommer det ej att framga namn pa elever eller skola.

For att i forskningssyfte kunna genomfdra samtal med elever behdver jag ert
medgivande. Studien grundar sig pa forskningsetiska principer, och i uppsatsen
kommer jag att anonymisera och avidentifiera ert barn. Genom att skriva under
samtyckesblanketten godkanns dven att personuppgifter behandlas inom ramen fér
studien som beskrivs ovan. Du kan nar som helst dra tillbaka ditt samtycke genom att
kontakta mig eller min handledare.

Samtycker du/ni till att ert barn deltar i studien? Fyll i sa fall i nedanstaende
blankett och lat ditt/ert barn ta med den till skolan och lamna den till mig
snarast.

Tack pa forhand!

Martina Ahlkvist

Klasslarare och lararstudent

e-post: martina.ahlkvist@hogsby.se
Uppsatshandledare: Maria Lindgren

Institutionen for svenska spraket, Linnéuniversitetet
e-post: maria.lindgren@Inu.se

Jag medger att mitt barn deltar i studien och att materialet far anvandas for
forskning.
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