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Abstrakt

Denna kvalitativa studie, med en tematisk analys av nio larares beskrivningar
av Singaporematematik, har som syfte att redogotra for larares erfarenheter ur
ett specialpedagogiskt perspektiv och vad Singaporematematiken kan tillfora
den specialpedagogiska verksamheten. Metoden har varit semistrukturerade
intervjuer och urvalet har skett genom redan tidigare kdnda kontakter med
kriteriet att lararna ska ha erfarenhet av att arbeta med Singaporematematik
och elever i matematiksvarigheter. Urvalsmetoden kan bendgmnas som
snobollsurval. Analysen av resultatet visar att lararna i huvudsak beskriver
sin undervisning ur ett relationellt perspektiv med kategoriska inslag.
Lararnas engagemang och intresse for undervisning, matematik och elevers
larande ar det som i grunden ar viktigt. Nar lararna beskriver synen pa
elevernas larande visar resultatet att Singaporematematik enligt analysen kan
leda till djupare forstaelse, okad motivation och engagemang hos eleverna.
Blockmodellen forklaras som ett visuellt verktyg som lararna beskriver kan
fungera som en hjalp for eleverna i bryggan mellan det konkreta och det
abstrakta. Var slutsats ar att Singaporematematik kan tillfora den
specialpedagogiska verksamheten en tydlig struktur, 6kad kommunikation i
klassrummet, gemensamt l&rande, differentierad undervisning och stod for
eleverna att vandra mellan olika representationsformer. Dock behdver inte
denna undervisning bendmnas Singaporematematik och undervisningen
behdver inte vara kopplat till nagot speciellt laromedel.

Nyckelord

Singaporematematik, Singaporemodellen, blockmodellen, visuellt stod,
specialpedagogiskt perspektiv, relationellt perspektiv, kategoriskt perspektiv,
matematiksvarigheter, SUM
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1 Inledning

Som specialldrare kommer vi med stor sannolikhet att finnas med i en skolas
pedagogiska ledning och tillhdra elevhalsoteamet som arbetar for att alla
elever ska na laroplanens mal och kriterier. Vi kommer exempelvis att kunna
arbeta med utveckling av undervisning, handledning av pedagoger och
undervisning av elever. For att klara vart uppdrag behéver vi vara vél insatta
i vad forskning och beprévad erfarenhet séger om olika
undervisningsmetoder, l&romedel och undervisningstrender inom
Skolsverige. | var roll som speciallédrare stravar vi efter att specialpedagogisk
kompetens dven innefattar kvalificerat stod till 1arare for att planera in
differentiering i undervisning och stoff. Detta &r enligt Persson (2019) ett
relationellt perspektiv pa den specialpedagogiska verksamheten.

For att verka for en likvérdig skola med hog tillganglighet behover vi kunna
se hur pedagogiska miljoer kan stodja utveckling och larande hos vara elever.
Vi kan tillsammans med rektorer, specialpedagoger och forstelarare komma
att vara dem som driver utvecklingsarbetet pa skolan for att forbéattra
undervisningens innehall och arbetssatt.

| arbetet med vara elever och framfor allt med elever som befinner sig i
svarigheter bor vi kunna géra analyser och utveckla larmiljoer och
undervisning pa tre nivaer - organisationsniva, gruppniva och individniva. Vi
behdver kunna prova om eleven &r i behov av ledning och stimulans, extra
anpassningar eller sarskilt stod for att na en optimal kunskapsutveckling.

Vi, som blivande speciallarare inom matematik, kommer att arbeta inom det
kompensatoriska uppdraget skolan har. Enligt Skolverket (2020) och den
senaste TIMSS undersokningen fran 2019 i arskurs 4 och 8 presterar svenska
elever under genomsnittet i matematik jamfort med motsvarande EU- och
OECD-lander. Undersokningen visar ocksa att det finns ett samband mellan
elevernas resultat och hemsituation. De elever med hogre grad av
hemresurser sa som foraldrars utbildningsniva, bocker i hemmet och tillgang
till eget rum, presterar béttre an eleverna utan liknande forhallande.

For att fa en mer likvardig skola krévs fortsatta kvalitetshdjande satsningar.
En sadan satsning i matematik skulle kunna vara att vanda blickarna mot
Singapore och landets utveckling i forbattrade matematikresultat. Singapore
har sedan 1980-talet arbetat medvetet och langsiktigt for att utveckla
matematikundervisningen. Detta har ocksa gett effekt i elevernas resultat.
(Agardh & Rejler, 2018). Enligt utbildningsforetaget Admera Education (u.d)
har drygt 70 kommuner och hundratals l&rare deltagit i deras utbildningar i
Singaporemodellen.

Enligt SPSM (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020) &r en av
svarigheterna i matematiken att réra sig mellan det konkreta arbetet med
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exempelvis laborativt material och det abstrakta tankandet med matematiken
som symboler och rakneprocesser. Enligt foresprakare for
Singaporematematik i Sverige ar detta nagot som undervisning inspirerad
fran Singapore kan forebygga (Doris Lindberg, personlig kommunikation,
2022-05-19; Josefin Rejler, personlig kommunikation, 2022-05-25).

Eftersom vi inte dr bekanta med Singaporematematik, men har hort talas om
begreppet i flera olika situationer och upplever ett 6kat intresse fran flera hall
har vi valt att i det har examensarbetet fordjupa oss i &mnet och forsoka se
vilka delar av Singaporematematiken som vi och den specialpedagogiska
verksamhet som vi arbetar inom kan tdnkas ha nytta av i framtiden.

2 Bakgrund

| det har avsnittet presenteras historien bakom matematikutvecklingen i
Singapore och en del av det ramverk som finns bakom, samt nagot om
Singaporemodellen och blockmodellen hér i Sverige. | Sverige finns nagra
framtrddande foretrddare inom Singaporematematik, dels Josefine Rejler och
Pia Agardh, dels Doris Lindberg och Cecilia Christiansen. Avsnittet redogor
ocksa for hur vissa begrepp som anvands i den har uppsatsen tolkas.

2.1 Matematikutveckling i Singapore

Under 1980-talet utvecklades en ny undervisningsmodell i Singapore for att
starka matematikundervisningen i landet. Modellen bygger pa internationell
forskning kring matematikdidaktik och inldarning. | samband med
forandringen av undervisningen utformades dven en ny kursplan i matematik.
| centrum for undervisningen finns problemltsning och laroplanen revideras
ungefar vart sjatte ar for att folja samhallsutvecklingen (Agardh & Rejler,
2018).

| Singaporemodellen lyfts lararens uppdrag att hjdlpa alla elever att klara av
matematiken. Grundsynen &r att alla kan klara mer avancerade uppgifter,
aven de som behdver extra anpassningar och extra tid, om de bara far ratt
forutsattningar. Drygt hélften av alla elever i Singapore, 54 procent, klarar de
mest avancerade uppgifterna i TIMSS i arskurs 8. Genomsnittet for OECD-
landerna ar cirka 10 procent och i Sverige ligger samma resultat pa 3 procent
(Agardh & Rejler, 2018).

Enligt Ministry of Education Singapore (2020) &r problemldsningsférmagan
kopplad till andra delar dér de arbetar med fardigheter, attityder, begrepp,
process och metakognition. | kursplanen for matematik beskrivs inte bara
vad pedagogen ska undervisa om utan &ven hur pedagogen ska undervisa, dar
planering och pedagogens aktivitet star i fokus. Enligt kursplanen i

Singapore utgar undervisningen fran ett “learning by doing” perspektiv och
den ska vara “activity-based”. Genom att resonera och ténka relationellt ska
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eleverna fa kunskaper om matematikens samband och stora fragor. Darmed
ges eleverna mojlighet att beharska hdgre kunskaper och gora kopplingar
mellan olika matematiska dmnen, sé kallat “math mastery”.

2.2 Teorier bakom Singaporematematik

For att utveckla matematikundervisningen i Singapore samlades forskning
om inlarning och matematikdidaktik fran flera internationella forskare.
Forskare som anges som inspirationskéllor till Singapores kursplan i
matematik och hur undervisningen bedrivs ar Jerome Bruner, Lev Vygotskij,
Zoltan Dienes, Richard Skemp och George Pdlya. Problemldsning har setts
som nagot centralt redan fran borjan (Agardh & Rejler, 2018).

Agardh och Rejler (u.d.) skriver att inlarningspsykologen Jerome Bruners
idéer genomsyrar tankarna bakom Singaporemodellen. Bruners idéer handlar
bland annat om spiralprincipen som bygger pa att varje matematiskt omrade
introduceras steg for steg och byggs pa systematiskt. Samma matematiska
omrade aterkommer flera ganger med en tydlig progression. Det innebér att
eleverna bygger ny kunskap pa gammal och ror sig framat och uppat i sin
kunskapsutveckling precis som i en spiral.

Modellen bygger ocksa pa Bruners forskning om olika representationsnivaer
vid inlarning, kallad CPA-approach, och som star for Concrete — Pictorial —
Abstract. Det gar ut pa att man anvéander konkreta foremal och bilder som
sedan kopplas till det abstrakta. For eleven blir det ett verktyg for att skapa
forstaelse och hjélper eleven att synliggéra matematiken (Agardh & Rejler,
u.a.).

2.3 Blockmodellen

Blockmodellen, som utgar fran CPA-approach, ar en visuell modell for att
stddja elevernas arbete med problemldsning. Modellen, som har utvecklats i
Singapore dér den kallas Bar Modeling eller Singapore Model Method,
bygger pa att man synliggor ett matematiskt problem genom att stegvis rita
liggande staplar eller block. Dessa ritade bilder kan representera bade kanda
och okénda kvantiteter och synliggor relationerna dem emellan. | Singapore
lar sig eleverna att anvanda modellen tidigt vid enkla problem som till
exempel réknehéndelser och textuppgifter. Den tidiga traningen leder till att
eleverna sedan ska kunna anvénda blockmodellen i samband med
problemldsning av mer komplexa matematiska problem, till exempel for att
underlatta forstaelsen av algebra (Agardh & Rejler, 2018). Se exempel pa
anvandandet av blockmodellen i Figur 1.
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Exempel Blockmodellen

Naturliga tal

pavid har tvi Lador.

Den ena Liddan viiger 5 kg och den andra
Vviiger 7 kg.

Hur myjeket viiger Lidorna tillsmmmans?

Léda 1 _5 W ?

Léda 2 7 ‘
5+7=12

Svar: Ladevrna viiger 12 kg tillsammans

Al
G
‘ :
5 ' 7
?
5+¥7=12

Figur 1. Exempel pa anvandning av blockmodellen. Uppgiften &r hamtad fran
laromedlet En hel del textuppgifter med Singaporemetoden Gul extrabok A
(Lindberg & Christiansen, 2018).

2.4 Forfattarna bakom laromedlen i Sverige

Doris Lindberg (personlig kommunikation, 2022-05-19),
laromedelsforfattare och specialldrare i matematik, ar en av dem som
foresprakar anvandandet av blockmodellen i Sverige. Hon fastnade for
modellen for att den underlattar for eleverna vid problemlésning och
textuppgifter i matematiken. Blockmodellen hjalper till att tolka och avkoda
en raknehandelse till en visuell bild. Enligt hennes erfarenhet som
speciallarare ar glappet manga ganger stort mellan det konkreta och det
abstrakta. Blockmodellen blir en bild som fungerar som ett mellanled.

Doris Lindberg har tillsammans med sin kollega, Cecilia Christiansen,
utarbetat en arbetsgang med blockmodellen i problemldsning som ger
eleverna en strategi att 16sa matematiska problem utifran forutbestamda
fragor. Forst ska eleven lasa hela uppgiften och bestamma vem eller vad
uppgiften handlar om. Dérefter ritar eleven blocket eller blocken och laser
uppgiften en gang till. Sedan skriver de in information som finns i texten och
tydliggor vad uppgiften fragar efter. Nasta steg ar att 16sa uppgiften
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matematiskt och till sist skriva svaret och avgdra om det ar rimligt.
Arbetsgangen kan vara en trygghet for elever i allmanna svarigheter eller i
matematiksvarigheter menar Lindberg. Blockmodellen kan dock vara en
utmaning for de elever som har svart for finmotoriken.

Lindberg ar en av forfattarna bakom laromedlet En hel del textuppgifter med
Singaporemetoden — Blockmodellen, som &r ett komplement till det
laromedel som redan anvands av lararen i undervisningen. Det finns for lag-
mellan- och hogstadiet men kan &ven anvéndas i gymnasiet. Utdver bockerna
med textuppgifter finns ocksa bocker med QR-koder som leder till
undervisningsfilmer.

Josefin Rejler (personlig kommunikation, 2022-05-25), matematiklarare och
laromedelsforfattare, hade en vision om att forandra och utveckla
matematikundervisningen i Sverige. Hon kom i kontakt med matematiken
fran Singapore genom en kollega vars barn gick i skola i USA. Dar utgick
matematikundervisningen fran Singaporematematik och eleverna vittnade
om att matematikundervisningen i USA skiljde sig fran den i Sverige.

Hon anser att Singaporematematik &r ett forhallningssatt och en struktur i att
undervisa i matematik. En viktig del &r den tredelade lektionen, forst
staruppgift med gemensamt tdnkande, sedan pararbete och slutligen enskilt
ovande. Laromedlet &r ingen nédvéandighet men nagot som underlattar for
pedagogen. Det matematiska innehallet &r uppdelat i mindre delar, men som
bygger pa varandra och utvecklas vid varje lektion enligt Bruners
spiralprincip. Enligt Josefin Rejler &r en stor skillnad att det &r mycket mer
strukturerat och gemensamt larande jamfort med traditionell
matematikundervisning. Det r inte bara lararen som star och férklarar utan
den staller fragor till eleverna som uppmanar eleverna att forklara.

Laromedlet Singma, som Josefin Rejler &r en av forfattarna till, &r anpassat
efter svenska forhallanden och den svenska timplanen samt kursplanen i
matematik. Det finns en larobok och en 6vningshok for varje arskurs upp till
arskurs 6. Materialet innehaller en stor del bildstod och det ska alltid finnas
konkret material i undervisningen.

2.5 Lé&romedelsforfattarnas tankar om arbetet med SUM-elever
Lindberg (personlig kommunikation 2022-05-19) delar uppfattningen om att
elever i sérskilda utbildningsbehov gynnas av gemensamma strukturer och en
valbekant arbetsgang. Hon anser ocksa att de flesta elever kan undervisas
tillsammans i klassrummet tack vare att blockmodellen ger mojligheter till
individanpassning.

Rejler (personlig kommunikation 2022-05-25) menar att i arbetet med elever
i sarskilda utbildningsbehov ar det inte nddvandigt med en-till-en
undervisning om man arbetar enligt Singaporemodellen. Spiralprincipen
medfor att eleverna ska bygga forstaelse och inte bara lara sig utantill. Att
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lektionerna har samma uppbyggnad och féljer samma struktur kan ocksa vara
en trygghet for eleverna.

2.6 Representationsformer — visualisering

| Singaporematematik ingar blockmodellen som visuellt verktyg for
eleverna. Roos (2020) skriver att det beh6vs bade interna och externa
representationer for att tdnka kring matematik. Externa representationer kan
vara en bild eller en symbol som motsvarar nagot abstrakt. Undervisningen
behdver enligt Roos innehalla manga olika representationer for att synliggora
kopplingar mellan dem. Detta ar sarskilt viktigt for elever i
matematiksvarigheter. Nar det géller elever i matematiksvarigheter kan det
vara viktigt att borja i det konkreta for att sedan rdra sig mot det mer
abstrakta, sedan behdver ocksa undervisningen vandas och ga fran det
abstrakta till det konkreta for att eleverna verkligen ska forsta hur
representationerna hanger ihop.

2.7 Matematikundervisning i Sverige

| Sverige &r det kursplanens syfte och centrala innehall som ar
utgangspunkten for lararen i arbetet med planering och utférande av
undervisningen. Har star det vad eleverna ska lara sig och vad de ska
utveckla géllande attityder, forhallningssatt och formagor. Varje larare far
sedan sjélv avgora hur det centrala innehallet ska omsattas i praktiken i sin
undervisning efter olika elevgruppers skilda behov och sin egen kunskap och
erfarenhet inom sitt yrke (Skolverket, 2022).

Laromedel av god kvalitet har en central roll i elevernas kunskapsutveckling.
De kan bidra till bland annat att anpassa undervisningen till alla elevers olika
forutsattningar, starka likvardigheten och ha betydelse for skolans
kompensatoriska uppdrag i enlighet med de regler som finns i skollagen.
Larare och rektorer beskriver att ett hogkvalitativt laromedel i viss man kan
kompensera for en del brister i undervisningen. Rektorn har ett sarskilt
ansvar for att eleverna far forutsattningar att anvanda laromedel av god
kvalitet enligt laroplanerna. Det saknas dock beskrivning av vad ett
laromedel av god kvalitet &r. | de tidigare l&aroplanerna som fanns innan 1994
har anvandandet av laromedel varit mer detaljerat (SOU 2021:70).

Richard Wester (2015) skriver att den svenska matematikundervisningen
traditionellt sett ar styrd av laroboken. Undersdkningar visar att elever i den
svenska skolan ofta arbetar tyst och enskilt med uppgifter i matematikbocker.
Undervisningen fokuserar pa procedurhantering och detta kan verka
hammande pa elevens utveckling av andra matematiska formagor. Aven
Mullis, Martin, Foy & Arora (2012) menar att éver 90 procent av eleverna i
Sverige arbetar i l&robdcker i matematikundervisningen (refereras i Norberg,
2020). I slutrapporten som handlar om Matematiklyftets resultat beskrivs
individuellt arbete som vanligt forekommande i den svenska
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matematikundervisningen (Osterholm, Bergqvist, Liljekvist & van Bommel,
2016 refereras i Norberg, 2020).

Karlsson (2019) skriver att karnamnet matematik har hdg status och
skoldamnet paverkar landets utveckling och tillvaxt. Darfér blir det ett
samhéllsproblem att elever inte klarar sina matematikstudier. Det blir ocksa
ett problem for den enskilde eleven om den misslyckas i matematik eftersom
matematiken anvands inom flera andra skolamnen. Han beskriver att
individuella arbetsformer har fatt mer och mer utrymme, men att forskning
visar att utvecklingen mot mer individuellt arbete inte gynnar elevens
kunskapsutveckling.

2.8 Begreppsforklaring

Det finns flera olika namn eller benamningar pa det undervisningskoncept i
matematik som ségs komma fran Singapore exempelvis Singapore Math,
Singaporematematik, Singaporemetoden, Singaporemodellen och
blockmodellen/Bar Model. Begreppen kring Singaporematematik ar inget
som ar utvecklat inom Singapore, utan det &r begrepp som myntats bland
annat i USA och i andra lander. | detta examensarbete anvands begreppet
Singaporemodellen kopplat till det svenska laromedlet Singma och
blockmodellen syftar pa det visuella verktyget som anvands for avlastning av
arbetsminnet. Bada modellerna asyftas aven nar influenser fran Singapore
eller Singaporematematik anvénds.

SUM ér en forkortning av sarskilda utbildningsbehov i matematik och
specifikt ar det de sarskilda behoven som ska tas i beaktande for att fa varje
elev delaktig i matematikundervisningen. Ett inkluderande klassrum behover
mota alla olika utbildningsbehov. Det kan finnas olika anledningar till SUM,
exempelvis allmanna matematiksvarigheter eller specifika
matematiksvarigheter. Det kan ocksa handla om elever som har ett behov av
okad stimulans i matematik. Dessa elever blir ofta bortglomda, da fokus
oftast ligger pa att fa elever i svarigheter till en godkand niva (Roos, 2020).

3 Syfte och fragestallningar

Syftet med det har examensarbetet &r att beskriva och redogora for larares
erfarenheter av Singaporematematik samt understka vad
Singaporematematik kan tillféra matematikundervisning ur ett
specialpedagogiskt perspektiv.

Fragestallningar:

* Hur beskriver l&rare att de anvénder Singaporematematik i sin
matematikundervisning?

« Hur beskriver larare att Singaporematematik paverkar elevernas larande?
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* Vad i de delar av Singaporematematik som l&rare beskriver kan tillforas
matematikundervisning ur ett specialpedagogiskt perspektiv?

4 Litteraturbakgrund

| det har avsnittet presenteras tidigare forskning inom omradena
Singaporematematik, blockmodellen och matematiksvarigheter. Det har varit
svart att hitta svensk forskning om Singaporematematik, men det finns ett
flertal uppsatser och examensarbeten om dmnet. Det finns det en hel del
internationell forskning om bland annat fran USA, Australien och Malaysia.
Nar det galler forskning om matematiksvarigheter ar utbudet stort men har
fatt begransas och valts ut efter relevans for diskussionen.

4.1 Tidigare forskning om Singaporematematik

Flera studier om blockmodellen har gjorts i olika delar av varlden som visat
sig ge en god effekt pa elevernas larande i matematik. En studie som
genomforts i USA av Morin et al. (2017) undersokte vilka effekter som
blockmodellen kan ha for elever i matematiksvarigheter. Studien var en
interventionsstudie dar elevernas kunskaper forst kartlades och sedan
genomfordes ett antal lektioner dér eleverna larde sig att anvanda
blockmodellen vid problemlésning. Efter interventionen testades eleverna
igen och resultatet visade att blockmodellen ar en effektiv strategi for att 16sa
matematiska problem och interventionen utvecklade ocksa deras formaga att
anvanda kognitiva strategier sa som att formulera om uppgiften, konstruera
ett visuellt stod i form av att rita block, gora en utrakning och avgora
rimligheten i svaret. Aven en studie fran Malaysia (Osman et al., 2018)
konstaterades att vissa elever har svarigheter att prestera bra nar det galler
problemldsning, men att olika visualiseringstekniker kan vara gynnsamma
for att forbattra elevernas konceptuella forstaelse. | den har studien anvéandes
blockmodellen som en visualiseringsteknik och 32 elever i arskurs tre fick
mojlighet att anvénda strategin. Resultatet visade att det fanns en betydande
skillnad i deltagarnas matematiska problemldsningsformaga. De flesta
eleverna presterade béttre i problemldsning efter inférandet och arbetet med
blockmodellen. Likasa visar en interventionsstudie som genomforts i
Australien (Bao, 2016) ett positivt resultat hos eleverna nar de anvander
blockmodellen for att I6sa matematiska problemuppgifter. Metoden gav
eleverna mojlighet att tolka uppgiften genom att rita den rektanguldra stapeln
men ocksa hjalp att visuellt representera problemsituationernas relationer och
darmed kunna vélja satt att I6sa problemet. | studien deltog tre klasser i
arskurs 4 som fick testa metoden i tva veckor. Efter den perioden visade det
sig att elevernas prestation i matematik hade 6kat och forstaelse for att 16sa
matematiska problemuppgifter hade forbéttrats.
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Kaur (2018) kom fram till att forskning i Singapore och pa andra hall i
varlden visar att blockmodellen har en positiv effekt, men papekar samtidigt
att de studier som finns ar fa. Metoden har hjélpt elever att 16sa textproblem.
Blockmodellen ar exempel pa ett verktyg som Okat elevernas forstaelse av
olika matematiska moment.

4.2 Tidigare forskning om matematiksvarigheter

| en avhandling fran 2019 har matematiklararen och forskaren Ingemar
Karlsson undersokt forekomsten av laga prestationer i matematik. Han menar
att det ar av vikt att fa en uppfattning om hur stort problemet ar nar elever har
svarigheter i matematik och vad det ar som ligger bakom. Det han kommer
fram till i sin studie &r att det ofta ar brister i matematikundervisningen som
leder till svarigheter for eleverna. Han menar att den férsta atgarden for att
hjalpa lagpresterande elever ar att forandra matematikundervisningen.
Framfor allt genom att anvénda sig mer av muntliga arbetsformer och en
effektivare fardighetstraning. Likasa Engstrom (2016) skriver att
undervisningen behdver forandras, den &r inte anpassad for elever som
behdver mer tid for att lara sig matematik. Elever i matematiksvarigheter far
inte mojlighet att lara sig matematikinnehallet som ar tankt for aktuell
arskurs. Det medfor att forutsattningarna att utveckla matematikkunskaper
forsamras for varje arskurs for elever i matematiksvarigheter.

5 Teori

Analysen av resultatet kommer att ha ett specialpedagogiskt perspektiv pa
lararnas beskrivningar av Singaporematematik i Sverige. Begreppen som
kommer att anvéndas inom det specialpedagogiska perspektivet i denna
uppsats ar det kategoriska och relationella. 1 litteraturen anvands olika
begrepp for att beskriva specialpedagogiska forhallningssatt, darfor lyfts
aven den sndva och vida verksamheten fram som ett exempel pa det.

5.1 Kategoriskt och relationellt perspektiv

Enligt Persson (2019) kan den specialpedagogiska verksamheten ses ur ett
kategoriskt eller relationellt perspektiv. Perspektiven ar idealtyper for att
forsta verkligheten men behover inte utesluta varandra. Tinglev (2014)
skriver ocksa om att det &r viktigt att inte stalla perspektiven mot varandra
som de ofta har gjorts. Persson (2019) skriver dock att den
specialpedagogiska verksamheten bor ses ur ett relationellt perspektiv, att
den ska interagera med den ordinarie pedagogiska verksamheten och inte
bara fokusera pa att atgarda akuta problem. Dyson och Millward (2000)
(refereras i Tinglev, 2014) menar att om bara ett perspektiv lyfts fram for att
forsta elevers svarigheter i skolan, oberoende av vilket, kan man inte se de
komplexa dilemman som uppstar i undervisningssituationer. Tinglev (2014)
skriver att historiskt sett har det kategoriska perspektivet dominerat i den
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svenska skolan men de senaste 30 aren har det relationella perspektivet mer
lyfts fram av forskning och i laroplanerna. Persson (2019) sammanfattar

konsekvenserna for den specialpedagogiska verksamheten i skolan beroende

pa perspektiv i tabell 1.

Tabell 1

Relationellt perspektiv

Kategoriskt perspektiv

Uppfattning av
pedagogisk kompetens

Formaga att anpassa
undervisning och stoff till
skilda forutsattningar for
larande hos eleverna

Amnesspecifik och
undervisningscentrerad

Uppfattning av
specialpedagogisk
kompetens

Kvalificerad hjalp att
planera in differentiering i
undervisning och stoff

Kvalificerad hjalp direkt
relaterad till elevers
uppvisade svarigheter

Orsaker till
specialpedagogiska behov

Elever i svarigheter.
Svérigheter uppstar i motet
med olika foreteelser i
uppvaxt- och
utbildningsmiljon

Elever med svarigheter.
Svérigheter 4r antingen

medfodda eller p& annat satt

individbundna

Tidsperspektiv Langsiktighet Kortsiktighet
Fokus for Elev, larare och Eleven
specialpedagogiska larandemiljo

atgarder

Forlaggning av ansvaret
for specialpedagogisk
verksamhet

Arbetsenheter (-lag) och
larare med aktivt stod fran
rektor

Speciallarare,
specialpedagoger och
elevvardspersonal

5.1.1 Kategoriskt perspektiv
Ur ett kategoriskt perspektiv ses forklaringen av en elevs svarigheter finnas
hos eleven sjalv. De dr antingen medfodda eller bundna till personen pa
annat satt. Eleverna benamns som elever med svarigheter. Tidsperspektivet
pa de specialpedagogiska I6sningarna blir mer kortsiktiga. Den
specialpedagogiska kompetensen uppfattas som att ge kvalificerad hjalp till
de svarigheter som eleven har visat. Ansvaret for den specialpedagogiska
verksamheten har speciallérare, specialpedagog och elevhalsopersonal. Den
ordinarie undervisningen ar amnesspecifik och undervisningscentrerad

(Persson, 2019).

5.1.2 Relationellt perspektiv
Ur ett relationellt perspektiv ses elevers svarigheter i interaktion med den
pedagogiska verksamheten. Omgivningen forutsatts har kunna paverka
individens forutsattningar att lyckas i skolan och tidsperspektivet &r
langsiktigt. Eleverna benamns som elever i svarigheter. Den

(s. 167)
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specialpedagogiska kompetensen ses som kvalificerad hjélp att planera for
differentierad undervisning. Fokus for de specialpedagogiska insatserna &ar pa
bade eleven, lararen och larandemiljon. Ansvaret for den specialpedagogiska
verksamheten &r arbetslag och larare med stéd av rektor. Den ordinarie
undervisningen anpassas bade innehallsméssigt och efter elevernas olika
forutsattningar for larande (Persson, 2019).

5.1.3 Dilemmaperspektivet

Nilholm (2005) (refereras i Persson, 2019) menar att aven ett tredje
perspektiv, dilemmaperspektivet, battre kan sammanfatta problematiken som
kan vara forknippade med den specialpedagogiska verksamheten. Har
forskjuts specialpedagogiken fran verksamheten till att bli en plats dér etiska
diskussioner fors dér svarigheten att erbjuda en skola for alla ar i fokus.

5.2 Den snéva och vida verksamheten

Det finns andra sédtt bendmna olika synsétt inom den specialpedagogiska
verksamheten. Karlsudd (2011) skriver att specialpedagogiskt arbete har tva
inriktningar. Han beskriver dem som den sndva (kompensatorisk inriktning)
respektive vida verksamheten (ideologisk inriktning). | den snéva
verksamheten ar det framsta malet att kompensera sa eleven lattare kan passa
in i skolmiljon. Vanligtvis utévas undervisningen i sarskilda grupper dar
arbetet bland annat fokuserar pa kompensation, metoder och fardigheter.
Undervisningen koncentreras ofta runt de svarigheter och avvikelser som
eleverna uppvisar. | den vida verksamheten blir likheter och mgjligheter
centrala och arbetet innefattar alla pa skolan. Dessa tva satt att se pa
specialpedagogiskt arbete finns pa alla skolor i olika grad.

6 Metod och urval

| det har avsnittet beskrivs metoden for datainsamling och analys. | studien
har halvstrukturerade intervjuer genomforts med nio larare som arbetar med
Singaporematematik. L&rarna och deras bakgrund presenteras i tabell 2.
Vidare forklaras analysmetoden samt genomforandet. Resultatet ska sedan
analyseras ur relationellt och kategoriskt perspektiv.

6.1 Urval

Totalt har nio intervjuer genomforts dér fem respondenter arbetar med hela
konceptet Singaporemodellen och fyra arbetar med blockmodellen som
visuellt verktyg. Urvalet har skett via redan tidigare kdnda kontakter och
kriteriet har varit att de ska ha erfarenhet av att arbeta med
Singaporematematik, samt elever i matematiksvarigheter. Denna
urvalsmetod kan enligt David och Sutton (2019) bendmnas som
snobollsurval och kan leda till ett skevt urval eftersom det &r sjélvselektivt
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och kan aterge de sociala natverken hos deltagarna. Respondenterna arbetar i
fem olika kommuner.

Tabell 2: Respondenterna och deras bakgrund

Benamning | Undervisningsar | Stadium Utbildning Utbildning inom
Singapore-
matematik

Larare 1 7 ar Lé&g- och Sv/Ma F-6 Blockmodellen

(L) mellanstadiet

Lérare 2 18 ar Hogstadiet Ma/No ak 4-9, Blockmodellen

(L2) specialldrare

Lérare 3 17 ar Mellanstadiet | Tidigare larare Blockmodellen

(L3) -6

Larare 4 20 ar Mellanstadiet | Tidigare larare Eget intresse

(L4) 1-7, matematik

till 4k 9

Larare 5 13 ar Légstadiet Tidigare larare | Eget intresse

(L5) F-6

Larare 6 15 ar Légstadiet Sv/So 1-7, Grundutbildning

(L6) inriktning idrott | och

Matematik till vidareutbildning
ak 3 inom Singapore
modellen

Larare 7 20 ar Mellanstadiet | Ma/No &k 1-7 Grundutbildning

(L7) och
vidareutbildning
inom Singapore
modellen

Léarare 8 36 ar Lagstadiet Tidigarelarare Grundutbildning

(L8) F-6 och
vidareutbildning
inom Singapore
modellen

Larare 30 ar Légstadiet/ Tidigare larare | Eget intresse,

9(L9) Speciallérare 1-7, webbaserad

speciallérare utbildning i
blockmodellen

6.2 Kvalitativ forskning
Kvalitativ forskning i allmanhet forsoker forklara hur deltagarna i studien ser
pa varlden. David och Sutton (2019) menar att kvalitativa former av
forskning ger deltagarna storre inflytande 6ver forskningens inriktning. Att
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gora intervjuer handlar om att stélla fragor till manniskor men ocksa om att
lyssna pa svaren. Demografiska fragor handlar om respondenternas
bakgrund. Karnfragorna kommer att handla om forskningens centrala tema
och foljdfragorna kommer att forsoka fa fram ytterligare information. Det &r
viktigt att fragorna stélls pa ett sadant satt sa att intervjupersonen forstar
fragan och kanner sig villig att svara. Intervjusituationen ar en social
interaktion och hur intervjun genomfors kan fa konsekvenser for resultatet.
Detta maste forskaren ta hansyn till. Det ar viktigt att hitta en tid och en plats
dar den intervjuade kanner sig bekvam och att inte intervjun blir stord eller
avbruten.

Den har studiens intervjuer har genomforts digitalt via Microsoft Teams.
Ibland har bada skribenterna av detta arbete deltagit vid intervjun och ibland
har intervjuerna genomforts av en skribent. Fragorna har utgatt fran en
intervjuguide (se bilaga 2) d&r de foljt tre olika inriktningar — bakgrund,
undervisning och matematiksvarigheter.

Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades sedan fran inspelat ljud
till skriven text.

6.3 Analysmetod

Ett vanligt satt att analysera kvalitativ data enligt Bryman (2018) &r att géra
en tematisk analys. FOr att ordna och sammanstélla insamlad data &r en
generell strategi att anvanda sig av en matris med centrala teman. Matrisen
blir en referensram for den tematiska analysen och darmed ett sétt att hantera
datan. N&r man soker efter teman i sitt insamlade material kan man leta efter
olika indikationer sa som repetitioner, likheter och skillnader och lokala
uttryck. I analysen &r det viktigt att specificera vilka teman som identifieras
och pa vilket satt dessa teman har betydelse.

Aven Braun och Clarke (2006) menar att tematisk analys bor ses som en
grundldaggande metod for kvalitativ analys. De skriver att tematisk analys &r
en metod som anvands for att identifiera, analysera och se olika monster eller
teman inom den data som samlats in. Temat ska fanga uppgifter som ar
betydande i relation till forskningsfragorna. Det handlar inte bara om att
organisera och beskriva datan utan ocksa tolka olika aspekter av
forskningsdmnet. Tematisk analys &r enligt Braun och Clarke (2006) inte
kopplad till nagon specifik teoretisk ram och kan darfér anvandas inom olika
teoretiska ramar. Metoden beskrivs som flexibel och kan darfor vara en
metod som fungerar bade for att spegla verkligheten eller komma under ytan
av verkligheten.

Likt Braun och Clarke (2006) har Bryman (2018) sammanstéllt ett antal
viktiga steg for att gora en tematisk analys. Brymans steg kan sammanfattas
enligt foljande:

e Lé&s igenom och lar k&nna materialet som ska analyseras.
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e Inled kodningen av materialet genom att satta namn pa mindre
textdelar.

e Utveckla koder till teman genom att soka efter gemensamma element
i koderna och satt namn pa koder och teman.

e Beddm koder och teman av hdgre ordning genom att kombinera de
koder som framkommit i steg tre.

e Undersok kopplingar och samband genom att ta stéallning till vilken
relation temana har till varandra.

e Notera insikterna fran de tidigare stegen och sakerstall att det gar att
forklara varfor de teman man fatt fram ar viktiga och betydelsefulla
och gar att koppla till forskningsfragor och litteratur.

Enligt Bryman (2018) behdver man inte félja stegen strikt utan han menar att
det finns en kontinuerlig samverkan mellan tolkning och granskning av data
sd att stegen kan glida in i varandra.

Braun och Clarkes steg ser ut sa har:

1. Bekanta dig med dina data: Transkribera data (om det behdvs), lasa och
l&4sa om data, notera initiala idéer.

2. Generera initiala koder: Koda intressanta funktioner i data pa ett
systematiskt satt dver hela datauppséttningen och samla in data som &r
relevanta for varje kod.

3. Soka efter teman: Samla koder i potentiella teman, samla in all data som &r
relevant for varje potentiellt tema.

4. Granska teman: Kontrollera om teman fungerar i férhallande till de kodade
utdragen (niva 1) och hela datauppsattningen (niva 2), vilket genererar en
tematisk "karta" dver analysen.

5. Definiera och namnge teman: Pagaende analys for att forfina detaljerna i
varje tema och den dévergripande historien som analysen berattar, vilket
genererar tydliga definitioner och namn for varje tema.

6. Producera rapporten: Den sista mojligheten till analys. Urval av levande,
Overtygande extraktexempel och slutlig analys av utvalda extrakt.

6.4 Genomforande av analys

| genomférandet av analysen har Braun och Clarkes sex steg anvéants. | den
forsta fasen ingick transkribering. Forst spelades intervjuerna upp for datorn
for automatisk overforing fran tal till text, men detta gav svarlasta texter och
darfor gjordes arbetet om och varje intervju lyssnades pa en gang till for att
fa respondenternas svar sa tydliga som mojligt. Darefter lastes
transkriberingen om flera ganger for att ge en uppfattning om likheter och
skillnader i respondenternas svar. Det som var tydligt var att svaren fran
respondenterna skiljde sig en del beroende pa om de arbetade enbart med
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blockmodellen som verktyg eller med Singaporematematik i hela sin
undervisning. Under genomlasningen gjordes ocksa anteckningar om vad
som skulle kunna vara likheter och skillnader i respondenternas olika
arbetssatt och tankar. | fas tva fargmarkerades den insamlade datan i atta
olika farger utifran likheter som fick representera olika koder. Dessa var:
kopplingen mellan det konkreta och det abstrakta, strukturer i arbetet,
forstaelse inom matematiska omraden, paverkan pa elevers installning och
motivation, elevers kunskapsutveckling, laromedlets betydelse, larares
installning och engagemang och koppling till svensk undervisning jamfort
med den i Singapore. Koderna skrevs in i en tabell och sorterades efter vilka
respondenter som sagt vad. Efter kodningen fortsatte fas tre och nya teman
som hade koppling till fragestallningarna hittades. Nya omkodningar gjordes
och det framkom att datan kunde sorteras kopplat till tre teman - lararens
undervisning, lararens syn pa elevens larande och arbetet med SUM-elever,
utefter respondentens svar. | fas fyra granskades nya teman och det
sakerstalldes att de stamde 6verens med utdragen fran den insamlade datan.
Det framkom dock att en del av det som fargkodats kunde passa in under
flera teman beroende pa tolkningen av det som respondenten uttryckte. | den
femte fasen paborjades arbetet med att sammanstélla ett resultat och en
analys dar fragestallningarna kunde besvaras. | analysen kopplades resultatet
till det specialpedagogiska perspektivet genom de tva perspektiven
relationellt och kategoriskt. Arbetet innebar ytterligare en analyssituation dar
det kom fram att kodningen som inkluderade jamforelsen mellan Sverige och
Singapore inte passade in och plockades darfor bort. Den sjatte och sista
fasen resulterade i slutférandet av denna uppsats.

6.5 Etiska stallningstaganden

Infor ett genomforande av en undersdkning ar det viktigt att ta hansyn till de
forskningsetiska aspekterna. Dessa innebér att man infor varje undersdkning
ska vaga riskerna for varje berord deltagare mot vérdet av de forvantade nya
kunskaperna. Det ar bade de kortsiktiga och de langsiktiga foljderna som ska
Overvagas.

Vetenskapsradet (2017) beskriver fyra huvudkrav for forskningen som ska
skydda individen. Dessa krav ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebdr att deltagaren ska informeras om sin uppgift och
vilka villkor som géller, bland annat att deltagandet ar frivilligt och att det
gar att avbryta nar som helst. Det ska ocksa framga vilket som ar syftet med
undersokningen. Samtyckeskravet innebér att deltagaren har rétt att
bestdmma om den vill vara med eller ej. Konfidentialitetskravet innebar att
inga obehdriga ska kunna ta del av personuppgifter eller andra kansliga
uppgifter. Kravet har samband med offentlighet och sekretess och darfor kan
man vid etiskt kansliga situationer skriva en forbindelse om tystnadsplikt.

15(33)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

Nyttjandekravet innebar att resultatet eller insamlade uppgifter om enskilda
deltagare bara far anvandas i forskningssyfte och inte for icke-vetenskapliga
syften (Vetenskapsradet, 2017).

For att uppfylla informationskravet gavs muntlig information till deltagarna
som berattade vilka skribenterna ar och forklarade syftet med studien, samt
att deltagandet gick att avbryta om respondenten ville. | efterhand skrevs
aven ett fortydligande missiv som mejlades ut till deltagarna.

Nar det géller nyttjandekravet informerades vara respondenter om att det
insamlade materialet endast kommer anvandas i detta examensarbete.

David och Sutton (2019) menar dock att det som vissa ser som etiskt
kommer andra att kunna kritisera. Det som &r viktigt &r att tvingas reflektera.
Att reflektera har ett vérde i sig.

Forhoppningen ar att resultatet fran den har forskningen ska leda till nya
kunskaper som &r anvandbara i speciallararrollen i matematik. Enligt Dadds i
Rix et al. (2014) kan forskning hjalpa till att skapa ny kunskap och forstaelse
for den egna yrkesvarlden. Det som en pedagog tror pa och kanner till far
foljder for andras liv, namligen de elever som pedagogen méter och
undervisar. Det gor att pedagoger har ett ansvar for att stodja arbetet i skolan
med valutvecklade teorier fran egen och andras forskning.

Deltagarna i den har studien har intervjuats via Microsoft Teams och nar
forskningen sker via internet ar det viktigt att anvanda de etiska riktlinjerna,
men det &r dock inte helt problemfritt. Knobel i Rix et al. (2014) menar att
det finns en storre svarighet nar forskningen inte sker fysiskt till exempel nar
det géller samtyckes- och konfidentialitetskravet samt integriteten, som
maste tas i beaktande.

6.6 Validitet och reliabilitet

Med validitet menas i vilken grad det valda matinstrumentet i forskningen
faktiskt méater och beskriver det som det ar tankt att géra. Reliabilitet innebér
i vilken grad det forskningen kommit fram till haller 6ver tid, om resultatet
blir ssmma om unders6kningen genomfors vid ett annat tillfalle (David &
Sutton, 2019).

| denna studie har intervjufragorna gett svar inom de omraden som
efterfrdgades och validiteten kan darfor beskrivas som hdg. Reliabiliteten ar
lag eftersom urvalet av respondenter har varit bland larare som troligtvis
redan haft ett intresse och engagemang for Singaporematematik. Urvalet var
inte randomiserat bland alla larare som arbetar med Singaporematematik
utan de medverkande i studien har pa olika satt visat intresse for att delta i
studien pa egen hand. Resultatet kan darfor inte ses som att det géller for alla
larare som arbetar med Singaporematematik i Sverige utan endast for de nio
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som har deltagit genom att vara med pa intervju. | studien forekom inget
bortfall.

7 Resultat

Nedan presenteras resultatet i olika avsnitt: lararens undervisning, lararens
syn pa elevens larande och arbetet med SUM-elever. Intervjuerna redovisas
genom utvalda delar som sammanstéllts tillsammans med representativa citat
fran lararna.

7.1 Ldrarens undervisning
Gemensamt for samtliga larare ar att de pa olika satt uppger att de har ett
eget intresse av matematik och vill arbeta for att utveckla sin undervisning.

“Jag borjade liksom fd upp intresset for hur man ska kunna utveckla
matematiken och gora den annu vassare, annu skarpare och dar stétte jag pa
det hir med blockmodellen.” L6

Tre av dem har kommit i kontakt med just Singaporematematik pa grund av
att deras kommun valt att utbilda matematiklarare inom omradet, medan de
andra har sokt sig till metoden pa egen hand.

“Sedan bestimdes det liksom fran ledningen att vi skulle jobba med det hela
skolan och det var inte helt populért av alla kan jag sdga och ar val inte riktigt
fortfarande helt populdrt.” L7

“Det dr ju egentligen inte sjdlvvalt, utan alla som undervisar i matematik ska
ga utbildningen, men det ar en modell som jag fastnat fér och som jag
kommer fortsdtta anvinda. Alla mina kollegor tycker inte om det.” L3

Fyra av lararna arbetar framst med blockmodellen som ett verktyg i den
ordinarie undervisningen medan fem har forandrat hela sin undervisning och
tagit in ett helt nytt undervisningskoncept med en tredelad lektion i enlighet
med det arbetssétt som anvénds i Singapore.

Nagra anvander sig av laromedlet Singma som kan anvandas som en
helhetslosning for matematikundervisningen och dar aven blockmodellen
ingar. En larare problematiserar om att som larare anvénda sig av ett for dem
nytt laromedel.

“Det dr jdttetufft att komma in i laromedlet och ténka in och tanka nytt. Det
kraver forstaelse vad den gar ut pa och hur den ar uppbyggd, men det &r ett
jattebra stod nar man gar in i tanket. Den kraver valdigt mycket av dig som
larare och sedan kostar den mycket i bade utbildning och material.” L9

En av ldrarna uppger att den anvander tanket fran Singma utan att anvanda
laromedlet.
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“Sd gor jag nu, trots att jag inte har ndgon mattebok, men det dr Singma i
huvudet.” L8

Flera larare som arbetar med Singaporemodellen menar att det ar ett
forhallningssatt till undervisning och larande.

... just det hér problemlosande forhdllningssidittet, att vi l6ser problem och vi
loser det tillsammans.” L6

“Men sen sd tinker jag ju rent generellt sd tycker ju inte jag att ldromedel
ska styra matematikundervisningen i klassrummet. Det tycker jag inte men
Singaporemodellen tycker jag ar ju en fantastisk framgangsfaktor for att
komma dit hédn, att anvinda den sa dr ju Singma en fantastisk inkérsport.”
L9

”...jag tycker att denna foljer forskningen, alltsd jag tycker sjalva tankesattet
kring hur Singma fungerar, tycker jag ar sa som man sager barn ska lara sig
matematik. ” L5

”...det dar ett forhallningssdtt till undervisning i matematik”. L7

De som anvander enbart blockmodellen beskriver att de gor detta nagon gang
I veckan, framfor allt vid problemlsning, medan de som anvénder hela
konceptet arbetar med Singaporematematik i hela sin
matematikundervisning.

Gemensamt for alla larare nar de beskriver sin undervisning &r att de pratar
om tydlighet, konkret material, struktur och visualisering. De som framst
anvander blockmodellen i sin undervisning menar att det blir valdigt tydligt
nér man erbjuder eleverna en metod att rita upp ett matematiskt problem och
att ritandet av blockmodellen blir ett steg mellan det konkreta och det
abstrakta. De sager att eleverna moter ett bildsprak som blir gemensamt och
avskalat.

“Styrkan med blockmodellen dr att man ser hur man ska réikna ut ett tal ...
den hjélper ju inte att rakna men den Ajdlper till att se hur man ska rikna.”
L4

Samtliga larare pratar om struktur. Det finns strukturer kring hur man léser
matematiska problem genom blockmodellen. Strukturen innebér att eleverna
lar sig steg i form av fragor i en viss ordning som gor att texten dverfors till
block.

“Det blir tydligt vad man fragar efter i uppgiften.” L1
“Det blir strukturerat och man ldir sig att folja stegen.” L3

Det finns ocksa en lektionsstruktur som de som anvéander
Singaporematematik i hela sin undervisning foljer. Denna struktur innebér att
pedagogerna i huvudsak undervisar pa samma sétt varje lektion. Lektionen
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startar med en gemensam uppgift, darefter arbetar man i par eller mindre
grupper och slutligen arbetar eleverna pa egen hand.

“Den tredelade lektionen dr jittesmart tdnkt, det blir tydligt for alla elever
vad man haller pa med.” L2

"Ldgga energi pd att ldra sig matematik, i stdllet for ett nytt arbetssdtt varje
gang. Eleverna kdnner igen sig.” L7

Nagot som ocksa ar gemensamt for samtliga larare &r att de pratar om den
Okade kommunikationen i klassrummet. Genom att eleverna arbetar
tillsammans med uppgifter blir det mer en dialog i stéllet fér en monolog.
Framfor allt &r det de lararna som anvénder Singaporematematik i hela sin
undervisning som vittnar om hérliga diskussioner och dialoger dar alla elever
ar med.

“Det blir ett stéd i att tala mer matematik och gynnar samarbete.” L2
“De far forklara hur de tinker.” L5

"Eleverna dr aktiva tillsammans.” L9

“Trdna pd spraket, hur tianker jag.” L8

Det matematiska innehallet som framst ndmns av de intervjuade lararna ar
problemldsning. Matematiken far ett problemldsande forhallningssitt. Flera
av larare namner ocksa brak och procent som ett matematiskt innehall dar
Singaporematematik har en styrka.

“Jag tycker blockmodellen fungerar vildigt bra pd brak och procent ... och
sen ocksd dppna utsagor ... dd ser man likhetstecknets betydelse nar man
ldgger blocken under varandra.” L4

De som har valt att anvanda Singma-materialet verkar anse att det i stort sett
ar ett komplett material som ger en trygghet i undervisningen, men att det
saknas vissa delar. Framfor allt ar det fardighetstraning och klockan som
nadmns, i de fall dar l&raren kanner att de behdver plocka in annat material.

"Klockan dr inte bra.” L5

Nagra av lararna tar upp skillnader i skolsituationen mellan Sverige och
Singapore. De patalar att man lagger mer tid pa skolan och laxor i Singapore
och att styrdokument och l&rarutbildning ser annorlunda ut dér.

“...det gar inte att jamfora eftersom inte vi har de 1&xorna och det
arbetssdttet.” L3

“... ldrarens utbildning i Sverige och i Singapore, det dr ocksd skillnad. 1
Singapore utbildar sig larare i sex ar bara for att undervisa i matematik och
har har man enstaka kursers, oftast 30 poang. ” L8
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7.2 Lararens syn pa elevens larande

Ett ord som lararna ofta anvander i sin beskrivning av Singaporematematik
kopplat till elevens larande ar forstaelse. De berdttar att eleverna férstod
exempelvis kopplingen mellan brak och procent mycket snabbare, de ser
samband mellan addition och subtraktion genom talcirklarna och far lattare
att dela upp tal.

“Jag har fatt med mig betydligt fler elever pa taget.” L3
“Eleverna har fatt en djupare forstdelse for vad matematik dr.” L6

Ett annat tydligt monster bland lararna &r att de beréttar om en 6kad
motivation hos eleverna.

“Matematiken blir mer lustfylld.” L5

“Fredagarna dr hojdpunkten. Det blir ett bra engagemang i klassen ndr vi
kor gemensamt.” L1

Flera av lararna paborjar sitt arbete med konkret material, exempelvis
klossar, multilink eller centikuber, for att sedan 6verga till att rita block och
anvanda bilden som en dvergang till det abstrakta tankandet. Att rita en egen
bild ses som en brygga och blocken kan avlasta arbetsminnet vid
problemldsning.

“Laborera forst sa man har en egen bild i huvudet.” L8

Det konkreta materialet finns anda kvar i undervisningen for de flesta
respondenter och det &r nagot som man atergar till eller anvander i
undervisningen hela tiden.

En larare pekar pa nyttan eleverna kan ha av att kunna blockmodellen i det
verkliga livet.

“"Man bdr inte alltid med sig konkret material, men man kan alltid rita en
ruta.” L2

En larare menar att hjarnan har mycket bildminne och &r bra pa att tolka
bilder och darfor har eleverna nytta av att kunna rita upp och visa hur man
tanker pa en bild.

"Fa elever till att bli mer visuella, att visa bilder — utvecklas” L6
“Blockmodellen dr ett otroligt hjdlpmedel, blockmodellen dr sd visuell.” L9

Flera larare ser ett 6kat resultat hos sina elever och att dven resultatet pa
nationella prov paverkats pa ett positivt satt.

“Mina kollegor tycker att det dr jdttebra framfor allt for de som har hogre
maluppfyllelse.” L2
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" Just pd den uppgiften fick jag ett biittre resultat. Hade de inte kunnat det sa
hade de inte klarat den uppgiften tror jag inte” L4

En av lararna papekar att fordelen med de ritade blocken &r att de inte &r
barnsliga eller kulturella, blocken har ingen annan betydelse och nar eleverna
moter ett textproblem kan de 6verfora den matematiska informationen till
block och darefter plocka bort texten och fokusera pa bilden och l6sa
uppgiften med hjalp av den. Nagra av lararna har dock upplevt vissa
svarigheter nar det galler att rita bilder. De menar att det kan vara tufft for
vissa elever att rita, motoriken vara svar, att eleverna kanner att det ar en sak
till att lara sig och att det ibland kan ta tid att se nyttan med att rita upp ett
matematiskt problem.

“En del kan tycka att det dr svart eftersom blocken ritas lite godtyckligt.” L4

“Blockmodellen kan bli ytterligare en sak att komma ihdg for dem som har
lite svart att minnas.” L7

7.3 Arbetet med SUM-elever

De intervjuade lararna namner att i arbetet med elever i svarigheter blir
blockmodellen konkret och det &r en fordel att det &r tillatet att ta hjalp
genom att rita.

“Ndr alla i klassen gor pa samma sdtt (ritar) blir det mer accepterat.” L1

En larare sager ocksa att det blir en styrka eftersom eleverna far ett
tillvagagangssatt som gor att de far en metod for att angripa ett matematiskt
problem. En annan larare resonerar pa ungefar samma satt och menar att
blockmodellen gor att det inte blir sa forvirrat nar de sjalva ska sortera upp
information i ett textproblem.

Blockmodellen anvands ocksa som ett satt att konkretisera matematiskt
innehall, att visa bilder i nulaget i specialundervisningen enligt en
respondent.

En utmaning for eleverna kan vara att rita nar blockmodellen anvénds och
lararen hjélper darfor eleverna med det.

”Om jag hjdlper till att rita upp det da tycker jag det hjdlper dem vildigt
mycket, hur de ska klura ut det efter jag har ritat upp det. Da ser de i stéllet
for att det ska bli sa forvirrat som nar de sjalva ska sortera upp
informationen.” L4

Att rita blocken har flera larare namnt som en utmaning, det kan vara svart
vid motoriska svarigheter eller upplevas som jobbigt av eleverna. Men att rita
upp blocken ar ocksa en styrka, flera respondenter namner att eleverna kan
sldppa texten i uppgifterna och i stéllet se hur de ska réknas ut.
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”...jag lyckades fd ut det hdr i den bilden dd behéver jag bara fokusera pd
bilden och kan losa uppgiften med hjdlp av den.” L1

En av ldrarna namner att elever i access till matematiken kan ha svart att se
nyttan i att anvanda blockmodellen da de kan rakna ut det pa samma stt, det
kraver ett tillrackligt svart problem for att den ska ses som anvandbar.

En larare ndmner att den ké&nda lektionsstrukturen och forutsdgbarheten ar
bra for elever med NPF (neuropsykiatriska funktionsvariationer).

En annan svarighet som namns av en av lararna ar att det ibland kan ta lite
mer tid for de elever som har svarare med matematiken.

“Den tiden dr svar att fa till for det gdar ganska snabbt framat.” L6

En larare menar att det stora antalet mojligheter att 16sa problem pa kan
orsaka stress.

“De kan bli stressade av att det finns mdnga olika sditt att [6sa problem pd.
Ibland kan de bli stressade av att fa hora alla beratta om sina I6sningar, da
kénner de sig mindre vdrda for att de inte forstdr.” L8

Som i all matematikundervisning kan spraket orsaka svarigheter nar eleven
av olika anledningar inte behérskar de begrepp som behovs.

"Ska man kunna diskutera matematik maste man kunna bade spraket och ha
begreppen.” L8

De pratar inte bara om elever i svarigheter utan dven om de elever som har
stor tillgang till matematik. En larare tycker att dessa elever anammar
blockmodellen snabbt och gar darefter vidare till att forsta och losa
ekvationer, de starka eleverna blir utmanade och kommer langre. En annan
menar att for elever med stor tillgang till matematik ar det inte bara att
accelerera eller jobba vidare med extramaterial, utan i stéllet fordjupa sina
kunskaper. En larare menar att lararhandledningen till Singma kan underlatta
for differentierad undervisning.

”...det stdr da pd varje lektion, sd hdr kan du utmana for dem som behéver
mera och sa har kan du kompensera for att du ska méte de som kommer
efter.” L9

”Eleven kan sjalv utveckla - gora likvardiga uppgifter till en kamrat,
sammanfatta lektionen, eller gora svarare uppgifter och byta material med
varandra.” L9

En larare menar att vi i Sverige ofta gor sa eleverna hamnar i svarigheter for
att de inte far ratt forutsattningar. Innehallet i klassrumsundervisningen
behdver goras tillganglig for alla.
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”...vi i Sverige gor vildigt mdnga elever matematiksvaga ocksd. De dr inte
matematiksvaga utan man gor ju det genom att inte ge dem redskap de alltid
kan ga tillbaka tilZ. ”L7

"Viktigt att svaga elever kan vara med pa det klassen gor. L7

Flera larare namner att Singaporemodellen gor att de hinner med eleverna pa
ett helt annat satt. Genom att arbeta gemensamt forst och bara en liten del av
lektionen enskilt har fler elever fatt forutsattningar for att klara det. Da kan
lararen fokusera pa de fa som fortfarande har svart.

”...den hdr har kommit sa hdr langt i sitt rdknande, den hdr har kommit sa
har langt. Det hinner jag se pa ett annat sétt nu nar jag har 30 elever eller

ndr jag skulle springa runt och slicka brdnder och bara liksom forklara...’
L7

’

" Sen sista tredjedelen, dd sitter eleverna med sina egna bocker och da dr
det ju ofta sa att klasslararen kan samla de héar eleverna som har svarigheter
sa att de sitter tillsammans med lararen, eller s& ar det jag eller en resurs
som sitter med de barnen. Da kan klasslararen ga runt de andra med da ar
ju ocksa sa att barnen vdl inne i det har arbetet. Det ar inte 15 hénder uppe
och som undrar vad ska jag gora. De har rutin. ” L9

En larare namner vikten av en god undervisning for alla sa speciallararen kan
fokusera pa arbetet med elever i sarskilda utbildningsbehov.

“Jag ska bara ha elever med bristande formdga eller liksom avsaknad av
formaga som jag arbetar med i svenska och matte. Jag vill inte veta av att
det existerar elever som har bristande formaga pa grund av bristande
undervisning.” L9

8 Analys

| denna analys besvaras arbetets fragestallningar utifran det resultat som
redovisats utifran tre teman i kapitel 7. Fraga ett besvaras med resultatet som
finns under rubriken, Lararens undervisning, fraga tva besvaras utifran
resultatet under rubrikerna Lararens syn pa elevens larande samt Arbetet med
SUM-elever. Nar fraga tre besvaras tolkas hela resultatet pa ett mer
overgripande sétt kopplat till specialpedagogisk verksamhet.

8.1 Hur beskriver larare att de anvénder Singaporematematik i sin
matematikundervisning?

En tolkning av l&rarnas beskrivning av Singaporematematik visar att det

finns ett 6vervéagande relationellt perspektiv. Det kanske inte har med

Singaporematematik i sig att gora utan att lararna har en grundldggande

relationell syn pa larande och for dem har Singaporematematik varit ett sétt
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att utveckla sin undervisning. Det relationella perspektivet synliggors i och
med att de véljer att se pa sin egen undervisning pa ett kritiskt satt och har en
stravan efter att forbéattra och forandra arbetssatt for att undervisningen ska
passa sa manga elever som mojligt. Det kan i forlangningen leda till att fler
elever kan delta i den ordinarie klassrumsundervisningen och darmed minska
det atgardande arbetet.

Nagra larare namner att forandring av undervisningen inte har varit
uppskattat bland en del kollegor. Det skulle kunna tolkas som de kollegor
som beskrivs inte varit lika bendagna att férandra sin undervisning.
Tolkningen blir da att de ser pa den pedagogiska kompetensen ur ett
kategoriskt perspektiv, som mer &mnesspecifik och undervisningscentrerad
enligt Perssons (2019) forklaringstabell. De kollegor som ndmns har inte
blivit tillfragade sjalva sa det finns naturligtvis andra tolkningar, att de anser
sig redan anpassa undervisningen efter elevernas forutsattningar exempelvis.

Blockmodellen kan tolkas bade ur ett relationellt och kategoriskt perspektiv.
Elever namns ibland av lararna som bérare av motoriska svarigheter och da
kan anvandandet av blockmodellen forsvara det for eleverna. En relationell
I6sning &r att eleverna far stod i att rita eller far fardiga mallar for blocken.

Lararna som intervjuats beskriver att orsaken till att de pabdrjat arbetet med
blockmodellen eller har valt att fordndra hela sin undervisning enligt
arbetssattet i Singapore kan ses som relationellt da de anger att de vill
differentiera sin undervisning och innehallet for att na fram till fler elever.

8.2 Hur beskriver larare att Singaporematematik paverkar elevernas
larande?
Tolkningen é&r att lararnas syn pa hur Singaporematematik paverkar elevernas
larande &ven har har ett 6vervagande relationellt perspektiv. L&rarna
beskriver att Singaporematematik kan leda till djupare forstaelse, 6kad
motivation och engagemang hos eleverna. Samtidigt tolkas lararnas
beskrivningar av elevernas larande inom sjalva matematikinnehallet som mer
kategoriskt da det i sig ar amnesspecifikt. Detta ar tolkat enligt Perssons
(2019) tabell Gver de tva specialpedagogiska perspektiven.

Nar lararna beskriver hur Singaporematematik paverkar elevernas larande
namns vikten av att se det matematiska innehallet som en inre bild. De
beskriver aven det visuella som en brygga mellan det konkreta materialet och
det matematiska, abstrakta, tdnkandet.

Lé&rarna beskriver att de anpassar det matematiska stoffet efter elevernas
skilda forutsattningar och darigenom far fler elever att forsta. Det tolkas som
att lararna har ett i huvudsak relationellt perspektiv pa elevernas larande. Nar
lararna beskriver hur Singaporematematik paverkar elevernas larande tolkas
vissa delar ur ett kategoriskt perspektiv, exempelvis nér de beskriver att
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svarigheterna finns hos eleven sjalv som minnesproblem eller motoriska
utmaningar.

8.2.1 SUM-elever

Nér lararna beskriver arbetet med blockmodellen som ett gemensamt verktyg
for alla blir modellen relationell da den gér att matematiken blir tillganglig
for fler och att de som &r i svarigheter inte kategoriseras utan inkluderas med
alla elever i undervisningen. Att eleverna far en metod som de kan utga fran
och bli trygga med leder till att elever i svarigheter kan delta i den ordinarie
undervisningen i hogre grad. N&r nagra av lararna anda beskriver att
blockmodellen &ven kan anvéndas i specialundervisningen uppstar en
kategorisk aspekt eftersom man beskriver att vissa elever trots allt undervisas
utanfor klassrummet och i en sarskild larmiljo. Detta har dock med
undervisning i stort att géra och galler inte endast Singaporematematik.

Nagot som kan utesluta en del elever fran att anvanda blockmodellen &r
motoriska svarigheter. Lararna sager att elevers arbete med att rita block
ibland kan upplevas som svart for dem. Om man inte hittar en I6sning pa
svarigheterna, exempelvis att lararen hjalper till att rita blocken, blir
blockmodellen ett verktyg som utesluter vissa fran den gemensamma
undervisningen. Darmed kan blockmodellen ses ur ett kategoriskt perspektiv
men med mojlighet till en relationell 16sning via mojliga anpassningar.

Nar elever i access till matematiken har svart att se nyttan i att anvanda
blockmodellen tolkas det ur ett kategoriskt perspektiv men samma léarare
sager ocksa att ett utmanande matematiskt problem gor att blockmodellen
anda kan ses som anvéandbar. Darmed blir det ett relationellt perspektiv
eftersom innehallet i undervisningen anpassas efter skilda forutsattningar.

Nar lararna beskriver en del av de svarigheter som kan finnas hos eleven sa
som sprakliga svarigheter, NPF-problematik eller behov av mer tid for att
I6sa matematiken, blir forhallningssattet mer kategoriskt. Svarigheterna finns
hos eleverna. Dock tolkar vi att det hela tiden finns en vilja hos lararna att
underlatta och anpassa for elever i svarigheter och méta dem dar de befinner
sig i sin kunskapsutveckling.

8.3 Vad i de delar av Singaporematematik som larare beskriver kan
tillféras matematikundervisning ur ett specialpedagogiskt
perspektiv?

Ur ett relationellt perspektiv kan delar av Singaporematematiken, efter det de

intervjuade lararna beskriver, tillféra nagot i den specialpedagogiska

verksamheten. Det visuella verktyget och bryggan mellan det konkreta och
abstrakta ar en del som mojliggor att fler elever skulle kunna ta till sig
matematikinnehallet i klassrummet. En annan del som kan gora
undervisningen i matematik mer tillganglig &r att strukturen mojliggor att fler
kan ta del av det matematiska innehallet pa olika nivaer. En vélkand
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arbetsgang eller lektionsstruktur kan vara nddvandig for vissa elever men bra
for alla. Kommunikationen, att prata matematik och att strukturerat arbeta
gemensamt pa olika sétt &r ocksa en del att ta med i den specialpedagogiska
verksamheten.

| grunden ska undervisningen vara sa anpassad och tillganglig sa att de allra
flesta elevernas ska kunna tillgodogora sig det matematiska innehallet. |
vissa fall, och da ses eleverna ur ett kategoriskt perspektiv, ar svarigheterna
sa stora sa de kan vara i behov av specialundervisning enskilt eller i mindre
grupp. Det kan ocksa finnas andra orsaker, som exempelvis for mycket
stimuli, till att eleverna undervisas av speciallarare utanfor klassrummet for
elevens eget basta. Orsaken till elevernas behov av specialundervisning ska
inte vara en bristande undervisning i klassrummet. Anvéndandet av
Singaporematematik kan leda till en battre undervisning for de flesta
eleverna.

9 Diskussion

| féljande avsnitt aterkopplas diskussionen till inledning, syfte och
fragestallningar. Bade resultatet och metoden kommer att diskuteras. Det
avslutas med forslag pa fordjupad forskning inom omradet for detta arbete.

9.1 Diskussion kopplat till inledning, syfte och fragestallningar
Genomforandet av var studie hade som bakgrund att ge oss en inblick i hur
larare beskriver att det ar att arbeta med Singaporematematik och hur
elevernas larande paverkas. Det har vi fatt genom studiens syfte dar lararnas
beskrivning av sitt arbete samt var analys av intervjuerna gett oss kunskaper
och insikter av Singaporematematik ur ett specialpedagogiskt perspektiv och
om delar av den kan tillféra ndgot i den specialpedagogiska verksamheten.
Om en kollega eller huvudman i framtiden ber oss att delta i ett
utvecklingsarbete i Singaporematematik har vi nu mojligheter att snabbt
kunna orientera oss for att avgéra om det skulle kunna tillféra nagot i den
verksamhet, eller den skola som vi arbetar pa. Dock har vi fortfarande ingen
praktisk erfarenhet av arbetet tillsammans med eleverna och det hade
sjalvklart tillfért annu mer.

P& organisationsniva har vi genom vara respondenter tagit del av utmaningen
i att forandra diskursen och undervisningen pa skolor dér det ar bestamt att
alla ska gora pa ett visst satt. Det framkommer att det inte var helt lyckat for
alla att bli patvingade nagonting men att vissa tog det till sig. Det ar viktigt
att larare ar insatta i bakgrunden och syftet med forandringar av
undervisningen samt k&nner ett eget engagemang.
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Nar det handlar om gruppniva har vi ocksa kunnat se att det finns delar i den
Singaporematematik som vara respondenter beskriver som kan ha en positiv
inverkan pa den specialpedagogiska verksamheten. Bland annat har vi sett att
Singaporematematik kan leda till en mer tillganglig larmilj6, med ledning
och stimulans, dar fler elever inkluderas och far tillgang till matematiken i
den ordinarie undervisningen i klassrummet. Det stimmer 6verens med hur
vi vill arbeta som kommande speciallérare. Vi vill stodja lararna till att ha
med differentiering i bade undervisningen och matematikinnehallet for alla
elever. Det som respondenterna beskriver stimmer 6verens med det
relationella perspektivet och som Persson (2019) menar att den
specialpedagogiska verksamheten bor ses ur.

Vi har ocksa blivit uppmarksamma pa de svarigheter som
Singaporematematiken kan ha pa individniva enligt vara respondenter, bland
annat kan brister i spraket vara ett hinder for att eleverna ska kunna delta pa
samma sitt som sina kamrater. Aven motoriska svarigheter kan hindra
enskilda elever fran att exempelvis fa nytta av blockmodellen. En av
svarigheterna i matematik for eleverna kan vara att kunna réra sig mellan
olika representationsformer enligt SPSM (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2020) och har kan Singaporematematik vara ett stod bade
pa grupp- och individniva.

9.2 Resultatdiskussion

Gemensamt for lararna som vi intervjuat ar att de har en strévan efter att
forbéattra sin undervisning, géra den mer tillganglig for fler elever. De ar inte
radda for att lara sig nytt och utmana sig sjalva och utvérdera sig sjalva. Den
installningen hos en larare leder till ett relationellt satt att se pa elever i
svarigheter, det ar undervisningen som behdver forandras.

Med stor sannolikhet gar det att gora alternativa tolkningar av vart resultat, vi
har tolkat resultatet efter vara tidigare kunskaper och erfarenheter. Vara
intervjuer gav mer data &n vad vi hade forvantat oss, samtidigt som var
intervjuguide och vara fragestallningar till stor del utgick fran det faktum att
vi inte hade ndgon storre kunskap om vad Singaporematematik innebar. Vart
resultat kan darfor inte anses som generaliserbart. Det géller fér vara nio
larare och hur de ser pd sin undervisning idag. Det kan vara sa att samma
personer och med samma fragor nagon gang i framtiden hade gett ett helt
annat resultat. Hade vi stallt samma fragor till andra larare hade formodligen
ocksa resultatet sett helt annorlunda ut.

Utifran den data som vi samlat in kan vi besvara fler méjliga fragestallningar
som ocksa hade haft relevans. En alternativ fragestallning skulle kunna vara:
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Vad &r det, enligt de intervjuade lararna, i Singaporematematik som leder till
framgang, forstaelse och inkludering?

| jamforelse med den tidigare forskning som vi hittat om framfér allt
blockmodellen tycker vi att analysen av vart resultat till stor del stammer
Overens med det som forskare i andra lander kommit fram till.
Blockmodellen ar ett verktyg som kan gora matematiken enklare for manga
elever och som dkar forstaelsen. (Morin et al., 2017; Osman et al., 2018;
Bao, 2016; Kaur, 2018) Skillnaden mellan var studie och de studier som vi
tagit del av, ar att vi har intervjuat larare och analyseras deras beskrivningar,
medan annan forskning om blockmodellen frdmst varit interventionsstudier
som handlat om att jamfcra elevernas formagor fore och efter inférandet av
blockmodellen.

Aven néar vi jamfor vara resultat med forskningen om matematiksvarigheter
kan en forandring av hela undervisningen gynna de elever som befinner sig i
svarigheter. Karlsson (2019) skriver att det ofta ar brister i
matematikundervisningen som leder till svarigheter for eleverna. Att
forandra matematikundervisningen ar den forsta atgarden nar elever ar i
matematiksvarigheter. Det viktigaste ar att anvanda sig mer av muntliga
arbetsformer och en effektivare fardighetstraning i undervisningen. Det
stammer Gverens med var analys om att Singaporematematik kan leda till
6kad kommunikation, engagemang, delaktighet och motivation som &r
gynnsamt for alla elever i klassrummet och framfor allt for de i
matematiksvarigheter.

Engstrom (2019) menar ocksa att undervisningen behover forandras eftersom
den inte ar anpassad efter elever som behéver mer tid pa sig for att lara sig
matematik. Elever i matematiksvarigheter far inte lara sig det aktuella
matematikinnehallet for arskursen och forutsattningarna for att utveckla
matematikkunskaper blir sémre och samre 6ver tid. Har kan vi, enligt
tolkning och analys av vara respondenters svar, se att Singaporematematik
kan medverka till att alla elever far samma innehall pa lektionerna men pa
olika niva.

9.3 Metoddiskussion

For att samla in data valde vi att gora semi-strukturerade intervjuer digitalt
via Microsoft Teams. Fordelen var att vi hade hjalp av var intervjuguide, att
vi visste att vi fragade efter det som vi tankt ut innan som relevant och
kopplat till vara forskningsfragor. Men det fanns aven utrymme for att stalla
passande foljdfragor beroende pa vad lararna svarade. En fordel med att ha
intervjuerna via Teams var att deltagarna kom fran flera olika kommuner i
Sverige. Det var tidseffektivt men dven positivt for miljon att vi inte behévde
gora nagra langre resor. En nackdel kan vara att lararna inte var anonyma for
oss och kanske inte svarade pa samma satt som om de varit det. Med tanke
pa att vart urval inte var randomiserat utan skedde efter premissen att lararna
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arbetade med matematik fran Singapore innebar det att de redan infor
intervjuerna hade en positiv installning till &mnet. Detta avspeglar sig i vart
resultat.

En aspekt som har varit forsvarande for genomforandet av den hér studien &r
att den under arbetets gang har andrat inriktning, dels pa grund av den
respons vi fatt fran examinatorn vid inlamning av PM1 och PM2, dels pa
grund av att intervjufragorna och darmed resultatet inte helt stamde Gverens
med den teori vi slutligen valde att anvénda i var analysdel.

Var analysmetod, tematisk analys, hjélpte oss att konkret behandla var data
genom att den var uppdelad i flera steg. FOrdelen var att vi visste hur vi
stegvis skulle ga till vaga. En nackdel var att metoden var tidskravande, vi
tolkade om var data flera ganger. Vi skulle kunna ha tolkat om datan
ytterligare ganger och hittat andra monster och kategorier men vi slutférde
analysen nar vi ansag att vi fatt ut det vi behovde. Vara erfarenheter,
kunskaper och intressen sedan tidigare paverkade tolkningen av resultatet.

9.4 Forslag pa fortsatt forskning

Eftersom det inte finns nagon svensk forskning om Singaporematematik
skulle det vara intressant att folja elevers kunskapsutveckling i ett langre
perspektiv och jamfora med elever som undervisas pa annat satt. Finns det
nagon skillnad i kunskapsutvecklingen beroende pa om eleverna haft en
traditionell undervisning eller undervisning i matematik inspirerad fran
Singapore?

Det skulle ocksa vara intressant att gora studier utifran elevers installning
och kansla for matematik. Forandras installningen pa grund av inforandet av
Singaporematematik? Okar Singaporematematik motivationen? Paverkas
elevens bild av sig sjalv som matematiker nar man utbildas enligt
Singaporematematik?

9.5 Slutsats

Var dvergripande slutsats av den har studien &r att det ar lararnas
engagemang och intresse for undervisning, matematik och elevers larande ar
det som i grunden &r viktigt. Vi tolkar var data som att det relationella
perspektivet dominerar hos lararna.

Nér det géller Singaporematematik kan delar av den vara anvéndbart ur ett
specialpedagogiskt perspektiv, bade pa individ- och gruppniva forutsatt att
Singaporematematik infors pa organisatorisk niva och lararna har en positiv
installning. Nar det galler blockmodellen kan vi konstatera att lararna ser det
som ett visuellt verktyg som kan gora matematiken enklare fér manga elever
och som dkar forstaelsen och modellen kan anvandas bade som ledning och
stimulans men ocksa som extra stod.
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En stor del av det lararna beskriver som ingdr i Singaporematematik finns
inom det relationella perspektivet, med det kategoriska perspektivet finns det
ocksa inslag av.

Var tolkning &r att delar av Singaporematematik kan vara ett gynnsamt inslag
i den specialpedagogiska verksamheten. Men tydlig struktur, differentierad
undervisning, gemensamt arbete, 6kad kommunikation mellan elever i
klassrummet och stdd for eleverna att vandra mellan olika
representationsformer behdver inte betyda att lararen sétter etiketten
Singaporematematik pa sitt arbete. Undervisningen behover inte heller vara
kopplat till ndgot speciellt laromedel. Det finns kanske helt enkelt inte en
metod som passar precis alla elever som vi méter i skolan.
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Bilaga 1 missiv

Dnr:

Vaxjo 13 maj 2022 Pedagoger som arbetar
med Singaporematematik

Examensarbete

Singaporematematik
Hej!

Vi ar tva studenter som laser speciallararprogrammet med inriktning matematik vid
Linneuniversitetet i V&xjo.

Vi ar intresserade av hur pedagoger arbetar med Singaporematematik i Sverige,
bade med hela konceptet och med endast blockmodellen. Vi ar ocksa intresserade av
hur influenser fran Singapore kan anpassas till svensk undervisning och hur
modellerna paverkar undervisningen av elever i matematiksvarigheter. Vi ber Dig
medverka in en intervju for att fa Ditt perspektiv. Intervjun kommer att vara via
Teams, max 30 minuter lang och pa en tid som vi kommer 6verens om under vecka
20-22 (helst onsdagar, torsdagar och fredagar). Vi forstar att alla i skolan har
mycket att gora sa har i slutet av terminen men vi vore ytterst tacksamma om ni vill
avvara en halvtimme for att hjalpa oss i vart examensarbete.

Vi foljer de forskningsetiska riktlinjerna och resultatet kommer att presenteras
avidentifierat. Examensarbetet kommer att publiceras pa DIVA-portalen.

Vanligen,

Rebekka Adolfsson och Ulrika Zetterlund
Linnéuniversitetet

391 82 Kalmar, 351 95 Vaxjo

Telefon 0772-28 80 00,

E-post uz222ac@student.Inu.se, ra222yx@student.Inu.se
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Bilaga 2 intervjuguide

Bakgrund

Hur lang erfarenhet har du av att undervisa i matematik?
Vilket stadium undervisar du pa i huvudsak?

Vilken utbildning har du?

Ar du legitimerad i matematik?

Hur kom du i kontakt med matematik fran Singapore?

Har du gatt nagon speciell utbildning? I sa fall vilken?

Undervisning
Beskriv ditt arbete med Singaporematematik.

Hur kopplar du Singaporematematik till den ordinarie undervisningen i
matematik?

Finns det svarigheter eller styrkor med att arbeta med Singaporematematik i
den svenska kontexten?

Finns det speciella omraden dar Singaporematematik fungerar battre eller
samre?

Sarskilda utbildningsbehov

Hur arbetar du med Singaporematematik tillsammans med elever i sarskilda
utbildningsbehov?

Vilka styrkor och/eller svagheter finns det med modellerna for elever i
sérskilda utbildningsbehov?

Ovrigt

Jamforelse mellan hela konceptet frdn Singapore och blockmodellen?

Ar det ndgot mer du vill dela med dig av till oss som blivande speciallarare?
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