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Abstrakt

Foreliggande studie syftar till att undersoka hur elevers beréttande texter
paverkas av att skriva med bild som inspirationskalla och utan. Elevernas
texter genomgar en textanalys dar de tva texterna analyseras utifran dess langd,
rod trad och struktur samt formord och innehallsord for att vidare jamforas.
Vidare lyfts sex elevers tankar och asikter géllande de tva metoderna genom
intervjuer. Utifran studiens fragestallningar sammanstalls texternas analyser
och elevernas transkriberade intervjuer for att senare presenteras i resultatet.
Studiens teoretiska ram har sin utgangspunkt i intermediala studier som vidare
kopplas till det resultat studien presenterar. Det framkommer i resultatet att de
texter eleverna skriver utan bilden innehaller fler formord och innehallsord
samt att en hogre procent av eleverna uppvisar en tydlig struktur och en réd
trad. Vidare visar resultatet att eleverna skriver langre texter med bilden. Tva
elever hade valt att skriva med en bild som inspirationskalla igen om de fatt
chansen, detta for att utmana sig, dock ansag alla intervjuade elever att det var

svarare att skriva med en bild som inspiration.
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Nyckelord
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English title

"... there are not really any limits, here there are a little more limits with the
image"

An empirical study on the influence of a picture on text creation in grade 3.

Tack

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Anna Salomonsson som peppat
oss genom skrivandets gang pa basta satt. Vi ar aven tacksamma Over
mojligheten att ha haft henne som handledare vid bada vara studier och
uppskattar henne och hennes positivitet och fortroende! Vi vill &ven tacka den

verksamma lararen och elevgruppen som gjorde studien mojlig att genomfora.
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1 Inledning

Elevers syn och tankar &r oerhort viktiga att ta i beaktande nar saval lektioner
som uppgifter planeras. For att larande ska ske krévs det att undervisningen &ar
anpassad till dels elevers tidigare kunskaper, dels elevers uppfattningar av ett
innehall. Att elever uppfattar innehallet pa ett annat satt an vad lararen
formodar ar viktigt for en larare att ha i atanke (Dimenas & Kihlstrom 2017,
s. 47-48, 58). Darmed behover elevers perspektiv fa utrymme vilket studien
amnar inbringa gallande skapandet av berattande texter saval med som utan
bild som inspirationskalla. Studiens syfte uppkom efter besok pa ett flertal
skolor dér anvandandet av textskapande utifran bilder som en inspirationskélla
forekom pa samtliga skolor. Efter sokningar pa internet med sokord som
"skriva till bild lagstadiet” framkom det flertalet fardiga lektionsmaterial med
tillhorande bilder tillgangliga att spara ner fran internet. Men vad bidrar

materialet till egentligen? Och hur ser eleverna pa det?

Att bilder anvands inom skolan i olika former &r nagot som &ven bekraftas
efter litteratursokning. Déaremot att finna passande forskning till studiens
specifika syfte var emellertid en utmaning da Overvagande delar av
forskningen beror elevernas eget bildskapande eller bilder kopplat till
lasforstaelse. Bilder i undervisningen har ett flertal ganger kommit pa tal under
var lararutbildning som nagot positivt och stodjande. | det centrala innehallet
for arskurs 1-3 i svenska beskrivs det att elever ska skapa texter dar bild och
ord samspelar (Skolverket 2022, s. 225) vilket vidare gar att koppla till de
material med tillhérande bilder som finns pa internet. Att bilder kan hjélpa
elever att skriva mer detaljerat ar nagot som Wilkinson (2016, s. 401) lyfter.
A andra sidan beskrivs hur bilder kan misstolkas och fé flera olika betydelser
(Jonsson 2006, s. 64—66). Ann-Katrin Swérd & Anders Karlsson (2017, s. 107)

menar att bilder enbart bor ges till de elever som behdver det.

Kan bilder stjélpa elever och gora dem lasta till det konkreta som syns pa
bilden och bidra till att elever inte anvénder sin fantasi eller hjalper bilder

elever att na sin fantasi? Studien &mnar undersdka detta dels genom intervjuer
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med elever dels textanalyser av beréttelser som ar skrivna utan respektive till
en bild. Berattelserna analyseras utifran dess innehallsord, formord, langd
samt struktur och rod trad likt de kategorier som anvands vid rattning av
nationella proven for berédttande texter (Uppsala universitet 2022). Dock
kvarstar fragan géllande elevers syn pa bildens funktion i relation till

textskapande, vilket denna studie &mnar undersoka.

1.1 Syfte och fragestallningar
Studiens syfte ar att kartlagga elevers syn pa bildens funktion i relation till
textskapande. Detta genom tva skrivna berattande texter dar den forsta skrivs
utan bild och den andra skrivs till en bild som inspirationskalla. Vidare sker
aven intervjuer med eleverna om deras tankar gallande de tva olika metoderna.
Studiens syfte ar aven att kartlagga de skillnader som gar att se i elevernas
texter utifran dess innehall. Avslutningsvis &mnar studien att svara pa vilken
av de tvad metoderna att skriva berattelser pd som eleverna foredrar samt
bildens mojliga funktion vid skapandet av berdttande texter.
e Vilka skillnader beskriver elever i jamfdrandet av sina beréttande
texter skrivna till bild och utan?
e Vilken av de tva metoderna att skapa en berattande text foredrar
eleverna och varfor?
e Vilka skillnader gar att se i jamforandet av elevernas beréttande texter
gallande dess struktur och rod trad, langd, formord och innehallsord?

2 Bakgrund

| foljande avsnitt redogors det for aterkommande begrepp som anvands i
studien. Dessutom lyfts intermediala studier som dar den teoretiska
utgangspunkten for denna studie. Nar intermediala studier presenteras beror
det relevanta delar som kopplas till studiens syfte. Avslutningsvis redogors det

for den tidigare forskningen som &r indelad i tre underrubriker.
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2.1 Begrepp

2.1.1 Bilder
En bild kan vara bade tvaddimensionell och tredimensionell. Vid lasandet av en

bild ror sig lasarens 6gon fram och tillbaka éver bilden utan att vara bunden
till ndgon specifik ordning. Detta skiljer sig fran lasning av en text, dar lasaren
tar till sig innehallet i en specifik rorelseriktning som skiljer sig beroende pa
vart i varlden lasaren kommer ifran. Nar lasaren laser en bild soker den oftast
efter saker den kanner igen, sdsom former eller enkla strukturer som finns i
bilden. Bilder innehdller mycket information som lasaren behover tolka.
Tolkningen lasaren gor kan komma att variera beroende pa vem lasaren &r och
hur lasarens 6gon ser pa bilden och dess innehall (Pettersson 2010, s. 2). Nar
begreppet bilder anvénds i studien asyftas saval fotografier som tecknade och

animerade bilder som ar tvadimensionella.

2.1.2 Berattande texter
Nar begreppet berattande texter anvands syftar denna studie pa

berattelser/sagor med strukturen inledning, héndelseférlopp och avslutning.
Den valda strukturen grundar sig i anvisningarna for beddmning av berattande
texter i de nationella proven for arskurs 3 dar den namnda strukturen anvands
(Uppsala universitet 2022). Begreppet innefattar aven en rod trad, det vill saga
att handelser kommer i en logisk ordning (Lindstedt 2013, s. 45).

2.1.3 Formord och innehallsord
Formord och innehallsord beskrivs i bedomningsanvisningarna for nationella

provet delprov F-G. | beskrivningen gallande formord anvands forklaringen
vanliga smaord dar pronomen, rakneord, prepositioner, bisatsinledare samt
adverb ingar. Innehallsord beskrivs vara ord som betyder nagot i sig, dar
ordklasserna substantiv, verb, adjektiv och till viss del adverb ingar (Uppsala

universitet, 2022). | studien anvands begreppen enligt forklaringarna ovan.

2.1.4 Intermedialitet
Intermedialitet utgar fran att olika medier samspelar med varandra. Ett

medium beskriver Skolverket (2016, s. 2) som kommunikationshjalpmedel
och kan vara saval bilder, texter som filmklipp och musik. Vidare gar det

genom intermediala studier att granska hur innehall i ett medium tolkas och
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gors om nar det forflyttas till ett annat medium (Bruhn & Schirrmacher 2022,
s. 3). | denna studie behandlas begreppet med ett fokus pa de samspel som

finns mellan bilder och textproduktion.

2.2 Teoretisk ram
Nedan beskrivs studiens teoretiska ram genom intermediala studier. Hur
samspelet mellan olika medier kan ses och forklaras pa samt dess paverkan pa

varandra beskrivs vidare.

Intermediala studier fokuserar pa samspelet mellan olika medier. | studien
riktas fokuset mot samspelet mellan textproduktion och bilder. For studien ar
det darmed av intresse att se hur verbala medier kommunicerar med visuella
medier. Det intermediala fokuserar pa hur innehall i ett medium tolkas och
gors om nar det forflyttas till ett annat medium och beskriver samspelet mellan
dem. Skolverket (2016, s. 2) beskriver sammanflatningen av tva medier som
antingen en kombination dar de samspelar eller en transformation nar
innehallet fran ett medium 6verfors till ett annat. Vidare menas att nar bilder
tolkas och gors om till skriven text kommer en andring i innehallet och
meningsinnehallet att ske (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 3).

Intermedialitet ar nagonting som de allra flesta ménniskor ar i kontakt med och
anvander, i flertalet fall utan att kunna forklara det eller forstd dess
anvandning. En av anledningarna till att manniskor inte har nagra stérre
problem géllande mediers forflyttning sinsemellan &r for att vi &r vana vid att
de &r multimodala, det vill sdga att de har flera medel for att skapa mening.
Vid ett forsok att tolka en bild &r det inte enbart det som syns i bilden som
paverkar oss utan aven farger, form och om bilden &r pa ett papper du haller i
eller ar upphangd pa en véagg. Vidare kan liknande kopplingar dras till
textskapande. Skriver du en text for hand med papper och penna eller skriver
du med hjalp av ett tangentbord pa en dator finns det flera saker i de olika
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tillvagagangssatten som paverkar utférandet. Nar en text tolkas gors den det
bade visuellt och textuellt vilket aven sker vid tolkning av en bild. Bruhn &
Schirrmacher (2022, s. 3) menar att det inte gar att enbart dela in medium som
antingen visuella, textuella eller auditiva utan tva eller fler former samspelar
alltid. Den sociokulturella teorin beskriver hur manniskor anvénder olika
redskap for att tolka och forstd var omvarld. Vidare kan en likhet mellan de
sprakliga och materiella redskapen som den sociokulturella teorin namner
(Séljo 2017, s. 253-255) ses i forhallande till mediers multimodala forflyttning
som alla ar till for att hjalpa oss att forsta var omvérld. Beroende pa
manniskans kulturella erfarenheter paverkas dess tolkning och bidrar till att
alla ser och tolkar olika (Salj6 2017, s. 253-255: Pettersson 2010, s. 10).

Ett tillvdgagangssdtt for att analysera medier beskriver Jargen Bruhn & Beate
Schirrmacher (2022, s. 16) kan vara att bryta ner begreppet medier i tre olika
men ndra sammankopplade grupper. Grupperna delas in i tekniska,
grundlaggande och kvalificerade medier. Genom uppdelningen kan vi se pa
dels de fysiska effekterna i ett medium, dels hur de uppfattas samt de tdnkande
och kognitiva effekterna som ett medium bidrar med. Vidare lyfts hur tekniska
medier sdsom papper, ett bord, en sten eller nagot annat fysiskt samspelar med
de grundldggande som text och bild for att skapa ett kvalificerat medium
(Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 17). Beroende pa hur de olika typerna av
medier sammanfors paverkas var uppfattning av dem och vidare tolkning. En
bild kan ses pa olika satt om den &r pa ett papper eller om den visas tillsammans
med musik pa en dator. Nar vi ser ett medium vi inte stott pa tidigare forsoker
vi dra kopplingar till erfarenheter eller likheter vi tidigare sett for att skapa
forstaelse. Bilder beskrivs vara rumsliga objekt som askadaren behover fa tid
till att kanna in och forsta. Bilder och text skiljer sig darmed at da texters
betydelse &ndras varefter vi laser orden (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 17).
Roger Saljo (2017, s. 256-257) beskriver dock vikten av att forsta att bilder
kan ha samma funktion som det talade och skrivna spraket.

Text och bild ar en vanligt forekommande blandning av medier som samspelar
med varandra (Salj6 2017, s. 256-257: Atd & Schirrmacher 2022, s. 49). Pedro
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Atd & Beate Schirrmacher (2022, s. 49) beskriver att text och bilder har
mycket gemensamt, bland annat att de ofta finns pa papper samt uppfattas som
visuella. Vidare kopplas de samman nar de skapas for hand, vilket de kan gora
vid bland annat berattelser. Bilder kan dven verka som en del av en beréttelse
men dven tatt sammanflatad med texten dar bade text och bild ar jambordiga.
Dessutom kan bild och text bli mer betydelsefulla tillsammans och sa pass
sammanflatade att text blir till bild och vice versa. Beroende pa bildens och
textens sammanflatning kan olika nivaer av berattande skapas (Arvidson et al.
2022, s. 109-111). Hans Lund (2002, s. 71) beskriver hur bilder kan beratta
egna berattelser men att det da kravs flera bilder. Samtidigt lyfter Lena
Kareland (2002, s. 63) hur en bild tillsammans med text kan beréatta en
beréttelse i en bilderbok. Vidare beskriver Lund (2002, s. 72) hur samspelet
mellan bilder och text gemensamt kan fora en beréattelse framat och darmed ar

beroende av varandra.

En text med tillhdrande bild kan antingen beskriva bilden eller antyda till den.
For att fa en djupare forstaelse for relationen mellan text och bild kan ett flertal
fragor stallas som syftar till att skapa den fordjupade forstaelsen. Fragorna kan
vara om bilden behdvs for att 6ppna upp for en beréttande text eller om den
enbart anvands som stod for berattelsen (Bruhn & Gutowska et al. 2022, s.
149). For att kunna se bilden som en representation och ett medel for
kommunikation i undervisningen kravs det forkunskaper kring hur vi tar till
oss bilden och for att kunna satta ord pa bilden behdver vi forst bemastra hur
vi gor det (QDzerk 1998, s. 81-82). Bildberattande beskrivs som ett sétt att
sammanflata bilder och text pa. | bildberéattelser ar bilder inte enbart nadgot som
namns genom fatal beskrivningar i texten utan bilden blir en betydande del av
beré&ttelsen genom bland annat likheter sinsemellan (Bruhn & Lutas et. al 2022,
s. 188).

2.3 Tidigare forskning
Under rubriken tidigare forskning beskrivs den tidigare forskningen som &r
uppdelad i tre avsnitt. Forst behandlas bilder i undervisningen dels som stod,

dels hur de vidare kan anvandas. Darefter beskriver den tidigare forskningen
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berattande texter utifran dess bestandsdelar och vanligt férekommande
strukturer. Avslutningsvis lyfts att skriva texter utifrdn en bild, vilket ar

specifikt for studiens syfte.

2.3.1 Bilder i undervisningen
Flertalet forskare lyfter bildens betydelse for elevers vilja till att 1ara och verka

som en motivering till bland annat skrivande (Jonsson 2006, s. 64: Listyani
2019, s. 193). Bilder beskrivs som ett avbrott fran skolarbete och lek samt ett
tidigt tillvagagangssatt for berattande (Jonsson 2006, s. 64). Maria Nikolajeva
(2000, s. 51) beskriver hur bilder forst vid 1700-talet blev en del av berattande
texter och att det var vanligast att det enbart fanns en bild som representation
for det allra viktigaste i berattelsen. En bild representerar ndgot for oss men
kan &ven hjalpa oss att minnas eller skapa forstaelse for nagot. Det som bilden
visar ar upp till oss att tolka, bilden i sig kan darmed inte verka som en
informationshérare (Haggstrom & Ortegren 2017, s. 12-14).

Déremot menar Carin Jonsson (2006, s. 64—66) att elever vid méten med bilder
hdammas, da deras fantasi inte behévs pa samma satt. Bilderna hammar fantasin
da bilderna visar hur det som beskrivs i texten ser ut vilket darmed inte kraver
en inre skapad bild. Ovan kopplas framst till lasinlarningen. Vidare lyfter
Jonsson (2006, s. 64—66) hur bilder i bocker kan begransa elevernas skapande
av inre bilder. Utdver detta beskrivs hur bilder &r tolkningsbara. En bild kan
forvantas beskriva en specifik sak som en nalle men dar eleven mojligen
uppfattar en bjorn. Beroende pa sammanhang far eleven mojligen inte fram
det lararen soker, gallande det ratta svaret eller beskrivningen av en nalle i
detta fall. Namnda satt att anvanda bilder pa i undervisningen kan styra
eleverna och darmed paverka elevernas syn pa bildernas funktion dar de
forvantas finna rétt ord eller gora rétt tolkning (Jonsson 2006, s. 70—71). Det
kan vara svart att lasa av bilder som ar fran andra kulturer eller fran andra
tidsperioder eftersom vi anvander oss av olika koder nar vi laser bilder. Det
gor att bilder &r tolkningsbara och beroende pa vilka koder man har med sig
tolkas bilden pd olika satt eftersom bilder ger lasaren stor frihet (Pettersson
2010, s. 10).

7(29)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Nér det kommer till att anvanda bilder som stdd till alla elever i undervisningen
behdver lararen se dver vilka elever som ar i behov av det snarare &n att ge
samma stdd till alla elever. Swérd & Karlsson (2017, s. 107) beskriver hur ett
sadant stod inte bor ges till alla elever om inte ett behov finns. Det beskrivs
ocksa hur elever i svarigheter behdver mer tid for att planera sitt skrivande och
att detta kan goras i relation till bilder och en skrivmall (Swérd & Karlsson
2017, s. 107-109).

2.3.2 Berattande texter i undervisningen
Beréattande texter kan ha olika betydelser och funktioner, gemensamt &r dock

att de skapar en mojlighet for oss manniskor att dela erfarenheter med varandra
och bearbeta dem. Vare sig om en person varit med om liknande foreteelser
som beréttelsen behandlar eller ej kan nya perspektiv uppsta vilket paverkar
personens forstaelse och mojliga framtida handlande. Att berattelser lyfter
saval sociala som personliga dilemman kan enligt Anja Thorsten (2018, s. 6)

verka helande for personer som far bearbeta dilemmat.

Utover bearbetning, erfarenheter och en vag till nya perspektiv kan berattelser
ocksa ses som underhéllning. Berattelser kan berdra oss pa olika satt, skapa
nedstamdhet, radsla, gladje och fler saval positiva som negativa kanslor.
Thorsten (2018, s. 6) beskriver hur det finns en form av magi i saval skapandet
som erhallandet av beréattelser. Vidare beskriver Thorsten (2018, s. 6) hur
berattande texter i skolans véarld framst ar underhallande, men belyser
samtidigt att det &r en av de funktioner som berdttande texter kan ha och att

elever aven kan finna andra funktioner i berattelser.

Nér elever skriver berdttande texter krévs det att eleverna redan besitter en
forstaelse for strukturen som en berédttande text har. Forstaelsen for vad en
berattande text ar utvecklas genom undervisningen men ocksa genom samspel
med andra (Thorsten 2014, s. 10,14). Barn borjar utveckla formagan att
producera texter redan vid tidig alder, bland annat genom att titta i
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bilderbocker. Genom att en vuxen illustrerar for barnet genom att peka pa
bilder och prata om dem visar det pa ett tidigt stadium hur man laser av bilder.
Detta utvecklas och barnet kommer senare bemastra den erfarenheten pa egen
hand och &ven ta den vidare till det skrivna spraket (Bjork & Liberg 1996, s.
33-34). Inger Lindstedt beskriver (2013, s. 45) hur en text bor félja en rod trad
vilket egentligen &r ett uttryck for igenkanning. Den roda traden vagleder
lasaren genom texten och ser till att handelser, fakta och annat av betydelse
fors fram i en logisk ordning. Den roda traden kan darmed ses som en del av
textens struktur dar det atminstone finns en borjan och ett slut (Lindstedt 2013,
s. 45-46). Det kravs aven nagon form av planering infoér skapandet av
berattande texter. Planeringen kan ske innan skrivningen pabdrjas eller sa sker
planeringen under skrivandets gang. For elever i de yngre aldrarna sker oftast
planeringen under skrivandets gang. Det kan aven vara svart for yngre elever
att halla fokus pa bade textens innehall och den tekniska delen med att skriva,
darfor kan det utifran ett undervisningsperspektiv ses som en god idé att under
de tidiga dldrarna sarskilja de tva traningsomradena. Att skilja pa dem ger
eleverna tid att utveckla formagorna var for sig innan de kravs att eleverna

presterar och fokuserar pa formagorna samtidigt (Thorsten 2014, s. 10).

Vidare beskriver Lev Vygotskij (1995) vikten av fantasi som en betydelsefull
del nér eleverna ska skapa. Fantasi grundar sig alltid i nadgonting som finns i
verkligheten pa olika sétt och darfor kan elever inte skapa beréattelser som
kraver att de upplevt saker som de inte kan relatera till (Lindgvist 1999, s.
98). Formagan att skapa eller hitta pa nya handelser av de erfarenheter och
den informationen man besitter krdvs for skapande, bland annat berattelser.
Vidare kombinerar barn tidigare erfarenheter och med hjalp av sin kreativitet
skapar de nagonting nytt (Vygotskij 1995, s. 16).

Avslutningsvis ar det manga delar som spelar in i skapandet av berattande
texter. Bland annat kravs det fantasi (Vygotskij 1995) men dven en rod trad
(Lindstedt 2013, s. 45) och strukturer (Thorsten 2014, s. 10,14). Ut6ver delarna
som ndmnts har den beréttande texten en betydande del nar det kommer till att

bearbeta saval upplevda handelser som kanslor (Thorsten 2014, s. 6).
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2.3.3 Skriva texter utifran en bild
Caryn Wilkinson (2016, s. 401) beskriver hur elever utvecklar sin formaga att

skriva mer detaljerade berattelser nar bildserier presenteras i undervisningen.
Elever beskrivs kunna se mycket i bilder som de senare kan anvénda sig av i
sina berattande texter. Bilderna later eleverna se detaljer sasom uttryck, farger,
former och miljo vilket hjélper eleverna att skriva mer detaljer i sina egna
texter. Bilderna beskrivs som ett verktyg for att visualisera en berattelse och
darefter fa ner berattelsen med dess detaljer i skrift. Maria Nikolajeva & Carol
Scott (2000, s. 226) lyfter hur bilder och ord tillsammans skapar djupare
beréttelser &n om bara ett av mediumen hade anvants. Vidare kan det som ses
i bilderna forklara innehallet i en text genom bland annat huvudpersonens
utseende om det bara skrivs ut som en pojke i texten (Nikolajeva & Scott 2000,
s. 230). Oftast anvands bildserie likt grafiska berattelser som stod for elevernas
skrivande (Wilkinson 2016, s. 401). Vidare beskriver Lydia Listyani (2019, s.
195) att skrivande till bilder aven ar ett satt att utveckla elevers kreativitet pa.
Att skriva till bilder beskrivs som en bra undervisningsmetod nar eleverna ska
skriva berattande texter. Vygotskij (1995, s. 55) lyfter att en anledning till att
barns textskapande &r bristfallig kan vara for att de inte har nagot att skriva
om. Att ge elever uppgifter som de inte har verktyg och fantasi for, beskrivs
paverka eleverna negativt. Att daremot ge eleverna uppgifter som motiverar
och intresserar dem samt som eleverna kan relatera till & gynnsamt. Dessutom
kan lararen paverka elevernas texter genom att ge dem ratt forutsattningar for
att lyckas (Vygotskij 1995, s. 55). Att skapa en vilja till att skriva kan goras
genom att forse eleverna med information/hdndelser som de har ett behov att
skriva om. Darefter kan eleverna fa hjélp i hur de bor skriva (Vygotskji 1995,
s. 55).

3 Metod och material

| nedanstaende avsnitt redogors det for studiens urval gallande deltagare samt
vilken datainsamlingsmetod som studien anvander sig av. Den empiriska
studien anvande sig av dels kvalitativa intervjuer med elever samt kvantitativa

analyser av elevers berattande texter. Vidare beskrivs hur studiens material har
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samlats in under rubriken genomférande. Avslutningsvis framstélls hur

studiens material har analyserats och bearbetats for att fa fram ett resultat.

3.1 Urval

Den medverkande klassen valdes ut genom ett strategiskt urval som dven kan
kallas for ett bekvamlighetsurval. Vi valde att kontakta larare pa en skola vi
sedan tidigare kande till. I ett bekvamlighetsurval ar det relativt typiskt att
anvanda sig av personer som tidigare ar kanda for forskaren (Alvehus 2019, s.
72; Stensmo 2002, s. 30). Vidare valde vi att kontakta specifika larare da vi
onskade att fa en arskurs 3 att delta i studien. Valet av arskurs togs pa grund
av att eleverna i arskurs 3 redan var bekanta med att skriva berattande texter
och hade en grund for hur det kan genomféras. Klassen dar texterna skrevs i
ar en arskurs 3 dar 15 elever deltog i studien. De berattande texterna
genomfordes av alla de deltagande eleverna for att skapa underlag till en

kvantitativ analys.

Urvalet nar det galler de genomfdrda intervjuerna skedde slumpmassigt. Det
slumpmassiga urvalet till intervjuerna utgar fran ett stratifierat urval dar tre
flickor och tre pojkar valdes for att fa ett representativt urval fran klassen
(Stensmo 2002, s. 28). Att urvalet ar utformat som beskrivet beror pa att
studien dr smaskalig och darfor kunde inte hela klassen intervjuas. Smaskaliga
studier ar typiskt for kvalitativ forskning (Denscombe 2018, s. 23). Vidare
skedde urvalet aven pa grund av tidsaspekten som studien forholl sig till vilket

inte mojliggjorde intervjutillfallen med alla de medverkande eleverna.

3.2 Datainsamlingsmetod

| studien anvéandes bade kvalitativa och kvantitativa metoder for att samla in
data. | studien anvéandes kvantitativa metoder for att analysera elevernas texter
utifran forutbestamda kategorier som vidare lades in i en tabell. Tabellen
anvandes for att fa fram ett tydligt jamforande mellan de tva olika berattelserna
som eleverna skapade. Vid insamlingen av de berattande texterna fick eleverna
forst skriva en berdttelse utan bild och dérefter med en bild som
inspirationskalla. Eleverna fick 35 minuter pa sig att skriva varje berattelse.
Efter de 35 minuterna samlades berattelserna in direkt. Bilden eleverna fick
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till sig var skapat av oss genom ett datorprogram for att sakerstélla att ingen

elev tidigare sett bilden.

Kvalitativa metoder anvéndes nér sex elever intervjuades, detta genom
strukturerade men Gppna fragor som berorde de tvd metoderna. Oppna fragor
beskriver Sonja Kihlstrom (2007, s. 47—-49) som strukturerade men som tillater
obestamda foljdfragor. De forutbestamda fragorna stélldes till samtliga sex
elever som deltog, vilket ar typiskt for semistrukturerade intervjuer. Eftersom
intervjuerna innehaller forutbestamda fragor men inte forutbestamda svar kan
fragorna ses som ett mellanting av strukturerade och ostrukturerade (Alvehus
2019, s. 85-88; Denscombe 2018, s. 269). Med de forutbestamda fragorna
holls tiden nere och intervjuerna kan déarmed klassas som tematiskt inriktade
och korta intervjuer (Alvehus 2019, s. 85-88). Intervjuerna utformades med
elevperspektiv i fokus. Med elevperspektiv syftar vi pa elevers egna framforda
tankar géllande vad studien &mnar undersdka. Som tidigare ndmnts beskrivs
elevers tankar och asikter som betydelsefulla nar larare ska utforma
elevanpassad undervisning (Dimends och Kihlstrom 2017, s. 47-48,58).

Darmed &r elevernas egna tankar och asikter i fokus under intervjuerna.

3.3 Genomforande

Skapandet av de berattande texterna genomfordes i helklass dar 15 av klassens
elever gav samtycke att delta i studien. Studenterna besokte eleverna vid tre
tillfallen dar tva tillfallen var avsedda for skrivande av de tva olika berattande
texterna. Vid forsta tillfallet fick eleverna skriva en berattande text utan en bild
som inspirationskélla medan de vid det andra tillfallet tilldelades en bild som
inspirationskalla (se bilaga 1). Vid forsta tillféallet fick eleverna enbart en tid
att forhalla sig till, utéver det fick eleverna inga hjalpmedel sa som en miljo
eller huvudperson férutom en Kkort repetition gallande strukturen i en
beréttelse. Vid det andra tillfallet gavs samma repetition som vid det forsta
tillfallet, detta for att ge eleverna samma forutsattningar vid de tva
berattelserna. Repetitionen innefattade en kort genomgang av strukturer i en
beréttelse dar inledning, handelseférlopp och avslutning samt andra typiska
sagoingredienser, sasom att det som skrivs inte behdver vara sant, lyftes.
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Repetitionen tog ungefar 3-5 minuter och fragorna delades ut till eleverna
genom handupprackning och repeterades dérefter av oss studenter. De
berattande texterna analyserades sedan utifran forutbestamda kategorier som

ar ndra kopplade till studiens syfte.

Det tredje tillfallet var avsatt for intervjuerna med sex slumpmassigt utvalda
elever som fick svara pa forutbestamda fragor angaende deras syn gallande de
tva metoderna som studien syftar till att undersoka. De forutbestamda fragorna
anvandes dels for att intervjuerna skulle relatera till syftet dels for att tiden for
de sex intervjuerna skulle bli likvérdig. Vidare transkriberades intervjuerna fér
att kunna analyseras. Under alla moment av genomforandet var bada

studenterna nérvarande for att underlatta vidare diskussion och analys.

Studien har genomforts i forhallande till Vetenskapsradets individskyddskrav.
Eftersom studien behandlar insamling och analyserande av material som
eleverna har skapat samt genomforda intervjuer med elever sa har studien tagit
samtliga  grundldggande krav i beaktande: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet
(Vetenskapsradet 2011, s. 5). Information dar studiens syfte framkommer och
vad elevernas uppgift i studien &r har skickats ut till elevernas vardnadshavare
i form av en samtyckesblankett vilket vidare ar en del av informationskravet.
Samtyckesblanketten innefattar information om deras rattighet att avbryta
deltagandet under studien utan att behdva uppge en anledning (se bilaga 2).
Eftersom de elever som medverkat i studien ar under 16 ar gamla har
vardnadshavare behovt godkanna elevernas medverkan som vidare ar
samtyckeskravet. | studien presenteras inte heller namn pa skolan och de
deltagande eleverna tilldelas fiktiva namn och all data som samlades in
anvénds enbart till den aktuella studien. Att inte uppge skolan samt elevernas
namn &r en del av konfidentialitetskravet. Datan som samlades in och
analyserades var enbart tillganglig for de som genomférde studien samt
elevernas klasslarare och uppfyller darmed nyttjandekravet (Vetenskapsradet
2011, s. 7-14; Stensmo 2002, s. 26-27).
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3.4 Analysmetod

Intervjuerna genomfdrdes med varje elev enskilt och kan dérfor betecknas som
personliga intervjuer (Denscombe 2018, s. 270). Varje intervju spelades in for
att sedan grovtranskriberas dar pauser samt sma ljud inte togs med i
transkriberingen. Vidare kodades intervjuerna i olika farger efter de olika
kategorierna som tas upp i foljande stycke. Efter kategoriseringen av de
transkriberade intervjuerna jamfordes elevernas svar for att hitta likheter och
skillnader. Denscombe (2018, s. 395) beskriver hur jamforelserna mellan
intervjuer blir detaljerade nar de genomfors pa detta sétt.

Kategorierna for textanalysen i studien innefattade fasta fragor dar svaren
kunde vara siffror eller ja/nej for att méata hur ofta delarna i kategorierna
forekom. Att anvéanda sig av fasta fragor beskriver Martyn Denscombe (2018,
s. 257) som en fordel i den kvantitativa forskningen da svaren ar enkla att
jamfora. Vidare ger fragorna svar pa hur ofta valda delar finns med i elevernas
texter vilket Denscombe (2018, s. 347) beskriver som nominaldata vilket &ven
kallas for kategoridata. | denna studie ar det vi studenter som fyllde i svaren i
respektive kategori for att vidare kunna analysera. Analysen ar tematisk och
sammanfogas i en tabell som visar elevernas resultat pa fragorna. Analysen
delas in i kategorierna formord, innehallsord, langd, rod trad och struktur.
Kategorierna rod trad och struktur, formord samt innehallsord ingar i de
nationella provens bedémning av beréttande texter och &r en av anledningarna
till att dessa kategorier valts ut (Uppsala universitet 2022). Strukturen som
beddms under det nationella provet &r inledning, handling och avslut. I studien
har vi valt att sla ihop struktur och rod trad till en kategori, detta for att
Lindstedt (2013, s. 45) beskriver hur den roda traden behéver félja en logisk
ordning vilket den namnda strukturen tillfor. Den roda traden beskrivs i
bedomningen galla for svenska som andrasprak men har i studien varit en del
i bedémningen av alla elevers berattelse, liksom struktur. Vidare tillkom
kategorin langd for att resultaten pa tidigare beskrivna kategorier skulle ga att
jamfora nar de kom till de tva metoderna att skriva en berattande text pa som
ligger till grund for resultatet. Kategorierna rdknas ut procentuellt genom att
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antalet innehallsord och formord i en text divideras var for sig med antalet ord
hela texten hade. Antal innehallsord och formord markerades enbart en gang i
varje text, aven om eleven hade anvant samma ord flera ganger i sin text
raknades ordet enbart en gang. Kategorierna anvandes for att skapa en tydlig
sammanstallning. Att undersdka de kategorier som anvénds i nationella proven
men utan krav pa rattstavning valdes da studien inte gav utrymme for fler
skrivtillfallen eller langre tid for skrivande vilket ddrmed inte gav eleverna
utrymme till fokus pa stavning. Vidare blev eleverna inte informerade om
vilka specifika delar i deras berédttande texter som analyserades men vi var
tydliga med att fokus inte foll pa stavning men att stor bokstav och punkt ar
viktigt. Valet gjordes for att minska pressen pa eleverna och uppmuntra alla
till att skriva.

Vidare kan studien utifran de resultat som tagits fram komma till en slutsats
om vilket satt eleverna foredrog att skriva beréattelse pa. Att komma fram till
en enighet eller vad som fungerar bast beskriver Denscombe (2018, s. 212)
som typiskt for den tematiska analysen vilket gérs genom att organisera
fynden. Studien organiserar fynden genom kategorierna och fragorna vilket

aven kan ses som teman for att vidare identifiera ett monster.

4 Resultat och analys

| nedanstaende avsnitt kommer resultatet att presenteras och analyseras i
forhallande till den teoretiska ramen och den tidigare forskningen. Resultatet
ar indelat i tva avsnitt dar varje avsnitt har en direkt koppling till studiens
fragestallningar. Det forsta avsnittet tar upp elevernas perspektiv pa de tva
metoderna. Det andra avsnittet presenterar de resultat som konkret gar att se

géllande skillnader i alla elevernas skrivna texter.

4.1 Elevernas perspektiv pa de tva metoderna

Eleverna beskriver framst hur handlingen i de tva texterna skiljer sig at. Nils
beskriver ocksa handlingen i texten som ar skriven med bild som mer
verklighetstrogen an texten som ar skriven utan bild. Fyra av de intervjuade

eleverna beskriver ocksa att de ser en skillnad pa textlangden mellan de tva
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texterna. Eleverna som beskriver detta séger alla att den text som ar skriven

utan bild har mer text.

Alla elever beskriver under intervjuerna att skapandet av texten med bild som
inspirationskalla var det svaraste och att den &ven blev den kortaste
producerade texten. Nar vi ber eleverna fundera 6ver varfor de kan ha upplevt
den texten som svarast och dven varfor langden kan ha paverkats ger de flesta
elever ett liknande svar. Det handlar i de flesta fall om att eleverna kénde att
de behdvde anpassa sig till bilden och inte kunde fantisera helt fritt. Det
eleverna gor vid anvandandet av bilden i relation till textskapandet ar en
forflyttning mellan medier (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 3) dér eleverna
beskriver en svarighet i momentet. Detta stimmer Gverens med Jonssons
(2006, s. 64-66) beskrivning gallande hur bilder kan hindra eleverna fran att
anvénda sin fantasi eftersom bilderna bidrar till att eleverna inte behdver

anvanda sin fantasi pa samma sétt som utan en bild.

Nar vi fragar eleven Nils om varfor texten kan ha blivit langre vid skrivandet
utan bild svarar Nils “...dér &r det inte riktigt ndgra grénser, hér ar det lite mer
grinser med bilden”. Aven vid frigan om vilken metod Nils skulle vilja
motiveras anledningen till valet att skriva utan bild pa att det finns granser nar
skrivandet sker till en bild. Nils beskriver ocksa hur “man fick lite mer fantasi”
vid skapandet av texten utan bild. Detta &r nagonting som dven Luna beskriver
“for att det var enklare for da kan man anvénda mer fantasi”. Denna aspekt blir
intressant eftersom vi i skapandet av bilden valde att ldgga in flertalet detaljer
for eleverna att spinna vidare pa och fantisera runt. Trots utformandet av en
bild med ett flertal ingangar for skrivande visar resultatet pa det Jonsson
beskriver géllande hur eleverna inte behdver sin fantasi lika mycket vid
skapandet av texten till en bild (Jonsson 2006, s. 64-66). Med det resultat
studien fatt fram kan vi se hur eleverna upplever sig lasta till det bilden visar
och darmed inte anvéander sin fantasi pa ett lika utforligt satt som texten skapad
utan bild.
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Nellie gav ett liknande svar om varfor texten kan ha blivit langre i den som
skrevs utan bild “for att jag fantiserar mer i denna och inte utgér fran en bild
sa jag far tinka liksom sjilv.”. Dérefter beskriver Nellie att det var roligare att
skriva utan bild och motiveringen till detta beskriver eleven som “for da far
man fantisera sjalv och da far man liksom inte instruktioner vad man ska skriva
om s& man far liksom fantisera sjdlv”. Detta beskriver dven Nora 1 intervjun

“jag tdnker att den har var enklast att skriva assa det bara kom in i mitt huvud”.

Leo motiverar ocksa varfor det var svarare att skriva till en bild “for att da hade
man nagonting att anpassa sig till och de tycker jag de blir svart att de blir
nagonting en skog for dar finns eller vad man ska ség, i en stad dar kan man
skriva jattemycket s& ”. Darefter fragar vi Leo om det hade varit ndgon skillnad
om bilden hade férestallt nagot annat an skogen vilket Leo besvarar med ett
nej eftersom det #r svérare att skriva till bild med motiveringen “for da har
man eh liksom nagonting att anpassa sig for och den (pekar pa texten utan bild)
f4r man ju skriva vad man vill”. Leo beskriver hur bilder péverkar och hur det
kan vara lattare att gora kopplingar till en bild som forestéller en stad istéllet
for en skog men menar darefter att alla bilder &r lika svara att skriva till. Ett
satt att se pa det Leo beskriver gallande att det &r lattare att skriva om en stad,
vilket han sdger att han kan skriva jattemycket om, ar att Leo har fler tankar
och tidigare erfarenheter om stader vilket gor det enklare da egna erfarenheter
kopplas till textproduktion (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 17).

Det som gar att se utifran svaren fran intervjuerna ar att eleverna anser att
anvandandet av deras fantasi blir lidande vid skapandet av texten med bild som
inspirationskalla. Eleverna beskriver det som bade enklare och roligare att
skriva utan bild och motiveringen hos vissa kopplas till att de far anvanda sin
fantasi helt fritt. Dessutom beskriver vissa elever hur de ser bilden som nagot
de behover anpassa sig efter snarare an nagot som hjalper dem att komma pa
idéer. Vidare kan vi se i elevernas beskrivning att de ser pa bilden och texten
som tva olika medier som &r svara att fa ihop till ett. Bilder och text for sig ses
som grundlaggande medier och eleverna beskriver svarigheter i att géra dem
kvalificerade (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 17).
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Nar fragan om vilken av metoderna eleverna hade valt om de sjélva fick vélja
svarade fyra elever att de skulle valja att skriva en beréattelse utan bild medan
tva elever svarade att det skulle vélja att skriva med bild. De elever som
beskriver att de hade valt att skriva utan bild igen beskriver att anledningen
framst &r for att det var enklare och att i denna metod finns inga begrénsningar
som stoppar deras fantasi. Vissa elever beskriver hur bilden ses som en
anpassning och skulle darfor foredra att skriva helt utifran sina egna tankar.

for de ar ju lattare for da far man typ skriva vad man vill men
om man typ kollar dér (pekar pa texten med bild) man far ju
fortfarande skriva vad man vill fast det handlar om nat om till
den hér bilden (Nora)

det kanns lite svarare att skriva dar, liksom de ar grénser nar

man har en bild (Nils)

De tva eleverna som beskriver att de hade valt att skriva med bild som
inspirationskalla igen beskriver att anledningen ar att de ville ha en utmaning
da de ansdg att skriva med bild var svarare. De beskriver ocksa hur de kanner
sig sakra pa att skriva fritt utan en bild och hade darfor valt att skriva till en

bild for att utmana sig sjalva.

jag vet inte, denna kanske for att man ska liksom 6va mer pa
att skriva med bild och inte bara sa att man fantiserar sjalv
(Nellie)

da blir det lite roligare for d& far man tanka efter och sa vad

man ska skriva om (Leo)

4.2 Skillnader i jamforandet av elevernas texter

Efter att ha analyserat alla elevtexter (se bilaga 4) sammanstallde vi resultatet
for att fa en tydlig konkret bild dar resultatet ar enkelt att lasa av. Det vi kan
se utifran sammanstallningen &r att de flesta elever producerade en langre text
nar de skrev med en bild. Vi kan dven se att en lag procent skrev exakt lika

manga ord i bada de skrivna texterna. Att majoriteten av de intervjuade
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eleverna beskriver att deras text med bild &r kortare &n texten utan bild
stdimmer inte 6verens med vad tabellen av sammanstallningen visar, enligt
tabellen &r majoriteten av texterna langre nar de skrivs med bild. Att eleverna
behdéver nagot att skriva om beskriver Vygotskij (1995, s. 55) som en viktig
del for textskapande vilket mojligen kan stimma in pa resultatet genom att de
flesta eleverna skapade langre texter tillsammans med en bild. Déaremot

beskriver alla eleverna i intervjuerna att det var svarare att skriva till bilden.

Nar det kommer till innehallet i elevernas producerade texter ser vi att det
forekommer fler formord och innehallsord i texterna eleverna skrivit utan en
bild. Att elever kan se detaljer i bilder som sedan leder till att eleverna
producerar mer detaljerade texter ar nagonting som Wilkinson (2016, s. 401)
beskriver. Resultatet i studien visar pa motsatsen, alltsa att de texter eleverna
producerade utan bild innehaller fler formord samt innehallsord.

Det resultat dar procentskillnaden &r som storst géller strukturen och den roda
traden i berattelserna. Resultatet visar att bara 60% av eleverna har en rod trad
och struktur i texterna som &r skrivna med en bild medan i texterna eleverna
skrev utan bild ar procenten uppe péa 86,7% som har en rod trad och struktur i
sina texter. Den roda traden som Lindstedt (2013, s. 45) lyfter som ett begrepp
for igenkanning var svar att se tillsammans med bilden som inspiration for
texten. | de fall dar texten inte foljde en struktur och réd trad fanns det ingen
logisk ordning (Lindstedt 2013, s. 45). | de beréttelser som inte hade en rod
trad och struktur kunde vi se enstaka kopplingar till bilden men dar
beréttelserna sedan bytte miljé och ordning och dérmed tappade den rdda
traden samt strukturen. Vidare kunde inte en sammanflatning av berattelsen
och bilden ses och ett ossammanh&ngande berattande skapades (Arvidson et al.
2022, s. 109-111). Eleverna uppvisade en svarighet i forflyttningen mellan de
grundldggande medierna text och bild och lyckades inte skapa ett gemensamt
medie dar bild och text samspelar (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 17: Bruhn
& Lutas et. al 2022, s. 188). Samtidigt visade eleverna som féljde en réd trad
och struktur, vilket ar majoriteten av eleverna, en t4t sammanflatning mellan
sina berattelser och bilden dar bilden var en betydelsefull del i beréttelsen
(Kareland 2002, s. 63). Vidare visade de darmed att de inte hade en svarighet
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i forflyttningen av de grundldggande medierna och skapade ett kvalificerat
medie déar bild och text samspelade (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 17: Bruhn
& Lutas et al. 2022, s. 188).

Att bilder enbart ska ges som stdd till de elever som behéver det och inte till
hela klassen (Sward & Karlsson 2017, s. 107) &r nagot som resultaten i studien
inte visar tydligt pa forutom nar det kommer till struktur och rod trad dar bilden

mojligen paverkat eleverna negativt.

Med bild | Samma | Utan bild

Texten ar langre 53,3% 6,7% 40%
(antal ord)

Formord procentuellt 40% - 60%
(pronomen, rakneord, prepositioner, bisatsinledare,

adverb)

Innehallsord procentuellt 46,7% - 53,3%

(substantiv, verb, adjektiv, och till viss del adverb)

Struktur och rod trad 60% - 86,7%

(Inledning, handling, avslut och logisk ordning pa

innehallet)

Det eleverna presenterade och diskuterade i de genomfdrda intervjuerna
stammer till viss del 6verens med det som syns i sammanstéllningen. Att alla
de intervjuade eleverna tyckte det var svarare att producera en berattande text
till en bild gar att koppla till det som visas i tabellen i form av att procenten pa
de elever som lyckades skapa en struktur samt rod trad i texten med bild ar
lagre. A andra sidan beskriver tva av de intervjuade eleverna att det hade valt
att skriva till bild igen eftersom det behover trana pa detta vilket ocksa kan

vara en anledning till det resultat som presenteras i tabellen.
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5 Diskussion

| resultatet framkom det att de elevtexter som skapades med bilden som
inspirationskalla &r 6verlag langre &n de som skapades utan en bild. Samtidigt
visar resultatet pa att elevernas texter som skapades utifran en bild innehaller
farre formord, innehallsord samt rod trad och struktur. Det &r svart att saga vad
som rent konkret har paverkat detta men en mojlig aspekt &r att utga fran
elevernas intervjusvar dar eleverna beskriver att det var svarare att skriva
texten med bilden. Svarigheterna eleverna beskriver kan kopplas till
overforingen mellan bilden och texten (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 3)
vilket mojligen kan bero pa att eleverna inte &r vana vid metoden. Samtidigt
ar samhaéllet vi lever i multimodalt (Bruhn & Schirrmacher 2022, s. 3) och
eleverna &r vana vid forflyttningen mellan medier i deras mobiler och spel
vilket ar en intressant aspekt i férhallande till resultatet. Att eleverna uttrycker
att det var svarare kan ha paverkat textens struktur som vidare visar sig i att
farre elever uppndr en rod trad i texten. Att eleverna anvande farre formord
och innehallsord i texterna med bild som inspirationskalla visar pa att dessa
texter var mindre detaljerade &n texterna skapade utan en bild. Wilkinson
(20186, s. 401) beskriver hur bilder kan hjalpa elever att skriva mer detaljerade
texter da bilden forser elever med verktyg for att visualisera texterna. Eleverna
beskriver det som tvartom, hur det ar enklare att skriva helt fritt och att bilden
istallet gor det svarare att skapa en beréttelse. De elever som inte uppnadde en
rod trad och struktur hoppade mellan olika miljéer och uppnadde ingen
ordning som gick att folja vilket Lindstedt (2013, s. 45-46) beskriver ar
avgorande delar for den roda traden. Funderingar gallande ordningen pa
metoderna uppstar da elevernas resultat mojligen blivit annorlunda om de forst
fick skriva till en bild och dérefter helt fritt. Samtidigt visade flertalet elever
pa en rod trad och struktur som Lindstedt (2013, s. 45-46) beskriver nar de
skrev fritt men som de inte kunde uppvisa nar de skrev utifran en bild. Att
eleverna fick skriva utan bild forst och darefter till bild bestamdes da vi inte
ville att eleverna skulle ha bilden i minnet nér de fick skriva fritt. De berattande

texterna vi fick in, som var skrivna utan bild, var alla mycket olika vilket de
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mojligen inte blivit om eleverna hade skrivit till en bild forst och da tagit

inspiration fran bilden i sitt fria skrivande.

Ytterligare en intressant aspekt i studien ar tva av de intervjuade elevernas svar
dar de framgick att de hade valt att skriva till bild igen om det fick chansen.
Eleverna uttryckte ett behov av att utmana sig och att inte ta den latta vagen
vilket i detta fall var att skriva fritt. En mojlig tolkning av elevernas val av
metod &r att klassen som studien genomférdes i inte har anvant de tva
metoderna lika mycket. | en av intervjuerna framkom det att eleverna inte har
anvant metoden att skriva till en bild som inspirationskélla mycket vilket kan
ha paverkat varfor eleverna foredrar att skriva utan bild. Hade studien
genomforts 1 en klass dar metoden att skriva till en bild anvants mer
regelbundet hade resultatet kanske blivit nagot annat. Anledningen till att
aspekten ar intressant ar elevernas svar géllande svarigheterna med att skriva
till bild, men att de &nda hade valt att skriva med bild. Elevernas svar kan
tolkas pa flera satt. VValde eleverna att svara som ovan for att de trodde att det
var det vi ville hora? Ar eleverna s langt komna i beréttelse skrivandet att det
kénns for enkelt att skriva fritt och att de darav vill ha en utmaning? Vidare
lyfte Nils att han var mer van vid att forst skriva sin beréttelse och déarefter
lagga till en egenmalad bild. Trots att ingen av de andra eleverna lyfte denna
aspekt hade det varit intressant att mojligen genomféra studien med ovan som
en tredje metod som undersoktes. Det hade dven varit intressant att se hur de
andra eleverna hade stallt sig till den metod som Nils beskrev. Utifran dessa
aspekter hade det varit intressant med vidare forskning pa andra klasser och
elevgrupper. Hur resultatet hade paverkats om studien genomforts i en arskurs
1 eller 2 samt hur resultatet hade paverkats i andra elevgrupper i arskurs 3.
Hade studien varit under en langre tidsperiod hade det aven tillatits att ha med

flera olika elevgrupper fran olika skolor for att jamfora resultaten daremellan.

Resultatet visar att eleverna overlag foredrog att skriva utan en bild som
inspirationskalla med motivering att det upplevs friare. Det ar svart att sdga
hur generaliserbart resultatet &r eftersom det finns en mojlighet att resultatet

hade visat andra aspekter om det hade varit en annan elevgrupp eller om
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eleverna hade fatt en annan bild som inspirationskélla. Vidare aterstar ett
mojligt undersokningsomrade géllande om hur resultatet hade paverkats om
fokuset for studien istéllet faller pa hog- och lagpresterande elever och om de
paverkas pa olika sétt av metoderna. I studien gjordes inget urval gallande hog-
och lagpresterande elever vilket hade varit intressant att se utifran resultatet
samt det Swérd & Karlsson (2017, s. 107) beskriver géllande att bilder som
stdd enbart ska ges till de elever som behdver det. Vidare hade det dérav varit
av intresse att i en vidare studie undersoka vilka elever som presterade samre
med bild och vidare se vilka elever som gynnas av det. Hur elever tolkar bilder
beror pa elevens kulturella erfarenhet vilket i sin tur bidrar till att elever ser
och tolkar bilder olika (Saljo 2017, s. 253-255). Att utdka antalet
medverkande elever samt ge dem tillgang till ett stérre utbud av bilder hade
darmed varit av intresse i den vidare forskningen, forutsatt att det &r lararen

som ger eleverna bilderna och att eleverna inte sjalva far vélja.

Beskrivningar om hur bilder bidrar till att eleverna inte behover sin fantasi pa
samma satt och darmed paverkar dem negativt (Jonsson 2006, 64—66) stammer
med de resultat studien presenterar. | intervjuerna ar detta nagot som eleverna
tydligt forklarar samtidigt som sammanstallningen kan visa pa att eleverna
paverkas negativt av bilden i forhallande till den roda traden och textens
struktur. Resultatet gar ocksa att koppla till det Jonsson (2006, s. 64-66)
beskriver om hur bilder i bocker bidrar till att elever inte kan skapa sina inre
bilder helt fritt utan blir begransade av de bilder som redan existerar. Aven om
det Jonsson beskriver ar kopplat till bocker och lasning gar kopplingen ocksa
att dra till studiens resultat, hur eleverna beskriver att texterna utan bild bidrar
till att de anvander sin fantasi helt fritt medan de texter skrivna med bild som

inspirationskalla beskrivs som svarare da det finns en bild att forhalla sig till.

Auvslutningsvis kan vi se flera forskningsluckor som hade varit intressanta att
vidare undersoka dar vi kan se flera mojliga aspekter som dérefter kan
jamfoéras med denna studies resultat. Studiens resultat belyser vikten av att
larare granskar sina val av de metoder som anvands i klassrummet utifran sin

specifika elevgrupp. Aven om resultatet i denna studie ar svar att gora
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generaliserbar visar den pa vikten av att lata elevernas perspektiv ta plats i
undervisningen och planeringen av undervisningen. For att ge eleverna rétt
forutsattningar for att lyckas i skolan behdver vi granska den undervisning vi
ger eleverna for att den ska ge eleverna det de behover. Det &r viktigt att
elevernas syn och tankar blir en del av undervisningens planering och att
metoder som i denna studie granskas. Metoderna behover granskas utifran
didaktiska aspekter men &ven utifran elevers tankar for att undervisningen ska
vara anpassad till elevgruppen (Dimenas & Kihlstrom 2017, s. 47-48,58).

5.1 Metodkritik

De elever som blev intervjuade valdes ut slumpmassigt utan nagon hansyn till
kunskapsniva vilket kan betyda att eleverna har kommit olika langt i sin
formaga att satta ord pa sina tankar. Beroende pa detta kan elevernas svar skilja
sig at. Skillnaden kan urskiljas i hur eleverna uttrycker sig samt hur de
formulerar sina svar vilket i sin tur innebér en risk for att eleverna inte far fram
exakt hur de tanker. Dessutom kan det leda till att analysen av intervjuerna blir
missvisande eftersom det eleverna tdnker kanske inte stdmmer gverens med
det de sdger. Validiteten i elevernas svar vid intervjuerna har i studien
analyserats utifran det svar som eleverna givit. Denscombe (2018, s. 293)
belyser intervjuernas validitet som svar da det inte med all sakerhet gar att
faststélla att det den intervjuade framfor ar det den tycker. En annan Kritisk
aspekt &r att de intervjuade eleverna kan ha péverkats av oss som intervjuar. A
ena sidan behovde vi inte forklara fragorna for eleverna och darmed leda dem.
A andra sidan hade eleverna inte tidigare métt oss och kan ha paverkats av det.
Vidare genomfors analyserna utifran kategorier som grundar sig i de nationella
provens bedomningskategorier for berattande texter i arskurs 3 (Uppsala
universitetet 2022). Liknande bedémningar har enbart gjorts av studenterna
vid enstaka tillfallen vilket kan komma att paverka analysen. A andra sidan
analyseras materialet av bada studenterna vilket bidrar till mer likvardig
analys. Avslutningsvis kan ordningen pa metoderna ha paverkat resultatet
genom att dven de fritt skrivna texterna hade kunnat paverkats av bilden om

eleverna fick skriva till en bild som inspirationskélla forst. Vidare hade ovan
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mojligen paverkat innehallsorden, formorden och den réda traden som i

studien utgjorde den storsta skillnaden.
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Bilaga 1 - bild

Bilaga 2 - samtyckesblankett

Samtyckesblankett

Hej!
Vi dir tvél ldrarstudenter som heter Emmy och Emelie och vi studerar pd
Linnéuniversitetet i Vaxjo. Vi ska nu genomfora vart sista sjalvstandiga arbete.
Syfiet med var studie &r att kartldgga elevers syn pd textskapande sdvil med
som utan bildstod. Detta innefattar att eleverna fir skriva tvd olika beriuelser,
den ena utifrdn en bild och den andra helt fritt. Utover texterna kommer vi
genomfora intervjuer med slumpmissigt utvalda elever om deras tankar kring
de tva olika siitten att skapa en text pd. Texterna och intervjuerna kommer

y as. Studien k att publiceras pd internet och idr en del av et
arbete som genomfors pd Linnéuniversitetet 1 Vixjo. All information som
samlas in ir konfidentiell, sivil skolan som texterna och intervjuerna.

Vi vill med detta friga om godkinnande att ert barn deltar i studien. Ni har ratt
att nir som helst avbryta ert barns medverkan 1 studien utan niigon motivering.

Om ni har nigra frigor tveka inte pé att hora av er till oss:
- Emelic
-Emmy

Limna lappen till ditt barns klasslirare senast 14/4-23.

Tack pé forhand!
/Emelie och Emmy

Hirmed samtycker jag till att mitt barn deltar i ett sjalvstindigt arbete som innefattar

pandet 3 i berittande texter samt en inten. ag samtycker dven till att det

Underskrift Datum

Bamets namn
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Bilaga 3 - intervjufragor

Hur kéndes det att skriva den har texten utan bild?
Hur kindes det att skriva den hér texten med bild?

Om du tittar pa bida texterna, vad kan du se for skillnader | dem?
Varfor tror du att det dr sd?

Vilken berittelse var enklast/svérast att skriva?
Varfor?

Vilken bertittelse var roligast att skriva?
Varfir?

Vilket st skulle du vilja om du fick skriva en text till?
Varfir?

Finns det nigot annat du vill lagga ull?

Bilaga 4 — analys av elevtexter

Elev Antal | Antal | Formord | Fonmord | Innenalisord | Inneh@sord | Struktur | Struktur
ord | ond med bid | wtanbild | med bid utan bild med utan
med | utan bid bild
bild | bild

Pelle 181 | 165 33 27 52 45 ja ja

18,2% 16,4% | 28.7% 27.3%

Juni 148 |77 23 18 K3 15 nej nej
15.5% 234% |209% 19.58%

William |28 |57 7 18 10 17 nej ja
25% 316% [357% 29, 8%

Oskar 115 | 134 25 24 18 28 nej ja
21.7% 17.9% | 15.6% 20,9%

Alex 98 |80 22 19 3 30 ja ja
224% |237% |316% 37.5%

Hugo |[158 [121 a9 26 28 31 ja ja
245% [215% [176% 25.6%

Walter |101 | 143 17 29 35 41 nej ja
168% |[203% |34.6% 28,7%

Leo 192 |19 28 27 44 38 ja ja
1468% |227% |228% 31,9%

Luna 178 | 225 35 34 41 49 ja ja
19,5% 15,1% |229% 21,8%

Sam L] 11 20 30 3z 30 nej ja
20,2% 27% 323% 27%

Nils 74 |74 15 22 23 21 ja ja
203% |29,7% |31.1% 2B,4%

Frans 188 | 173 24 27 30 36 ja ja

12,7% 15,6% | 159% 20.8%

15,6% 15% 17.7% 20%

Nellie | 283 | 271 46 40 71 73 ja ja
16,2% 14,8% |251% 26,9%

Sofia 213 | 188 28 25 47 42 nej nej
131% 151% | 221% 253
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