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Abstrakt

Alla elever i skolan har olikidrutsattningar och behov och trots det ska eleverna
utvecklas utifrdn de mal som ar skrivna i laroplanen. Larare har styrdokument att
forhalla sig till, samtidigt som det finns en annan verklighet i klassrummet att ta
hansyn till. Darfor var studiens sgfatt identifiera vilka mojligheter och
begransningar larare upplever att de har i aripe¢eteleversolika behov i

klassrummetl studien intervjuades sju larare i sodra Sverige och for att na en
djupare forstaelse for varje larares erfarenheter oclatamkandes ostrukturerade
intervjuer. Den teoretiska utgadngspunkten for studien ar Bergs teori om
handlingsutrymme samt frirumsmodelléstudien anvands modelléor att lata

larare tolka och beskriva sin kdnsla av handlingsutrymmet i klassrummeerstudi
visar att larares handlingsutrymme &r olika beroende péa vad lararen anser paverkar
deras frirum. Flera larare menar att tiden inte récker till for samtliga elever och hur
lararuppdraget ar splittrat med manga olika moment som tar tid fran det sociala i
klassrummet. Lararna menar att deras frirum begransas av faktorer som lokaler,
resursfordelning och klassammansattningar. Elevgrupperna férandras stéandigt och
likasa lararuppdraget och darmed behover klassrummet varieras frekvent utefter
elevernas olika bev.

Nyckelord

Differentierad undervisningrirum, handlingsutrymmegrares arbete

Tack

Vi vill rikta ett tack till var handledare Marie Gunnarsson som har funnits med oss
under hela var process i examensarbwfietill framfor allt tacka dig fordin

otroliga arlighet och hjalpsamhet under terminens skrivahalek till alla som

deltagit i var uppsats genom intervjuer och likasa for alla intressanta samtal som har
gett oss en storre och bredare bild av lararyNigiackar aven varandra i detta

arbete, framst for de kloka diskussioner som lett oss in pa vart
undersokningsomrade men ocksa for hur vi har kunnat dela med oss av varandras
kompetenser som speciallarare och specialpedagog.
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1 Inledning

Undervar utbildningtill speciallarare och specialpedaguay det visat sig att larare
upplever att det kan vara besvarligt och tidskravande att forhalla sig till olika
styrdokument och riktlinjer. Det har benamnts som tidskrédvande och hur det tar tid
fran det som ar viktighom vart framtida yrke, namligen eleverna. Samtidigt
formas yrkeatovande utifran lagar, men aven med riktlinjer till att vara flexibla och
ta hansyn till elevernas behov.

Skolan ska arbeta for dthmja alla elevers utveckling och larande samt ta hénsy

till elevers olika beho\Detta innebar att skolan maste ge den ledning och stimulans
som eleverna behdver i klassrummet samt ge extra anpassningar och sarskilt stod for
de elever som har svart att uppfylla kunskapskraven (SFS 2010:800, 3 kap 28). |
skolagens (SFS 2010:800, 1 kap 84) star det att alla elever

I utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och
eleverska ges stod och stimulans s& att det utvecklas sa langt som majligt. En
stréavan ska vara att uppvaga skillnadearnens och elevernas forutsattningar
att tillgodogora sig utbildningen (SFS, 2010:800, 1 kap §4).

Matta (2020) menar att skrivningen i skollagen visar vad lararen ska forhalla sig till
men det bestammer daremot inte exakt vad lararen kan och interkarsigt

klassrum. Styrdokumenten formar skolans verksamhet men 6ppnar ocksa upp for ett
tolkningsutrymme som innebar att lararen enskilt eller i grupp med andra larare
behover tolka och planera sin undervisningsmetod utifran det innehall som finns,
blandannat i laroplan eller skollag. Forfattaren skriver att detta kan féra med sig
svarigheter eller utmaningéir lararen som bland annat vilar pa en valfrihet, mangd
information och tillgangar till olika utbildningsmaterial. Det kan begransa lararen i

att hinna med att ge eleverna det de behdver i klassrurbématens roll har enligt
Normell (2002) vidgats bade i att hjalpa eleven att se starka och svaga sidor, veta
vem eleven ar, hur eleven fungerar och samtidigt samverka med den omgivning som
omger \iket innebar att larare idag maste soka fler svar inom sig sjélva. Det betyder
enligt Hirsh (2022) att larare tvingas forhalla sig till den styrning som pekar i en
riktning och samtidigt forhalla sig till den verklighet som ar i en klassrumssituation
samtatt moéta elevers olika behov.

Den kunskap som lararen besitter ger enligt Wermke, Olason Rick och Salokangas
(2019) lararen en professionell frinet klassrummet, att agera utifran de
styrdokumenten och lagar som finBenna professionella frihet att agéwdlar
forfattarnahandlingsutrymmeett begrepp de lanat av Berg (1999). Aven om det
finns ett professionellt handlingsutrymme, ar detta begravsalika faktorer som
paverkar lararens arbete. Det innebar att lararen kan uppleva sig ha mindre
handlingsitrymme kring det som &r viktigt for undervisningen och utvecklingen

som lararen bedriver i sitt klassrum. Forfattarna menar att detta ses som delar av en
motvikt for lararens frihet och det ror sig da om ett ansvar utifran styrdokument,
professionellt haglingsutrymme, kontroll av skolledare, inspektérer och andra
verksamma inom skolaW(ermke m fl., 2019).
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| Sverige riktas ett tryck mot lararen inom undervisning och socialt arbete pa
klassrumsniva och skolniv®et aragot som kan bekraftas av vetensimp

studier dar det handlar om att lararen uppfattar ett tryck pa att reglera det
handlingsutrymme som finns mellan styrdokument och lararens egen professionella
frinet i klassrummetWermke m fl., 201 Att lararens handlingsutrymme regleras
hart av riklinjer och styrdokument samtidigt som det ska finnas utrymme till

lararens professionella frihet verkar vara problematiskt och det ar darfor viktigt att
undersoka.

| slutet av utbildningen som specialpedagog och speciallarare, forvanas vi éver hur
larare paverkas av olika faktorer inom sitt arbete for att méta eleverna i
klassrummet. Larares uppdrag i skolan har vidgats och darmed letdjupare
forstaelse for vad larare upplever mojliggor och begransar deras arbete for att méta
varje elev. Det grkar som att larare befinner sig i ett spanningsfalt mellan mal och
tiden av att racka till nar de hanterar sitt uppdrag for att méta alla elever i
klassrummebch denna studie kommer att titta narmare pa detta.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studin ar att identifiera vilka mdojligheter och begransningar larare
upplever att de har i arbetet med elevers olika behov i klassrummet.

9 Hur upplever larare sitt handlingsutrymme nar det handlar om arbetet med
att mota elevers olika behov i klassrummet?

91 Vad uttrycker larare satter ramarna for deras handlingsutrymme att arbeta
med elevers olika behov i klassrummet?

3 Bakgrund

Har beskrivs studiens kontext. Avsnittet innehaller olika delar som syftar till att ge
en djupare forstaelse for lararens yrkesroll atthmota eleves olika behov.

3.1 Skolans uppdrag for att mota elevers olika behov

Sandstrom, Klang och Lindgvist (2017) lyfter att [ararens uppdrag skapar en frihet
for lararen i klassrummet men det kan aven innebéra ett hinder for utbildningen.
Laroplanerfor grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lgr22 (Skolverket,
2022) skriver att lararen ska uppmarksamma och stddja elevers behov i
klassrummet. Matta (2020) menar att det krévs ett medvetet systematiskt arbete for
att kunna se elevers olika behiddtassrummet utifran det handlingsutrymme som
lararen har i sitt klassrum.

Skolans uppdrag ar att vara en skola for alla och utga fran en grundsyn dar elevers
olikhetersessom en tillgang (Malmqvist, 2017). Skolans uppdrag vilar pa skollagen
och laroplaen vilket innebér att alla inom skolan har olika foreskrifter att forhalla

sig till. I skollagen befasts regler for manskliga rattigheter, demokratiska varden och
att skolan ska arbeta for att framja varje elevs utveckling. Skolans uppdrag blir d&
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att skapa forutsattningar for varje enskild elev att finna sin unika egenart och
utvecklas utifran sina egna forutsattningar (Skolverket, 2022).

Skolan ska enligt Lindqvist (2017) utga fran elevens ratt att utvecklas och skolan
behover da synliggora elevers didter och se sambandet mellan det sociala, det
pedagogiska och den fysiska miljon. Likasa behdver skolverksamheter se éver hur
olikheter bemots och hur miljon kan skapa forutsattningar och hinder for elevers
larande och utveckling.

Likvardighetsuppdraget inom skolan ska enligt Skolinspektionen (2022) ses som en
balansfor att uppna kunskapsmal och att se till elevers olika behov som till exempel
ge forutsattningar av bland annat sprak, kunskaper och erfarenheter. Det ar ett
uppdrag @ att bade formedla och forankra kunskaper och demokratiska varden.

3.1.1 Samhallsférandring

Normell (2002) beskriver hur forandringar i samhallet har paverkat skolan och hur
det har paverkat lararprofessionen. Forfattaren menar att samhallets férandringar har
inneburitdisciplin, lydnad och utantillasning med religion och tro som viktiga
aspekterEnligt Bostrém och Wallenberg (2003) har dagens samhalle fler
mojligheter an tidigare vilket gor att det krdvs goda kunskaper och fardigheter inom
flera omraden.

Forruppmuntrades enligt Normell (2002) varken den egna viljan eller formagan att
valja fritt eftersom den stora valfriheten inte fanns som den gor idag. Det har lett till
att skolan idag har en storre betoning pa bmuht atstrukturera undervisningen
utefter de styrdokument som finns. Forfattaren menar att lararens roll forandrats nar
samhallet férandrats och det ar lararens uppgift att félja och hjalpa eleverna att
utvecklas utifran deras formaga. Forandringar i samhallet paverkar skolan och det
har sket snabba forandringar som bland annat nya styrdokument och nya direktiv.
Det innebar att larare i skolan standigt far ytterligare utmaningar att ta sig an utifran
nya direktiv som tillkommer.

3.1.2 Forutsattningar som paverkar lararens formaga att anpassa
undervisningen for elever i klassrummet

Det finns olika aspekter som paverkar larare att mota alla elever i klassrummet.
Lararen paverkas bland annat av styrning fran laroplan, struktur i verksamhet och
forfogande av tid. Olika undervisningsstrategier kan pavelt&vernas mojligheter

till interaktion i klassrummet. Till exempel kan helklassundervisning begransa
eleverna, eftersom det indditid finns en majlighet for varje enskild elev att gora sig
hord. Motsvarande kan séagas om halvklassundervisning da etediiighet till
interaktion och stéd 6kar (Lindblad & Sahlstrém, 1999)

De styrdokument som undervisningen vilar pa blir till en interaktion av en
tidsmassig organisation. Det innebér att skolan omfattas av pedagogiskt arbete i
form av planeringar, lektioner, larares roll att reglera larandet och olika samtal i
klassrummet. Lisare behdver mobilisera alla resurser for att kunna utveckla alla
elevers potential (Olsson m fl., 2015). Elevgruppens forkunskaper kan ocksa
paverka, det kravs att lararen vet var eleven befinner sig i sin utveckling for att
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skapa majligheter for att badenna mota eleven och stélla rimliga krav (Persson,
2019; Lindqvist, 2017).

3.1.3 Forutsattningar som framjar lararens majlighet att méta
alla elever i klassrummet

Larare behdver enligt Adams och Vescio (2015) se till de varierande behoven i
klassrummet och hur varje elevs individuella behov kan se olika ut beroende pa hur
elever tar sig an undervisningen. | klassrummet behdver lararen se det kollektiva
men likasa det individuella larandet.

Hirsh (2022) stéller sig fragan om vad lararen behéiweatt bedriva undervisning i

sitt klassrum. Det forsta ar enligt forfattaren undervisningens vad, det vill sdga
innehallet i amnesundervisningen och det forutsatter att lararembad kunskap

om innehallet. Daremot racker inte denna amneskunskeqs@h lararens uppgift

aven ar att mota alla elevers behov av att lara sig och utvecklas. Lararens uppdrag
innehaller aven ett hur, som forfattaren beskriver som hur undervisningen ska
planeras och omsattas i klassrummet. Det ar kunskaper som tar sigspigdkt i

att mota den aktuella elevgruppen och de varierade behov som finns. Den sista delen
ar moétet mellan undervisning, sirdesamtprocessemellan eleverna och lararen i
klassrummet. Det ses enligt forfattaren som en relationell dimension av
undenisningen som inte kan frikopplas fran innehall och de didaktiska
kunskaperna. Detta medfor i sin tur att lararen behover forma sitt arbete i
klassrummet for att gora det tillgangligt for alla elever oavsett behov (Hirsh,
2022).

Ohman (2022) framhaéllettaviljan hos larare bor vara att lara kanna varje elev och
att skapa relationer till varje enskild elev. Genom att synliggdra elevernas
individuella forutsattningar leder det till en trygg miljé dar elever blir bemdétta med
respektLiknande lyfter Ostlun@2019) hur en skolverksamhet arbetar med
relationsskapandeach hur dehar en paverkan pa elevens individuella utveckling.
Undervisning behover utgd med omtanke for den enskilde individen och larare
behdver anpassa sig till varje unik elev. Hagg och Kad@p07) belyser vikten att
forsta dig sjalv som larare, sina kollegor och elever i en klassrumssituation. Aven
Jensvoll och Lekangs (2018) lyfter att det finns tydliga fordelar med att dela
kunskaper med andra larare inom ramen for samma organisation.

3.1.4 Forebyggande arbete

Forebyggande arbete pa individ, grupp och organisatorisk niva handlar om en
standig rorelse som stravar efter att framja jAmlikhet och samspel i den sociala,
fysiska och pedagogiska laromiljon. Att sammanhanget i klassrummet &r tydligt &
en forutsattning i arbetet med kunskaph vardegrundsuppdraget. Denna
organisatoriska del behovs for att pa individniva utmana eleverna till att utvecklas
utefter var och ens unika formaga (Nordin Hultman, 2004; Tufvesson, 2015).
Ostlund (2019) framhédr vikten av en tillganglig larmiljé som en viktig del for
elevers delaktighet och hinder i larmiljon behover saledes undanrojas for att skapa
forutsattningar for elevers utveckling.
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Delaktigheten i klassrummet forutsatter enligt Hagglund, Quennerstedt och
Thelander (2013) att larare hittar foérutsattningar att bjuda in eleverna som likvardiga
aktorer. Likasa framhaller Buyruk (2018) att larare 6nskar en delaktighet i att ta
beslut sonbertr sitt klassrum och sin undervisning for att kunna skapa
forutsattningar som gynnar eleverna.

Det grundlaggande for delaktighet i ett klassrum forutsétter ett arbete som vilar mot
elevernas olika behov. Det innebér att larare behéver bygga upp d@Buach
forstaelse i relationerna till och mellan eleverna, vilket i sin tur ger mojlighet att
kunna hantera och se situationer dar elever behéver stéttning for att na det larande
sombehdvs(Skolverket, 2019).

Jensvoll och Lekangs (2018) skriver att #ttghet i olika beslut inom
larandeorganisationen ar en majlighet for larare att kunna reflektera och analysera
over sina dilemman i klassrummet och for att kunna skapa en delaktighet inom
larandeorganisation.

3.2 Att moOta elevers olika behov | klassrummet

Hagglund m fl. (2013) skriver om det grundlaggande ménskliga behovet i att bli

sedd och bekraftad. Det ar viktigt att l[&raren skapar ett samspel med eleven for att se
och agera utifran elevens behov. Elevens behov i klassrummet kan enligt Karlsudd
(2022) sesutifran tva skilda utgangspunkter dar den endedikategoriska
perspektivetsom utmarker sig genom att upptacka svarigheter hos individen. Den
andra utgangspunkten artdelationellaperspektivesom utmarker sig inom

larmiljon genom att vara god fatla och att se olikheter som en resurs. Dessa tva
utgangspunkter ar det som grundar den specialpedagogiska grundsynen men ocksa
synen som kan ge eleverna de forutsattningar de behdver for att utvecklas.

Jensen (2012) menar att det som elever upplevesit@ation eller i klassrummet

inte alltid &r densamma som vad lararen upplever i samma situation. Eleverna gar
till skolan for att upptéacka olika saker men de har olika uppfattningar om hur saker
och ting upptacks. Det ar darfér en utmaning att se \@aketanker i en sadan
situation med tanke pa att alla elever bar pa olika erfarenheter hemifran och fran
tidigare skolgang.

Forstaelsen for och upplevelsen av att mota eleven i ett klassrum blir darav olika
och det ar enligt Jensen (2012) upp till lanea¢t kunna kommunicera i

klassrummet for att kunna na till en kommunikation som skapar en forstaelse hos
alla elever. Likasa uttrycker Bergnehr (2019) att oavsett vad larare hor eller ser hos
eleven blir det ytterligare ett steg att forsoka satta siglevens situation. Eleverna

ar experter pa att vara elever och de blir darav en utgadngspunkt for allt arbete i
klassrummet.

Utrymmet mellan det kategoriska och relationella perspektivet skapar
forutsattningar for larare att se utifran olika perspektivsteivan av att métas mot
ett och samma mal som &r att mota elevers olika behov (Karlsudd, 2022). Likasa
belyser forfattaren larares viljeriktning for att mota elever som inte nar malen och
dar behdver larare méta eleverna med anpassad undervisning. isimdgan kan
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se olika ut beroende pa vad elever behover och klarar av, det vill saga att
undervisningen anpassas genom exempelvis undervisning i storre eller i mindre
grupp. Detta &r ett perspektiv som forfattaren framhaller som ett forsok att bade se
till det relationella perspektiveth de kategoriska perspektiveth benamner det

som dilemmaperspektivet. Det ar ett perspektiv som visar en stérre 6ppenhet for de
olika krav som finns riktat mot skolan och som ar en drivkraft for larare att kritiskt
kunnase utifran olika synsatt. Forfattaren menar att det ar ett satt for larare att
Oppna upp for olika synvinklar i klassrummet och att se till de utmaningar som
skolan star infor. Vidare menar forfattaren att varétenrelationella perspektivet

eller de kategoriska perspektivétppnar for mojligheter att individen ska fa det den
behover i klassrummet (Karlsudd, 2022).

Karlsudd (2022) menar att en elev behdver en sak medan en annan elev behoéver
nagot annat och utifran den specialpedagogiska grundsynevebelsd ena

perspektivet inte utesluta de andra for att elever ska fa det de behover i
klassrummet. Perspektiven kan darfor ses utifran en bas att vila sig mot for att ta sig
an och moéta eleven pa basta satt, vilket skapar en mojlighet for lararen et ge d
undervisning som eleverna behover. Likasa lyfter Bérjesson och Palmblad (2005)
att olika perspektiv skapar forutsattningar att se till Idsningar och anpassningar i
omgivningen for eleverna.

4 Tidigare forskning

Avsnittet ar tematiserat utifran studiens syfte och fragestallningar for att tydliggtra
larares uppfattningar samt vad det ar som satter ramarna for larares
handlingsutrymmeDet var en utmaning att hitta relevanta studier pa temat larares
handlingsutrymmel databasen Eric och One Search anvandes féljande s6kord
vilket gav oss den tidigare forskning pa temat, aven om det inte alltid benamndes
som just larares handlingsutrymmearning,teachersclassroonteaching
teachingstrategiesochindividual needs

Studierna som anvants ar relevanta for uppsatsen utifran att lararuppdraget under
senare tid har ett stort fokus pa de sociala faktorerna. Skolverksamheter ser olika ut
och darav ar det betydelsefullt att se till faktorerna som paverkar verksamheten oc
vad det ar som skapar ojamlikheter i undervisningen. Elevgrupperna férandras och
likasa riktlinjer for lararuppdraget och héar ar det betydelsefullt att se hur larare kan
mota elevers behov i en standig férandring.

4.1 Faktorer for larande

Ostlund (2019) redgdr i sin studie for individuella och relationella perspektiv i
undervisningen och hur larande under senare tid forknippas alltmer kring det sociala
samspelet. Elevers larande beror pa hur en skolverksamhet arbetar med
relationsskapande och hur det hapémerkan pa elevers individuella utveckling.

Larare behdver kunna bedriva undervisning utifran omtanke for den enskilde
individen.For att skapa ett [arande for varje elev beskrivs relationer som en
betydelsefull faktor bade till andra elever och avervtikna. Vidare skriver

Ostlund (2019) om forvantanseffekter och hur férvantningar fran larare behéver
vara baserade pa en god relation mellan larare och elev. Varje elev har olika behov
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och darav behover larares forvantningar individualiseras for atteleyeska

infinna en kansla av inflytande och delaktighet i klassrummet. Forsberg, Hammar
Chiriac & Thornberg (2021) understryker liknande hur larare ser att goda relationer
paverkar elevernas sjalvkansla vilket i sin tur paverkar deras kunskapsutveckling.
Har betonas lararnas engagemang som betydelsefullt och likasa hur skolklimatet bor
vara praglat av positivt och varmt bemotande. Aven Ohman belyser (2022) larares
vilja att lara k&nna varje elev for att det &r en viktig del for elevers utveckling.
Genomatt skapa relationer till varje enskild elev synliggors aven elevernas
individuella forutsattningar vilket i sin tur leder till en trygg miljo dar elever blir
bemdotta med respekt.

Aven Panigrahi (2014) lyfter hur larares prestationer paverkar eleveusakling

och hur det hér samman med skolmiljon. | férfattarens studie undersodks skolans
effektivitet inom undervisningen pa grundskoleniva genom att se vad som paverkar
verksamheten. For att ta reda pa skolors styrkor och svagheter synliggjordes larares
prestationer, omgivningens paverkan, rektorer och elevernas kunskapsutveckling.
Studien visade hur den personliga lararkompetensen och god interaktion med elever
samt god klassrumsundervisning ar betydelsefullt for skolverksamheten.

4.1.1 Differentierad skolundervisning

Skolan vilar pa ett system och det kravs ett medvetet systematiskt arbete for att
kunna se det individuella behovet i ett storre sammanhang (Matta, R02@jres
Hostins och Figueiredo Jordao (2015) uppmarksammar i sin studie debatten kring
utbildningspolitiken och laroplanens riktlinjer for funktionshindrade elever.
Forfattarna menar att elevers skolgadng paverkas negativt av att larare har en
bristande kunskap inom olika inlarningsmetoder. For elevers skolgang belyser
forfattarna vikten av larans ansvar att se till varje elevs behov i klassrummet och
att kunna anpassa sin undervisning darefter. Motsvarande poangterar &ven Adams
och Vescio (2015) hur larare behover se till de varierande i klassrummet men likval
hur varje elevs individuella behdwan se olika ut beroende pa hur elever tar sig an
undervisningen.

Netter (2022) lyfter i sin studie ojamlikheter i skolundervisningen i Frankrike och
vad det &r som paverkar skillnaderna i klassrummen. | studien skrivs det fram hur
larare behdver se attiya elev har en egen uppfattning av vad som hander i
klassrummet och hur situationer kan upplevas olika. Fokus hos larare bor ligga pa
att forsta varje elev och dess sociala relationer istéllet for att se olikheterna.
Undervisningen i klassrummet kan sialut beroende pa undervisningsmetod

samt hur lararens egna varderingar speglar verksamheten.

4.1.2 Larares handlingar

BakerDoyle, Hunt och Whitfield (2018) lyfter begreppet lararmod och hur det ar
sammansatt for skolverksamheten, intellektuell, andlig och emotionell utveckling.
Denemotionella utvecklingen skriver forfattaren fram som larares kanslor for

arbetet med sinelever medan intellektuell utveckling handlar om lararens
pedagogiska kunskaper och andlig utveckling lyfts som en langtan att skapa kontakt
med sin omgivning. Forfattarna uttrycker hur mod aven kan ses utifran larares
handlingar och den privata utvecldien exempelvis genom hur larare utfor en
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handling utifrin eget omdéme och véarderingar. Det vill saga belyser forfattaren hur
mod &r en handling utifrn etiskt stallningstagande dar lararen hamnar i ett utsatt
lage.

Lindblad och Sahlstrém (1999) redogor &ft en undervisningsprocess kan se olika

ut beroende pa mojligheter och begransningar vilket kan bero pa flertal faktorer som
beslut inom skolvasendet men aven hur skolor utformas utifran regler och ideal.
Larare behdver se till olika bestandsdelar somatg, relationer,

kunskapsutveckling men aven hur larare stéller sig for olika situationer som
uppkommer inom skolans verksamhet.

4.2 Larares mgjligheter att mota elevers olika behov

Yao och Wong (2021) skriver i sin studie om effekten av relationen niéfare

och elever samt kamratrelationEtever som &r otrygga i klassrummet kan leda till
avvikande beteende och har menar Yao och Wong (2021) att larare behdver vara en
resurs till eleven for att skapa trygghet. For att framja elevers skolgang beskrivs
relationen mellan larare och elev vara en tillgang. Att skapa en trygg skolmiljo ses
som en mdjlighet for att bidra fér elevernas emotionella, sociala och teoretiska
kunskap. Vidare belyser forfattarna vikten av medkéansla for andra manniskor, den
etiska stdvan och modet att agera for ratt andamal.

Bingham och Sidorkin (2004) beskriver att det &r omdjligt att definiera en
framgangsrik undervisning eftersom den ar beroende av bland annat hur larare
forhaller sig till kunskap samt hur eleverna utvecklar faltakap. Att narma sig

vad larare behover for att na fram till eleverna &r alltid ett innehall, undervisningens
vad. Forfattarna menar att detta inte racker for att na fram till varje elev utan det
som ar avgorande &r larares professionskunskap i klassrdersisningen. Larare
behover se till hur undervisningen genomfors men likasa hur larare planerar for den
aktuella elevgruppen i klassrummet. Det innebér enligt forfattarna att larare behéver
se elevers olika behov vilket syftar till mellanméansklig, relail dimension och
metodologiska kunskaper (Bingham & Sidorkin, 2004). Vidare belyser Hirsh och
Segolsson (2020) hur en god undervisning beror pa lararens formaga att se elevers
styrkor och svarigheter for att sedan kunna handla utefteDdgtar mojlgt for en

larare att bemastra olika typer av undervisning men forfattarna menar aven pa hur
viktigt det ar att 1ata individers behov sta i centrum utifran en medkéansla och karlek
for varje elev. Likasa beskriver forfattarna lararnas engagemang for sin
undevisning och vikten av att fanga elevernas intresse for att inte tappa dem.
Mojligheter for elevers larande lyfts aven genom ett tryggt klassrumsklimat som ar
uppbyggt av fortroende for varandra, ett forlatande klimat dar lararna aldrig ger upp
utan ser myiigheter till for&ndring (Hirsh & Segolsson, 2020).

Att se till elevers olika behov i klassrummet menar Hirsh och Segolsson (2020)
innebér att larare behéver tdnka och agera i olika sammanhang och se det unika hos
eleverna i varje situation. Forfattarmeenar att redan fran start anpassa

undervisningen eftersom det varieras beroende pa vilken elevgrupp det &r. Det ar av
stor vikt att undervisningen formas for att bli tillganglig for alla elevers behov och
olikheter. Undervisningens innehall, metod, agdeasamt relationen ar viktigt att
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beakta som larare for att skapa en framgangsrik skolgang och vélbefinnande hos
varje elev.

Orellana, Johnson, Rodrigudfinkoff, Rodriguez, Franco (2017) skriver fram i sin
studie hur larare behdver forberedas for stietsuppdrag i klassrummet.

Forfattarna stéller sig fragan hur larare kan forbereda sig for att beméta elevers olika
behov samtidigt som elevgruppen standigt forandras. En betydande del for att se hur
barn lar sig beskriver forfattarna ar att observetaeahur den enskilda individen

lar sig i olika sammanhang och miljéer utifrdn sina egna villkor. Barns synpunkter
beskriver Orellana m fl. (2017) bor vara ett mal for varje larare att ha som
utgangspunkt for sin undervisning. Liknande tar Hirsh och Segol(2020) upp

hur betydelsefullt det ar for larare att uppmarksamma skillnader mellan elever och
vikten av att differentiera sin undervisning. Aven har ligger fokuset pa att lara kanna
eleverna for att kunna veta hur de behéver stottning i olika sithgatach

sammanhang.

4.3 Begransningar i motet for elevers olika behov

Venketsamy, Sjung och Smart (2020) beskriver att klassrummet ar basen for elever
med olika bakgrund och hur miljon &r en central del for elevers larande och
beteende. For att strdva moteittver ska bli kunskapsbyggare istéllet for
kunskapsmotstandare belyser forfattarna hur eleverna behéver en accepterande
miljo dar elevers olikheter ses som en tillgang. Likasa belyser forfattarna hur det
finns en oro kring lararrollen och klassrumsklinigt& grund av brist pa resurser,

stora klasser och en motbjudande larmiljo vilket leder till samre kunskapsutveckling
hos elever (Venketsamy m fl., 2020). Vidare beskriver Hirsh och Segolsson (2020)
hur olikheter behover tillgodoses i klassrummet meneitkdn vara kansligt pa

grund av att som larare inte vilja peka ut eller skapa en kansla av utsatthet fér en
enskild individ.

Klassrumsmiljon betonar Venketsamy m fl., (2020) bor utformas utifran respekt,

tillit, tilltro och omtanke for att motaarje elev, vilket i sin tur forbattrar deras
kunskapsutveckling. Vidare beskrivs vikten av tillit mellan larare och elev men aven
hur inlarningsmiljoer bor ses som en métesplats dar erfarenheter delas med
varandra. Motsvarande lyfter Hirsh och Segols&820) att det inte finns nagra
lararsakra metoder utan att elevernas behov och de differentierade kunskapsnivaerna
behdvs synliggoras for att kunna bedriva en god undervisning. Vidare menar
forfattarna pa att undervisning inte endast kan utga ifran ammslsiper utan de
poangterar vikten av att lyssna pa eleverna da skolan och undervisningen bygger pa
motet mellan manniskor.

Skolan beskrivs enligt Hirsh och Segolsson (2020) som ett system utifran olika krav
och regler som maluppfyllelse, laroplaner, skglsamt larares arbetsuppgifter i
klassrummet. Trots detta skiljer klassrum sig at beroende pa olika larare och
undervisningsmetoder och darav uttrycker forfattarna vikten av att som larare inte
begransa sig vid de styrdokument och regler som finnslgé.tForfattarna lyfter

att undervisningen bér ses som en process dar relationer och interaktion &r av
betydelse.
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5 Teori

Under denna del presenteras den teoretiska utgangspunkten for studien som &r Bergs
(1999) teori om handlingsutrymme, samt frirumsmodeN&r studie vill

synliggora lararens egna upplevelser och erfarenheter av handlingsutrymme i deras
klassrum Avsnittet presenterar en genomgang inom begreppen och slutligen
beskrivs studien och hur den forhaller sig till teorin.

5.1 Handlingsutrymme

Den defhition av lararens handlingsutrymme som anvands i denna studie utgar fran
Lipsky (2010) och Berg (1999). De centrala utgdngspunkterna inom begreppet ar att
larare har maojligheten och kunskapen att géra egna undervisningsval och
beddmningar inom det dagligabetet i klassrummet. Lipsky (2010) skriver att

lararen befinner sig inom en profession mellan skolans uppdrag och att se till
elevers behov i klassrummet. Det handlingsutrymmet som forvantas av lararna ar att
férmedla kunskap, kreativitet och egna ovganden av vad som ar ratt eller fel i
klassrummet. Handlingsutrymme uppstar i spanningsfaltet mellan mojligheter och
begransningar i lararens arbete och detta spanningsfalt beskrivs enligt Parding
(2007) som en spanning mellan individen och organisatgosétt att styra
verksamheten.

Det som enligt Berg (1999) avgor handlingsutrymmet &r huvudsakligen vad som ar
en god pedagogik i forhallande till en elev eller en elevgrupp. Lararen bar enligt
forfattaren pa ett komplext uppdrag som till viss del handlar om en forandring inom
vissa graeer. Larare har enligt Berg (2003) en skyldighet att forhalla sig till dessa
granser och Berg (1999) skriver om mdjligheten for larare att soka ett
handlingsutrymme i skolan, bade utifran elevers och skolans villkor. Kunskapen om
dessa granser visar hurdées handlingsutrymme kan se ut i klassrummet, vilket ar
det som forfattarna skriver fram som det outnyttjade handlingsutrymmet. Det
outnyttjade handlingsutrymmet kan beskrivas som det utrymme som finns mellan
skolans inre och yttre styrning.

Att se till det outnyttjade handlingsutrymmet innebar enligt Berg och Scherp (2003)
bland annat att kunna prova sig fram utifran olika pedagogiska handliigen,
pedagogik som ar bast lampad fér den enskilda eleven och elevgruppen. Berg
(1999) lyfter att det ouitjade handlingsutrymmet pavisar betydelsen av att inte
bara acceptera de yttre och inre styrningarna utan ocksa vara medveten och kritiskt
kunna se pa dessa styrningar. Forfattaren skriver fram att det visar pa ett dppet
forhallningssatt av att kritiskunna forhalla sig till det innehall som finns inom

dessa granser.

Enligt Berg och Scherp (2003) sker arbetet i skolan inom vissa ramar vilket innebar
att ge eleverna en likvardig utbildning mellan de granser som skolan stélls infor.
Bergs (1999) frirumsimdell kan hjalpa larare att finna ett frirum att kunna handla
inom och modellen pavisar betydelsen av att det inte finns nagot sant eller osant
budskap utan att det handlar om kanslan eller upplevelsen om vad lararen uttrycker.
Lararuppdraget kan darfor hteras pa olika satt och det majliggor en tolerans och
respekt for vad larare utfor i sitt klassrum.
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Forfattarna delar pa begreppet handlingsutrymme och menar att handling paverkas
av omgivningen och personliga faktorer. Omgivningsfaktorerna kopplds till

ramar som omger lararna och forfattaren menar att handlingsutrymmet paverkas av
de erfarenheter som larare har fran tidigare handlingar. Inom personliga faktorer kan
det ses utifran vad lararen vill ha ut av sin undervisning samt vilket forhallningssatt
lararen anvander sig av i klassrumntgtrarens handlingsutrymnaehfrirum (som
diskuteras i avsnittet nedapggréansas av olika lagar och styrdokument vilket
Aronsson och Berglind (1990) beskriver som faktorer som bade ses som
begransande och stddjande.

5.2 Frirumsmodellen

Skolans vardagsarbete innefattar olika relationer mellan bade yttre och inre
begransningar och det beskriver Berg (1999) utifran frirumsmodellen.

Yttre grianser (kunskap
om styrdokument och
dess historia)

/

Frirummet — det Inre granser
outnyttjade . ——— | (Kunskap och analys
handlingsutrymmet om radande

mellan yttre och relationer)

inre grinser

Figur 1: Frirumsmodellen (formgiven utifran Berg, 1999 s 13).

Frirumsmodellen fokuserar pa lararuppdragets mojligheter samt den respekt som
finns i att utdva i sitt arbete. Den lyfter mdjligheten for larare att sjalva hitta det
frirum som finns i sina klassrum och handla utefter det (Berg, 2003). Den styrning
som makerar de yttre granserna for en skolverksamhet utgoérs av lagar,
styrdokument och skolans historiska bakgrund. Det innebar darfor att larare behdver
kanna till vilka yttre granser som finns inom skolan. Inom skolan finns det &ven en
inre styrning och den sar pa de inre granserna som innefattar perspektiv av
radande relationer mellan den yttre och inre styrningen i modellen. De inre
granserna i skolans verksamhet utgérs av skolans relationer i vardagsarbete och
vardegrund (Berg, 1999). Lararen behdver eftigattaren kunskap om den

radande relationen inom skolan och de inre granserna samt kunskap om de yttre
granserna. Detta for att de tillsammans bidrar med att kunna utnyttja det frirummet
som finns (Berg, 2003).
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5.3 Elevers roll inomhandlingsutrymmet

Tiller (1997) lyfter att skolan inte kan bortse fran elevers olika behov och behdver
darav skapa goda inlarningsmiljoer sa att undervisningen blir férankrad for
elevernas basta. Det ar darfor enligt forfattaren viktigt att lyssna pareeveh ta

sig an deras asikter i klassrummet. Elevernas perspektiv behover lyftas fram for att
kunna se till det outnyttjade handlingsutrymmet och for att stérka elevens rost i
klassrummet. Forfattaren framhaller att skolan star infor forandrirdgnyttre

trycket pa skolan genom bland annat nerskarningar av personal &r storre idag
jamfort med vad det har varit tidigare. Det gor det da svart att finna en balans
mellan de forvantningar som stalls pa skolan samt de arbetsvillkor som finns vilket i
sin turgor att lararen lattare fokuserar pa malsattningar (Tiller, 1997).

Lindblad och Sahlstrém (1999) beskriver frirumsmodellen som att yttre faktorer kan
paverka undervisningen i klassrummet. Yttre faktorer som styrning av laroplan,
strukturen av verksamtent, férfogande av tid samt hur larare betygsatter utefter
angivna kunskapskrav. Forfattarna lyfter &ven att undervisningen till viss del kan
vara oberoende av styrning men att det finns mer att beakta som interaktion och
meningsskapande i klassrummet. Beaimningar som finns i klassrummet
konstrueras efter hand och @iens inteett givet satt utan att strukturen

kontinuerligt behover forandras. Likasa betonar forfattarna att undervisningen ar en
social konstruerad plats som bygger paihtaraktionerna skapas for att gora det
basta for eleven. Interaktionsprocesser beskrivs som en grund fér undervisning men
aven hur meningsskapande ger mojligheter for larande och socialisation i
klassrummet (Lindblad & Sahlstrém, 1999).

Med hjalp av friumsmodellen kan det bli synligt hur larare anvander frirummet i
sitt handlingsutrymme for att moéta elevers olika behov i klassrummet. Vi kan med
hjalp av denna modell tolka och forsta larares beskrivningar som agerande utifran
ett frirum for larares perstiga erfarenheter och dess omgivningsfaktorer.

6 Metod

| detta avsnitt presenteras de metoder och tillvagagangssatt som anvants for
uppsatsen. Syftet med uppsatsen var att fa en storre forstaelse for larares upplevelser
om vad som begransar och mdjliggoratearbete med att moéta elevers olika behov.

6.1 Metodval

Den metodologiska ansatsen som anvants var en kvalitativ ansats som enligt
Bryman (2011) beskrivs som en metod for att skapa forstaelse for det sociala och fa
en djupare uppfattnindvalitativ forsknirg fokuserar pa ord och inte matning av
resultat.Forfattarermenar aven att kvalitativ forskning utformas pa sa satt att

tyngden av resultatet ligger hos intervjupersonernas upplevelser i stallet for en
kvantitativ metod dar tyngden ligger pa generaligsedoh bredd (Bryman, 2011).

For att fa reda pa hur lararna upplever sitt handlingsutrymme och hur de arbetar med
elevers olika behov i klassrummet anvandes kvalitativa intervjuer. Kvale och
Brinkman (2014) betonar att en kvalitativ intervjustudie handiaad lyfta fram

andras synsétt och perspektiv. Liknande skriver David och Sutton (2016) om
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intervjuer som en metod dar fragor stalls till manniskor och dar vikten ligger pa
lyssnandet.

| denna studie var malet att f& fram férdjupade svar och se detiwgifa larares

svar. | strukturerade samtal skriver David och Sutton (2016) att intervjun leder till
upprepning och hdg palitlighet da intervjuerna ar utformade utifrin samma fragor
till samtliga intervjudeltagare och likasa i en viss ordning. | ostrekaale

intervjuer skriver forfattarna fram att malet ar att lyfta fram varje individs rost och

att det i sin tur leder till att intervjupersonen har en storre paverkan pa samtalet och i
vilken riktning dialogen férs. Genom ostrukturerade intervjuer kanaamleda in

pa olika vagar beroende pa intervjudeltagarnas svar och likasa hur intervjuaren
staller sina foljdfragor. Ostrukturerade intervjuer ses som en friare form da fragorna
ar utformade som Oppna. Malet ar att fa intervjudeltagarna att tankacter

utveckla sina tankar dar det inte finns nagot som ar réatt eller fel (David & Sutton,
2016).

For att upptacka deltagarnas tankar och roster valdes ostrukturerade intervjuer med
oppna fragor i stallet for strukturerade fragor. Genom ostrukturerade (s&gor

bilaga 1)kunde ordningen forandras utifran intervjudeltagarnas svar och
tankar.Klingberg och Hallberg (2021) lyfter &ven hur kvalitativt intervjuande

handlar om att studera ett amne djupgaende vilket var var huvudsakliga tanke med
studien nar vi intervjuade larare kring egna upplevelser om vilka mojligheter och
begransningar larare upplever i arbetet med elevens olika behov.

6.2 Urval

Planen for studien var att intervjua sex till atta larare for att fa fram en spridning i
resultatet, i studien haju intervjuer genomforts. Det gar inte att géra nagra
generaliseringar for hur larare upptevilka mojligheter och begransningar de har i
arbetet med elevers olika behov i klassrummet da undersokningen ar for liten. Syftet
med en kvalitativ ansats vanté att hitta svar hur alla larare resonerar utan bara hur
studiens respondenter resonerar.

For att fa svar pa fragestallningarna och hitta relevanta intervjupersoner anvandes
ett selektivt urval som David och Sutton (2016) tar upp. Forfattarna lyfter hur
urvalet av intervjupersoner praglas av forskarens egna erfarenheter (David &
Sutton, 2016). Liknande har vi som forfattare i urvalsprocessen en férkunskap kring
lararyrket och ett syfte med var undersokning. Studiens syfte var att identifiera
larares upplheelser vilket gjorde att urvalet blev larare och darmed blev ett selektivt
urval.

David och Sutton (2016) lyfter aven vikten av att beakta urvalets storlek da alla inte
besvarar forfragan, har menar forfattarna att det kan vara bra att ha ett storre urval
fran start, da det kan bli bortfall langs vagen. | vart urval blev utfallet liknande da vi
inledningsvis fick fa svar fran deltagare. Till en borjan var tanken att intervjua larare
inom i en specifik kommun men senare kontaktades dven en narligganderkommu
for att utdka urvalet och aven for att forsakra oss om att uppfylla de etiska kraven
som David och Sutton (2016) beskrivénom kommunen valde vi att kontakta

skolor som vi kande till vilket kan ses som bekvamlighetsurval men dar har vi dock
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varit nogamed att inte intervjua kollegor eller larare som vi har en relation till. Nar
vi sedan fick bredda vart urval och hitta intervjudeltagande i narliggande kommun
fick vi s6ka upp information om vilka skolor vi kunde kontakta. Efter godkannande
fran rektorekontaktades sedan larare genom att skicka ut information om studien
och nar personer accepterat att delta i studien bestamdes tid och plats for intervjun
via epost.Atta intervjuer bokades men en person avbokade med Kkort varsel, s sju
intervjuer genomfiiles.

6.3 Datainsamling och bearbetning

Intervjuerna spelades in efter samtycke fran respondenterna. Under intervjuerna
skrevs stodanteckningar ner for att notera det som vi ansag vara betydelsefullt for
vart syfte och likaséd om det var nagot vi behtvde atédrg&nare under samtalet.
Efter intervjuerna transkriberadesaterialetordagrant ner till skriven text. | samrad
mellan varandra valde vi att inte skriva med hummanden och andra typer av ljud
som inte var relevant for studien. Uppdelningen av transkrigen foérdelades lika
mellan oss och medan den ena transkriberade satt den andra och analyserade
resultatet. Efter hand som transkriberingen skrevs ner valde vi att samla ihop
transkriberingarna i ett gemensamt dokument déar enbart vi som skriver uppsatse
kan se materialet. Detta genomfordes for att skapa oss en bredare bild fran samtliga
intervjuer men aven for att tydligare se om det fanns likheter och skillnader i
respondenternas svar. Transkriberingen gjorde vi for att kunna analysera och se hur
empilin berikade studien men aven hur vi kunde sortera resultatet i olika kategorier.
Liknande beskriver Denscombe (2018) hur det insamlade materialet behdver vara
ett underlag for forskare for att bli palasta innan bearbetning.

6.4 Genomférande

Intervjuerna genofirdes utifran respondenternas 6nskemal av plats vilket
resulterade i att intervjuerna har skett bade digitalt och ansikte mot ansikte. David
och Sutton (2016) belyser vikten av att lata intervjupersonerna vélja en trygg plats
for att de ska kdnna sig lugmch tillfreds i situationen (David & Sutton, 2016).

Intervjuerna utférdes med larare fran olika grundskolor i sédra Sverige. For att fa
kontakt med intervjupersoner skickade vi gp&st till grundskolerektorer for att fa
tillstand att kontakta laranggd skolorna. Intervjudeltagarna har sedan kontaktat oss
for intervju efter att rektorerna vidarebefordrade var forfragan. Darefter har vi haft
direktkontakt med lararna dar information om studien skickadess wiilaga 2pch

vid accepterande bestamdekfiir intervjuerna. Vid intervjutillfallenas start fick
intervjudeltagarna ge samtycke for att delta i studien och likasa samtycke for
inspelning av intervjun.

Intervjuerna har varierat i tidsomfang och pagatt mellastQ@ninuter. For att
intervjupersorrna skulle kdanna sig bekvama hade de en valmgjlighet att fa
intervjufrdgorna tidigareDet ar svart att sdga om det har paverkat tidsomfanget
men vi upplever att det varit till god hjalp for de deltagande som varit osékra kring
vad handlingsutrymme innebdtt intervjuernas omfattning skilde sig sa pass
mycket at kan aven bero pa valet att anvanda ostrukturerade inteafuddavid

och Sutton (2016) beskriver kan leda in till olika riktningar beroende pa
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intervjudeltagarnas svar. Motsvarande kan vi sedljdfragorna i vara intervjuer
har lett in till ytterligare tankar vilket gjorde att intervjudeltagarnas svar skildes at i
omfang.

6.5 Trovardighet och tillforlitlighet

David och Sutton (2016) lyfter hur en studies validitet kan tolkas utifran studiens
syfte att den mater det som &r tankt att mata. | arbetet finns det alltid en risk for
feltolkningar, det kan till exempel handla om begrepp dar lararna inte kanner till
inneborden och det blir da troligtvis en osékerhet i intervjusituationen. Det finns
ocksden risk att respondenten ger ett svar som hen tror att intervjuaren vill hora.

Gentemot var studie kan vi se hur de intervjudeltagande som fick intervjuunderlaget
tidigare kan ha anpassat sina svar beroende pa att de var mer forberedda. Samtidigt
visar de i tidsomfanget for intervjuerna hur det kan paverkat datainsamlingen

positivt da svaren blev mer utvecklande och informativa.

Inom kvalitativ forskning ses validitet ofta som ett mindre relevant begrepp.
Daremot kan extern validitet vara nagot som & ati namna med tanke pa
resultatets dverférbarhet, till exempel till andra sociala miljder eller situationer
(Kvale & Brinkmann, 2014). Var studie ar begransithdsju grundskollarare fran

olika skolor. Resultatet kan darfor skilja sig at jamfort medramiljcer, skolor,
intervjupersoner etcetera. Poangen med kvalitativa studier handlar om att fa olika
svar utifran olika deltagare vilket i sin tur leder till att det blir rimligt att anta att
larare pa andra skolor potentiellt hade gett andra svaterd@jirfragorna (jfr Kvale

& Brinkmann, 2014). Lecompte och Goetz (1982) tar aven upp hur reliabiliteten
visar pa studiens tillforlitlighet och kan delas in i extern och intern reliabilitet.
Extern reliabilitet innebar om understkningen kan upprepas aain irgliabilitet
innebar att vi som skriver studien &r 6verens om hur vi ska tolka och observera det
material som vi far utifran resultatet.

Vid intervjuerna var bada uppsatsforfattare narvarande och delaktiga och
diskuterade myckeatllsammans efterat for att arbeta for den interna reliabiliteten
skulle bli sa hog som mgjligt (jfr Lecompte & Goetz, 1982). De fragor som
respondenterna besvarat ar formade av oss som intervjuare utifran studiens valda
syfte. Det kan medfdra en risk opBverka genomférandet och utformningen av
studiengenom att vi som uppsatsforfattare har styrt fragorna at en viss riktning med
tanke pa intresset och kunskapen om omradet. Fragorna anpassades efter
malgruppen pa sa vis att fragorna blev lattforstadddarchit det inte skulle bli

nagra oklarheter kring yrkesbegrepp.

D4 vi valde ett kvalitativt forhallningssatt ar det omajligt som forfattare att frigora
sig helt frn studierkvale och Brinkmann (2014) beskriver att studien behdéver bli
sa opartisk som njligt, genom att sara pa information och varderingar, att inte lata
varderingar paverka studiefill studien la vi stor vikt vid att inte lata var

personliga forforstaelse paverka resultatet och likasa att vi tog ett steg bort fran
materialet for att intéarga resultatet i alltfor hog grad. Vi lat inte vara erfarenheter
leda intervjuerna vidare utan foljdfragorna utformades utifran intervjudeltagarnas
svar.
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6.6 Forskningsetiska overvaganden

D4 vi valde att anvanda metoden kvalitativt intervjuande haoggrant tagit

hansyn till de intervjuade i denna studie for att de ska forbli anonyma och kanna sig
trygga i sin medverkan. Vi som forfattare star for det etiska ansvaret och har
noggrant tagit hansyn till de fyra kraven, informationskravet, samtycketkrav
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (David & Sutton,2016; Vetenskapsradet,
2017).

| ett tidigt skede skickades missivbrev ut till rektorer med information kring studien
och likasa information om oss forskare for att de skulle kunna kontaktédoss

fragor. Nar intervjuerna utfordes blev respondenterna informerade kring syftet med
studien och @aven om vilka vi som intervjuare ar. Informationskravet ar en
grundregel att folja vid forskning och det ar viktigt att informationen ska innehalla
studiensolika delar men aven lyfta det som kan ha verkan pa deras deltagande
(Vetenskapsradet, 2002). Till var studie blev respondenterna fran start upplysta att
de har ratt att avbryta sitt deltagande nar de vill d& deltagandet ar frivilligt.
Information som déven fick till sig ar vad studien handlar om da det kan paverka
deras samtycke till deltagande och att den insamlade datan endast anvands for
studien.

Nar det kommer till samtyckeskravet gav respondenterna sitt muntliga samtycke da
de anmaélde sig som nesserade att delt¥etenskapsradet (2002) belyser vikten av
sjalvbestdmmanderatt och hur deltagare sjélv bestammer dver om de vill deltaga.
Intervjupersoner har aven ratt att delta i studien under sina villkor och likasa ratten
av att avbryta sitt deltagde utan att de ska paverkas negativt.

Till var studie och infor intervjuerna var vi noga med att upprepa och informera om
deltagarnas rattigheter, likasa bad vi vid intervjutillfaiet muntligt samtycke for

att spela in samtalet for transkribering. &fetkapsradet (2002) belyser aven vikten
av att uppgifter ska lagras och registreras pa ett satt sa att de intervjuande inte kan
identifieras av utomstaende, detta kallas konfidentialitetskravet. For att
intervjudeltagarna inte skulle kunna identifierastéop de inspelad&lippen med
andra namn och flyttade 6ver materialet till ett Ui8Bine som vi sedan haft inlast.
De etiska kraven belyser &ven konfidentalitetskravet vilket innebé&r att vi som
skriver studien inte avslojar nagra namn, orter eller nagfommation som kan
identifiera personerna. Under transkriberingen avidentifierades namnen direkt och
aven arbetsplatsen &ndrades for att personerna inte skulle kunna identifieras.
enlighet med nyttjandekravet kommer det insamlade materialet endastastifind
den foreliggande studien och inspelningar kommer att raderas nar arbetet ar klart.

7 Resultat

| detta avsnitt kommer studiens resultat att redovisas. Hur lararna upplever
handlingsutrymmet nar det handlar om arbetet att mota elevers olika behov i
klassrummet. Resultatet kommer har redovisas i form av underrubriker kopplat till
fragestallningarna. Som tidigare namnts under etiska 6vervaganden ar
respondenterna avidentifierade for att forbli anonyeiaanvandas utifran

pahittade amn.
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7.1 Aspekter som framjdéararnas handlingsutrymme

7.1.1 Undervisningen

Undervisningen behover se olika ut beroende pa den elevgrupp som finns. Hanna
namner hur hon standigt behdver téanka kring hur undervisningen kan forenklas for
det skgpassa alla barn, det kannaéa om att ga igenom vissa begrepp for att forsta
sammanhanget eller anpassad skolgang for de elever som inte orkar en hel skoldag.
Hanna anpassar till exempel morgonl&asningen for sina elever genom att ge olika
valmojligheterfor lasning, antingen via véig bok eller lyssna pa inspelade bocker

fran polylino.Liknande berattar Anna hur hon behéver prova sig fram for att hitta

ratt anpassningar for eleverna vilket hon beskriver kan vara ett gummiband for
fétterna och anpassade bdcker. Anna uttrycker dvebdra kan tycka att det &r
utpekande och pinsamt att ha en annan bok an de, amghaatt det da ar viktigt att
samtala om fordelar fér anpassningen for att vanda deras tankesatt. Aven Birgitta tar
upp ett exempel om en elev som har motoriska svarigbetemtt halla i en penna

och dar hon behdvt anpassa hens uppgifter. Birgitta uttrycker att genom hennes
anpassningar som skrivhjalp och férenklade uppgifter s& kan hon nu se att eleven
lyckasochhar formagamch beskriver kanslasom

Det ar ju fantastiskt och framfor allt fér hen att kdnna nu kan jag det héar trots
att hen haft de har enorma svarigheterna.

Vidare beskriver Birgitta for att eleven inte ska kanna sig dum ar det viktigt som
larare att stotta, peppa, hjalpa till och hitgdmniva.

Lena namneatthon har ganska manga elever med koncentrationssvarigheter i
klassen och dar ar det viktigt som larateuppmarksamma eleverna och ge dem
feedback. Materialet och undervisningen behover anpassas efter deras formaga samt
att intestalla for héga krav. Liknande betonar Lena att det ar en del av arbetet att

hitta I16sningar i sitt klassrum for att moéta sina elever. Exempelvis for barnen som

inte kan sitta stilla, dar undervisningen anpassas for att aven deras behov ska bli
tillgodosalda.

7.1.2 Friheten i klassrummet

| intervjuerna lyfter nagra larare att de har en stor frihet i sina klassrum och att de
har majlighet att mota varje elev samt utforma sin undervisning pa deside

vill. Mimmie betonar att rektorn har ett foértroende fi@nne och attdn aldrig

skulle ga in och rota i hennes undervisning och utifran detta kanner hon sig fri.
Friheten i klassrummet uttrycks som stor men daremot finns inte alltid ratt
forutsattningar i form av att gora stérre anpassningar, ekonomi oclkero&afie
beskriver att hon kan gora mycket sjalv i klassrummet tack vare sin kompetens men
det &r viktigt atkanna eleverna val och veta hur de vill bli bemoétta. Lena beskriver
aven friheten i klassrummet som att hon sjalv har mgjlighet att |6sa mindre
anpassningar i klassrummet som underlattar for eleverna.

Anna beréattar att hon har ett flexrum till sitt klassrum vilket innebar att det finns ett

rum att tillga for elever medlika behov, med eller utan diagnos. Det uttrycker
Anna som en frihet da flexmomet ska vara flexibelt pa det satt att om elever
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behover ta paus kan de ga dit och dar finns da personal, anpassade scheman och
planeringaisom foljer likande innehall

En annan aspekt som Mimmi betonar &r mdétestiden och hur planeringstiden skapar
en frihet for henne som larare att férbereda undervisning och fixa i klassrummet.

Hanna berattar om hennes arbetslag och hur positivt det & med fler larare. Med fler
larare i klassen upplever hon att det blir enklare att méta samtliga elever genom att
kunna dela upp klassen. Aven inom planeringen underléttas arbetet genom att vara
fler larare da de delar upp omradena for att effektivisera tiden. Hanna lyfter aven att
de har ett hjalpsamt klimat dar de samtalar om elevernas utveckling och vad de kan
gorafor att férenkla eller utmana sina elever mer.

7.1.3 Resursfordelning

Friheten i klassrummet uttrycks som stor men daremot finns inte alltid ratt
forutsattningar. Birgitta uttrycker féljande:

Men jag upplever att jag har valdigt stor frihet, jag gor vad sgmskfor att

mota varje elevs behov men daremot finns inte forutsattningarna alltid. Det ar
ju ganska komplext for det handlar ju oftast om resurser men det behdvs ju inte
i alla situationer som exempelvis fler personer i klassrummet for det kan ju bli
fel ocksa.

Birgitta menar att det ar komplext fér att det oftast handlar om fler pedagoger men
att det inte alltid behdvet finns bade fordelar och nackdelar med fler personer i
klassrummet. Utifran de forutsattningar som Birgitta har menar hon athdst fi
befogenhet och frihet att gora det hon vill men att det aven hade kunnat se
annorlunda ut med tillgang till mer personal for att kunna anpassa sin undervisning
ytterligare. Ibland upplever Birgitta att fler vuxna hade varit till hjalp foér att kunna
bediva undervisning i mindre grupper och mindre rum fér att minska intrycken i
omgivningen. Mimmi beskriver hur resurser ar till hjalp vid dubbla klasser och
likasa for att mota en elev med utatagerande beteende. Dar menar Mimmi att det ar
lattare att plockaindan eleven for att hen ska fa vara fri samtidigt som
undervisningen kan fortsatta i klassrumnhemna beskriver hur hjélp och stéttning

finns att fa till hennes klassrum till exempel fran speciallarare och elevhalsoteam.
Aven Malin beskriver stottningeinén en bra ledning, elevhalsoteam, organisation,
kurator, speciallarare och specialpedagoger. Malin betonar hur viktigt det ar att vara
lyhord for varandra och kunna ta hjalp och bolla tankar om nagot kanns svart.

7.2 Aspekter som begransar handlingsutryrame
7.2.1 Underbemanning

Majoriteten av lararna som deltagit i studien uttrycker att forutsattningarna inte ar
optimala for lararuppdraget och att det ar svart att se till att alla elever lyckas. Sofie
uttryckeratt man intekantrolla med kn&na och att hon handlgefter de

forutsattningar som finns. Sofie beréttar att speciallarare och elevhélsoteam ar en
hjalp som finns att tillga men att det latt enbart iuigivning for lararen och att
stéttning i klassrummet for eleven faller bort. Sofie namner aven xenfndnvaro
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paverkar undervisningen pa sa sétinar en larare ar sjuk kommer vikarier som inte
har nagon relation till eleverna, vilket gor att planeringen fallerar.

Birgitta har 25 elever varav flera midncentrationssvarigheter. | klassen finns det
tva larare och hon uttrycker att det inte racker till for att mota samtliga elever och
uttrycker sig sa har:

Man ger s mycket av sig sjalv och man kan inte bara st& dar sjalv och kampa
utan att fa hjalptifran, det kanns lite som man har gett upp trakigt nog.

Birgitta menar att hjalp saknas och hon menar att oavsett arbetsmetoder och de
anpassningar hon gor sé ar det inte tillrackligt. Aven Lena beskriver att det inte

finns ratt verktyg for att méta vig elev da det alltid ar personalbrist och fattas

nagon i arbetslaget. Personalen flyttas runt till klasser dar behovet ar storre och det i
sin tur leder till underbemanning och dagens undervisning blir till att bara dverleva
dagen. Vidare uttrycker Lerst hon endast har tid att ta fram sina verktyg och
fokusera p&levens behoiklassrummet nar det ar mycket elevbortfall och de mer
utmanande eleverna &r hemma.

7.2.2 Léarares kravfyllda uppdrag

Malin framhaller att lararuppdraget innefattar manga olika dlar mal,
lektionsplaneringar, féraldrakontakt och bedémningar vilket i sin tur gér uppdraget
splittrat. Malin upplever att det ar flera delar att ta sig an samtidigt som sociala
faktorer ska ta hansyn till och beskriver att det hade behévts en persatet! for
sociala och en annan for larandet. Sofie nAmner hur klassrummet blir begrénsat
utifran de 27 elever hon har och att eleverna &r pa olika nivaer. Sofie menar att det
ar svart att hitta en lektion som passar samtliga elever utan att ndgon elev ska falla
bakom stolarna. Lektionerna blir i sin tur begransade genom att deefaves som

inte kan skriva sitt namn till elever som laser Harry Potterbocker pa engelska och
alla dar emellan. Fortsattningsvis beskriver hon att pedagogiska utredwaingar
myckettid, hon menar att tiden i stéllet borde ga till att hjalpa eleverna i
klassrummetDet ar s& mycket dokumentation, det som ar roligt och poangen med
mitt yrke det forsvinner litech vitappar lagan lite grann. Det &r den har
pedagogiska kartlaggningenska gora vartenda ar och sen ska de utredas, det ar sa
mycket och allt heter samma sak.

Sofie uttrycker att gladjen och det som éar roligt med lararyrket férsvinner och lagan
slacks for det ar for mycket dokumentatibena uttrycker aven suckande

Ibland kanner jag vilken dalig larare jag &r, det ar inte alls s& har jag hade
forestallt mig att det skulle vara.

Lena beskriver att de passar pa att jobba i halvklass nar de utmanande eleverna ar
franvarande och det ar da hon marker att alla elever kan kommai till tals. Det ar da
hon kanner att hennes forhallningssatt blir pa en helt annan niva. Vidare berattar
Lena hur samhallets krav ar for hoga pa eleverna vilket paverkar hennes arbete pa
det satt att hon lagger mycket tid pa tjat nar eleverna blir ofokuserade. Redan fran
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forskoleklass uttrycker Lena hur det sétts upp for hdga mal for eleverna och hur
kunskapsmaleskapar mer press for eleverna i hogre arskurser.

Sofie beréattar hur mycket arbete som laggs pa den enskilde lararen, exempelvis nar
hon so6ker hjalp utifran fran logoped for sina elever men att det endast blir
handledande samtal. D& gar sedan tiden tiflkatva utredning pa eleverna for att
darefter borja arbeta med det i klassrummet, och da far lararen helt andra krav pa
sig. Sofie menar att hon som larare inte ar utbildad logoped vilket gor att hennes
kompetens inte racker till och darmed far ytterlegarbetsbelastning. Samtidigt
berattar Sofie hur hon dagligen ska arbeta med att saga bokstavsljudet R med en
elev samtidigt som hon har 25 andra elever. Vidare uttrycker Sofie hur hon haft tre
elever samtidigt som behdvde logopedhjalp men att elevermeadtikd problematik
vilket betydde att Sofie behdvde gora olika 6vningar med olika elever. Har upplever
hon sig otillréacklig och hade 6nskat att logopederna hade behdvt vara med mer i
klassrummet da hon inte har mojlighet att mota och hjalpa samtliga ekaveet

finns s& pass mycket behov.

Anna redogor for arbetet med flersprakiga elever som inte har svenska som
modersmal och dar upplever Anna att hon saknar bade kunskap och verktyg i sitt
arbete. Vidare beskriver Anna att i en klass pa 25 elevenrssadiet elever med

olika modersmal vilket gor att hon inte alltid kan mota alla elever dar de ar i det
svenska spraket. Hon menar att det marks genom att det finns elever som hors
mycket i klassrummet vilket hon upplever beror pa att eleverna inte fotstar.

lagger hon ansvaret pa sig sjalv som larare for att de sitter och gor annat pa grund av
att hon inte har hunnit mota de eleverna tillréckligt genom anpassade uppgifter.

Anna uppger att den absolut varsta kanslan av otillracklighet kommer av att inte
hinna med eller rent av gldmma bort eleuadervissa lektioner.

7.3 MoOta elevers olika behov i klassrummet

For att ta reda pa elevers behov i klassrummet namner flertal larare hur
kommunikation &r av stor vikt. Anna lyfter att det ar viktigt att prata meceia

och prova sig fram till ratt hjdlpmedel och anpassningar. Anna beskriver aven att det
ar betydelsefullt att ta vara pa stunderna innan och efter lektion for att skapa en
tillitsfull relation. Aven Lena beskriver att kommunikation ar betydelsefullaith

den ser olika ut for eleverna beroende pa hur de uttrycker sig. Hon lyfter elever som
inte kommunicerar verbalt och att &ven tyst kommunikation kan innebara att nicka,
ta en i handen och att lyssna. Det &r av stor vikt enligt Lena att visa att nvanjeser

elev och att de inte blir en i méngden.

Kommunikationen och samtalen mellan olika larare i skolan beskrivs aven enligt
Anna har en stor paverkan pa eleverna. Om man som larare har flera olika klasser ar
det betydelsefullt att kunna diskutera medavalra for att dela med sig av olika
uppfattningar och strategier kring eleverna. Liknande beréattar Mimmie hur samtal ar
viktiga for att ta reda pa det specifika hos varje €bmt kan handla om att division

ar svart for en elev och att hen behéver konkraterial framfor sig for att forsta.

Att bygga relationer till sina elever ndamner Mimmi &ar A och O, eleverna behéver
kanna en trygghet for att komma vidare i sin utveckling och for att inte lasa sig i sitt
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arbete. For att veta hur en elev ska bli berékidver larare och elev ha en relation

for att kunna narma sig behovet och har ar det viktigt att skapa sig &t kapa
relationer Liknande beskriver Mimmi om en elev ar extra trétt da har relationen en
stor paverkan for da finns en underliggandstfielse och kunskap for hur mycket

den eleven orkar den dagen. Aven Lena beskriver hur hennes relation till en elev gor
att hon kan hantera eleven pa ett helt annat satt an hennes kollega som inte lagt tid
och energi for att lara kanmen Hon uttryckerdet pa foljande satt

Jag fick htra om den har eleven som jag fick en s& bra relation med att jag var
for snéll och att det &r darfér han tycker om mig och det koper inte jag, det ar
pa grund utav att jag har byggt en relation och har sett honom.

Vidare lyfter Lena hur relationer paverkar eleverna vid personalbortfall da vikarier
inte kanner eleverna och hur hon da sjalv far ta allt ansvar. | det férebyggande
arbetet i klassrummet beskriver dven Birgitta relationer som betydelsefullt, att lara
ké&nra eleverna, hur de fungerar och vad de har for intressen. Hon poangterar aven
hur goda relationer paverkas av hur delaktig lararen ar bade inne i klassrummet och
utanfor. Mimmi framfor hur elever kan vara motstraviga till att lara kénna nya
personer som emy larare och har menar hon att tiden &r av stdrsta vikt till exempel

att kunna ta en promenad med eleverna, skippa sina egna raster och satta elevernas
behov framfor sina egna.

Att ge alla elever tiden de behéver i klassrummet beskriver Anna i stioér se
omojligt, Anna uttrycker sig sahar

Det var flera ganger jag kom hem frén jobbet och undrade om jag hade tittat
alla eleverna i 6gonen

For att hinna med beskriver Anna hur hjalp av kollegor och kartlaggningsmaterial &r
betydelsefullt. Motsvarande lidtar Sofie hur tiden inte racker till med alla

uppgifter runt om kring elevernas skolgang, exempelvis kartlaggningarna som tar
tid och dar menar hon pa att det blir kontraproduktivt. Det blir kontraproduktivt att
lagga mycket tid pa kartlaggningar, nanhet vad eleven behover da hon jobbar

med eleven varje dag.

Att ha mer tid for eleverna uttrycker Mimmie vore betydelsefullt, att fa tiden att sitta
ner med varje elev for att se hur de jobbar och utvecklas. Likasa lyfter Mimmie hur
viktigt det ar att tasig tiden for att bygga relationer och skapa stunder i halvklass for
att fanga upp alla elever sa att ingen faller ner mellan stolarna. Mimmie menar att
det som fungerat bast for elevernas kunskapsutveckling ar tiden som eleverna far pa
morgonen, att se hale mar och visa eleverna bekréaftelse. Aven Malin uttrycker hur
tiden har en stor paverkan pa hur ett undervisningstillfalle kan bli. Malin menar om
hon tar sig tid for en elev som har svart att ta till sig en genomgang kan det paverka
hela situationenOm hon ger eleven lite extra tid kommer det bli lattare for eleven

att lyssna. Hon menar att detta ar nagot hon upplever att hon inte hinner med.
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7.3.1 Lokaler

Birgitta berattar att hon visserligen har ett stort klassrum, men att det anda ar for
litet om hon skaitga ifran barnens behov. Néar Birgitta ser till barnen som har svart
att sitta still sa far de ligga pa golvet och rakna i matteboken, det ar inte optimalt
men samtidigt menar hon att det ar battre att Iata dem vara fria. Vidare berattar
Birgitta hur betyelsefullt det skulle vara att ha ett stalle som eleverna kan ga till

och att den pedagogiska miljon bor utformas pa det satt som passar undervisningen.
Storleken pa klassen spelar stor roll och hur klassrummet kan delas upp, mobleras
och anpassas utefteruppen.Samtidigt poéangterar Birgitta hur gruppen standigt
forandras och att det som fungerat tidigare inte alltid kommer att fufiiyeatt

behoven férandras standigt. Lena beskriver att observationer av eleverna i
klassrummet hjalper till att hitta I6sigar som passar for de elever som finns, till
exempel genom placering i klassrummet, rum for att samla eAemgi. Hanna

beskriver behovet av lokaler dar det finns utrymme att aterhamta sig fran intrycken i
klassrummet.

7.3.2 Klassammanséttning

Elevgrupper faéindras standigt och det som fungerar idag med en elevgrupp kanske
inte fungerar nasta lasar namner Birgitta. Hur klassen fungerar beror till stor del
enligt Birgitta pa hur mycket personal som finns narvarande. Det finns elever som
arbetar bast i mindre gpper och i mindre rum for att minska intryck men da kravs
aven fler personal. Anna tar upp flexrummet som eleverna har att tillga pa
lektionerna och hur det har en positiv inverkan pa eleverna. Det ar ett rum som
eleverna kan ga till som &r anpassat fonendre grupp och likasa anpassad
undervisning. Aven Sofie beskriver hur helklassundervisning ar utmanande
eftersom det ar svart att veta hur varje elev ska kanna sig sedd. Vidare berattar Sofie
hur mindre grupper ar en forutsattning for att kunna n@\algyv och for att kunna
skapa mer individuellt arbete.

Malin berattar hur hon sag en tydlig skillnad nar klassammansattningen andrades
nar24 elever i en klass blev 17. | klassen fanns en elev som behdvde stod av resurs
nar de var 24 elever, men nar antalet elever gick ned till 17 behévdes resursen inte
langre Anledningen till att det gick sa bra for eleven beskriver Malin var for att det
fanns mer tid fér honom och att det blev en lugnare arbetsmiljo.

8 Analys

| analysarbetet anvander vi oss av Bergs teori (1999) om lararens handlingsutrymme
och frirumsmodellen. Modellen anvands for att analysera resultatet utifran Aronsson
och Berglinds (199eskrivning av handlingsutrymmet som paverkas av bade
omgivningen oh personliga faktorer, det vill sdga bade av organisatoriska, fysiska
villkor och lararens mal samt forhallningss#itetta innebér att efter en noggrann
lasning av transkriberingarna och lasning av Bergs teori, kan vi utlasa olika uttryck
for larares upm@vda handlingsutrymme i empirin. Vi vill identifiera de ramar som
paverkar larares handlingsutrymme och som lyfter spanningsfaltet mellan
mojligheter och begransningar i larares arbete i klassrummet. Vi vill &ven belysa
larares upplevelser om sitt handisogrymme i klassrummet nér det handlar om att
mota elevers olika behov.

22(38)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

8.1 Handlingsutrymme

De centrala delarna i larares dagliga arbete ar enligt Lipsky (2010) och Berg (1999),
mojligheter till och kunskap om sina egna undervisningsval i klassrummet.
Resutatet lyfter som exempel att anpassa laromadedervisa i mindre grupper och
anpassade uppgiftdripsky (2010) lyfter att larare har en profession dar de behover
forhalla sig till ett uppdrag och aven se till elevers olika betdasisrummet.
Intervjupersonerna lyfter vikten av variation i undervisningen for att pa olika satt ge
eleverna ratt forutsattningar att kunna utvecklas efter sin forméaga. Kollegialt larande
i form av samtal ar aven en fordel for att kunna vara lyhord dehkdeskaper med
varandra nar nagot upplessmsvart. Lararnas handlingsutrymme framjas av att
forbereda material infor lektioner, anvanda hjalpmedel och ha kartlaggningsmaterial
som stdd for att férbattra och underlatta elevers larande i klassrumnge{1B68)
uttrycker att de lararna upplever framjar deras arbete i klassrummet ar det som
avgor ett gott handlingsutrymmiegérarna i resultatet beskriver olika delar som

gynnar deras arbete i klassrummet och upplevs som en god pedagogik i forhallande
till elevgruppenDet kan till exempel handla olokaler dar elever far mojlighet att

vara i mindre grupp elleatt prova sig fram till ratt hjalpmedel och anpassningar.

Det som lampar sig vara bast for elevgruppen beskriver Berg och Scherp (2003)
vara att laree bor varierain undervisningch préva sig fram utifran olika
pedagogiska handlingar for att se vad som fund®istfor just den eleven eller
elevgruppenLararna i resultatet beréttar att relationer och kommunikation ar
viktiga delar for att ta redaa vad eleven ar i behov av i klassrummet. Bade for att
préva sig fram, anpassa undervisningen och for att gora det tydligt for alla elever
och ge alla elever réatt forutsattningar for delaktighet i klassrummet.

Lindblad och Sahlstrém (1999) ser undervigign som social konturerad och att

den bygger pa relationer eller samspel for att skapa det basta mojliga for eleven.
Relationen beskrivs av en larare i resultatet som en grundférutsattning for elevens
larande samt for att ta reda pa vilka krav som kdlastaa eleven. Tiden att bygga
relationer berattar vissa larare att de utnyttjade nar de sjalva hade uppehall fran egna
lektioner. En annan del som larare lyfter ar vikten av att ge eleverna feedback och
visa eleven vad hen kan och har lart sig.

8.2 Lararedfrirum

Frirumsmodellen hjalpetll att se pa larares mojligheter utifran de ramar som
larares uppdrag innefattar (Berg, 2003). Utifran figur 1 kan det tolkas som att vissa
larare ligger i forhallande nara till den inre styrningen som innebar att |daze b
annat har en frihet och sjalvstandighet i sitt arbete att ta egna beslut. Det innebar
ocksa att larare har friheten att planera sina lektioner och vélja de
undervisningsmetoder som pasaéssa larare i resultatéieskriver att hjalp av
kartlaggningsmaterial eller stod fran kollega ar olika satteatill elevernas behov.
Andra larare ligger i forhallande néra till den yttre styrningen som innebar att de
maste folja bestamda laroplaner eller andra styrdokurBemt till exempelav
beskrivningen att tiden inte racker till for alla uppgifter som ska gdras nunt o
elevernas skolganggr tiden borde laggas pa att hjalpa eleven ditgkares
handlingsutrymme eller frirum paverkas enligt Aronsson och Berglind (1990) av

23(38)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

olika lagar och styrdokument. Det gor att larare upplever det bade som ramar av
begrasningar och ramar av stédjande dokument i sina klassrum.

Larare i resultatet lyfter upplevelser som bade ar av personliga faktorer och
omgivningsfaktorer som AronssontoBerglind (1990) benamner som definition av
begreppet handlingsutrymme. | empirin aterfinns delar som paverkar och utgor
ramarna for larares handlingsutrymme och enligt Parding (2007) beskrivs detta som
ett spanningsfalt mellan individen i klassrummet odganisationens styrning.
Resultatet visar bade det som paverkar och de ses som mojligheter for att mota
elevers olika behov i klassrumm®ket visar bade av att ha tiden till att se hur varje
elev jobbar och utvecklagifran de mal som finndill att anvanda

kartlaggningmaterial for att ta reda pa vad eleven behover i klassrurbetet.

innebéar attdrare behover enligt Berg (1999) kanna till de yttre och inre granser som
finns inom skolan for att kunna hitta ett frirum att handla inBesultatet visar
badetiden att hinna med kartlaggningar samtidigt som de behover mer tid att skapa
relationer med elevernfor att ta reda pa elevens behov att utvecklas.

En omgivningsfaktor som paverkar lararna i resultatet ar aspekten utifran tid. Det
som upplevs pavka handlingsutrymmet i resultatet negativt ar de uppgifter som
ligger utanfor lararens befogenhet, utifran den yttre och inre styrningen. Det var
delar av administrativa uppgifter, att stotta vikarie, nivdanpassa undervisningen som
tog tiden fran lararnatt métaelevers olika behov i klassrummet. Det som skapar
utmaningar hos lararna var framfér allt tiden, att hinna med, alla de uppgifter som
ska goras. Lararna upplever da en kéansla av uppgivenhet och gladjen i lararyrket
blev lidande néar elevgruppen uepdes storLararna upplever att begrénsningarna
handlar om upplevelser att inte racka till for samtliga ele@edet inte finns ratt
antalresurser och verktyg att tillga sdsom specialpedagog eller annan stéttning.

De omgivningsfaktorer som lararna i resultatet nAmner kan dven ses som personliga
faktorer i hur lararna sjalva valjer att prioritera arbetet, sa att det gynnar elevernas
olika béhov. Berg (2003) lyfter majligheten i att se till vad som paverkar lararna i
klassrummet som en drivkraft att hitta vagar som gynnar elevers olika behov. En av
lararna upplevde just tid som tillracklig, for att ge eleverna ratt férutsattningar.
Lararen upfevde da att hen kunde paverka sitt arbete i klassrummet och la stort
fokus pa att se elevernas olika behov och bygga relationer for att sedan bedriva en
undervisning som gynnar alla.

Bade intervjupersoner med en stor elevgrupp jamfort med intervjugersed
mindre elevgrupp, lyfter att det gar att se de fysiska lokalernas paverkan pa
handlingsutrymmet och mojligheterna att méta varje elev utifrémstiehov. En av
lararna i resultatet ger exempel pa en upplevelse nar resurserna i klassrummet
forsvannpa grund av att elevgruppen minskade med antal. Lararen beskriver
situationen som positiv da hen vid en mindre grupp hade méjligheten att mota fler i
elever i klassrummet. Enligt Tiller (1997) bor elevers olika behov vara férankrat i
elevernas basta, vilkérfattaren lyfter som vikten av att lyssna pa eleverna och
darigenom anvéanda sitt handlingsutrymme pa béasta satt (Tiller, 198f)ma

larare som ovan, sag detta som en positiv upplevelse av att kunna forankra fler
elevers enskilda behov, sasom engfét att en elev ska kunna réra sig utan att
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behova forsvinna fran klassrummet. Lararen kunde istéllet lyssna pa eleverna och
erbjuda andra mdjligheter.

Intervjupersonernas vilja att stotta eleverna i klassrummet ar genomgaende i
resultatet. Det gar dév se att |ararasereleverna som viktigast och ar medveten

om de yttre och inre styrningar som paverkar deras arbete i klassrummet om att hitta
ett frirum i klassrummet (jfr Berg, 2003). Daremot lyfter Berg (1999) att det handlar
bade om att vara medegt om styrningen och att kunna vara kritiskt till den, for att

i sin tur ge elevgruppen ratt férutsattningar. Larare behdver enligt forfattaren kanna
till de yttre och inre gréanserna inom en skola for att utnyttja de frirum som finns

inom varje skola ochlérares klassrum. Det &r dessutom en skyldighet enligt Berg
(2003) att se till dessa granser och som Berg (1999) skriver behover lararna soka det
handlingsutrymme som skapar mojligheter fér dem i klassrummet.

De begrasningar som har kommit fram i resgielt kan ses som ett frirum som

lararna eller skolan vidare kan handla utefter (jfr Berg, 2003) och lararuppdraget
kan, enligt Berg (1999) hanteras pa olika satt. Det mojliggor en respekt for larares
arbete i klassrummet. Lararna i resultatet beskrivedawan utnyttja det frirum de
har i klassrummet utifran sina férutsattningar. Intervjupersonerna upplevde frihet i
egna undervisningsval, lokalernas majligheter, olika anpassade laromedel och det
kollegiala samarbete som fanns. Det ar enligt Berg (200&)ratsattning att ha
kunskap om de radande forutsattningar som finns inom skolan och likasa hur det
kan paverka. Det som kan utlasas i resultatet ar nar intervjupersonerna visar en
flexibilitet i sitt forhallningssatt i att bade ta hjalp av kollegor drédshavare,
specialpedagog eller andra resurser for att forsoka mota alla elevers olika behov i
klassrummet.

9 Resultatdiskussion

Diskussionerir uppdelad tva underrubrikeisomfoljer studiendragestallningar.
Denforstarubrikenlyfter lararesupplevdaramari sitt handlingsutrymmeechden
andrarubrikenlyfter lararesupplevdahandlingsutrymmav att métaeleversolika
behovi klassrummetStudienvilar paenproblemformuleringetttryck motlararen
inom undervisningemchsocialtarbete klassrummetattregleradet
handlingsutrymmeomfinns mellanstyrdokumenbchlararensegenprofessionella
frineti klassrummetDéarefterdiskuterastudiensslutsatserspecialpedagogiska
implikationerochavslutagnedtankartill framtidaforskninginom amnet.

9.1 Ramar for lararens handlingsutrymme

Studien ar avgransad for att se hur larare upplever sitt handlingsutrymme i att méta
elevers olika behov i klassrummet. Eftersom skolornas inre och yttre kontext skiljer
sig at i resultatet paverkar det lararnas mojlighatt utnyttja det handlingsutrymme
som finns i deras klassrum (jfr Parding, 2007). | resultatet skiljer det sig vad larare
upplever begransar och magjliggér handlingsutrymmet i klassrummet. Dessa
ojamlikheter och skillnader i resultatet for hur laranepgesina begransningar och
mojligheter ligger inte i fokus for studien. Situationer upplevs olika inom ett
klassrum och det ar betydelsefullt for skolor att ha en stravan och 6nskan for att
forstd och se det sociala i klassrummet (jfr Netter, 2022).efdt@er bar enligt

25(38)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Jensen (2012) pa en egen uppfattning i klassrummet om vad som sker i sin
omgivning vilket dessutom gor att jamférelse mellan skolor i denna studie inte ar
aktuellt.

Resultatet visar att lararna framhaller eleverna och miljon som dealeefdtr att

kunna strava efter larande. Vilket ligger i linje med Veketmy m fl., (2020) som
beskriver for ateleverna inte ska bli kunskapsmotstandare behover larares
kunskaper formedlas genom forstaelse utifran vad eleverna behdéver och darifran
skapa dtlarandelLararna i resultatet ger olika forslag @dpassningar for att

forenkla for eleverna odnamfor alltatt eleverna ska fa kanslan av att de lyckas.
Relationen beskrivs dven som en betydelsefull del for att ta reda pa vad eleven
behdver i deraslassrum Skolan beskrivs enligt Hirsh och Segolsson (2022) som
ett system av olika krav och regler, dar larares arbete i klassrummet skiljer sig at
utifrdn de undervisningsmetoder som larare har. Forfattarna menar att larare inte bor
begransa sig till detywdokument och den styrning som finns utan lyfter att
undervisningen bor utga fran en process dar relationer ar av betydelse (Hirsh &
Segolsson, 2020). | delar av resultatet finns det en medvetenhet om vad som styr
och paverkar lararens profession awaita elevers behobet beskrivs bland

annat genom larares reflektiomaellan mojligheter och vad de ser som
begransningar. Det kaitl exempel handla om nar larabeskriverom attta hjalp

av kollegoreller gorakartlaggningagér viktigt, men att tide inte racker till med alla
de uppgifter som egentligen behoéver goéras for att mota elevens Dshstalls

enligt Lena hoga krav pa eleverinan bland annat styrdokumesgm &aven

paverkar lararens forhallningssasitt klassrum.

Enligt Tiller (1997) och Yao och Wong (2021) ligger begransningarna inom
handlingsutrymmet pa var larares fokus hamnar och att eleverna hamnar i
skymundan. Det kan fér denna studie innebéara att lararen inte behdver begrénsa sig
till det som upplevs paverka, s& som dmauistrativa uppgifterna som ett maste.
Utan att undervisningen bor utga fran en process dar det viktigaste ar att bygga
relationer for att kunna mota elevers olika betResultatet visar att derégum

och handlingsutrymme ofta lediartill att [araren ser méjligheten att arbeta med
relationer(jfr Orellana m fl., 2017)Relationer prioriteras i arbetet for attita och

se elevers olika behoxiket ligger i linje med Ostlund (2019) och Hirsh och
Segolssons (2019) resonemang om relationsskapaddekan pa elevens olika
behov Resultatet ger en inblickv att lararna moéter elevernas behov genom bland
annat halvklassundervisnisgm bade gynnar elever att komma till tals samt
lararens forhallningssatt att méta varje elev i klassrummet.

| resultatet bekrivs resurser, lokaler och administrativa uppgifter som begransade
for handlingsutrymmet vilket upplevs ta fokus fran larares formaga att lara kanna
varje elev for att kunna skapa ratt forutsattningar for eleverna (jfr Lindblad &
Sahlstrom, 1990; Bingha# Sidorkin, 2004). Resultatet visar tydligt att oavsett
vilka begrasningar eller mgjligheter som larare upplever, finns en vilja av att skapa
tid och utrymme for att mota eleveskka behov (jfr Bingham & Sidorkin, 2004).
Detta i sin tur tyder pa att @ma ser eleven som utgangspunkt och starten i den
undervisning som larare bedriv&et kan vara en utgadngspunkt for vidare arbete av
att bidra till ett larande och utveckling (Hirsh & Segolsson, 2020).
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9.2 Larares upplevda handlingsutrymme

Resultatet visaatt larare upplever en frihet i sitt klassrum och lyfter delar av en
valfrihet att kunna valja sitt undervisningsinnehall, metoder av att gora lattare
anpassningar och ta hjalp av vardnadshavare, specialpedagog och kollegor inom
kollegiala sammanhang. D@net upplevde lararna att det inte fanns ratt
forutsattningar for att hinna med att ge alla elever det de behdover i klassrummet.
Samtidigt som lararna i resultatet upplevde en stor frihet upplevde de ocksa att
frineten begransa®et kan enligKarlsudd (2022) ses utifran att lararen véljer olika
vagar att ta sig an uppdraget och hur det har att géra med den aktuella elevgruppens
behov och utifran de erfarenheter och perspektiv som lararen bar med sig. Det som
forfattaren lyfter fram ar ett utryme for lararen att vélja olika vagar i sitt klassrum
men anda gemensamt grunda sin viljeriktning till att mota elevers olika behov.
Normell (2002) skriver om en férandrad bild i samhallet som har paverkat skolan
och menar att larare idag har mojlighetwtja mer fritt inom ramen for det

innehall som styrdokumentbar. Resultatet for var studie visar genom en larares
upplevelse att lararen star for sitt bemotande med en elev dar en situation blir
betydligt battre genom att hen har en relation till elewexan en annan upplever

hen ar for snall. Liknande gér det att se hur var studie ligger i linje med resultatet
fran BakerDoyle m fl. (2018) studie dar lararens varderingar och omdome spelar en
stor roll for undervisningen.

Lararna i resultatet upplevatt det inte finns tidor att méta varje elev i
klassrummetfor att elevgruppen &r for stor eller att det inte finns tillréckligt med
resurser att tillga for att ge eleverna ratt forutsattniridgang till en extra vuxen

kan ses som en fordehen dbt arviktigt att vara medveten om att det inte alltid

leder till en 6kad interaktion med elevemlber leder till lugnare miljo i

klassrummebch dessutom gynna alla elever i klassrumiidigangen till resurser

eller en annan vuxen i klassrummet paeenkojligen inte lararens formaga att
anpassa undervisningen utifran elevers olika behov. Det som kaaveginandeir

att fokusera pa elevens enskilda behov for att sedan skapa réatt forutsattningar utifran
den elevgruppen sofmns. Liknande lyfter Adanoch Vescio (2015) hur de
varierande behoven i klassrummet ser olika ut beroende pa hur eleverna tar sig an
undervisningenAven Bergnehr (2019) lyfter att oavsett vad lararen hor eller ser hos
eleven blir det ytterligare ett steg att kunna satta siglaveas situation.

Det sociala behovet i klassrummet grundar sig i att ansvara for att ge eleverna
kunskaper utifran de direktiv som lararen maste forhalla sig till (Skolverket, 2022).
Lararen behover aven se vikten av att bygga fortroendefulla relatirat na

fram till eleven och hitta vagar som underlattar for eleven att na kunskapsmalen
(Skolinspektionen, 2022fn av lararna i resultatet lyfter en 6nskan om att det

skulle finnas en larare som skoter det sociala i klassrummet och entétiean
undervisningenLararen syftade pidden att racka till fovad allaelever behover i
klassrummetDet sociala i klassrummet forandras dessutom 6ver tid menar Normell
(2022) och det ger larare en utmaning att aven forhalla sig till de ramarrswn fi
sasom larares upplevda ramar for tiden av att inte racka till utifran en stor
elevgrupp. Det kan enligt Normell (2022) ses utifran den valfrihet som larare har
inom klassrummet, bade av att tolka de styrdokumenten utifran egen profession och
forhallasig till det sociala. Det gor att lararen har en frinet inom sitt
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handlingsutrymme och det blir dessutom en stor utmaning for larare att forhalla sig
till den mangd information som ligger utanfér det som sker i klassrummet.
Forfattaren framhaller att deppnar upp en frihet for larare att strukturera den
undervisning utifran de ramar som finns (Normell, 202Rifran

handlingsutrymme eller frirummet som larare har i klassrummet ar det da vasentligt
att vara medveten om och kritiskt granska den rddandsrsggn utifran elevens
behov och darifran anpassa undervisningen. Det som resultateinastarelationer

ar betydelsefulldor att ta reda pa elevernas olika beloahfor att geelevernadet

basta mojliga stddeHela arbetekraver ett samarbeteom skolan.en medvetenhet

om ojamlikheteiochen dialog som framjar undervisningen och larmiljon for alla
elever i klassrummet.

Utifran resultatet visar det att lararna har befogenhefattoendefran rektor att ta

olika beslut for atmotaelevers olikebehov i klassrummet, bade inom det sociala

och mot det innehall som ska finnas med. Det blir darmed ett spanningsfalt som
Olsson m fl. (2015) beskriver som att kunna sortera och mobilisera alla resurser i
skolan for att ge eleverna réatt forutsattningdiséon m fl., 2015). A ena sidan ser
lararna i resultatet pa mojligheter att anpassa klassrummet med laromedel,
kommunikation, skapa relationer, hjalpmedel, placering i lokalerna och att dela
elevgruppen i mindre grupper. Det &r strategier som Skolve&z@aej lyfter

strategier som gynnar skolans uppdrag sdsom kvalitetsarbete, kollegialt larande och
andra moéten. Strategier som lararna i resultatet 6ppnar upp fér och som de upplever
ar goda for att ndrma sig och méta elevers olika behov i klassrudraetta sidan
beskriver lararna att trots denna frinet, sa begransas deras handlingsutrymme for att
motaelevernautifran deraolika behov, av bland annat tillgang pa resurser, arbete
med dokumentation, féraldrakontakter och annan kompetens i form av
specialpedagog eller speciallardbet som enligt lararna behdovs, for att racka till

och stotta alla elevers olika behov gor lararupgetraplittrat.

Det finns enligt Berg (1999) ett mellanrum som beskrivs genom frirumsmodellen.
Denna modell hjalper larare att se mojligheter i att utnyttja de frirum de har i
klassrummet. Det innebér da kopplat till vart resultat att lararna ar tilssrdei
medvetna om bade vad som mojliggor arbetet for att mota elevers olika behov och
vad som begransar arbetet. Att larare kan analysera och reflektera éver vad som
begransar eller mojliggdr for dem i sitt klassrum hjalper enligt Jensvoll och Jekangs
(2018) larare att skapa en larandeorganisammn innehaller diskussionetn

reflektion eller analys for vad som mojliggor eller begransar lyfter Karlsudd (2022)
som en stravan for av att métas mot ett och sammasoidl ar eleven.

| slutdndan grundar det sig pa att mota elevers olika behov och vara som Malmaqyvist
(2017) lyfter om att vara en skola for alla och utga fran grundsynen av vad eleven
behdver i de sammanhang de befinner sig inom. Resultatet visar att |arares
handlingsutrymre ser olika ut beroende pa de majligheter och begransningar
lararna i resultatet lyfter. De upplevelser som lararna i resultatet har, kan i sig ses
som ett nulage vilket kan ses som en drivkraft for larare att kritiskt se utifran olika
perspektiv och staatett arbete for elevernas olika behov i klassrummet (jfr Berg,
1999; Matta 2020). Utan elever finns heller inget arbete att utfora vilket i sig gor det
logiskt se utgangspunkten utifran intervjupersonernas stravan efter att se elevers
olika behov i klassrmmet (jfr Ohman, 2022). Det innebar da enligt Nordin Hultman
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(2014) att lararen tidigt behéver synliggdra vad eleven behdver och systematiskt
arbeta mot vad som framjar en jamlikhet och likabehandling i klassrummet. Lararna
i resultatet visar vikten avtabygga relationer och kommunicera med eleveitra

att ta reda pa och veta vad eleven behdver i klassrummet. Att ha kunskap om var
eleven befinner sigr enligtPersson (2019) en mdjlighet for att anpassa sin
undervisning, motalevenoch stalla rimligekrav.

10 Metoddiskussion

Da syftet med studien var att identifiera vilka mojligheter och begransningar larare
upplever att de har i arbetet med elevers olika behov i klassrummet, lAmpade sig en
kvalitativ ansats bast

Det ar larares upplevelser som ar dettiada for denna undersdkning och det gor

det mojligt att fa en viss syn pa hur larare upplever sitt arbete i klassruBenet.

ger oss inte en objektiv bild av verkligheten men resultatet ger oss en bild av
lararens nulage for utvecklingsomrade som gynnar arbetet att méta elevers olika
behov iklassrummetl studien var samtliga intervjudeltarare kvinnor och
aldersspannet var \viarande. Att det bara var kvinnor som intervjuades hade kunnat
ses som en begransning men i dagens samhalle ar lararyrket kvinnodominerande
och inga man anmaldes till studien. Studiens resultat hade aven kunnat se
annorlunda ut om studien utforts i en stad eller smastad.

Utmaningen inom metodvalet ar att larare kan uttrycka sig i hur nagot bor vara eller

hur de bo6ér handla foér att vi intervjuare
men inom vart undersokningsomrade ar det svart att forhaltél sigt eftersom

kvalitativa intervjuer ar ett 6ppet forum och det &ar upp till oss som intervjuar att

hitta ratt fragor som fordjupar larares svar. Dessutom ar alla svar paverkade av

bland annat larares erfarenhet, normer eller varderiMgtodvalet s&par

mojligheter att na fram till ett underlag och en fordjupning av vad som paverkar

larares handlingsutrymme i klassrummet.

Syftet med studien var att fordjupa oss i kunskapsluckan kring larares
handlingsutrymme och vilka mgjligheter och begransniréyaré har i

klassrummet. Genom intervjuerna och de fragestalliningar som arbetades fram har vi
kunnat identifierat larares upplevelser vilket ocksa ha gett ett resultat kopplat till
studiens syfte. For att fa en ytterligare bild av larares upplevda haswtliyigme

utifran teorin om frirumsmodellen hade fler fragor kunnat stallas om yttre paverkan.
Det finns namligen en relevans av att se en helhet av vad som paverkar larares
handlingsutrymmeDet kan ha och géra med att lararen inte upplevde det som
relevan eller var frdgorna inte formulerade for att ge larare utrymme for det.

En intressant infallsvinkel utifran den valda teorin av att se hur larare medvetet ser
till den styrning som finns men aven hur larare kritiskt forhaller sig till den for att
mota ekvers olika behov i klassrummet. Genom var metod kan vi synliggora bilden
av larares upplevelser och utifran det skapa en bild av vad varje skola behéver
arbeta med for att méta elevers olika behov i klassrummet. Den valda metoden
skulle kunna bli en driuaft for larare eftersom det hojer kvalitén av att
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uppmarksamma och diskutera vad larare egentligen upplever och tillsammans i en
verksamhet stréva efter att se elevers olikheter och nyttja det i sin undervisning.

Valet av kvalitativ metod med intervjuestéllet for en kvantitativ metod med

enkater var ett medvetet val for oss da vi ville uppna det djupa i varje larares svar.
Likas& har vi under vara intervjuer kunnat férandra och strukturera om med
foljdfragor for att grava djupare i vart undersokningséde. Genom ostrukturerade
intervjuer har transkriberingsunderlaget sett olika ut och vi har darfér behovt lagga
mycket tid pa bearbetning av data for att hitta det specifika i varje intervju. Alla
skolor ar olika och likasa larares forhallningssatt odragde, darmed har det varit
betydelsefullt att skapa den personliga bilden som vi fatt genom varje samtal.
Intervjuunderlaget har haft en stor differens i tidsomfanget och varierat melan 10
40 minuter och vad detta bero pa ar svart att svara pa mdkariatt det kan ha

med faktorer sdsom deltagarnas engagemang eller forforstaelse, tidspress eller hur
vi som intervjuare stallde vara fragor. Vi kan tydligt se hur vi som intervjuare blev
tryggare efter varje intervju och darmed kunde aven vi kannacetevagade stalla
mer utmanande fragor som ledde till att intervjuerna fortlopte en langre tid.

Intervjufragorna utformades noggrant efter studiens syfte och likasa
fragestallningarna kopplades till Bergs Teori om handlingsutrymme och
frirumsmodellenUtformningen gjordes for att forsakra att studien uppnar en god
validitet. Under studiens gang har vi standigt atergatt till syftet och

fragestallningarna for att se att intervjuerna har lett at ratt riktning. Validiteten for
studien upplever vi ar god dasom forfattare var noga med att ta ett steg bort fran
materialet for att undvika att inte farga resultatet i alltfér hog grad. For att var
undersokning ska ses som palitlig har vi ofta under arbetets gang stannat upp for att
diskutera intervjuernas inngh&Studiens resultat bygger pa larares upplevelser men
det &r aven viktigt att poangtera att de deltagande i studien inte kan representera alla
larare.

11 Slutsatser

Resultatet visar att lararna ar medvetna om de faktorer som styr och paverkar deras
uppdrag klassrummet nar det kommer till att mota elevers olika behov. Det finns
olika faktorer som paverkar larares handlingsutrymme i klassrummet och flera av
dem upplever sig vara fria att vélja och styra sin undervisning pa de sattet de 6nskar,
samtidigt sonde anser sig kunna goéra mindre anpassningar. Nar det galler storre
anpassningar upplever de att det inte alltid finns ratt forutsattningar och att det inte
alltid finns ratt hjalp och resurser att tillga.

De larare som upplever att de har en stor frihet i klassrummet menar ocksa att det
finns ett fortroende fran rektorerna for deras undervisning. Likasa beskrivs

kollegialt samarbete som positivt genom att de delar olika uppfattningar och darmed
hittar gemesamma losningar for deras elever. | arbetet med att méta elevers behov i
klassrummet beskrivs hjalp utifran vara en betydelsefull del, som specialpedagoger
och vardnadshavare. Likasa namns lokaler som en viktig del for att kunna dela upp
klassen i mindremypper for att kunna narma sig varje elev. En gemensam punkt
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som lararna uttrycker &r viljan att mota varje elev och vikten av att bygga relationer
till sina elever, att hitta tiden for att bygga ett fortroende.

Vad lararna uttrycker satter ramarna fdt sandlingsutrymme i klassrummet

upplevs liknande av lararna i studien. Aterkommande i resultatet namner lararna att
de har en stor frihet i klassrummet men att friheten begransas. Det framkommer da
delar som hur tiden inte racker till for att se eleveroigka behov, att klasserna ar

for stora och att det inte finns en mojlighet som ensam larare att se alla elever. De
uttrycker aven hur fler personal hade skapat mer mdjligheter for att anpassa
undervisningen till mindre grupper, att arbeta mer i halgfésatt mota elevernas
behov. Resultatet visar att |ararna upplevde att det &r mycket som ska hinnas med
sasom foraldrakontakt, dokumentation, kartlaggningar och planering. Det visar aven
hur personalbortfall paverkar undervisningen negativt da persatialin som inte

har relationer till eleverna vilket paverkar dagens undervisning. Lararnas
upplevelser visar hur det finns olikheter utifran vilka professioner som finns
tillgangligt som till exempel nara samarbete med specialpedagoger och
speciallararemedan andra kanner att behovet behdvs mer i klassrummet.

| resultatet lyfts det aterkommande hur relationer &r av stor vikt for att eleverna ska
kunna lara sig pa basta satt. For att larare ska kunna mota elevers olika behov och
arbeta pa ett forebyggandeh framjande sétt ses relationer som den storsta punkten
for elevernas larande. Resultatet blir en byggsten av lararens upplevelser for att
mota elevernas olika behov i klassrummet och som vidare kan utvecklas. Lararens
upplevelser kan vara ett satt pdiborja en forandring for att kunna na fram till varje
elev.

11.1 Specialpedagogiska implikationer

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv borde det vara majligt att paverka olika
aspekter for att mota elevens behov som bade ar lararens, specialpedagogens och
spedallararens uppdrag. Den specialpedagogiska rollens kompetens ar att se till
bakomliggande faktorer for att vidga och framfora olika perspektiv. Det innebar att
se olika bakomliggande faktorer for att sedan kunna jobba sig in mot vad just den
aktuella eleen behdver. Speciallararens hjalp kan ses som en stottning till lararen
genom att ta reda pa vad eleven behdver. Det innebar att arbeta sig fran eleven och
sen vidga sitt perspektiv. Larare uttrycker i resultatet att de kdnner sig otillrackliga
och att dente har tiden att se varje elev pa grund av for stora grupper. Har kan
speciallarare och specialpedagoger ta en storratt@totta och samarbeta mer med
lararen.

Speciallarare har en roll att stétta i klassrummet i undervisningen vilket kan
underlata lararens frirum i klassrumm@éet ar viktigt att notera att speciallaraie

en stéttning for de elever som behover extra hjalp for att klara av de mal som stalls
och att det inte behover betyda att lararen far ett storre frirum inom sin
undervisning Specialpedagoger har ett mer organisatoriskt ansvar och ser mer pa
gruppen vilket kan vara till stor hjalp vid utformning av klassrum och hjalpmedel
for att fran start se till alla elevers olika behov. Tillsammans skapar vara
yrkeskompetenser i denna uppgih bredd att se elevers olika behov och samverka

i klassrummet.l resultatet for denna studie kan det ses som en konsekvens av att
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speciallarare eller specialpedagoger ses soamgkvardstottning i klassrummeor

att kunna mota elevers olika behdidare kan en resurs istéllet vara behjalplig i
klassrummet for att sedan lata speciallararen och specialpedagogen rikta synen mot
en samverkan for att framja ett vagledande arbete utifrdn elevernas forutsattningar.

Det etiska fokuset i denna studie |igger
andre”. Resultatet kan d&rav ses som en
de antaganden som finns fran de larare som har intervjuats. Vidare kan det fortsatta
inom sparet av processinriktat arbete av att se vikten i att mota elevens behov i
klassrummet. Denna uppsats kan ses som en del av ett professionellt yrkesutdvande
eftersom den mojliggor for en fordjupning av den vetenskapliga grunden. Det ger ett
bidrag avatt bade speciallarare och specialpedagoger ser till det praktiska behovet

som larare har, av att stotta larare och att de ska fa uppleva att de kanner att de

racker till i klassrummet och pa sa satt utoka lararens handlingsutrymme.

Det som framkommit iesultatet av uppsatsen boér inte ses som en metod eller
konkreta handlingar som i sig direkt kan omsattas i praktiken. Tanken ar snarare att
se till ett underlag som bade larare, specialpedagoger eller speciallarare kan hitta
gemensamma grunder i och atbeta och inspireras av for att sedan genomdriva
forandringar. Det finns namligen inget som kallas for Quick skolans

verksamhet for det ar en standig process utifran den kontext som vi befinner oss i
och som alla processer maste ocksa forandringesh f6r oss som

specialpedagoger och speciallarare handlar det darfér om att belysa olika vagar,
mojligheter och utmaningar for en stravan for att se till alla elevers olika behov i
klassrummet.

12 Vidare forskning

Den aktuella studien har vackt flerakanom vidare forskning for olika omraden

for att se hur larares arbete paverkas trots de ramar som stalls och hur de kan ta sin
utgangspunkt for elevers olika behov. Larare behover en utarbetad plan for att
underlatta arbetet i klassrummet for att motaeek kansla av att inte racka till, har

hade det varit intressant att studera olika verksamhetsplaner. Andra intressanta
utgdngspunkter att undersodka vidare kan vara specialpedagogens eller speciallarares
roll inom arbetet for att méta elevers olika belh&lassrummet och hur ett

gemensamt arbete kan se ut. Utifran resultatet uttrycks hur hjalpen fran speciallarare
och specialpedagoger oftast leder till handledning och hér hade det varit intressant
att undersoka vad det beror pa. Gar det att hitta e [s@tnverkan mellan
professionerna? Ett annat omrade som hade varit intressant ar om det skiljer sig at
mellan privata och kommunala grundskolor och likasa om det finns andra
ramfaktorer som spelar in samt hur makt och normer paverkar lararens arbete. En
aman inriktning skulle ocksa kunna vara att belysa andra professioner inom skolan
som exempelvis rektorer. Fler professioner skulle 6ppna for fler upplevelser och
bidra med andra perspektiv som gynnar ett hallbart arbete for alla.
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Bilagal Intervjuguide
1. Hur lange har du arbetat som larare? Har du fortbildat dig?

Hur upplever lararna handlingsutrymmet nar det handlar om arbetet mot
elevens enskilda behov i klassrummet?

2.0m du arbetafdrebyggande med elevens enskilda behov, vad har du
for strategier for att ta reda pa elevernas forutsattningar?

3.0m du arbetar atgardande med elevernas enskilda behov, hur gor du
da och kan du ge nagot exempel?

4. Upplever du att du har befogenhet/autoilfrinet att géra det som
du bedomer ar viktigt for att méta elevernas behov? Om ja, kan du
beskriva vilken befogenhet du upplever att du har? Om nej, kan du
beréatta vad du inte upplever att du har frihet att gora?

5. Kénner du att du har de verktyg/reserrdu behdver for att méta
varje elev utifran dess behov? (foljdfraga 7).

6. Vill du beratta om en situation da du upplevde att du hade mojlighet
att mota elevens behov, vad hande och hur gick det till?

Vad upplever larare satter ramarna for deras handlngsutrymme att arbeta
med det individuella behovet i klassrummet?

7. Finns det ndgot som begransar ditt arbete med att se till elevens
enskilda behov i klassrummet? Finns det nagot du saknar?

8. Vill du beratta om en situation da du upplevde atinties hade

mojlighet att méta de behov som fanns? Vad héande och hur gick det till,
hur vet du det?
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Bilaga2 Missivbrev

Vara namn &r Isabelle Nilsson och Jennie Adolfsson och vi studerar till speciallarare
med inriktning utvecklingsstorning och specialpedagogprogrammet pa
Linneuniversitetet i Vaxjo. Nu skriver vi var examensuppsats och syftet med
uppsatsen ar aentifieravilket handlingsutrymme larare upplever att de har i

arbetet med elevers individuella behov i klassrummet.

Vi kontaktar dig som &r larare med en forfrdgan om du vill deltaga i en
intervjustudie. Intervjun beraknas ta-80 minuter och du valjer var ska tréffas
eller om intervjun ska ske digitalt. Intervjun kommer att spelas in eftersom
materialet ska transkriberas.

Vi som gor studien arbetar utifran Vetenskapsradets etiska riktlinjer vilket innebéar
att du som respondent komnaasidentifieras och att allt insamlat material endast ar
till fér oss skribenter. Ditt deltagande ar konfidentiellt, vilket innebar att ditt namn,
arbetsplats eller kommun inte kommer framga i resultatet. Det ar helt frivilligt att
delta i studien och duifavbryta din medverkan nar du vill.

Resultatet kommer endast anvandas till var studie. Inspelningarna kommer bara vara
tillgangligt for oss som gor studien, vilket gor att endast vi vet vilka som deltagit i
studien. Nar arbetet ar godkant och klart keenmspelningen och insamlat

material forstoras.

Om du vill ta del av examensarbetet kommer den vid godként resultat publiceras i
databasen Digitala Vetenskapliga arkivet (DiVA).

Om du har funderingar far du garna kontakta oss eller var handledateffomer
information. Hor garna av dig om du vill delta i en intervju och sa bestammer vi tid
och plats utifran dina dnskemal.

Hal sningar

Jennie Adolfsson IsabelleNilsson

Marie Gunnarsson
Handledag
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