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Abstrakt 

Language Impairment i the World of Mathematics 

A study on how special education teachers in mathematics work on language 

development with students who have special educational needs in mathematics 

and also have language impairments 

Syftet med vår studie är att bidra med kunskap om på vilket sätt speciallärare 

arbetar språkutvecklande med elever med speciella utbildningsbehov i 

matematik och som samtidigt har språkstörning. Tidigare forskning visar att 

språkstörning har stor inverkan på elevers kunskapsinhämtning om de 

samtidigt har SUM. Studien genomfördes med semistrukturerade 

djupintervjuer. I vår studie framkom att det finns stor variation i 

speciallärarnas kunskaper om språkstörning. Resultaten har bearbetats mot 

tidigare forskning. Vi fann att alla speciallärare vi intervjuat arbetade på ett 

språkutvecklande sätt i matematikundervisningen. Trots att speciallärarna 

hade olika kunskap om språkstörning arbetade de alla på liknande sätt med 

språkutveckling i matematiken. 

 

Nyckelord 
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Tack 

Vi vill tacka våra respondenter, vår handledare och examinator för deras hjälp och 

stöd under studiens utformande. Vi vill också tacka opponenterna för deras 

synpunkter och respons på vårt arbete. 
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1 Inledning 

Under våra verksamma år i skolan har vi mött elever med diagnosen 

språkstörning. Lundberg och Sterner (2002) skriver i en rapport för NCM att 

sambandet mellan läs- och skrivsvårigheter samt matematiksvårigheter är ett 

ämne med mycket lite forskning att tillgå. Det kan tolkas som att det inom 

forskningen finns mer att utforska inom sambandet mellan läs- och 

skrivsvårigheter och matematiksvårigheter. Österholm (2006) skriver att den 

forskning som finns fokuserar på problemlösning i stället för hur texter och 

läsning av dem kan användas inom lärandet i matematik. Enligt Hallin (2019) 

finns det ungefär två elever i varje klass som har språkstörning. Språkstörning 

är en funktionsnedsättning som manifesterar sig som svårigheter i att förstå 

läst och talat språk. Som alla funktionsnedsättningar skiljer sig svårigheten 

mellan olika individer. Det kan handla om svårigheter att uttala ljud, litet 

ordförråd, låg språkförståelse och avvikande grammatisk användning av 

språket. En språkstörning påverkar individens hela vardag både i 

skolsituationen och i kamratrelationer. Oftast märks en språkstörning tydligast 

under barndomen men kan synas även uppåt i ålder. Den kan då främst ses 

som läs-och skrivsvårigheter. När en språkstörning observeras hos ett mindre 

barn ses det vanligtvis genom att språkutvecklingen avviker från normen. 

Barnets tal är svårt för omgivningen att förstå och tar längre tid att utvecklas, 

samtidigt som barnets övriga utveckling är opåverkad. Det är vanligt att barn 

med språkstörning har sämre arbetsminne än förväntat för sin ålder. Varför 

vissa barn har språkstörning är inte definitivt klarlagt men de flesta studier som 

gjorts pekar på att det finns en stark ärftlig faktor (SPSM, 2023). 

Vi har båda, på olika håll, varit med vid informationsmöten om hur vi kan 

arbeta med elever som har språkstörning, för att kunna hjälpa dem på bästa 

sätt. Vi har fått tips och material om hur vi ska arbeta språkutvecklande. 

Samtliga metoder vi fått ta del av har fokuserat på ämnet svenska, vilket väckt 

vår nyfikenhet på hur speciallärare i matematik arbetar med elever som har 

språkstörning. I och med detta anser vi att det är intressant att undersöka på 

vilket sätt elever med SUM och språkstörning får särskilt stöd inom 

matematiken.  Det vill säga om eleverna får någon specifik hjälp i just 

matematik. Vi upplever båda att andelen elever som får diagnosen 

språkstörning ökat de senaste åren. Vår erfarenhet är också att det finns 

bristfällig kunskap om vilken påverkan en språkstörning har på matematiken 

samt hur lärare och speciallärare kan arbeta med matematiken för att ge dessa 

elever bästa möjliga stöd i deras språk- och matematikutveckling. Samtidigt är 

det viktigt att komma ihåg att inte alla elever som har språkstörning också har 

särskilda utbildningsbehov i matematik. De två mest centrala begreppen i 

uppsatsen är språkstörning och SUM (speciella utbildningsbehov i 

matematik).   



 

2(31) 

 

2         Syfte och Frågeställningar 

Syftet med vår studie är att bidra med kunskap om på vilket sätt speciallärare 

arbetar språkutvecklande med elever med speciella utbildningsbehov i 

matematik och som samtidigt har språkstörning. Vi vill också bidra med 

kunskap om hur speciallärarna ser tecken på språkstörning hos elever i SUM. 

Vad utmärker hur speciallärare arbetar med elever som befinner sig i SUM och 

har språkstörning? 

Vilka huvudsakliga argument framför speciallärarna till valet av de metoder 

och arbetssätt de använder sig av i arbetet med elever som befinner sig i SUM 

och har språkstörning? 

Vilka indikationer uppfattar speciallärare hos elever i SUM som tecken på 

språkstörning? 

3   Bakgrund 

I bakgrunden behandlas först skolans styrdokument och hur 

inkluderingstanken och skapandet av tillgängliga lärmiljöer ska genomsyra 

skolans arbete. Därefter följer en förklaring av vad språkstörning är och hur 

elever med språkstörning kan ses och bemötas i undervisningen. Vidare 

beskrivs hur elevers matematiska utveckling kan påverkas av språkstörning.  

3.1 Skolans styrdokument  

Enligt Skolverket (2022) ska matematiklärare ha varje enskild elevs behov, 

erfarenheter, förutsättningar och tänkande i åtanke samt ta hänsyn till dessa 

faktorer då undervisningen planeras. Lärare i matematik ska också planera, 

genomföra och organisera arbetet så att alla elever kan utveckla sina kunskaper 

optimalt. De ska också uppmuntra elevens vilja att lära sig och dennes tilltro 

till den egna kapaciteten samt förmågan att själv kunna hantera olika 

matematiska uttrycksformer. Samtidigt är det lärarens ansvar att vägleda, 

stimulera, utforma extra anpassningar eller med hjälp av speciallärare utforma 

särskilt stöd till elever som befinner sig i SUM, det vill säga har särskilda 

undervisningsbehov. Roos (2020) definierar matematiksvårigheter i två olika 

grupper; allmänna (eleven uppvisar svårigheter i flera områden och är ungefär 

lika svag i samtliga områden) samt specifika matematiksvårigheter (eleven 

klarar vissa områden bra men har väldigt svårt i andra, eleven är väldigt ojämn 

i sin kunskapsnivå). Matematikläraren ska också samarbeta med andra lärare, 

exempelvis speciallärare, för att hjälpa eleverna att nå upp till de kriterier för 

kunskap som anges i styrdokumenten Skolverket (2022). 
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I Skollagen (SFS 2010:800, 1 kap. 1 §) står det att alla elever oavsett skolform 

har rätt att få ledning och stimulans för att utvecklas så långt som möjligt med 

utgångspunkt i sina egna förutsättningar. Vidare fastslås det i Skollagen att, 

”Elever som till följd av en funktionsnedsättning har svårt att uppfylla de olika 

betygskriterier eller kriterier för bedömning av kunskaper som gäller, ska ges 

stöd som syftar till att så långt som möjligt motverka funktionsnedsättningens 

konsekvenser.”  (SFS 2010:800 3 kap. 2 §) 

I skolans läroplan, Lgr 22, beskrivs de förmågor som alla elever ska utveckla 

i matematiken: 

·     förmåga att använda och beskriva matematiska begrepp och 

samband mellan    begrepp, 

·     förmåga att välja och använda lämpliga matematiska metoder 

för att göra beräkningar   och lösa rutinuppgifter, 

·     förmåga att formulera och lösa problem med hjälp av 

matematik och värdera valda strategier, 

·     förmåga att föra och följa matematiska resonemang, och 

·     förmåga att använda matematikens uttrycksformer för att 

samtala om och redogöra för frågeställningar, beräkningar och 

slutsatser. (Lgr 2022, s, 55) 

Enligt SPSM (2018) ställer dessa skrivningar höga krav på elevernas språkliga 

förmågor och innebär att speciallärare och lärare i matematik måste ta hänsyn 

till elevernas varierande språkliga förmåga. De pekar också på att elever med 

språkstörning har sämre måluppfyllelse än andra elever. Samtidigt påtalar de 

även att kunskapen kring hur lärare kan hantera elever med språkstörning är 

begränsad. Detta medför att det finns ett stort behov att öka kunskapen kring 

språkstörning både på organisations-, grupp- och individnivå. Det innebär att 

det behövs en ökad förståelse för språkstörning rent generellt men också insikt 

i hur lärmiljö och undervisning kan anpassas för att underlätta 

kunskapsinhämtning för elever med språkstörning. Om en elev riskerar att inte 

uppnå de kunskapskriterier som krävs för godkänd nivå finns det för skolan 

enligt skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 5 §), en skyldighet att skyndsamt ge 

stöd i den vanliga undervisningen till eleven. Detta stöd kan vara stöd och 

stimulans på gruppnivå eller extra anpassningar på individnivå såsom till 

exempel ett individuellt schema över dagen, hjälp att påbörja arbetet, digitalt 

stöd såsom uppläsning av texter, anpassade läromedel, extra tydliga 

instruktioner och enstaka specialpedagogiska insatser (Nyström, P. Roos, H. 

Sterner, G. Trygg, L. 2019). Om de extra anpassningarna inte är tillräckliga 

för att eleven ska uppnå kunskapskriterierna för godkänt ska skolan upprätta 

ett åtgärdsprogram, som beslutas av rektor, där det framgår vilken typ av 

särskilt stöd eleven ska få (SFS 2010:800 3 kap. 8 §).  
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3.2 Inkluderande undervisning 

Enligt Roos (2019) är en vanlig tolkning av begreppet inkluderande, att alla 

elever ska känna tillhörighet och delaktighet i det som sker runt dem. Sverige 

var ett av de 92 länder som skrev under Salamancadeklarationen, 1994, vilket 

innebär ett åtagande i att inkluderingstanken ska vara en grund i vårt samhälle 

(Roos, 2019).  

Samma tankar återfinns i FN:s Agenda 2030 som är en plan med mål för 

omställning till ett samhälle som är hållbart för människorna, planeten och 

välståndet. Det övergripande målet 4 gällande utbildning är att “säkerställa en 

inkluderande och likvärdig utbildning av god kvalitet och främja livslångt 

lärande för alla” (Johansson, 2022, s 23). Detta vidareutvecklas i punkt 4.5 där 

man avser att undanröja könsskillnader inom utbildning samt “senast 2030 

avskaffa skillnaderna mellan könen inom utbildningsområdet och säkerställa 

lika tillgång till utbildning och yrkesutbildning på alla nivåer för utsatta 

personer, inklusive personer med funktionsnedsättning, ursprungsfolk och 

barn som lever under utsatta förhållanden” (Johansson, 2022, s.26). Mål 4A i 

Agenda 2030 talar om vikten att anpassa lärmiljöer så att de erbjuder 

inkluderande, fredlig, trygg och fungerande lärandemiljö för alla (Johansson, 

2022). Agenda 2030 har antagits i FN där även Sverige som nation ställer sig 

bakom dessa skrivningar vilket kan ses i Lgr 22 där det framgår tydligt att 

skolans undervisning och miljö ska vara inkluderande så att alla elever erbjuds 

likvärdig utbildning (Skolverket, 2022). 

Roos (2019) menar att motsatsen till inkludering är exkludering, uteslutning, 

vilket innebär att elever inte får tillgång till samma utbildning av olika skäl, 

till exempel språkstörning eller någon form av neuropsykiatrisk 

funktionsnedsättning (NPF). För att elever i behov av särskild undervisning i 

matematik ska få likvärdig utbildning måste undervisningen och lärmiljön 

differentieras, det vill säga anpassas utifrån elevernas behov av att inom 

samma kunskapsområde få arbeta på olika nivåer och olika sätt (Boaler, 2017). 

3.3 Tillgängliga lärmiljöer 

Samtliga elever har rätt till utbildning enligt skollagen, oavsett om eleven har 

en funktionsnedsättning eller inte. Skolan har då en skyldighet att ta hänsyn 

till elevens svårigheter för att skapa så goda förutsättningar som möjligt för att 

eleven ska lyckas i skolan. Det betyder att personalen på skolan måste arbeta 

med elevernas lärmiljö, vilket innefattar den fysiska, sociala samt den 

pedagogiska miljön. För att på bästa sätt forma miljön kan skolan göra olika 

anpassningar som skall gynna eleven (Skolverket, 2016; Nyström et al. 2019). 

Genom att arbeta med lärmiljöer arbetar pedagogerna på skolan också med 

inkludering på olika nivåer; pedagogisk, social samt fysisk inkludering (Roos, 

2020). Att arbeta med fysisk tillgänglighet kan innebära att eleven har en ramp 
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som leder in i byggnaden eller fysiskt material att arbeta med. Har eleven svårt 

med de exekutiva funktionerna kan exempelvis en skärm eller hörlurar skapa 

en tillgänglig lärmiljö (Boaler, 2017). För att skapa en tillgänglig pedagogisk 

miljö kan man, som Boaler (2017) skriver, arbeta med uppgifter där samtliga 

elever kan delta på sin nivå. Hon fortsätter att detta med fördel kan göras i 

samråd med eleverna. Genom att arbeta i en grupp där eleven känner sig trygg 

kan läraren arbeta med den sociala lärmiljön. För att främja lärandet i 

klassrummet behövs, enligt Olteanu (2016), god kommunikation mellan lärare 

och elev, men också elever emellan. För att uppnå detta behöver läraren i sin 

planering tänka igenom vilka representationer som presenteras för att samtliga 

elever ska kunna delta i kommunikationen. Läraren kan behöva förstärka vissa 

begrepp eller räkneoperationer i de fall eleven inte förstår. I 

planeringsprocessen bör läraren analysera vilka utmaningar eller moment som 

kan skapa svårigheter för eleverna. Läraren bör då hitta verktyg eller anpassa 

uppgifterna så att de passar till alla elever så att samtliga kan delta på bästa 

sätt. En annan central åtgärd som Olteanu (2016) framhåller som är viktig för 

att skapa god kommunikation i klassrummet är struktur. I planeringen av 

aktiviteter eller lektioner behöver läraren tänka på strukturen på lektionen för 

att skapa förutsättningar för deltagande. Saknas struktur eller om uppgifterna 

är för enkla/svåra finns risken att eleverna tappar motivationen eller 

förståelsen till matematiken. Uppgifterna behöver vara tillgängliga både 

innehållsmässigt och på en språkmässig nivå så att eleverna kan kommunicera 

om innehållet på sina egna villkor och utifrån sina personliga förutsättningar.  

3.4 Språkstörning 

Språkstörning är en funktionsnedsättning som kan manifestera sig som 

svårigheter i att förstå och tala både sitt modersmål och ett andraspråk (SPSM, 

2018). Nettelbladt & Salameh (2007); Hallin (2019) beskriver språkstörning 

som störd språklig uttrycksförmåga men också som bristande språkförståelse 

med störd språklig förmåga. När det gäller språkstörning kan det ses som 

kognitiva svårigheter i fonologisk bearbetning, läsfärdighet samt arbetsminne 

(Roos, 2019). Inom den internationella forskningen används begreppet, 

language disorder som i svenska uttrycks som ”specifik” språkstörning. Detta 

för att kriterier vid diagnostisering ska bli så exakta som möjligt. För att kunna 

få diagnosen språkstörning krävs det att barnet ligger avsevärt efter i sin 

språkliga utveckling i jämförelse med den förväntade språkliga nivån hos 

jämnåriga. 

Som alla funktionsnedsättningar skiljer sig svårigheten mellan olika individer. 

Det kan handla om svårigheter inom fonologi, grammatik, semantik eller 

pragmatik. Ett barn kan uppvisa svårigheter i ett eller flera områden men det 

vanligaste är språkstörning med fonologiska svårigheter (SPSM, 2018; 

Nettelbladt och Salameh, 2007). Om ett barn har svårigheter med fonologin 

kan det manifestera sig som problem med hur språkljud kan kombineras i tal. 
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Problem med den grammatiska domänen innebär att barnet kan ha svårt med 

exempelvis småord, prepositioner samt hur olika ord kan kombineras. 

Semantiska och pragmatiska svårigheter visas genom att barnet kan ha 

problem med den verbala samt icke-verbala kommunikationen. Barn som har 

svårt med de exekutiva funktionerna kan också ha en språkstörning. Detta då 

de exekutiva funktionerna är viktiga då de hjälper barnet att exempelvis 

förflytta fokus från en sak till en annan (Hallin, 2019). 

När en språkstörning observeras hos ett mindre barn ses det ofta genom att 

språkutvecklingen avviker från normen. Barnets tal är svårt för omgivningen 

att förstå och tar längre tid att utvecklas samtidigt som barnets övriga 

utveckling är opåverkad. Det är vanligt att barn med språkstörning har sämre 

arbetsminne än förväntat för sin ålder. Varför vissa barn har språkstörning är 

inte definitivt klarlagt men av de studier som gjorts pekar flertalet på att det 

finns en stark ärftlig faktor (SPSM, 2018). 

4 Tidigare forskning 

Nedan kommer tidigare forskning som är aktuell för uppsatsen att presenteras. 

Forskningen beskriver hur språkliga svårigheter kan påverka 

matematikutvecklingen hos barn med språkstörning. I texten presenteras även 

kort hur man kan arbeta med elever med språkstörning.  

4.1 Språkstörning och skolpåverkan 

Roos (2019) skriver att språkstörning inte bara påverkar ämnet svenska utan 

också andra ämnen såsom matematik. Att förstå och lära sig matematik kan, 

men behöver inte vara, problematiskt för barn med språkstörning, då en stor 

del av matematiken kräver språkförståelse med avseende på beskrivning och 

manipulering av matematiska begrepp och idéer (McGregor, 2021, Alt et al., 

2014;). Detta kan vara särskilt utmanande för barn med språkstörningar då den 

språkliga sårbarheten kan medföra besvär inom förståelse och formulering 

(McGregor, 2021). Sådana svårigheter kan medföra svagare prestationer i 

matematiken vilka inte har sitt ursprung i matematiksvårigheter (Holgersson 

& Wästerlid, 2018).  

4.2 Språkutveckling hos barn med språkstörning    

Barnets språk utvecklas alltid, men hos barn med grav språkstörning går 

utvecklingen långsammare. Utvecklingen av språket kan ske på flera olika 

utvecklingsstadier samtidigt. För att kunna möta barnet på de olika stadierna 

och nå en optimal utveckling behövs personal med specialutbildning på att 

utveckla barnets språk (Nettelbladt et al. 2007). Nettelbladt et al. (2007) 

påtalar att tidigare forskning visar att barn med språkstörning behöver mer 
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stimulans än den som exempelvis skolan ger i det dagliga arbetet. Hallin 

(2019) skriver att personal på skolorna behöver skapa en språkligt tillgänglig 

lärmiljö. Det innebär att på skolan bör den fysiska tillgängligheten vara 

anpassad på så vis att det är enkelt att hitta till sitt klassrum samt att läromedel 

ska vara lättillgängliga. Inte bara det fysiska behöver vara genomtänkt, även 

det som sägs eller skrivs behöver vara anpassat i den mån att eleven förstår 

och kan se syftet med informationen men också för att på ett enkelt sätt kunna 

delta i olika aktiviteter. Till sist är det av stor vikt att alla kan förstå kulturellt 

betingade regler och den kommunikation som bedrivs i klassrummet. För att 

kunna uppnå samtliga av de ovannämnda punkterna menar Hallin (2019) att 

det är av stor vikt att samtliga personal har ett gott samarbete med skolans EHT 

(elevhälsoteam). Hon uttrycker också att det kan vara positivt om det finns en 

specialutbildad logoped med i elevhälsoteamet.  

I skolan utgör språket en betydande del, allt från det sociala samspelet till att 

kunna ta in och sätta ord på kunskaper kräver betydande språklig kompetens. 

Eleverna förväntas kunna skifta mellan vardagsspråk och skolspråk obehindrat 

flera gånger per dag (Hallin 2019). Eleven ska dessutom kunna förstå och tolka 

det sociala samspelet som pågår i klassrummet. Barnet går från ett mindre 

sammanhang där kommunikationen skedde mellan ett fåtal personer till att 

kunna interagera med läraren och eventuellt 25 olika individer. Det är inte bara 

den verbala kommunikationen som förändras vid skolstart utan även den icke 

verbala samt kommunikationens regler. I klassrummet är turtagning och 

väntan på ordet en central del medan i hemmet eller med vännerna kan barnet 

prata mer fritt. Den sociala miljön kan upplevas som väldigt komplex och 

svårhanterlig då människan är en social varelse som från början tränar sin 

kommunikativa förmåga tillsammans med andra för att sedan processa 

informationen på en individuell nivå (Nettelbladt, 2013; Lundberg & Sterner, 

2002). För att kunna vara delaktig i samhället är språket en mycket viktig del. 

Genom språket kan exempelvis eleven vara med och påverka och utveckla 

samhället eller kulturen (Cole, et al, 1978). 

I skolans uppdrag står det att eleven ska “[...] få utveckla sina möjligheter att 

kommunicera och därmed få tilltro till sin språkliga förmåga” (Skolverket, 

2022, s 8.). För att elever ska kunna utveckla sin förmåga med utgångspunkt 

från sin nivå behöver skolan anpassa språket (Hallin, 2019). Det finns också 

krav på eleven att hen ska kunna använda sitt språk för att nå de olika 

betygskriterierna. För att få betyget E i matematik behöver eleven kunna föra 

enkla matematiska resonemang och kunna föra samtal om olika matematiska 

påståenden och argumentera för sina lösningar (Skolverket, 2022). Förutom 

de språkliga krav som ställs för att få ett betyg ställs också de sociala språkliga 

kraven på eleverna. De ska under dagen kunna interagera med klasskamrater i 

och utanför klassrummet men också med skolans personal i och utanför 

klassrummet (Hallin, 2019). Barn med språkstörning har enligt Nettelbladt 

(2013) svårare att förstå de sociala koderna än barn som inte har språkstörning. 
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Svårigheterna kan visas i att barnet hamnar i konflikt med jämnåriga, är 

ovanligt tyst eller exempelvis använder gester för att förstärka eller för att få 

hjälp att hitta det ord som barnet tänker på. Det har framkommit i studier som 

Nettelbladt (2013) refererar till att barn med språkstörning kan ha svårigheter 

att använda kontexten för att exempelvis förstå ett skämt eller en uppgift. 

4.3 Lässvårigheter och matematik 

Child et. al (2019) genomförde en studie med 233 elever i årskurs två, då de 

granskade sambandet mellan lässvårigheter, matematiksvårigheter samt 

bearbetningshastigheten. Eleverna fick genomföra test i både svenska samt 

matematik. Testerna var på tid och testade läsförståelse samt hur eleverna hade 

automatiserat uppgifter i bland annat addition. Även Jhonson (2011) har 

undersökt korrelationen mellan läsförståelse och matematik och upptäckte då 

att det finns ett samband mellan läsförståelse och matematik. Resultatet som 

framkom i undersökningen var att elever med lässvårigheter presterade sämre 

på matematiska test i jämförelse med elever utan lässvårigheter. De uppgifter 

som det skilde sig mest i var mer komplexa uppgifter och i synnerhet 

läsuppgifter och problemlösning. Resultatet av Childs studie visade att elever 

med svagt arbetsminne kan få svårigheter i matematiken. Samma resultat kom 

även Jhonson (2011) fram till i sin studie.   Då arbetsminnet påverkar de 

exekutiva funktionerna som i sin tur påverkar hur man planerar sitt arbete eller 

kan ta sig till den kunskap som presenteras i detta fall att kunna utveckla sin 

läsförmåga eller matematiska förmåga. Det visade sig att matematik- och 

läsutveckling hade ett samband, men även att också bearbetningshastighet och 

uppmärksamhetsnivån hos eleverna påverkas av läsutvecklingen.  I studien 

visade det sig att läsutvecklingen påverkade inte bara matematiken, utan även 

faktorer som arbetsminne och koncentrationen visade sig ha påverkats av 

läsförmågan hos eleverna (Child et. al. 2019). 

Jordan et al. (2009) pekar på att elever med lässvårigheter i de tidiga skolåren 

kan utveckla matematiksvårigheter per automatik, tolkningsvis utvecklas 

matematiksvårigheterna ur bristen på läsförståelse. Det gäller främst 

problemlösning men kan gälla även andra delar av matematiken. Jhonsson 

(2011) uttrycker i sin avhandling att elever som visar på god läsförståelse har 

högre betyg i övriga ämnen i skolan, även i matematik. Hon menar vidare att 

språket är av stor vikt i processen av att lära sig ett nytt ämne i skolan, speciellt 

matematik. 

Lundberg & Sterner (2002) skriver att för att kunna läsa och förstå texterna 

som finns i läromedlen i matematik krävs en god läsförståelse. Det finns olika 

typer av texter i matematikböckerna som ställer olika krav på eleven. Texterna 

är ofta korta och informationstäta vilket innebär att varje ord är viktigt. I de 

korta texterna kan det finnas flera begrepp varav några kan vara nya eller en 

fortsättning på ett tidigare begrepp. Detta gör att eleven behöver förstå det 
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tidigare begreppet för att kunna använda det nya. En svårighet för elever med 

språksvårigheter kan vara att hitta ett sammanhang eller att sätta texterna i en 

förståelig kontext). Lundberg och Sterner (2002) visar också på likheten 

mellan svårigheter med läsinlärning samt automatisering av aritmetik inom 

matematiken. I den grundläggande läsutvecklingen börjar eleven med att lära 

sig alfabetet för att sedan sätta ihop kortare ord. När eleven är säker på 

kunskaperna lagras de i långtidsminnet och nästa steg i utvecklingen blir att 

kunna läsa längre ord. Eleven kan då plocka fram kunskapen om ord och 

bokstäver för att kunna utläsa längre ord, exempelvis att eleven har lärt sig läsa 

ordet fot samt boll, med hjälp av den kunskapen kan eleven med stöttning läsa 

ut ordet fotboll. Enligt Lundberg och Sterner (2002) sker samma process inom 

eleven när utvecklingen och förståelsen för matematikens språk och 

uttrycksformer lärs in. Till en början lär sig eleven siffrorna samt att hen har 

tio fingrar på sin hand. När denna kunskap är automatiserad kan eleven arbeta 

med exempelvis problemlösning. Vikten av att kunna automatisera har tidigare 

endast gällt matematiken men nu har det blivit aktuellt även inom svenskan. 

Forskarna har upptäckt att barn med språksvårigheter har svårt med att lagra 

kunskap i långtidsminnet och kunna automatisera basala kunskaper för att i 

stället lägga tankeverksamheten på mer avancerade texter eller 

räkneoperationer (Lundberg & Sterner, 2002). Automatiserade kunskaper är 

dock ingen garanti för att eleven kommer att förstå eller utan problem klara 

uppgifterna som presenteras. Miljön som eleven vistas i spelar också en viktig 

roll i inlärningen. Är eleven i en gynnsam miljö har den större möjlighet att ta 

till sig undervisningen. Om samma kunskap presenteras i ett annat 

sammanhang där eleven inte får mycket tilltro eller trygghet kan kunskapen gå 

förlorad (Österholm, 2006).  

Det är inte bara läsandet som funktion, som är betydande i exempelvis 

problemlösning. En elev kan ha en god läsförmåga men ändå uppvisa 

svårigheter i att läsa samt att förstå den matematiska texten (Lundberg & 

Sterner, 2002). Österholm (2006) skriver att eleven dessutom behöver 

förkunskaper för att kunna förstå eller tolka texterna inom matematiken. 

Anledningen till att texter i de olika ämnen skiljer sig åt kan bero på att sätten 

att skriva texter skiljer sig åt i de olika ämnena. En kort text i svenskan är inte 

skriven som i matematiken. I matematiken har i princip samtliga ord en 

betydelse och om eleven missar ett eller flera ord kan hela meningen bli 

felaktig. Texter producerade i svenskan har oftast ett sammanhang eller en 

kontext, vilket ofta saknas i matematiken. Detta kan göra att texterna i 

matematiken kan upplevas svårare eller mer komplexa än i andra ämnen 

(Lundberg & Sterner, 2002; Österholm, 2006). Motivation är också en 

bidragande faktor i hur väl eleven kan ta till sig texterna inom matematiken. 

En elev med hög motivation har lättare att förstå texterna till skillnad från en 

elev med låg motivation (Österholm, 2006).   
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4.4 Explicit och implicit lärande 

Både Child et al. (2019) och Jhonsson (2011) påtalar att brister i det 

fonologiska korttidsminnet kan skapa svårigheter för eleverna med arbetet och 

utvecklingen av olika beräkningar. Jordan et al. (2009) uttrycker att det finns 

en koppling mellan fonetiken och aritmetiken. Elever som har svårt att koppla 

ljud till bokstäver kan uppvisa svårigheter med att hämta kunskaper i 

långtidsminnet men också att lära sig sifferfakta. Fuchs et. al (2015) skriver 

att, för att stötta elever med inlärningssvårigheter behövs speciella 

anpassningar, exempelvis muntliga instruktioner, tekniska hjälpmedel men 

också specialutbildad personal. Men författarna betonar samtidigt att 

specialutbildad personal inte är en avgörande faktor utan samarbetet i 

klassrummet är det avgörande. Baron och Arbel (2022) menar att genom att 

arbeta med interventioner kan man arbeta mer explicit eller mer implicit, alltså 

mer genom lek eller strukturerad undervisning. Författarna anser dock att 

genom att arbeta med båda lärteknikerna på samma gång kan eleven bli mer 

engagerad och målinriktad i undervisningen. I praktiken skulle det innebära 

att genom strukturerad lek har eleven större chans att ta till sig abstrakt 

kunskap. I arbetet kan man som föreslår arbeta med implicit samt explicit 

lärande. Implicit lärande är då ett barn lär sig på ett omedvetet sätt exempelvis 

ett språk eller mer komplex kunskap genom lek eller samtal. Barn med 

språkstörning kan ha svårigheter med den implicita inlärningen. Det kan bero 

på att barn med språkstörning kan ha en rubbning i hjärnan som påverkar 

dopaminflödet. Explicit lärande är till skillnad från implicit lärande, ett 

medvetet lärande då exempelvis ett barn lär sig faktakunskaper. I detta lärande, 

belastas de exekutiva funktionerna så som arbetsminnet eller koncentrationen. 

Barn med språkstörning kan uppvisa svårigheter vid explicit lärande då detta 

kräver att barnet eller eleven kan förstå instruktioner samt att kunna associera 

gamla fakta med nya fakta (Baron och Arbel,2022).  

5 Teoretiskt ramverk 

Syftet med vår studie är att bidra med kunskap om på vilket sätt speciallärare 

arbetar språkutvecklande med elever med speciella utbildningsbehov i 

matematik och som samtidigt har språkstörning. Vi vill också bidra med 

kunskap om hur speciallärarna ser tecken på språkstörning hos elever i SUM. 

Därför utgör den forskning som presenteras nedan ett användbart ramverk för 

vår studie. 

5.1 Matematik och språk 

Lundberg och Sterner (2002) skriver i en rapport att alltför många lärare som 

möter elever med läs- och skrivsvårigheter inte utmanar eleverna på den 

språkliga nivå som de är i behov av. I stället ger man eleverna uppgifter där 
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det språkliga innehållet är nästintill obefintligt. Detta i hopp om att eleverna 

ska förstå samt kunna lösa sina uppgifter och utveckla sina matematiska 

förmågor. Författarna rekommenderar i stället att lärare bör vara inlästa på vad 

läs- och skrivproblematik innebär samt hur det kan ta sig i uttryck inom 

matematiken men också hur man på bästa sätt kan anpassa undervisningen så 

att svårigheterna inte blir ett problem.  

Enligt Österholm (2009) samt Lundberg och Sterner (2002) kan matematiken 

ses som ett eget språk där matematiken har sin egen specifika grammatik. Inom 

matematiken finns symbolspråket samt det naturliga språket som exempelvis 

skulle kunna vara svenska. I mötet med matematiken är symbolspråket samt 

utläsningen av symbolspråket en väsentlig del. Eleven kan läsa symbolspråket 

på två olika sätt; symbolens operativa betydelse eller den semantiska 

betydelsen. Skillnaden ligger i att den operativa betydelsen innebär vad eleven 

kan göra med symbolen exempelvis vilka matematiska regler gäller för 

symbolerna som presenteras till eleven. Använder eleven i stället den 

semantiska tolkningen tolkas symbolen mer bokstavligt med det vill säga vad 

den står för, exempelvis står en trea för just talet tre. Författarna skriver att 

eleverna behöver kunna använda det operativa samt det semantiska språket för 

att inte begränsas i sin matematikutveckling. En effekt av att inte kunna koppla 

samman de två metoderna kan enligt Österholm (2009) leda till att eleven 

begränsas i sin matematiska utveckling.  

5.2 Konkretisering av matematik 

Elever med språksvårigheter är i större behov av att konkretisera de abstrakta 

siffrorna som råder inom matematiken. Det kan exempelvis vara att visualisera 

med stöd av bilder eller fysiskt material eller så kallat plockmaterial. Genom 

att kunna se vad siffran innebär och sedan kunna formulera siffran i tal stärks 

elevens förståelse. När eleven tyst för sig själv resonerar exempelvis fram 

siffrans namn aktiveras hjärnans talcentrum och nya kopplingar görs som leder 

till en djupare förståelse (Lundberg & Sterner, 2002). För elever med 

språksvårigheter kan även dessa symbolers utseende skapa problem, 

exempelvis är tecknet för addition ”+” samt tecknet för multiplikation ”x” och 

kan vara svåra är särskilja utseendemässigt vilket innebär att förståelsen för de 

två olika tecknen är väsentlig att visualisera samt att samtala om (Lundberg & 

Sterner, 2002).  För att utveckla begreppsbildningen är samtal med 

klasskompisar eller pedagog en viktig del i undervisningen. Författarna skriver 

att genom att lösa problem i grupp tvingas eleverna till att tänka igenom sina 

egna strategier eller avsaknad av strategi för att sedan lyssna på hur andra 

elever tänker. Genom att tänka själv och sedan lyssna kan elevens förståelse 

inom ett område eller ett problem fördjupas. Men för att det ska vara ett 

utvecklande samtal bör läraren ha planerat uppgiften väl samt tänkt igenom 

vilka elever som ingår i gruppen för att få ut maximalt av samtalet. (Lundberg 

& Sterner, 2002) 
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5.3 Indikationer på språkstörning 

Elever som befinner sig i skolans värld förväntas kunna använda sitt språk. En 

språkstörning påverkar individens hela vardag både i skolsituation och i 

kamratrelationer. Oftast märks en språkstörning tydligast under barndomen 

men kan vara märkbar även uppåt i ålder. Svårigheten kan då manifestera sig 

som läs- och skrivsvårigheter (Bruse, 2016). Men enligt Hallin (2019) bör man 

vara uppmärksam då barn lär sig att hitta strategier för att dölja sina 

svårigheter. Ett barn kan exempelvis uppträda blygt då hen inte vill samtala 

med exempelvis främlingar eller i pressade situationer vilket kan leda till att 

svårigheterna riskerar att lysa igenom. Andra barn kan i stället agera stökigt 

och skapa oreda i klassrummet på grund av sin frustration. I dessa fall kan 

beteendet lätt misstolkas som andra funktionsnedsättningar inom 

neuropsykiatriska funktionsnedsättningar. Bruce et al. (2016) beskriver en 

forskningsstudie utförd i England, som löpt över 14 år och visar att barn med 

språkliga svårigheter oftast har kvar dem i vuxen ålder och har större risk för 

socialt utanförskap och psykiatriska problem. Dessa forskare menar att det 

därför är av stor vikt att upptäcka dessa barn tidigt för att kunna sätta in insatser 

för att stärka deras språk. 

6 Metod 

I detta avsnitt presenteras metodval, på vilket sätt informanterna valts ut, 

metod för insamling av data, hur datan samlades in, analys av datan samt 

validitet och reliabilitet. Avsnittet innefattar också etiska överväganden och en 

presentation av respondenterna samt en metodanalys och hur empirin 

bearbetades.  

Studien har genomförts med en kvalitativ metod genom att göra 

semistrukturerade djupintervjuer med fyra pedagoger som är verksamma som 

speciallärare på olika skolor. Urvalet är målinriktat vilket innebär att de 

utvalda lärarna ska vara utbildade speciallärare/specialpedagoger och 

undervisa som speciallärare. Enligt Bryman (2018), är detta ett sätt för att 

säkerställa att syftet och frågeställningarna ska kunna besvaras i studien. 

Vidare menar Bryman att vid kvalitativa studier är inte antalet informanter det 

viktiga utan fokus ligger på vad informanterna säger. Fördelen med 

semistrukturerad intervjuform är att den ger utrymme för flexibilitet och att 

intervjuaren får tillfälle att ställa följdfrågor. Denna form av intervju använder 

en intervjuguide med ett antal i förväg bestämda frågor, exempelvis 

demografiska frågor, inledande frågor och specificerande frågor samt områden 

som tas upp (Bilaga. 1). Områdena tas upp och diskuteras under intervjun men 

kan behandlas i olika ordning och bestäms av respondentens svar (Matthew & 

Sutton, 2020; Säfsten & Gustavsson, 2019).  Då syftet i studien var att 

undersöka erfarenheter i arbetet med elever med språkstörning och i SUM var 
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intervjuer en lämplig metod. Säfsten och Gustavsson (2019) bekräftar detta då 

de skriver att en forskare efterfrågar erfarenheter och upplevelser av 

respondenten i en intervju.  

David & Sutton (2016) menar att en kvalitativ studie inte utformats för att testa 

en teori utan syftar till att utforska respondenternas uppfattning och upplevelse 

av det ämne forskaren vill undersöka. Det vill säga att studien är av induktiv 

och explorativ karaktär i stället för att vara deduktiv och testa redan befintlig 

teori. Denna kvalitativa studie kommer att beskriva hur speciallärarna anser 

att de arbetar för att underlätta lärandet i matematik för elever som befinner 

sig med språkstörning och SUM.  

Urvalet av respondenter är ett bekvämlighetsurval som utgörs av fyra för oss 

tidigare kända informanter. Den information som framkommer under 

intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt, då de avidentifierats och allt 

som skulle kunna röja respondentens identitet tas bort. Respondenterna är inte 

att betrakta som anonyma då intervjuarna känner till personernas identiteter 

och arbetsplatser (Vetenskapsrådet, 2002). 

6.1 Presentation av respondenter  

Respondenterna som valdes var för oss tidigare kända. Vi hade på olika sätt 

stött på dem i vår verksamhet, dock arbetar vi inte på samma skolor i nuläget. 

Vi valde respondenter med olika utbildningar samt i olika åldrar för att få en 

så differentierad bild som möjligt. Två respondenter är utbildade speciallärare 

genom att ha läst speciallärarutbildningen, en respondent är utbildad 

specialpedagog men arbetar som speciallärare. Den sista respondenten har 

under sina verksamma år som lärare gått en specialanpassad utbildning för att 

få speciallärarexamen. En av speciallärarna har gått vidare i sin utbildning och 

även läst matematikdidaktik.  

Respondent A är en kvinnlig speciallärare som tog sin lärarexamen 2011. Hon 

har därefter läst vidare till speciallärare med inriktning matematik men också 

läst en kurs inom språk, läs- och skrivutveckling. Efter examen valde hon att 

läsa magisterprogrammet inom matematikdidaktik. Idag arbetar hon som 

speciallärare på en mellanstor F-6 skola i en mellanstor stad 

Respondent B är en kvinnlig specialpedagog och tog sin 

specialpedagogexamen under 2022. Idag arbetar hon på en mellanstor F-6 

skola i en mellanstor stad. Hon är anställd som specialpedagog men har också 

ett specialläraruppdrag där hon arbetar med eleverna som går i årskurserna F-

2.  

Respondent C är en kvinnlig speciallärare som tog lärarexamen för nästan 40 

år sedan. Hon blev under sitt arbetsliv intresserad av att arbeta med elever med 
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SUM och gick då, en av arbetsgivaren beställd speciallärarutbildning. Hon har 

sedan dess verkat som speciallärare i matematik i ungefär 20 år i den kommun 

hon arbetar i. Hon arbetar nu i en relativt stor skola i en mellanstor stad. 

Eleverna hon arbetar med går i årskurs F-6.  

Respondent D är också en kvinnlig speciallärare som varit lärare i ca 25 år. 

Hon tog examen som speciallärare i språk-, läs-, och skrivutveckling för ett 

par år sedan och arbetar nu med specialundervisning i både språk och 

matematik på en privat skola. Hon arbetar med årskurs F-6.  

6.2 Validitet och reliabilitet 

Validitet och reliabilitet är två begrepp som ofta nämns i vetenskapliga texter. 

De två begreppen svarar på hur giltiga och tillförlitliga resultaten är. Validitet 

som begrepp förklarar hur datan och verkligheten hör ihop men också huruvida 

datan som samlas in svarar till den aktuella frågeställningen (David & Sutton, 

2016; Säfsten & Gustavsson, 2019). David och Sutton (2016) skriver om två 

typer av validitet: intern- och extern validitet. Utifrån intern validitet ligger 

fokus på om datan svarar på frågeställningen vilket är fokus i denna studie. 

Det är viktigt att vara uppmärksam på om datan som framkommit kan tolkas 

på något annat sätt och då svara på andra frågeställningar eller kan en annan 

tolkning kan ge ett annat resultat. Extern validitet som också kan kallas för 

generaliserbarhet innebär att fokus ligger på om resultaten kan appliceras på 

samma målgrupp utanför studien. Då underlaget för den här studien utgörs av 

fyra respondenter kan inte resultatet ses som generaliserbart. Det är av stor vikt 

att målgruppen är väl avgränsad för att minimera risk för annan tolkning 

(David & Sutton, 2016). Säfsten och Gustavsson (2019) skriver om validering 

utifrån innehålls-, begrepps-, samt kriterievaliditet, dessa tre olika begrepps 

fokus är mätinstrumentet i relation till frågeställningar eller exempelvis 

intervjufrågor.  

För att stärka validiteten kan olika metoder användas för att få fram den data 

som önskas, exempelvis intervjuer och observationer. Det kan också vara flera 

forskare som genomför studien för att se om de får fram samma resultat och 

då kan stärka resultatet. Om forskare valt att göra intervjuer och endast 

anteckna kan respondenten uppmanas att läsa igenom anteckningarna efter 

genomförd intervju för att säkerställa att svaren är korrekta (David & Sutton, 

2016). Vi valde att dela upp respondenterna och genomföra intervjuerna 

enskilt på respondenternas arbetsplatser. Detta för att de skulle vara i sin trygga 

miljö, dessutom har de mycket att göra och vi valde då att anpassa oss helt 

efter vilka tider de kunde ta emot oss. Under intervjuerna gjorde vi en 

ljudupptagning, detta för att kunna lyssna på respondenternas svar flera gånger 

samt att kunna fokusera helt på vad respondenterna berättade i stället för att 

anteckna svaren. 
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För att stärka kriterievaliditeten gjordes djupintervjuer med fyra 

specialpedagogiskt utbildade personer som är verksamma som speciallärare. 

Genom att göra intervjuer kunde frågorna utformas så att respondenterna fick 

beskriva situationer samt arbetsmetoder de använder när de arbetar med 

eleverna. Genom att skriva öppna frågor kunde undersökarna modifiera på 

vilket vis de svarade mot frågeställningarna i så hög grad som möjligt men gav 

också möjlighet till att ställa följdfrågor för att få utförligare svar. 

Reliabilitet likställs med i vilken utsträckning studien kan genomföras flera 

gånger och man som forskare får samma resultat vid undersökningarna. Dock 

ska tilläggas att resultaten inte behöver bli exakt samma vid alla mätningar då 

den mänskliga faktorn kan påverka resultatet. Exempelvis kan en annan 

forskare ställa frågor vid en intervju annorlunda eller läsa av ett resultat på ett 

annat sätt än vad som är tänkt. Felaktiga resultat kan också bero på 

störningsmoment som kan ske, förutsatt exempelvis att strömmen går vid en 

intervju. Detta kan påverka resultatet men behöver inte göra det (David & 

Sutton, 2016; Säfsten & Gustavsson, 2019).  Då målgruppen har olika 

specialpedagogiska utbildningar samt olika lång erfarenhet av 

specialundervisning i matematik kan resultaten bli olika och reliabiliteten 

därför vara låg. Detta medför att om ytterligare intervjuer genomförs kan det 

påverka resultatet.  

För att få så stor reliabilitet som möjligt har studiens frågor varit breda vilket 

gjorde att varje fråga kan ge utrymme för att få så mycket information som 

möjligt. En risk med att ha öppna frågor är att det inte finns någon garanti att 

följdfrågorna blir detsamma då undersökarna valde att genomföra intervjuerna 

enskilt. Då det ställdes frågor där respondenterna ombads att berätta eller ge 

exempel utifrån sin verksamhet skulle sannolikheten för att hitta några 

gemensamma nämnare ökat betydligt om fler respondenter intervjuats. Detta 

då de flesta är utbildade inom specialpedagogik samt att de har gått på 

lärarutbildningen i Sverige, däremot kan skillnader uppkomma då alla lärarna 

är olika individer med olika tidigare erfarenheter (Säfsten och Gustavsson, 

2019).  

6.3 Etiska aspekter 

Enligt Vetenskapsrådet (2002) får de som deltar i forskning inte utsättas för 

vare sig kränkning av sin integritet eller ta annan, indirekt eller direkt skada 

av den utförda forskningen. Det är därför av största vikt att hantera de svar och 

resultat som kan utläsas av studien med stor varsamhet så att ingen skada kan 

uppstå för respondenterna. 
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 Det finns fyra krav som forskaren bör förhålla sig till: 

1.  Informationskravet som säger att forskaren ska informera 

respondenterna om vad studien innebär och syftar till och vilka villkor 

som finns för deras deltagande i studien. Det vill säga att deltagande är 

frivilligt och kan avbrytas när som helst 

2.  Samtyckeskravet som säger att samtycke måste inhämtas från 

vårdnadshavare om informanterna är under 15 år. 

3.  Konfidentialitetskravet, som innebär att alla deltagare i en studie ska 

vara varsamma med uppgifter om studiens deltagare och behandla dem 

som konfidentiella. 

4.  Nyttjandekravet betyder att de uppgifter som samlas in i en studie inte 

får användas till någon annan forskning eller annat bruk 

(Vetenskapsrådet, 2002). 

Utifrån de ovanstående fyra punkterna genomfördes intervjuerna eftersom alla 

krav på de etiska förhållningssätt som behövde beaktas var uppfyllda. 

Informanterna informerades om vad studien innebar och att deltagandet var 

frivilligt samt kunde avbrytas. Samtliga respondenter gav tillstånd till att 

intervjuerna spelades in. Samtyckeskravet beaktades inte då alla informanter 

var vuxna. Konfidentialitetskravet är uppfyllt eftersom alla resultat 

avidentifierats, samtidigt är inte studien anonym då intervjuarna träffat 

respondenterna under intervjuerna och därmed vet hur de ser ut och vad de 

heter. I samband med att intervjuerna genomfördes informerades 

informanterna om att den information som framkom under intervjuerna inte 

kommer att användas för annan forskning och därmed är det fjärde kravet 

uppfyllt. 

6.4 Bearbetning av empiri  
 

Intervjuerna genomfördes i början av juni och många lärare hade fullt upp och 

hade begränsad tid för intervjuerna. Som tidigare nämnts gjordes det 

ljudupptagningar i samband med intervjuerna. De transkriberades därefter för 

att underlätta bearbetningen av datan. Vi läste först utskrifterna var för sig och 

efter det gemensamt flera gånger för att verkligen förstå de svar vi fått.  Efter 

det färgkodade vi, det vi tyckte var av intresse för studien det vill säga som var 

kopplat till tecken på språkstörning, arbetssätt samt arbetsmetoder. Därpå 

diskuterade vi respondenternas svar och färgkodade dem i tre olika kategorier 

som sedan utgjorde grunden till de tabeller vi redovisar empirin i.  Enligt 

David och Sutton, (2016) är detta en lämplig metod för att bearbeta intervjuer. 

Kategorierna blev sedan till rubriker i resultat- och analysdelen. 

Respondenternas svar presenteras i tabeller under de olika rubrikerna men 

också som citat i textstyckena.  
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6.5 Metoddiskussion 
 

Den här studien bygger på en kvalitativ metod där lärare med 

specialpedagogisk kompetens intervjuades med hjälp av semistrukturerade 

djupintervjuer om hur de arbetar, vad de gör och varför de valt dessa metoder 

och arbetssätt i sitt arbete med elever som både har språkstörning och SUM. 

Urvalet av respondenter skedde via ett målinriktat och delvis 

bekvämlighetsurval för att säkerställa att de utvalda respondenterna hade 

utbildning i specialpedagogik samt erfarenhet av undervisning av elever med 

både språkstörning och i SUM (Bryman, 2018). Bekvämlighetsurvalet kan 

utgöra en risk för att inte vara representativt då alla respondenterna var tidigare 

kända av oss vilket kan ha påverkat intervjuerna. Anledningen till det urval 

som gjorts, var att tidsperspektivet gjorde att vi inte kunde söka upp fler, för 

oss okända respondenter. Vi valde semistrukturerade intervjuer, med hjälp av 

en intervjuguide, eftersom de ger utrymme för fördjupande följdfrågor och 

därmed tillåter intervjuaren att få ett mer uttömmande svar på de frågor som 

ställdes. Den valda metoden ger också möjlighet att behandla frågorna i olika 

ordning beroende på respondenternas svar. Detta gav möjlighet till att utforska 

respondenternas upplevelser och uppfattning om sin undervisning då 

undersökningen är av explorativ och induktiv karaktär. Metoden hjälpte oss 

att få djupare förståelse för hur de intervjuade lärarna arbetade med just elever 

som både med SUM och har en språkstörning. Vi använde oss av öppna 

frågeställningar för att ge respondenterna utrymme att svara mer detaljerat och 

undvika att vi styrde samtalet.  Metoden ställer stora krav på intervjuarens 

objektivitet både gällande frågeställningar och hur resultaten tolkas. Då vi 

genomförde intervjuerna enskilt kan det ha påverkat följdfrågorna och i sin tur 

resultaten vi fick fram. Intervjuerna spelades in och analyserades på egen hand 

vilket också kan påverka resultatet då vi som skribenter har olika bakgrund 

samt erfarenheter och lägger möjligtvis då märke till olika saker i 

respondenternas svar. Hade vi båda i stället deltagit på samtliga intervjuer hade 

svar och resultat kunnat vara annorlunda. Anledningen till att vi inte båda var 

med på alla intervjuer var tidsaspekten. Vårt val av teoretiskt ramverk har gett 

oss utgångspunkter för att kunna analysera den empiri vi fick genom 

intervjuerna. Utifrån vår erfarenhet har elever med språkstörning ofta, men 

inte alltid, svårt med det matematiska språkets uttrycksformer både gällande 

språkförståelse och specifika begrepp. Samtidigt kan elever med språkstörning 

ha svårt med socialt samspel vilket kan leda till problem i gruppsituationer, 

detta kan i sin tur vara relevant för speciallärare i matematik i mötet med 

oupptäckt språkstörning och SUM. 
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7 Resultat och Analys 

I detta avsnitt presenteras de svar som framkom i de kvalitativa intervjuerna 

med de fyra respondenterna, som gav svar på studiens frågeställningar och 

syfte. Empirin ställs sedan mot forskningen från bland annat Nettelbladt, 

Lundberg och Sterner.  Resultaten presenteras i en sammanställning i form av 

tabeller, som vi använder oss av i den påföljande analystexten som följer under 

tabellerna.  

7.1 Tecken på språkstörning- vad har eleverna svårt med?  

 Tabellen nedan visar vilka tecken på språkstörning som speciallärarna 

reagerat på och varför de reagerat på det.  

Respondenter: Respondent A Respondent B Respondent C Respondent D 

Vad?  Eleven kan inte 

bokstäverna i 

sitt namn VT 

Åk 1 

Tappar kunskap 

från ena dagen 

till nästa,  

Saknar 

uthållighet  

Inte reagerat  Inte reagerat 
Dålig 

språkförståelse 

både på 

modersmål 

och svenska 

samt 

svårigheter 

med språkljud 

i båda språken. 

 

Varför? 
Elevens 

språkutveckling 

följer inte 

jämnårigas 

Förskolan 

upptäcker/utreder  

Förskolan 

upptäcker 

/utreder 

Låg 

språkförståelse 

både i svenska 

och 

modersmål 

Svårigheter att 

urskilja och 

upprepa 

språkljud i 

båda språken 

 

Hur pedagogerna upptäcker eller börjar ana att en elev har en språkstörning är 

olika. Respondent B berättar att pedagogerna på förskolorna arbetar 

språkmedvetet och upptäcker redan där om barnet har tecken på språkstörning. 

De kopplar in en logoped som gör en utredning av barnets problematik. När 

barnet sedan börjar i F-klass vet specialläraren samt klassläraren om barnets 

svårigheter.  På intervjufrågan: Vilka kännetecken tittar du efter när du antar 

eller tror att eleven har språkstörning? Svarar respondent B att hon inte tittar 

efter något särskilt eftersom förskolan redan har gjort en bedömning hos 
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barnen. Respondent A gav flera exempel på kännetecken som hon kopplar till 

språkstörning såsom att eleven inte kan bokstäverna i sitt namn efter att ha 

slutat årskurs ett, att eleven ena dagen har förstått momentet och dagen efter 

har ingen aning om vad de har arbetat med eller att eleven tröttnar snabbt på 

arbetet. Framför allt reagerar hon om det de tränar på inte fastnar hos eleven 

trots olika inlärningsmetoder under en lång tid.  Respondent C berättar att de 

elever hon har med diagnosen språkstörning har blivit upptäckta i förskolan 

och är redan utredda. I utredningarna finns tips på hur pedagoger kan arbeta 

med eleverna men hon upplever att dessa metoder måste förändras utifrån 

elevernas ökande mognad, ålder och vilket ämne eleverna behöver stöd i. Hon 

säger att det ofta ligger på henne att i samarbete med elevernas lärare hitta 

gångbara metoder för de olika behov som finns. Precis som speciallärarna 

uppger är utvecklingen i relation till jämnåriga central vid misstanke om 

språkstörning. Enligt Nettelbladt, (2013) samt Lundberg & Sterner, (2002) 

utvecklas barn i mötet med andra barn samt vuxna. Tolkningsvis gör 

speciallärarna samt förskollärarna en jämförelse med barnens utveckling för 

att kunna avgöra vad som faller inom “det normala” för att kunna identifiera 

eleverna med språkstörning. Enligt Bruse (2016) kan elever som har 

språkstörning misstas ha läs, - och skrivsvårigheter vilket gör att de riskerar 

att få fel hjälp om speciallärare inte har tillräckliga kunskaper. Respondent D 

säger att hon initierat utredning vid något tillfälle då hon sett tecken som 

indikerat språkstörning hos en elev. De tecken hon reagerade på var låg 

språkförståelse både i svenska och i modersmålet samt att eleven hade stora 

svårigheter med att urskilja och upprepa språkljuden. Efter utredningen, som 

visade på att eleven hade en språkstörning, fick hon rådet att arbeta med 

mycket bildstöd, stegvisa instruktioner och korta texter i 

specialundervisningen i matematik. Logopeden betonade även vikten av 

konkret plockmaterial för att ge eleven stöd. 
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7.2  En till en eller arbete i liten grupp 

Tabellen nedan visar huruvida speciallärarna arbetar med eleverna enskilt eller 

i liten grupp och varför de arbetar på det sätt de beskriver.  

 

Respondenter: Respondent A Respondent 

B 

Respondent C Respondent D 

Hur? 
Liten grupp Liten grupp Enskilt Enskilt 

Varför? Eleven behöver 

interagera med 

andra elever. 

Eleven behöver 

samtala samt 

observera och 

lyssna på andra 

elevers 

lösningar.  

Det är bra att 

arbeta med 

andra, då kan 

de samarbeta 

och stötta 

varandra. 

Att arbeta en till 

en gör att jag kan 

fokusera på en 

elev och ge den all 

min 

uppmärksamhet.  

Är det fler 

elever med 

under 

lektionen kan 

de störa 

varandra samt 

att det blir 

bättre samtal 

när vi är 

ensamma.  

I tabellen kan utläsas att två respondenter väljer att arbeta med en elev åt 

gången, de andra två arbetar med flera elever samtidigt. Samtliga respondenter 

har elevens utveckling i fokus men väljer olika tillvägagångssätt. Eftersom 

människan är en social varelse och utvecklas då hon får samspela med andra 

(Nettelbladt, 2013; Lundberg & Sterner, 2002). Eleverna får under sina pass 

hos specialläraren träna på att interagera med andra men på olika plan, i ena 

fallet med en vuxen som kan kontrollera miljön och vad som sägs, i det andra 

fallet får eleven samarbeta med andra jämnåriga elever och kan utvecklas 

tillsammans med dem. Respondent A och B berättar under intervjuerna att de 

anser att samtalen mellan eleverna är viktiga och att det är i dessa samtal som 

mycket av utvecklingen sker. “Om eleven är osäker kan han eller hon lyssna, 

fundera och sedan formulera egna tankar utifrån det kompisarna har sagt” 

(Respondent A). Respondent C anser i stället att eleverna i grupp stör varandra 

och det leder till att samtalen inte blir lika fokuserat eller intensivt. Lundberg 

och Sterner (2002) skriver att samtalen med en pedagog eller andra elever är 

väsentliga, dock måste samtalen vara planerade och strukturerade för att få 

bästa resultat. Det är just detta som respondenterna C och D har som argument 

när de väljer att arbeta enskilt med eleverna. När de sitter enskilt kan de ha 

större kontroll på samtalet och på så vis fördjupa det när de ser att det behövs.  
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7.3 Konkretisering av matematiken 

Samtliga respondenter använde sig av konkret material i sitt arbete med elever 

i språkstörning och med SUM.  

Tabellen nedan visar svaren vi fick från respondenterna då de ombads att 

berätta vad de gör och varför de arbetar på det sätt de beskriver med elever 

som har språkstörning och med SUM.  

 

Responde

nter 

Respondent A Respondent B Respondent C Respondent D 

 

Vad? 
Olika 

representationsf

ormer 

Fyrfältare 

Praktiskt 

material 

Digitala verktyg 

Olika 

representationsf

ormer 

Konkret material 

Spela spel, 

brädspel eller 

kort 

Olika 

representationsf

ormer 

Numicon 

Olika 

representationsf

ormer 

Fyrfältare 

Numicon 

hoppa hopprep 

spela memory  
 

Varför? 
Göra abstrakt 

kunskap enklare 

De lär sig bättre 

då.  

Skapa 

kopplingar 

mellan konkret 

och abstrakt 

Visualisera 

exempel abstrakt 

matematik 

 

Konkretisering av de abstrakta siffrorna eller talen är viktigt enligt författarna 

Lundberg och Sterner (2002) och genom att visualisera siffran och ge eleven 

tillåtelse att själv resonera om siffrornas innebörd skapas nya kopplingar i 

hjärnan som sedan leder till djupare förståelse. Genom att arbeta som 

respondenterna C och D gör, när de låter eleven arbeta med numicon, lägga 

talet som de arbetar med eller känna på talet och få en uppfattning om det men 

också jämföra två olika siffror eller tal ges utrymme för eleven att utveckla en 

djupare förståelse. Respondent B spelade mycket brädspel eller kort med 

eleverna för ”att göra matematiken mer begriplig för eleven, sen är det också 

roligt. Om det är roligt ökar motivationen och det blir enklare”. Respondenten 

tar inte bara fasta på elevens tidigare erfarenheter utan genom exempelvis spel 

kan hon få eleven intresserad och nyfiken på matematiken. De övriga 
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respondenterna försöker motivera eleverna genom att exempelvis hoppa 

hopprep eller genom att använda digitala verktyg. De motivationshöjande 

aktiviteterna är även ett sätt att göra matematiken mer konkret. Axelsson och 

Swärd (2022) menar det att är viktigt att man som pedagog väcker elevernas 

nyfikenhet i arbetet. Då elever med språkstörning har svårigheter med språk 

och symboler kan det vara av stor vikt att konkretisera matematiken med 

exempelvis plockmaterial eller bilder. Exempelvis kan tecknet för addition och 

multiplikation lätt förväxlas då deras utseende liknar varandra (Lundberg och 

Sterner, 2002). Utifrån intervjuerna, då samtliga respondenter uppgav att de la 

mycket tid på att hitta bra sätt att konkretisera matematiken, upplevdes detta, 

av intervjuarna, utgöra en stor del i speciallärarens uppdrag. 

8 Diskussion 

I följande avsnitt kommer frågeställningarna att diskuteras utifrån det resultat 

studien visat i relation till den tidigare forskning som presenterats.  

8.1 Tecken på språkstörning 
 

Både respondent B och C berättade i intervjun att de elever de har arbetat med 

fått sin diagnos redan på förskolan. Detta innebar att de inte tittade efter några 

egentliga kännetecken hos eleverna. Hallin (2019) varnar för att elever kan 

kompensera sina svårigheter och på så vis dölja sin problematik Hallin menar 

också att språkstörningen lätt förväxlas med andra svårigheter som till 

exempel kan utgöras av exekutiva funktioner hos eleven. Eftersom diagnosen 

kan vara svårupptäckt har respondenterna troligtvis stött på odiagnostiserade 

elever men trott att det är en neuropsykiatrisk utredning som behövs i stället 

för en utredning av språkstörning. Respondent D reagerade på att elevens 

språk var outvecklat i jämförelse med jämnåriga både i modersmålet och i 

svenska vilket inte alltid kan vara lätt att se om inte specialläraren haft kontakt 

med modersmålsläraren. När det gäller andraspråkselever gäller det att vara 

extra uppmärksam och inte avskriva elevers bekymmer som enbart 

andraspråkproblem. Även respondent A reagerade på om elevens 

språkutveckling inte var adekvat för elevens ålder samt att eleven tappade 

kunskaper från en dag till en annan samtidigt som eleven saknade uthållighet.  
 

8.2 En till en eller arbete i liten grupp 

I Lgr 22 under matematik står det bland annat att eleven ska kunna föra samt 

följa matematiska resonemang (Skolverket, 2022). SPSM skriver i en 

publikation från 2018 att speciallärare i sitt arbete med elever behöver ta 

hänsyn till elevernas unika språkliga förmåga. Studiens fyra speciallärare tar 
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hänsyn till elevernas språkliga förmåga men de arbetar med den på olika sätt. 

Respondent A och B arbetar med eleverna i liten grupp medan C och D arbetar 

med eleverna enskilt. Att respondenterna A och B arbetar med förmågan att 

föra och följa matematiska resonemang verkar ofrånkomligt då deras 

arbetssätt är att diskutera i grupp.  Respondenterna C och D arbetar enskilt 

med eleverna och kan då riskera att eleven inte får arbeta med att resonera om 

matematik. För att eleven inte ska missa punkten att lyssna eller föra 

resonemang krävs det att personalen är kunnig inom ämnet. Olteanu (2016) 

skriver att specialläraren innan samtalen måste tänka igenom vilka begrepp 

som behöver förtydligas eller vilka räkneoperationer som behöver förenklas. 

Specialläraren behöver också innan samtalet tänka ut vilka svårigheter som 

kan uppstå men också hur de tillsammans kan lösa problemen eller 

svårigheterna. Denna typ av avvägning har vi upplevt som svårt i vår tidigare 

yrkesroll som lärare. Vi har fått frågan av speciallärare om hen ska ta med en 

eller flera elever samtidigt. I dessa fall har beslutet hamnat hos oss, som inte 

har samma djupa kunskap om vikten av matematiska samtal. Som klasslärare 

vill man att eleven ska få så mycket kunskap som möjligt på kortast möjliga 

tid men samtidigt är det fler elever i samma klassrum som behöver hjälp. 

Utifrån vår nya roll som speciallärare ser vi fördelar med båda 

arbetsmetoderna. Att få sitta och fokusera på en elev gör att eleven får all 

koncentrerad tid men också att vi kan, som respondent C och D var inne på, 

“styra samtalet dit vi vill”. Samtidigt försvinner möjligheten till att kunna 

lyssna och formulera sina egna resonemang tillsammans med andra elever och 

på så sätt utveckla sitt matematiska tänkande.  

Då en elev med språkstörning kan ligga efter i den språkliga utvecklingen kan 

samtal med jämnåriga bli en svårighet. För att lösa detta, kan man som 

speciallärare A berättade under intervjun att hon hade testat, men också 

önskade att arbeta med åldersblandade grupper, detta för att hitta elever som 

var på samma nivå oavsett ålder. I dagsläget var det inte aktuellt då schema 

för klasserna på skolan inte var lagda utefter det synsättet. Nettelbladt et al. 

(2007) och Hallin (2019) skriver att specialläraren behöver skapa tillgänglig 

språklig lärmiljö för eleverna och då behövs välutbildad personal. För att 

kunna möta elever med språkstörning trycker Hallin (2019) på att personalen 

behöver ha kunskap om vad språkstörning innebär samt hur det kan ta sig 

uttryck hos eleverna. Våra respondenter hade arbetat med elever med 

språkstörning men hade ingen särskild utbildning inom området. Detta är 

något vi också har upplevt, då vi har haft elever med språkstörning men inte 

fått någon utbildning i vad det innebär samt hur vi ska utforma undervisningen 

så optimalt som möjligt. Att arbeta i åldershomogena grupper kan bli 

problematiskt då kunskapsnivån hos eleverna kan vara olika samtidigt som det 

kan vara en styrka då de kan hjälpa och stötta varandra. De sociala 

interaktionerna behöver inte endast ske mellan klasskompisar utan även med 

en pedagog (Lundberg och Sterner, 2002). I detta skiljer sig speciallärarna åt, 

speciallärare A och B arbetar ofta med flera elever samtidigt medan 
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respondenterna C och D gärna arbetar individuellt med en elev åt gången, då 

de upplever att samtalet med en elev i taget blir mer givande för eleven. 

Respondent B arbetar med flera elever samtidigt då hon ser vikten av det 

sociala utbytet med jämnåriga.  

8.3 Matematiskt skriftspråk och konkretisering  

Österholm (2009) samt Lundberg och Sterner (2002) skriver om 

matematikspråket som ett eget språk med egen grammatik. Inom matematiken 

finns det skrivna språket i exempelvis problemlösning eller textuppgifter, men 

inom matematiken finns även symbolspråket. Symbolspråket kan dessutom 

läsas utifrån två olika perspektiv operativt (eleven kan exempelvis sätta in 

siffran i en kontext) och semantiskt (eleven tolkar siffran bokstavligt, en trea 

är endast antalet tre). Att arbeta språkutvecklande är något som samtliga 

respondenter anser vara en stor del i undervisningen av elever med 

språkstörning. “Vi kan lägga en hel lektion på att diskutera ett eller två 

problem” (respondent A), “Att samtala om vad orden innebär är oerhört 

viktigt” respondent C. Respondent B beskriver vikten av att lägga tid på att 

konkretisera ord och begrepp när de arbetar med matematiska texter. Hon ger 

exempel på hur hon använder ordbilder för att förtydliga svåra begrepp inom 

matematiken. Respondent C och D berättar om en metod där hon använder en 

“fyrfältare” för att visualisera och sätta ord i en kontext. Detta gäller oftast i 

arbetet med siffrorna. Enligt Lundberg och Sterner (2002) behöver eleverna 

ha god språkförståelse för att kunna ta sig till eller lösa uppgifterna som finns 

skrivna i matteböckerna. I arbetet med matteböcker anser respondent A att 

man behöver lägga mycket tid för att träna på hur eleverna ska kunna ta till sig 

informationen som presenteras i instruktioner eller i ett benämnt tal. “Det är 

viktigt att vi lär eleverna hur de ska använda informationen som textuppgifter 

innehåller.” (respondent A). Respondent D arbetade mycket med prepositioner 

till exempel på, i, över, under, bredvid, efter och skillnaderna mellan dem. 

Detta gjorde hon då hon upplever att elever med just språkstörning har svårt 

med prepositioner och att missuppfattning av dem kan leda till att hela 

uppgiften som eleven ska utföra missförstås. “Vi arbetar ofta med värdeord 

som stor, större, störst och få, färre, färst, sist, först” (respondent D). Detta 

arbetade hon mycket med eftersom dessa ord ofta återkommer i matematiska 

uppgifter där eleverna ska storleksordna tal på olika sätt redan från 

förskoleklassen och ända upp till årskurs 6.  

Respondent A berättade under intervjun att hon startade varje lektion med att 

repetera vad de arbetade med sist de träffades. Samtliga respondenter uppgav 

att just repetition var en viktig faktor för att befästa kunskaper hos eleverna. 

Detta kan stöttas i den sociokulturella teorins resonemang om att eleven inte 

är ett tomt blad utan bär med sig tidigare erfarenheter eller intressen. Dessa 

förkunskaper kan vara en bra grund att arbeta med då detta kan skapa intresse 

eller nyfikenhet hos eleven (Axelsson & Swärd, 2022).   
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Beroende på vilken typ av språkstörning eleverna har kan olika anpassningar 

eller lektionsupplägg vara av stor vikt. Med en elev som har fonologisk 

språkstörning, det vill säga svårt för språkljuden i talet, kan en del av 

undervisningen fokusera på uttalet samt att samtala om matematik (SPSM, 

2018; Nettelbladt och Salameh, 2007). Respondent A och B hade en spegel på 

sitt rum där eleverna fick träna på att säga olika ljud och ord för att se hur 

munnen rörde sig. Detta gjorde de inte endast under svenskan utan även i 

matematiken. Detta för att dessa elever behöver träna (lite och) ofta på det som 

är extra svårt.  

Respondent D arbetade med prepositioner med sina elever och detta är något 

som också kan vara typiskt för elever med språkstörning enligt, (SPSM, 2018; 

Nettelbladt och Salameh, 2007). Genom att lägga saker på exempelvis asken, 

under asken eller i asken konkretiserar respondenten de i vissa fall svåra 

prepositionerna för att skapa en djupare förståelse för vad de olika begreppen 

innebär.  Att konkretisera är en stor och betydande del av det speciallärarna 

gör i sin undervisning med eleverna. De lägger mycket tid på att hitta material 

och övningar för att stötta eleverna i steget från det abstrakta till det konkreta. 

Detta för att ge samtliga elever den utbildning som han eller hon har rätt i. 

Detta står skrivet i skollagen att samtliga elever oavsett hinder eller 

möjligheter ska få rätt stimulans för att få komma så långt som möjligt i sin 

utbildning (SFS 2010:800, 1 kap. 1§). Detta märks under intervjun då 

respondenterna förklarar hur viktigt det är att stötta eleverna på bästa sätt. 

Dock upplever de sig stressade över att arbetet med alla praktiska övningar tar 

längre tid än om de hade räknat i böckerna som många gör i klassrummet.  

Eleverna som speciallärarna i denna undersökning undervisar är elever med 

språkstörning samt med SUM. Samtliga respondenter berättar att de lägger 

mycket tid på just språket i undervisningen, det kan vara allt från att tyda en 

instruktion eller uppgift till att diskutera olika matematiska lösningar. Fokus 

hos respondenterna är språket, då detta kan leda till att eleven lär sig det 

aktuella inom området i matematik som är i fokus. Exempelvis står det i Lgr 

22 (Skolverket, 2022) att eleven ska kunna använda samt beskriva 

matematiska begrepp. För att möjliggöra för eleverna att nå detta mål måste 

speciallärarna fokusera på att samtala med eleven eller eleverna. Då eleverna 

har svårigheter eller nedsättning i språket är det extra viktigt att utveckla och 

använda just språket och då speciellt det matematiska språket som enligt 

Österholm (2009) samt Lundberg och Sterner (2002) är att betrakta som ett 

eget språk med egen grammatik och egna symboler. 
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9 Slutsatser 

Syftet med vår studie var att bidra med kunskap om på vilket sätt speciallärare 

arbetar språkutvecklande med elever som har speciella utbildningsbehov i 

matematik och samtidigt har språkstörning. Utmärkande för speciallärarnas 

undervisning var det språkutvecklande arbetssättet, där fokus låg på att hjälpa 

eleverna att förstå det matematiska språket och dess symboler. Detta gjorde 

speciallärarna bland annat genom att ägna stor tid av sin undervisning till att 

bearbeta texter och de betydelsebärande orden i matematiska texter, till 

exempel prepositioner och värdeord såsom stor, större, fler, färre, färst. 

Samtidigt använde de sig också i hög grad av konkret material för att 

visualisera och göra matematiken mer tillgänglig för eleverna. Ytterligare 

ansåg de att det är viktigt att skapa kopplingar mellan det konkreta och det 

abstrakta för att synliggöra matematiken för eleverna så att de lättare kan 

tillgodogöra sig undervisningens innehåll. Samtliga respondenter använde sig 

av motivationshöjande hjälpmedel såsom spel och praktiska moment, till 

exempel bakning.  

Det vi sett är att det inte finns några metoder som är specifikt utvecklade för 

att stötta lärandet för elever med språkstörning. De arbetssätt och metoder vi 

funnit skiljer sig inte emot hur speciallärare arbetar med andra elever i SUM 

av andra anledningar än språkstörning. Vi har kommit fram till att elever med 

språkstörning får särskilt stöd men att utformningen av detta kan variera. 

Möjliga orsaker till variationen kan vara flera olika faktorer, såsom 

pedagogens utbildning, bakgrund och erfarenhet samt hur skolans 

undervisningskultur och organisation av särskilt stöd är upplagt. Exempel på 

detta skulle kunna vara användningen av digitala verktyg i undervisningen 

eller om eleven arbetar “en till en” eller i liten grupp. En intressant sak vi 

uppfattade var att ingen av respondenterna arbetade i klassrummet 

tillsammans med klassläraren utan valde i stället att plocka ut de berörda 

eleverna till en annan lokal, vilket motsäger tankarna om tillgänglig lärmiljö 

inom klassens ram.  Möjliga konsekvenser av speciallärarnas okunskap om de 

olika formerna av språkstörning kan bli att stödet inte täcker elevens faktiska 

behov, eftersom elever med språkstörning uppvisar stor variation av 

svårigheter. En annan konsekvens som kan uppstå är att eleverna kan hamna 

utanför den sociala gemenskapen i klassen då de inte alltid deltar i 

matematiska diskussioner som förs i klassrummet. Elever med språkstörning 

kan uppvisa svårigheter i det sociala samspelet och behöva stöd i detta. Det 

vore önskvärt att mer forskning på hur speciallärare kan stötta elever med 

SUM och som har språkstörning kan få stöd i matematiken. Det skulle också 

vara intressant att se om stödet kunde anpassas efter den typ av språkstörning 

eleven har eftersom det är stor skillnad på de olika sorternas språkstörning. 
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Bilaga 1 

Intervjuguide  

 
 

·       Är du utbildad speciallärare?  

·       Inom vilken inriktning?  

·       Hur länge har du arbetat som speciallärare?  

·       Vilka ämnen arbetar du med?  

·       Vilket stadie arbetar du med?  

·       I eller utanför klassrummet?  

·       Har du arbetat med elever med språkstörning?  

·       I ditt mottagande av elever med språkstörning har du fått info om vad 

det innebär för eleven? 

·       Kan du berätta vad du har fått för tips eller metoder att arbeta med. 

·       Vet du om/hur det påverkar de övriga ämnena i skolan?  
o   om ja. kan du berätta hur?  

·       Låt säga att du har matte med en elev, kan du berätta hur du lägger 

upp ditt arbete och hur ni jobbar.  

·       Berätta om ett lärtillfälle i matematik med en elev med språkstörning. 

·       Har du samma upplägg när du arbetar med svenska?  

·        Kan du berätta hur du arbetar med svenskan med eleverna?  Har 

alla svårigheter i matematik? 

·       Upplever du att du har  de ämneskunskaper som krävs för att stötta 

elever i både matte och svenska?  

Om ja, vad är det viktigaste att tänka på när man arbetar med elever 

med språkstörning?  

Om nej, vad upplever du att du saknar?  

·       Hur kommer det sig att barn får språkstörning?  

·       Vilka kännetecken tittar du efter när du antar eller tror att eleven har 

språkstörning?  

  

  

  

  

  

  

  

  


