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Sammandrag/Abstract

Syftet med denna uppsats ar att undersoka larares syn pa kreativt skrivande i skolan och
vilka aspekter de tar fasta pa vid en bedémning av en kreativt skriven berattande text. Det
empiriska materialet som samlats in i studien bestar av elevtexter skrivna av elever i
arskurs 9 och lararenkater som besvarats av 7 svensklarare som undervisar pa hogstadiet.
Genom att gora en kvalitativ analys av lararnas sjalvreflektioner om kreativt skrivande i
skolan och bedémning av elevtexter inom kreativt skrivande kan studien belysa ett antal
utmaningar férenade med dagens skrivundervisning och beddmning. Resultatet visar att
svensklararna formedlar ett relativt matt av samsyn nar det géaller installning till kreativt
skrivande och det pedagogiska vérdet av det. De i studien medverkande svensklararna
betonar att handlingen i en kreativ text &r extra viktig vid bedémning. De har 6ver lag en
positiv syn pa kreativt skrivande och anser att det ar ett arbetsomrade som uppskattas av
manga elever. Enligt lararna har emellertid utrymmet for inslag av kreativt skrivande
minskat. De menar att det ar en f6ljd av att laroplanen idag fokuserar mer pa att lara elever
skriva i andra genrer. Studiens resultat visar ocksa pa att lararna inte uppvisar samma
enighet i faktiska bedomningar av elevtexter. Det &r intressant eftersom just svarigheter
med att gora objektiva bedémningar av kreativt skrivna texter ofta framhalls som en
anledning till att det kreativa skrivandets forsvagade stallning, sérskilt i grundskolans

hogre nivaer och pa gymnasiet.

Nyckelord

Skrivundervisning, kreativitet, bedomning, texttriangeln

English title
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1 Inledning

| syftesbeskrivningen for &mnet svenska i laroplanen for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lgr22, fastslas i inledningen hur viktigt spraket ar for manniskan och
att undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lasa och skriva.! Det fjarde
globala malet bland FN:s hallbarhetsmal ar att det ska finnas god utbildning for alla. Trots
att Sverige har ett valutbyggt skolsystem sa finns det fortfarande lararbrist, skillnad
mellan pojkar och flickors skolresultat samt brister i att erbjuda en likvardig skola for
alla.?2 PISA-resultaten for 2022 visar att 15-driga elever pa hogstadiet forsamrat sin
lasforstaelse. Resultaten &r aterigen nere pa de laga nivaer som uppmattes vid
undersokningen 2012 som resulterade i en debatt om hur den svenska skolan skulle
forbattras. Den andel elever som inte nar upp till de grundlaggande malen i lasforstaelse
vid 2022 ars PISA-undersokning uppgar till 24 %. Andelen hogpresterande elever i
lasforstaelse har ocksd minskat med tre procentenheter fran 13 % till 10 %.
Undersokningen pavisar ocksa en anmarkningsvard skillnad mellan pojkar och flickors
lasforstaelse eftersom det ar fler pojkar an flickor som inte uppvisar en grundlaggande
lasforstaelse.® PISA- resultatet ger dven en inblick i dagens skrivundervisning eftersom
elever med svarigheter att lasa ofta far svart att skiva. Dessa las- och skrivsvarigheter kan

sedan paverka hela elevernas framtida utbildning.*

Det som denna uppsats ska belysa ar dels vilken syn 7 hogstadielarare har pa det kreativa
skrivandet och vilka aspekter de tar fasta pa vid en bedémning av en kreativt skriven
berattande text.®> Larares bedomningar av texter i svenskamnet kommer att diskuteras for
att se om tillvagagangssattet skiljs at mellan larare och for att se vad som prioriteras vid
bedémningar av texter. En likvardig bedémning &r en viktig del for att uppna malet om

1 Laroplan for grundskolan férskoleklassen och fritidshemmet 2022, Upplaga 1, Skolverket, Stockholm,
2022, 224.
2 FN, Globala hallbarhetsmal 4 — God utbildning for alla.

https://fn.se/wp-content/uploads/2023/02/Ma%CC%8Al-4-God-utbildning-fo%CC%88r-alla.pdf

3 Skolverket, PISA 2022 15-aringars kunskaper i matematik, lasforstaelse och naturvetenskap, 2022,

20.

4 Eva Ostlund Stjarnegérdh, Godkéand i svenska?: bedémning och analys av gymnasieelevers texter, Univ.,
Diss. Uppsala: Univ., 2002,Uppsala, 2002, 14.

5 Det som i denna undersokning betecknas som kreativt skrivande &r synonymt med texter som &r skrivna
inom skonlitterara genrer.



https://fn.se/wp-content/uploads/2023/02/Mål-4-God-utbildning-för-alla.pdf

Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

en likvérdig skola i Sverige. Dokumenterade utmaningar i bedémningar av skonlitterara
och kreativa texter kan paverkas av vilka aspekter i texten som lararen tar fasta pa eller
vardesatter mest. Bedomningar av texter innehdller ett matt av subjektivitet och
bedémningen av kreativa texter sker ofta utan beddomningsmallar. Det gor att
bedémningar darfor kan se olika ut fran larare till larare beroende pa hur de prioriterar
innehall, textens uppbyggnad eller sprakriktigheten i texten.® Dagens méalinriktade skola
efterfragar ofta betyg pa elevuppgifter och svarigheten att bedoma kreativa texter kan
resultera i en lang bedémningstid for lararen och olikvardiga bedémningar mellan larare
vilket kan gora att skonlitterdara genrer nedprioriteras.” Jag vill framhélla att begreppet
kreativt skrivande inte ar utskrivet i kursplanen for svenska pa grundskolan fast begreppet

kreativitet omnamns i skolans uppdrag och syfte.®

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med undersokningen ar att undersoka 7 hogstadielarares syn pa kreativt skrivande
i skolan, bland annat med utgangspunkt i att det kreativa skrivandets roll i skolan har
omdefinierats och forandrats i de senaste laroplanerna. | undersékningen analysera aven
lararnas kriterier for beddmning av kreativt skrivna elevtexter for att darefter jamforas

och se om det gar att utlasa skillnader och strategier bland lararnas bedomningar.

Min studie avser att belysa och besvara féljande fragestallningar:

o Vilken roll har kreativt skrivande haft och vilken roll har det i dagens skola enligt

dessa larare?
e Vilka kriterier utgar lararna fran vid bedomning av kreativa texter?
e Vilka skillnader, likheter eller strategier gar att utlasa i de medverkande lararnas

beddémning av kreativa texter?

2 Kontextualiserande bakgrund

Elevtexterna i undersokningen ar skrivna av elever i arskurs 9. Det &r darfor nodvandigt

att ge en kort beskrivning av deras kursplan i svenska. Elevgruppen som har medverkat i

6 Anders Jonsson, Larande bedémning, Femte upplagan, Gleerups, Malmg, 2022, 22.
7 Martin Malmstrom, Kameralisterna — Kreativt skrivande i gymnasieskolan, i Féreningen for utgivande

av Tidskrift for litteraturvetenskap, Nr 4, 2021, 47ff.
8 Laroplan for grundskolan forskoleklassen och fritidshemmet 2022, 226.
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denna undersokning har studerat utifran bade laroplanen Lgrll och Lgr22. Féljande
kontextualisering &r av den anledningen inriktad pa skillnader mellan dessa laroplaner
avseende berattande texter och kreativitet. Detta avsnitt innehaller ocksa en kort historisk
bakgrund for det kreativa skrivandets roll i gymnasieskolan och en kort beskrivning av

hur dagens kunskapssyn och bedémning utvecklats de senaste decennierna.

2.1 Kreativt skrivande i laroplanerna Lgrll och Lgr22

I den svenska laroplanen for grundskolan, Lgr22, omnamns inte det kreativa skrivandet.
Begreppet kreativitet forekommer i skolans uppdrag och syfte. Begreppet omnamns i
samband med &mnen som musik, bild, hem- och konsumentkunskap och slojd. | det
centrala innehallet for svenska ingar emellertid estetiskt berattande vilket innebar att
elever forvéntas lara att uttrycka sig med multimodala verktyg, till exempel film, bild och

ljud i kombination med texter eller ord.

Det centrala innehallet avseende svenskamnet for Lgr22 och Lgrll ar liknande och
berattande texter namns under kolumnen Texter i bada laroplanerna. Eleverna ska léra sig
strategier for att skriva olika typer av texter och de ska lara sig att analysera berattande
texter. Kursplanen i svenska ndmner dock inte beréttande texter explicit. | det centrala
innehallet har rubriken Berattande texter och sakprosatexter omformulerats till Texter i
Lgr22, jamfort med Lgrll. Aven betygskriterierna och kunskapskraven skiljer sig at
mellan laroplanerna. 1 Lgrll &r det ett kunskapskrav att elever fran arskurs 3 till 9 ska
kunna framstélla olika typer av texter inklusive berattande texter. | den l&roplanen &r
berattande texter ett omrade med separata kunskapskriterier for bedomning. | nuvarande
laroplan Lgr22, &r beréttande texter borttaget och eleven ska kunna skriva olika typer av

texter”. Daremot finns berdttande texter kvar 1 Lgr22 for elever 1 arskurs 3.

2.2 Historisk bakgrund av kreativt skrivande i svenska skolan

Martin Malmstrém skriver i artikeln Kameralisterna — kreativt skrivande i
gymnasieskolan, att kreativitet inte ldngre &r ett ledord i gymnasieskolans
skrivundervisning.® Han menar att det kreativa skrivandet minskat i takt med
utvecklingen av nya laroplaner. Kreativt skrivande var ett vanligare inslag i

skrivundervisningen pa gymnasieskolan under 70- och 80-talet da det skrevs i mer

9 Malmstrom, Kameralisterna — Kreativt skrivande i gymnasieskolan, 47ff.
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skonlitterara genrer som skulle underhalla. Skrivande sags da som en kognitiv och
expressiv process som skulle skapa personlig utveckling och en storre sékerhet i spraket
hos eleven. Detta skrivande blev senare kritiserat for att det inte gav tillrackliga
baskunskaper och inte bidrog till ndgon samhallsnytta. Vid framtagningen av laroplanen
1994 reducerades det kreativa skrivandet ytterligare. | laroplanen Gyll for gymnasiet
som togs i bruk 2011 var det kreativa skrivandet nastan helt borta. Malmstrom beskriver
att syftet med skrivundervisningen i laroplanen Gy11 pa gymnasiet riktas mer mot att
eleverna ska ldra sig att skriva for att kunna nyttja det i sitt framtida arbetsliv. Svenska ar
fortfarande ett kommunikationsémne som idag &r mer inriktat mot att skriva i andra
genrer, daribland vetenskapliga texter. Ytterligare en orsak till reduceringen av kreativt
skrivande kan enligt Malmstrom vara bedémningssvarigheterna. Dessa kan uppsta
eftersom kreativa och skonlitterdra texter séllan bedéms utifran matriser vilket kan

resultera i olikvardiga bedomningar mellan ldrare.°

2.3 Utvecklingen av dagens kunskapssyn och beddmning

| samband med den nya laroplanen for grundskolan 1994 férandrades den svenska skolan
till att bli mer mal- och kunskapsrelaterad. I samma veva andrades &ven lararnas
bedémningsforutsattningar menar Inger Ridderlind.!* Férandringarna i syfte att uppfylla
laroplanens riktlinjer innebar bland annat att kurser avvecklades och att mer heterogena
elevgrupper skapades. Ett annat arbetssatt borjade prioriteras som innebar att eleverna
skulle involveras mer i undervisningen och sjalva bli medvetna om att arbeta for att
vidareutveckla en egen kunskapssyn. Med den nya kunskapssynen uppstod ett behov att
utveckla lararens bedémning fran att vara summativ till att bli formativ. Till skillnad fran
summativ bedémning, som oftast ges i slutet av ett arbetsomrade med kortare kommentar
eller betyg, sker formativa bedémning l6pande under arbetsprocessen med kontinuerliga
aterkopplingar fran ldraren och inkluderar alla formagor menar Anna-Maija Norberg.
Malet &r att eleven med hjélp av den I6pande feedbacken fran larare och klasskamrater

gallande bade kvaliteter och brister ska kunna vidareutvecklas under arbetsprocessen.*3

10 Malmstrom, Kameralisterna - Kreativt skrivande i gymnasieskolan, 47.

11 Inger Ridderlind, Elevperspektiv pa bedémning for larande, MTM, Malmg, 2020, 9f.

12 Anna-Maija Norberg, Undervisning och bedémning i svenska pa hogstadiet: elever i arskurs 7 skriver
saga och recension, Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet, Licentiatavhandling,
Stockholm: Stockholms universitet, 2015, Stockholm, 2015, 14ff.

13 Ridderlind, Elevperspektiv pa bedémning for larande, 13-16.
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En tilltagande politisk styrning av skolan, bland annat i form av 6kad dokumentation, kan
ocksa ha paverkat skolornas och lararnas forutsattningar vid bedémningar. Vid inférandet
av utdkad dokumentation fick till exempel kunskapskrav som enkelt gick att dokumentera
i matriser foretrade medan mer svarbedémda omraden fick mindre utrymme. Detta kan
ha resulterat i en reducerad kunskapsbedémning eftersom de svarbedémda omradena

nedprioriterades.**

3 Tidigare forskning

Detta avsnitt inleds med att ge en inblick om forskning kopplat till skrivundervisning och
anvandandet av kreativitet och fantasi i den svenska skolan. Darefter presenteras nagra
studier som undersokt vilka utmaningar larare kan uppleva vid beddmning av texter samt

hur larares subjektivitet kan resultera i olika bedomningar av elevtexter.

3.1 Skrivande i svenska skolan

Det finns relativt lite forskning om kreativitetens och fantasins betydelse for elevens
tankande, utveckling och larande. Pa ett mer grundlaggande teoretiskt, utvecklings-
psykologiskt plan framhalls kreativitetens betydelse vid larande. Det ar denna idé, bland
annat med utgangspunkt i Vygotskjis teorier'®, som ligger till grund for en pedagogisk
stravan att anvanda och trana fantasin i skolan.'® Det finns daremot bade forskning och
en livaktig opinion om skrivande och dess roll i den svenska skolan. Ett relativt aktuellt
exempel dr den debatt som initierades efter Utbildningsradions dokumentér Skrivglappet
(2020) som handlade om att unga inte har tillrdckliga skrivkunskaper for att bli studenter
pa& universitetet eller for att uppfylla de skriftliga kraven inom vissa yrken.'” | denna
debatt utpekades den svenska skolan som ansvarig for att gymnasieelever skriver for

daligt och for att problemet inte blir 16st.® Enligt bland andra Malmstrém beror detta pa

14 Viveca Lindberg & Asa Hirsh, ”Svensk forskning om formativ bedémning en éversikt” i Formativ
beddmning: utmaningar for undervisningen, Lindberg, Viveca, Eriksson, Inger & Pettersson Astrid (red),
Natur & Kultur, Stockholm, 2023, 139ff.

15 Vygotskjis teorier presenteras i avsnitt 4.

16 Hélene Edberg, “Vygotskij i skrivundervisningen” i Studenters skrivande i humaniora och
samhallsvetenskap, Malmbjer, Anna, Sédertérns hégskola, Huddinge, 2017, 55-62.

17 Utbildningsradion, Skrivglappet, 2020.
18 Martin Malmstrém, Synen pa skrivande: forestallningar om skrivande i mediedebatter och

gymnasieskolans laroplaner, Lunds universitet, Institutionen for utbildningsvetenskap, Diss. Lund: Lunds
universitet, Lund, 2017, 307.
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att skrivande Gverlag har en svag stallning i de flesta amnesplaner pad gymnasiet.
Skrivandet prioriteras i huvudsak inom sprdkamnena.!® Suzanne Parmenius Sward
kommer ocksa fram till att gymnasiet saknar tydlig skrivundervisning. Enligt henne bestar
skrivundervisningen mestadels av individuella skrivuppgifter som blir betygssatta. Hon
menar att det kreativa skrivandet kan anvandas mer i undervisningen for att till exempel
diskutera texters paverkan och for att gora analysuppgifter som utmanar eleverna till att
anvianda sin kreativitet.* Aven Malmstrém menar att det ar oroande att det kreativa
skrivandet inte heller finns med i gymnasiets laroplan. Om skrivandet endast handlar om
att skriva texter med forutbestamt innehall med formellt sprak, finns en risk for att elever
inte vagar experimentera med spraket och diarmed utmana sig sjalva.?! Bade Malmstrém
och Parmenius Sward menar att inslag av kreativt skrivande leder till sprakligt
experimenterande och diarmed en sammanhangande 6kad tilltro till det egna spraket.?
Det kreativa skrivandet, menar Malmstrom, kan ge sakrare skribenter eftersom det leder
till sjalvreflektion 6ver egna texter samtidigt som det kan ge ett 6kat intresse for lasning
av skonlitteratur. Nar eleverna ldamnar grundskolan idag lamnar de &ven det kreativa
skrivandet och dvergar till en gymnasieutbildning som fokuserar pa vetenskapliga och
argumenterande genrer.?® En liknande slutsats som Malmstrém och Parmenius Sward
drar aven Per Olov Svedner som menar att granserna mellan skrivandet pa grundskolan
och gymnasieskolan ar markanta. De olika genrerna som eleverna skriver i styrs idag
tydligt efter vilken arskurs eleverna gar i. Det kan resultera i att elever succesivt lamnar
det skonlitterara skrivandet bakom sig i takt med deras alder och helt évergar till att skriva
I vetenskapliga och argumenterade genrer. Enligt Svedner borde skrivgenrer inte strykas
pa grund av elevernas alder eftersom det kan verka negativt for elevens skrivutveckling.
I stallet anser han att de kan anvéndas pa olika niva i undervisningen inom alla skolstadier.

Han menar att elever som gar pa gymnasiet kan vidareutveckla sin skriftliga formaga

19 Malmstrém, Synen pa skrivande: férestallningar om skrivande i mediedebatter och gymnasieskolans
laroplaner, 262.

20 Suzanne Parmenius Sward, Skrivande som handling och méte - Gymnasieelever om skrivuppgifter,
tidsvillkor och bedémning i svenskdmnet, Malmé hoégskola, Lérarutbildningen, 2008, 234f.

21 Malmstrém, Synen pa skrivande: forestallningar om skrivande i mediedebatter och gymnasieskolans
laroplaner, 278.

22 Malmstrom, Synen pa skrivande: forestallningar om skrivande i mediedebatter och gymnasieskolans

laroplaner, 261.
23 Malmstrom, Kameralisterna — Kreativt skrivande i gymnasieskolan, 52f.
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genom att skriva i de skonlitterara genrerna precis som hogstadieelever kan trana pa att

skriva i de vetenskapliga genrerna.?*

En delvis annan forklaring pa de konstaterade bristerna i svenska elevers skrivande har
att géra med att de inte &r tillrackligt duktiga lasare, vilket forsvarar hela deras utbildning
och skrivutveckling.?® Detta &r ndgot som PISA-undersokningen for 2022 styrker.?
Ytterligare en forklaring till att skrivkompetensen inte blir battre kan hora ihop med
Vygotskjis teori om att det ar svarare att skriva an att prata. Skrivande & mer komplext
och innefattar fler formagor och kraver mer motivation for att formulera &n talspraket
som kan ske mer spontant och omedvetet. Det finns emellertid forskning rérande
skillnader mellan muntligt och skriftlig sprakfardighet. I en studie av Héléne Edberg, som
handlar om att anvanda Vygotskjis teorier i skrivundervisningen, pavisas en svag
korrelation mellan muntlig och skriftlig sprakfardighet. Det pavisas bland annat genom
att muntligt starka elever inte presterar enligt forvantan pa skriftliga uppgifter.?’” Det gar
att aktivera elevernas fantasi i undervisningen genom att stalla eleverna infor nya
utmaningar som maste l6sas kreativt. Om elevernas utmanas behover de anvanda sin
fantasi och kreativitet for att utveckla ett kritiskt tankande och lésa uppgiften.?®
Undervisning med utmaningar och dar eleverna ér delaktiga och anvander sin kreativitet,
menar Berge och Blomaqvist, gor att eleverna upplever arbetet som meningsfullt.?® Edberg
anser att det behdvs mer forskning om kreativitetens och fantasins betydelse for

undervisningen, samt om hur det kan anvéandas vid undervisning.*

24 Per Olov Svedner, Svenskamnet & svenskundervisningen: delarna och helheten: en didaktisk-metodisk
beskrivning och handledning, Kunskapsfdretaget, Uppsala, 2011, 176f.

25 Ostlund Stjarnegardh, Godkand i svenska?: beddmning och analys av gymnasieelevers texter, 14.

26 Laroplan for grundskolan forskoleklassen och fritidshemmet 2022, 20f.

27 Edberg, ”Vygotskij i skrivundervisningen” i Studenters skrivande i humaniora och samhéllsvetenskap,
64f.

28 Edberg, ”Vygotskij i skrivundervisningen” i Studenters skrivande i humaniora och samhéllsvetenskap,
67f.

29 Anna Berge & Per Blomaqvist, Skrivundervisning — i samspel med litteréra texter, MTM, Johanneshov,

2014, 186f.

30 Edberg, ”Vygotskij i skrivundervisningen” i Studenters skrivande i humaniora och samhallsvetenskap,
69.
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3.2 Utmaningar vid bedémning av texter och kreativt skrivna
texter

Den nya laroplanen och betygssystemet har medfort en ny syn pa skrivande men ocksa
visat pd nya bedomningssvarigheter menar Parmenius Swird.3! Larare kan ha olika
forvantningar pa olika texter och det ar ofta textformen och innehallet som prioriteras.
Vilka omraden som lararen vardesatter hogst kan paverka vilken respons och betyg eleven
far och det ar svart att géra objektiva bedémningar. Det har darfor visat sig vara svart att
ta fram beddmningskriterier och bedomningsmallar for kreativa texter jamfoért med andra
genrer.®? Lararen maste med hjalp av sitt omddme och sina erfarenheter bedéma textens
kvalitet utifran olika omraden och kunna motivera och argumentera for sin bedémning. |
Norbergs avhandling dar larare bedomer sagor uttrycker larare att bedomningen kan vara
svar.®® Elevtexter kan namligen uppfylla alla betygskriterier men lararen kan anda anse
att texten inte nar upp till hogsta betyg. Bedomningen kan &ven variera beroende pa
lararens relation till eleven, kontexten for bedomningen och vilket syfte lararen har med
sin bedémning.* Gorel Bergman Claeson menar att en larare som vill frimja
sjalvfortroendet hos eleven kan kommentera innehallet pa ett visst satt medan en larare
som undervisar framtida universitetselever kan kommentera mer pa detaljniva. Det kan
ocksa uppsta skillnader vid bedomning om larare endast utgar fran betygskriterierna och
inte gor en helhetsbedémning av texten.®® Eva Ostlund Stjarnegardh gjorde en jamforelse
av larares bedomningar av nationella prov pa gymnasiet. Hon kom fram till att lararna vid
flera tillfallen var oeniga i sina bedémningar och att lararna kunde lagga olika stor vikt
vid olika omraden i texterna vilket péverkade betygssattningen.®® Det nuvarande
malorienterade beddmningssystemet kan gora att forvantningarna pa eleverna blir
tydligare. Samtidigt patalas ofta att samma bedomningssystem riskerar att bidra till en

forenklad syn pa larande, som inte ger utrymme for det kreativa.®” Enligt Malmstrém kan

31 Parmenius Swérd, Skrivande som handling och méte — Gymnasieelever om skrivuppgifter, tidsvillkor
och beddmning i svenskamnet, 42f.

32 Jénsson, Larande bedémning, 42-48.

33 Norberg, Undervisning och bedémning i svenska pa hogstadiet: elever i arskurs 7 skriver saga och
recension, Institutionen for sprakdidaktik, 83.

34 Gorel Bergman Claeson, Tre larare - tre varldar: lararkommentarer till elevtexter i tre
gymnasieklasser, Universitetet, Uppsala, 2003, 53.

35 Per Olov Svedner, Svenskdmnet & svenskundervisningen: delarna och helheten: en didaktisk-metodisk
beskrivning och handledning, 188f.

36 Ostlund Stjarnegardh, Godkand i svenska?: bedomning och analys av gymnasieelevers texter, 59.
37 Jonsson, Larande bedémning, 42f.
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elever som vet att deras larare bedomer utifran arbetsomradets mal bortprioritera
personliga och kreativa inslag, eftersom elever stravar efter att tillgodose den beddmande

lararens dnskemal.®®

4 Teoretiska utgangspunkter

| foljande kapitel tas Vygotskjis teorier om fantasi och kreativitet upp samt nagra andra

teoretiska och pedagogiska utgangspunkter kring sprak och skrivundervisning.

4.1 Vygotskjis teori om fantasi och kreativitet

En viktig underliggande teori till pedagogiska resonemang om kreativt skrivande &r
Vygotskjis utvecklingspsykologiska forestallningar om hur manniskan med hjalp av
tecken och sprak tolkar och paverkas av sin omgivning. Det handlar om att en individs
kulturella utveckling kan betraktas som en medvetandeprocess dar kansla och tanke hor
ihop. Vygotskij menar att alla manniskor ar kreativa men att var potential paverkas av
saval inre som yttre faktorer. Manniskans kreativa formaga kallar Vygotskij for fantasi
och med den kan manniskan tolka erfarenheter och kanslor. Vart medvetande kan sedan
forena vara kanslor och skapa mening, nagot som i sin tur foder ytterligare tankar och
kanslor i en kontinuerlig, meningsskapande process. Vygotskij anvander begreppen
reproduktion och produktion. Reproduktion hér ihop med minnet och vara erfarenheter,
medan produktion ar var kreativa verksamhet. Vygotskij menar att bada delarna behovs
vid nyskapande. Till exempel har uppfinningar successivt kunnat forbattras genom
historien eftersom manniskan fatt nya forutsattningar genom miljo och tid. Enligt
Vygotskij &r det manniskans kreativa aktivitet som gor oss till framtidsinriktade varelser
eftersom vi kan skapa forestallningar utifran vara minnen och skapa nya situationer med
fantasins hjalp. Kreativitet ar en aktivitet dar manniskan skapar nagot nytt, oavsett om det

sker inom oss i vara drommar eller i den yttre varlden.®

Spraket, menar Vygotskij, ar elevens viktigaste redskap for att uttrycka sitt tinkande och

for att skapa samspel med omvarlden. Kreativiteten och fantasin forenar kénsla, vilja och

38 Malmstrom, Martin, Tillbaka till texten: derivativt skrivande i en svensk gymnasieklass, L&rande och
samhdélle, Malmé hdgskola, Licentiatavhandling Malmé: Malmd hogskola, Lararutbildningen, 2012,
Malmg, 2012, 148.

39 Lev Semenovic Vygotskij, Fantasi och kreativitet i barndomen, Daidalos, Géteborg, 1995, 8-16.
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intellekt enligt Vygotskij. Dock paverkas var kreativitet av erfarenheter och av sociala
och yttre faktorer vilket skapar skillnader pa kreativiteten mellan barn, unga och vuxna.
Vid litterart skapande kravs att skribenten bade har erfarenheter och sprakbeharskning for
att kunna beréatta om den egna inre varlden. VVygotskij menar att det ar svarare att beratta
nagot skriftligt &n muntligt eftersom skriftspraket har en annan uppbyggnad och ar mer
abstrakt an talspraket. Dessutom forstar inte alltid barn syftet med att skriva och det kan
bli lattare for dem att skriva om nagot de kan relatera till och som de tycker ar intressant
eftersom motivationen 6kar och inspirerar till att uttrycka tankar.*

Vygotskjis begrepp om den proximala utvecklingszonen framhaver vikten av att eleven
hela tiden behover fa lagom svara uppgifter i forhallande till sin férmaga. Uppgiften ska
vara utmanande sa att eleven finner motivation att l6sa den och utvecklas vidare. Om
uppgiften daremot ar for svar i relation till elevens nuvarande kunskaper kan eleven tappa

sin motivation for att I16sa uppgiften.*

4.2 Litteracitet och Ivanics skrivdiskurser

Vygotskjis inflytande pa nutida pedagogiska forestallningar gar bland annat att avlésa i
kursplanen i svenska, som pa liknande vis framhaller spraket som manniskans framsta
redskap for reflektion, kommunikation och kunskapsutveckling.*? Detta inflytande &r
ocksa markbart inom forskningsfaltet Litteracitet som studerar sprak samt hur individer
anpassar och behdver anpassa sitt sprak for att kommunicera bade muntligt och skriftligt
beroende pa vilket sammanhang de befinner sig i.*3

Litteracitetsforskningen utgar fran en tamligen bred forstaelse av vad kommunikation ar
och gor. Kommunikation kan ske pa olika vis: skriftligt, muntligt eller med multimodala
verktyg som gestik, bilder, symboler eller musik. Beroende pa vilken miljo eller vilka
sociala relationer eleven befinner sig i vid situationen kan spraket behéva anpassas. Allt

detta knyter an till den grundlaggande idén om att sprakutveckling framjas genom lasning

40 Vygotskij, Fantasi och kreativitet i barndomen, 51-78.

41 Berge & Blomgvist, Skrivundervisning — i samspel med litteréra texter, 9f.

42 Léaroplan for grundskolan forskoleklassen och fritidshemmet 2022, 224f.

43 Ewa Bergh Nestlog, & Kristina Danielsson, Textskapande i grundskolan: Utveckla funktionella
skrivpraktiker, Upplaga 1, Studentlitteratur, Lund, 2020, 18f.
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och skrivundervisning. Det &r positivt for elevens kunskapsutveckling att bli battre pa att

uttrycka sig meningsfullt och f& en 6kad textforstaelse.*

Vid pedagogisk planering med sikte pa att framja skrivundervisning som ger en allsidig
utveckling av elevernas skriftsprakliga kompetens kombineras ofta en uppsattning av Roz
Ivaniés sex skrivdiskurser. Diskurserna &r ett analytiskt och pedagogiskt verktyg for att
differentiera olika faser, kompetenser och férmagor som aktualiseras i skrivprocesser. De
anvands vid skrivinlarning samt vid diskussioner om skrivundervisning och bedémning

av skrivande. Nedan féljer en kort sammanfattning av de sex diskurserna.

Fardighetsdiskursen fokuserar pa sprakliga normer och inkluderar alla nivaer i spraket
fran stavning och meningar till formella aspekter som referat- och citatteknik.
Kreativitetsdiskursen handlar om att se texter som ett resultat av en kreativ handling och
innebar ofta att skapa texter som ska engagera och underhalla lasaren. Processdiskursen
koncentrerar sig pa att lara eleverna att planera sitt skrivande i flera stadier samt att
redigera och bearbeta sina texter utifran larar- och kamratrespons. Genrediskursen
innebdr att skriva och lara om olika texttyper och att folja specifika kontexter eller
sammanhang sa att texten skrivs i den bestamda genren. Diskursen om sociala praktiker
fokuserar pa att allt skrivande ar ett uttryck for individens behov och att eleven behdver
lara sig att kommunicera i specifika sociala och kulturella sammanhang. Den
sociopolitiska diskursen utgar fran ett kritiskt analytiskt forhallningssatt till texter,
skrivande och samhaéllet i stort. Den riktar in sig pa hur skrivandet paverkas av politiska
krafter och maktrelationer och skrivande ses som ett sitt att visa sin asikt. Ivanic¢
foresprakar inte att larare ska prioritera nagon specifik skrivdiskurs utan menar att de bor
existera i samspel med varandra for att utveckla elevers skrivkompetens. Det dr ovanligt
att en skrivdiskurs anvands ensam i undervisningen och dven om de anvénds i

kombination med varandra kan de fa olika utrymme vid olika moment.*

Ivanics kreativitetsdiskurs tar fasta pa Vygotskjis teori om att barn har lattare for att skriva

om amnen som inspirerar och intresserar dem. Darfor grundas kreativitetsdiskursen pa att

44 Qarin Franker, Grundlaggande litteracitet for nyanléanda ungdomar, Skolverket, 2016, 1-6.

45 Maria Lim Falk & Karolina Wirdenas, Skrivande pa gymnasiet [Elektronisk resurs] Perspektiv pa
skrivutveckling och textkompetens, Stockholm, 2018, 1-6.
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lata eleverna skriva mycket och ofta, garna om sina egna erfarenheter och intressen. |
denna diskurs star innehallet och stilen i texten i fokus, fore textens sprakliga form och
det ska vara ett skrivande for att utforska tankar, idéer och ké&nslor som resulterar i ett
kreativt skrivande som ar mer berattande och personligt. Kreativitetsdiskursen framhaller
aven vikten av lasning, framfor allt av berattande texter, eftersom bra texter kan anvéndas

som inspiration.*®

4.3 Texttriangeln

Texttriangeln (se figur 1 nedan) &r ett annat pedagogiskt verktyg for larare vid
skrivundervisning och anvands under skrivprocessen. Alla sju nivaer i texttriangeln ar
viktiga for att skapa en text samtidigt som det inte gar att arbeta med alla nivaer
samtidigt.*” Nivaerna uppifrdn och ner i triangeln &r: skrivsituation, innehall och
textstruktur, hela texten, stycken, meningar, ord och nivan langst ner &r tecken. De fyra
dversta nivaerna i triangeln kallas for de dverordnade nivaerna och de nedre nivaerna hor
till detaljnivaerna i en text. Vid textskapande foreslar Dysthe att man borjar hogst upp i
texttriangeln och sedan successivt arbetar sig nerdt. Den Gversta nivan i texttriangeln,
skrivsituation, innefattar omraden som textens funktion, syfte, tankt lasare och inom
vilken genre texten ska skrivas. Eleven borjar med att se 6ver vilken genre och struktur
texten ska ha och anpassar den till dess tankta mottagare. Malet &r att alla nivaerna i

texttriangeln ska bilda ett sammanhang och visa hur en text ar uppbyggd.*®

46 Bergh Nestlog, & Danielsson, Textskapande i grundskolan: Utveckla funktionella skrivpraktiker, 160.
47 Olga Dysthe, Froydis Hertzberg & Torlaug Lekensgard Hoel, Skriva for att lara: skrivande i hégre
utbildning, Studentlitteratur, Lund, 2011, 39.

48 Bergh Nestlog, & Danielsson, Textskapande i grundskolan: Utveckla funktionella skrivpraktiker, 55—
62.
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Skrivsituation
Innehall/ Struktur
Hela texten

Stycken

Meningar
Ord

Tecken

Figur 1: Dysthes texttriangel

5 Material och metod

| foljande avsnitt redogdrs for undersokningens material och metod. Materialet till denna
undersokning har samlats in i tva steg 1. Insamling av elevtexter inom kreativt skrivande,
2. Enkat stalld till hogstadielarare i svenska med fokus pa deras forhallningssatt till

kreativt skrivande i férening med beddmning av ett urval av de insamlade elevtexterna.

5.1 Material

Materialet som studien grundas pa &r berattande elevtexter som &r skrivna av elever i
arskurs 9. Med en bild som inspiration (se nedan) fick eleverna i uppdrag att skriva sina
texter i det slutna programmet exam.net. Anvandandet av en inspirationsbild gjordes
utifran laroplanens mal att elever ska kunna anvanda multimodala verktyg for att uttrycka
sig. Kreativitetsdiskursens teori fanns ocksa i atanke da planen var att eleverna skulle
anvanda sin fantasi och uppmuntras till att skriva beréttande och personligt. Sammanlagt
15 texter samlades in. Det urval av elevtexter som ingar i lararenkéaten (Se bilaga B) har
gjorts utifran texternas grad av fardigstallande, langd och i viss man med hansyn till de

olika nivaerna som ingar i texttriangeln som presenterades i teoriavsnittet ovan.

Ovan namnda elevtexter anvandes som del i ett enkatmaterial som besvarades av sju
yrkesverksamma svensklarare med behorighet att undervisa i svenska pa hogstadiet.
Utover deras behdrighet hade lararna minst fem ars yrkeserfarenhet och undervisade i
amnet vid enkéatens genomfdrande. Urvalet av erfarna larare som fortfarande undervisade

i svenska gjordes for att lararna skulle vara insatta i dagens laroplan. Det ska ocksa
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framhallas att urvalet av lararna i viss man har gjorts utifran ett bekvamlighetsperspektiv

da larare som funnits nara tillhands prioriterats

Ovanstaende bild anvandes som en form av inspirationsbild for att underlétta elevernas
skrivande. Jag har gjort bedémningen att bildvalet i sig och huruvida det paverkat innehall
i och inriktning for elevtexterna ar av mindre vikt utifran denna studies fragestallningar
och upplagg. Studiens fokus ligger, som framgatt, pa larares samlade bedémningar av

berattande elevtexter.

5.2 Metod

Denna studies syfte ar att undersoka larares syn pa kreativt skrivande och bedémning av
kreativt skrivande i skolan och da &r den kvalitativa ansatsen en lamplig metod. Min
avsikt ar som framgatt, att undersoka, forsta och tolka deltagarnas uppfattningar, synsétt

och erfarenheter genom lérarnas enkétsvar.

5.2.1 Enkat

En enkéatinsamling har legat till grund for analysmaterialet. Enkaten (Bilaga A) bestod
huvudsakligen av 6ppna fragestallningar dar respondenterna besvarade fragorna. Enkaten
foljer en viss struktur A. Bakgrundsinformation som utbildning och yrkesverksamhet med
syfte att sakerstélla att lararna uppfyllde studiens urvalskriterier. B. Fragor om kreativt
skrivande for att fa respondenternas uppfattningar om kreativt skrivande i skolan samt
dess koppling till laroplanerna C. Fragor om bedémning av kreativt skrivna texter som
syftar till att undersoka hur lararna pa ett generellt plan bedomer texter i skonlitterara
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genrer som kreativt skrivande. D. Beddmning av elevtexterna i syfte att klargora lararnas

faktiska beddmning av elevtexterna och hur de motiverar dessa beddmningar.

5.3 Etiska aspekter

Vid genomférandet av undersokningen har Vetenskapsradets forskningsetiska principer
foljts.*® Innan materialinsamlingen informerades eleverna och lararna om syftet med
studien och att materialet skulle anvandas till mitt examensarbete pa lararutbildningen.
Alla medverkande fick veta att deltagandet var frivilligt, att de kunde avbryta sin
medverkan och att deras uppgifter var anonyma. Lé&rarna fick information om
undersokningen och tillfragades forst via e-post om de var intresserade av att delta. Nar
de lamnat samtycke till att delta skickades enkéaten ut. Eleverna, som alla var éver 15 ér,
lamnade samtycke till att deras texter fick anvédndas via en blankett, se bilaga C. Det
insamlade materialet i undersékningen anses inte vara av etisk kanslig karaktar® Ingen
av de medverkande lararna eller eleverna har bedémts vara i beroendestallning till nagon
annan. Det innebar att de kunnat delta frivilligt i undersdkningen utan paverkan utifran.
For att utomstaende inte ska kunna identifiera deltagare namns vare sig den skola eller

ort som medverkande elever och l&rare har anknytning till.

6 Resultat och analys

I huvuddelen av detta kapitel presenteras resultaten fran lararenkéaten. Dispositionen féljer
enkatens utformning (jfr A-D, ovan). Resultaten kommer att presenteras i tre delar:
enkatsvar tillsammans med lararnas reflektioner kring beddmning av berattande texter,
exempelvis i relation till nuvarande och tidigare laroplaners formuleringar (6.1 & 6.2),
samt lararnas faktiska bedémning av de elevtexter som ingar i studien, bland annat i form

av en rangordning av dessa texter (6.3).

6.1 Lararnas syn pa kreativt skrivande i skolan

Lararna lyfter fram begreppet kreativt skrivande som ett tillfalle da elever ges mojlighet
att anvanda sin fantasi och dar de far en 6kad frihet i sitt textskapande. Nagra texttyper

som lyfts fram av lararna nar de tanker pa kreativt skrivande ar skapandet av skonlitterara

49 Vetenskapsradet, God forskningssed, Vetenskapsradet 2017.

50 Lag (2003:460) om etikprévning av forskning som avser manniskor Information och samtycke (13 -
19 §§)
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texter med bade berattande och utforskande karaktar som sagor, dikter och noveller. Vid
det kreativa skrivandet kan eleven fa mojlighet till att utveckla en egen stil och behover
anvinda sin fantasi for att skapa en mélande text som dr givande att 14sa. ”Det ar ett
skrivande av utforskande karaktdr som &r beréttande i sin natur och som sker med liten
styrning av ldraren”, uttrycker en av ldrarna. Denna typ av texter ska ’passa en bredare
publik av ldsare”, skriver en av ldrarna som menar att texten ska “lasas for klasskamrater
eller kanske publiceras i en tidning”. Léararna beskriver kreativt och skonlitterdrt
skrivande som ett tillfalle da eleverna kan leka med ord och sprak pa ett ganska kravlost
sdtt och att eleverna maste “anvinda sitt sinne for att skriva och finga l4sarens intresse”.
Det kreativa skrivandet kan ocksa innebara omskrivningar av texter eller att gora en

serieteckning till en text eller motsatsen.

Lararna har olika syn pa hur kreativt skrivande kan relateras till laroplanen. Kreativt
skrivande skulle kunna relateras till skapande av texter dar ord, bild och ljud samspelar.
En annan larare anser att kursplanen &r mer styrd mot att skriva i bestdmda genrer och
inte mot fritt och kreativt eller skonlitterart skrivande. En larare skriver att “eleverna ska
med hjélp och handledning av lararen fa utveckla en egen stil och med hjalp av bilder och
ljud bli inspirerade till eget skapande”. Tva larare upplever att man som lérare i svenska
har ganska fria hander att valja vad eleverna ska undervisas i och hur de ska skriva for att
utvecklas sa mycket som mojligt. Det kreativa skrivandet kan ocksa vara ett arbetssatt for
att med estetiska uttrycksformer framja elevernas tilltro till sin sprakliga férmaga.
”Kreativt skrivande skulle ocksa kunna diskuteras i relation till demokratiskt arbetssatt
och till den estetiska karaktar skrivandet har som aterkommer i laroplanen under estetiska
uttrycksformer” uttrycker en av lararna. En annan larare lyfter fram att syftet i kursplanen
for svenska dr att elevers intresse for skrivande ska stimuleras” och att kreativt skrivande
da kan vara anvandbart, &ven om det inte tas upp i det centrala innehallet eller i

betygskriterierna.

6.1.1 Det kreativa skrivandets roll i skolan idag

Lararna uttrycker att det kreativa skrivandet brukar forekomma i undervisningen nagon
gang varje lasar. En larare skriver att "uttrycksformens stillning inte ar 14g da majoriteten
av de svensklirare jag mott ser ett stort virde i kreativt skrivande”. Lérarna uppger

daremot att synen pa det kreativa skrivandet forandrats under aren och att det minskat i
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skrivundervisningen. ldag &r skrivandet framfor allt funktionsorienterat och inriktat mot
att skriva i icke skonlitterara genrer som tidningstexter eller kronikor. Lararna upplever
ocksa att inslaget av kreativt skrivande varierar fran larare till larare och att det finns
manga som varderar det kreativa skrivandet hogt. Kreativa inslag i undervisningen kan
vara populart som omvaxling, menar lararna, eftersom det passar flera elevtyper men att
det anvands framst vid 6vningar och séllan vid examinerande uppgifter. Tva larare lyfter
fram att det kan finnas problem med kreativt skrivande — att vissa elever kan ha svért for
det kreativa och fria skrivandet for att det inte finns en tydlig mall att félja. Sammantaget
havdar lararna att det kreativa skrivandet finns kvar i undervisningen, med skillnaden att
det i dagens skola ofta ar mer fokus pa att anvanda bilder och filmer &n att skriva

berattelser.

6.1.2 Analys av det kreativa skrivandet och dess forandring pa hogstadiet

Vygotskjis tanke om att kreativitet och fantasi finns hos alla manniskor i olika grad kan
vara en forklaring till lararnas kommentarer om att manga elever uppskattar genren.
Dagens skola kannetecknas av, som Ridderlind hivdar, heterogena elevgrupper.® Det har
som foljd att undervisningen kan vara svaranpassad utifran alla elevers proximala
utvecklingszoner. | det har fallet resulterar det i hinder for de elever som har
skrivsvarigheter eller som inte tranat sin fantasi och kreativitet genom skonlitterart
skrivande tidigare. Edberg lyfter att elever ska stéllas infor rimliga utmaningar och att om
de anvander sin fantasi och kreativitet for att 16sa uppgiften sa utvecklas deras kritiska
tankande.> Lararnas kommenterar om det estetiska skapandet i kombination med kreativt
skrivande visar pa ett arbetsomrade dar dven de multimodala verktygen som bilder, film

och ljud anvands for att utoka utveckla kommunikationen hos eleverna.

Alla l&rare uttrycker att det kreativa skrivandets roll i skolan har forandrats och att det
1dag skrivs texter mer utifran andra genrer. En ldrare uttrycker som forklaring att ’det nog
funnits en tradition i skolan dar mer formella texttyper har vérderats hogre av bade
lararkdren och samhillet”. Samma ldrare menar att laroplanen har “fokuserat mer pd

formagor som analys, kommunikation, formagan att hantera information samt

51 Ridderlind, Elevperspektiv pa bedomning for larande, 9f.
52 Edberg, ”Vygotskij i skrivundervisningen” i Studenters skrivande i humaniora och samhéllsvetenskap,
67f.

20



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

begreppsformaga och att kreativitet inte har varit prioriterat”. Lararna ndmner dven
katederundervisning, sprakutvecklande arbetssatt och genrepedagogik som ett bakslag for
det kreativa skrivandet, eftersom denna typ av undervisning, enligt ldraren, i praktiken
inte ldmnar utrymme for kreativt skrivande” och “fokus ligger pa mycket handledning i
skrivprocessen och fokuserar pa forstaelse av begrepp och struktur”. Léraren utrycker
alltsa att eleverna idag ska lara sig mer om hur man strukturerar texter &n att skriva
skonlitterdra texter. Den storsta férandringen, framhaller lararna, ar att eleverna idag inte
skriver lika mycket skonlitterdra texter. En ldrare beskriver att fordndringen gatt fran att
ha skrivit skonlitterdra texter till att det ska skrivas hejdl6s massa texter inom olika genrer
som &r mer uppstyltade, uppstyrda och som ska f6lja en bestimd mall”. Eleverna lar sig
idag att skriva i andra genrer genom att folja genrens mall och inom genrepedagogiken
kan larare till exempel anvdnda modelltexter som forebilder innan eleverna sjélva
skriver.>® Flera larare anser att hogstadieeleverna inte alltid ar mogna eller har férmagan
att skriva 1 vissa genrer. Kronikor &r en sddan genre som ndmns som svér, “riktiga
kronikor klarar inte ens flertalet vuxna av! ”, skriver en larare. Det resulterar i att somliga
elever ger upp trots véagledning av sin larare eftersom de inte har formagan. Daremot
upplever en lirare “att skolan under de senast aren aterigen har borjat uppmuntra elever
till eget skapande framst for att det star i kursplanen att eleverna ska skapa texter dar ord,
bild och ljud samspelar”, och att denna formulering medger ett visst utrymme f{or
elevskapande. De mindre erfarna lararna kan inte se nagra uppenbara skillnader under
deras verksamma tid som larare. | jamforelse med den egna skolgangen, konstaterar
emellertid en av lararna att skrivande av beréattelser var mycket vanligare da an vad det &r
i dagens skola. Hen uttrycker férhoppning om att nuvarande trend ska vanda och att elever
ska fa tillfallen att anvanda sin fantasi. Lararnas svar har en tydlig koppling till det
Malmstrom lyfter fram i sin avhandling, ndmligen att bade lasning av skonlitteratur och
kreativt skrivande minskat i svenska gymnasieskolan. Dessa omraden har minskat och
ersatts av en genreinriktad pedagogik som prioriterar de vetenskapliga genrerna mer én
de skonlitterdra.>* Det forekommer en viss kritik mot genrepedagogiken fran lararna men
det kan framst kopplas till Vygotskjis teori om den proximala utvecklingszonen eftersom

53 Robert Walldén, Diskursoverbryggande perspektiv pa aterkopplande skrivsamtal i arskurs 3, Pedagogisk
forskning i Sverige., 28:1-2, 73-99, 2023, 75.

54 Malmstrom, Synen pa skrivande: forestallningar om skrivande i mediedebatter och gymnasieskolans
laroplaner.
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somliga genrer anses vara for svara for eleverna. Nar uppgifter ar for svara eller inte kianns
meningsfulla for eleven sé& tappar hen motivationen.* Lérarna lyfter ocksa fram att ménga
elever behdver regelbunden lotsning och att eleverna skriver utifran en given mall for att
fa ratt struktur. Det skulle kunna vara en indikator pa att uppgifterna ar for svara och det
kan vara extra svart for elever med las- och skrivsvarigheter. Detta kan resultera i en 6kad
arbetsbelastning for lararen som maste lotsa eleven och det finns dven en risk att eleven

som inte forstar eller tycker det ar svart tappar motivationen och intresset for att skriva.

6.2 Bedomning av kreativt skrivande

Majoriteten av lararna uppger att de tycker att det ar svarare, eller oftast svarare, att
bedoma kreativa texter jamfort med andra texter d&ven om bedomningen sker pa ett
liknande vis. Dock finns det fler aspekter att ta hansyn till i en skonlitterér text jamfort
med en mer akademisk eller argumenterande text, vilket gor beddmningen svarare.
Lararna framhaller att andra genrer &r enklare att betygssatta utifran en given mall och att
det kan vara som att bocka av en lista med kriterier”. ”Vid bedomningen av en novell
foljs ockséd en slags mall men den dr mycket bredare” menar en ldrare samtidigt som
“texten ska vara skriven pa ritt sitt och vara fangslande”. En av ldrarna anser att hens
erfarenhet ger trygghet i beddomningen vilket tas som intdkt for rattvisa och sakliga
bedémningar. Dock sager nagra larare att det &r roligare att bedoma de skonlitterara
texterna och att det &r relativt enkelt att se om texten ar lyckad eller inte. Daremot skriver
en ldrare i enkiten att ”det #r betydligt svérare att skriva en bra berattande text da eleven
maste beméstra mycket”. En ldrare upplever att det ar léttare att bedoma en kreativ text
eftersom det finns manga faktorer att utga ifran och som kan summeras till
betygskriterierna. Samma larare framhaller att kreativt skrivande i form av dikter och
poesi kan vara mycket svart att bedoma eftersom “det skrivna kan di liknas vid en
konstnirlig produktion och upplevelsen blir mycket subjektiv”’. En annan ldrare tar upp
att det kan vara svart att ge formativ, framatsyftande bedémning till elever vid kreativt

skrivande, “’speciellt om eleven inte dr konstnérlig eller inte vill bli kreativare”.

Vid beddmning av en kreativt skriven skonlitterdr text har lararna liknande

beddmningsstrategier. Framfor allt bedémer de elevens uttryckssatt och textens handling,

55. Berge & Blomgqyvist, Skrivundervisning — i samspel med litterara texter, 9f.
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“uppbyggnaden ska vara genomténkt och fanga ldsaren” menar en av ldrarna. Majoriteten
av lararna tar upp att en bra kreativ text ska ge inre bilder till l&saren, vara varierad och
det ska vara svart for lasaren att lista ut vad som ska handa nast. ”Man ska kunna kénna
en sjdl i texten och kénna att forfattaren lagt ner tid pé att gora en bra och intressant text”,
uttrycker en av lararna. Det ar ocksa viktigt, menar lararna, att eleven vagar utmana och
ga utanfor ramarna i sin text. | bedémningen tittar lararna pa innehallet, handelseforloppet
och dramaturgin. Av enkaten framgar att det anses viktigt att eleven férmedlar ett budskap
i texten och att en bra beréttelse ska avslutas med en twist, knorr eller en bra clifthanger”.
En ldrare framhaller att ”innehéllet i en kreativ text och sattet att bygga upp spanningen

utan att avsloja for mycket, avskalat hellre dn for mycket detaljer, ar viktigast!™.

En av ldrarna uttrycker att ”en bra kreativ text utmarker sig i att elevens personliga stil
och uttryck ar patagligt och samspelar med ett korrekt och valformulerat sprak med stor
variation”. Sprékriktigheten dr en del 1 beddmningen som alla larare lyfter fram och
sprakliga brister i en text kan paverka sammanhanget och narrativet i en text. En av
lararna beskriver att bra skonlitterdra elevtexter ibland anda inte nar malen pa grund av
for manga sprakliga fel. Nagra sprakliga grundlaggande saker som ska beharskas, enligt
lararna, ar: styckesindelning, dialogskrivning, liknelser, metaforer samt att eleven ska ha
ett malande och varierat sprak. Texten beddms ocksa, enligt lararna, i relation till
instruktionen som eleven fatt och slutligen &r det texten som helhet som &r viktigast. En
av lararna baserar sin bedémning efter vilka omraden eleverna tranat pa tidigare. Eleverna
far en uppgiftsmatris av sin larare dar de i forvag far se vilka aspekter som kommer tas
med i bedomningen och vid bedomningen kryssar lararen i matrisen sa eleven kan se pa

vilken niva den befinner sig.

Vid lararnas bedémningar finns liknelser med de omraden som lyfts fram i Dysthes
texttriangel eftersom lararna tar upp de olika nivaerna i texttriangeln nar de motiverar sina
bedémningar. Det framgar dven I6pande genom lararnas enkatsvar att de kontinuerligt
arbetar med flera av skrivdiskurserna vid det skonlitteréra skrivandet. I deras bedomning
betonar de sprakriktighet vilket framst kopplas till fardighetsdiskursen fast de anvander
aven kreativitetsdiskursen, processdiskursen och genrediskursen. Kreativitetsdiskursen
anvands mer vid det fria skonlitterdra skrivandet. Diskursen om sociala praktiker, som

har en koppling till litteracitet genom att anvanda ett passande sprak for olika situationer,
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ar ocksa aktuell vid det skonlitterara skrivandet. Den sociopolitiska diskursen som &r
riktad mot samhallet, politik och maktrelationer gar ocksa att inkludera eftersom lararna
podngterar att demokrati och budskap &r viktigt i skonlitterdara texter trots att budskapen
inte star framskrivet pa samma satt i dessa texter som det gor i till exempel en
debattartikel.

6.3 Analys och rangordning av elevtexterna

| denna del av undersdkningen presenteras hur lararna rangordnat varje text och hur de
motiverat sin rangordning. Under sammanfattningen av varje text har jag, utifran lararnas
beddomning och kommentarer, sammanstéallt resultatet i Dysthes texttriangel.
Bedomningen anges utifran fargerna gront, gult och rott, dar gront ar utmarkt, gult ar bra
och rott betyder att nivan behover vidare utveckling. Tanken med detta steg ar att fa
mojlighet att askadliggora eventuella svarigheter eller meningsskiljaktigheter mellan
lararnas bedomningar. | tabell 1, nedan, presenteras en sammanstallning av

rangordningen av elevtexterna som lararna genomférde i enkaten.

Tabell 1: Sammanstéllning av lararnas rangordning av elevtexterna.

Bast 1 2 3 4 5Samst  |Rangordning
Elevtexter
Elevtext 1 XXX XX XX 1
Elevtext 2 X XX XXXX 5
Elevtext 3 XX XX XX X 2
Elevtext4 X X XXX X X 4
Elevtext5 X XXX XX X 3

6.3.1 Elevtext 1 "En sen septemberkvall”

Elevtext 1 ansags vara bést av tre larare och ansags dven sammantaget vara den basta av
de fem elevtexterna. Dessa larare motiverade sin bedémning med att texten hade en rod
trad med bra flyt i skrivandet, en hog grad av sprakriktighet, fungerande styckesindelning,
tydlig kronologi och dramaturgi samt att den knyter an till inledningen i slutet och att den
var spannande. Dock beskriver de larare som rankade texten lagre som krystad och trakig
med en forutsagbar handling. En del av kritiken tar fasta pa att texten inte slapper in

lasarens egen fantasi samt att den har tendenser till att anvanda ett enklare sprak och har
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en enkel avslutning. En ldrare menar att “man tvingas inte att ldsa nagonting mellan
raderna och den typen av ldsning blir trakig for en van ldsare”. Texten ar skriven i
forstapersonsperspektiv och har en titel som kan kopplas till bade texten och bilden. Den
har en tydlig relation till bilden bade genom den milj6 den utspelar sig i och en handling
som utgar fran en ensam person som befinner sig ute ensam i morkret. Genom titeln anger
eleven att berattelsen utspelar sig i september nagot som kan korrespondera med
hostléven pa inspirationsbilden. Texten innehaller bade spanning och formedlar en kénsla
av panik och angest att vara ute sjalv i morkret utan att se vilka andra som narvarar.
Eleven foéljer uppgiftsbeskrivningen och har skrivit en beréttelse som ger ett bra

helhetsintryck.

Skrivsituation
Innehall/ Struktur
Hela texten

Stycken
Meningar
Ord
Tecken

Figur 2 Texttriangelanalys for elevtext 1

6.3.2 Elevtext 2 "Olof forsvunnen”

Elevtext 2 &r den text som rangordnades Klart sist vid en sammanvagd bedémning av
lararna. Flera av bedémningarna tar fasta pa att texten har atskilliga grundlaggande
sprakfel sa som bristande anvandning av versaler, punkt och tempus. Sprakfelen i sin tur
stor handlingen som blir lite otydlig och skapar brister i hur berattelsen hdnger samman.
Manga av berattelsens alla handelser fortydligas inte fullt ut och beréattelsen har ett 6ppet
slut. Eleven har forsokt att anvanda talstreck i sina dialoger men far inte riktigt ihop det
sprakligt. Texten &r skriven i tredje person och berattelsen har en titel med koppling till
berattelsen. Det finns daremot ingen direkt koppling till inspirationsbilden fast det finns
tendenser till orolighet och radsla for ensamhet. De tre larare som bedémt texten med

nagot annat an lagsta betyg patalar att texten har en rod trad samt att den forsoker fa till
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”en spannande story med koppling till dagens skjutningar” och nutida samhallsproblem.
En ldrare berommer elevens forsok att skriva en komplex historia om bade en
missbrukande mamma och om ett dramatiskt forsvinnande”, vilket ldraren tycker gor
texten intressant fastan eleven inte riktigt far till den kansla som den vill formedla. Ett
tema genom texten ar relationer och paniken over att forlora bra relationer. Det finns
ocksa tendenser som visar pa utanforskap och splittring mellan de vuxna och ungdomarna

I berattelsen eftersom de vuxna inte lyssnar eller hjalper ungdomarna.

Skrivsituation

Innehall/ Struktur
Hela texten

Figur 3 Texttriangelanalys for elevtext 2

6.3.3 Elevtext 3, utan titel

Bedomningen av elevtext 3 &r tillsammans med elevtext 4 och elevtext 5 den text dar
bedémningarna skiljer sig at mest. Texten bedoms som bade bast och samst av lararna
som haft olika motiveringar till sina val. De larare som placerat den hogt har motiverat
sitt val med att texten har ett bra, lite annorlunda sprak med djup och att beréttarstilen
innehaller liknelser och har filosofiska drag. Berattelsen &r skriven pa ett mer abstrakt
plan med relativt korta meningar och formedlar karaktérens tankar och inre kénsloliv mer
an att det sker direkta handlingar. De anser ocksa att en styrka i textens innehall &r att
”den lamnar tolkningsutrymme for ldsaren och att handlingen inte ar forutséigbar” och att
den formedlar maktloshet. Daremot har de tre andra lararna som rankat den lagre
motiverat det med att texten &r ofullstandig och att det inte framkommer vad forfattaren
vill formedla. De beskriver att den ar annorlunda beréttad med sina fragestallningar och
korta meningar fast “tycker inte att berittelsen leder ndgonstans och inte férmedlar nagon

mystik eftersom inga fragor 1 berittelsen besvaras”. Texten &r skriven i
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forstapersonsperspektiv och eleven har inte gett den nagon titel. Berattelsen har en tydlig
koppling till bilden med en karaktar som &r ute och gar ensam i morkret och inte hittar
vagen hem. Karaktaren finner en trygghet under lyktstolpen men vet att hen maste ta sig
vidare for att komma hem. Har gar det mojligen att avlasa en skillnad i svaren som é&r
avhangig lararnas erfarenhet. Studier har visat att mer vana bedémare kan ha en mer strikt
syn i sin helhetsbedémning av texter.>® Detta r ett resonemang som kan kopplas till att
de mer erfarna ldrarna rankar texten som samre med motiveringar om att texten sakar
helhet och &r ofullstdndig. De mindre erfarna lararna ger daremot texten berém for att
vara annorlunda och for att ”lamna utrymme for ldsarens fantasi”. Beréttelsen uttrycker
ett tema av utanforskap, osakerhet och om svarigheter och angest éver att finna den ratta
vagen och om att fatta beslut. Eleven uppvisar en spraklig sakerhet nar det kommer till
ordval. En brist i texten &r att eleven inte anger eller har glémt att ge beréttelsen en titel,
for ovrigt ar helhetsintrycket bra.

Skrivsituation
Innehall/ Struktur
Hela texten
Stycken
Mening
Ord
Tecken

Figur 4 Texttriangelanalys for elevtext 3

6.3.4 Elevtext 4 "Morkret”

Elevtext 4 har blivit rangordnad inom alla nivaer av ldararna. Lararen som anser att denna
text ar bast har motiverat det utifran dramaturgin och att den har ett spannande slut. Andra
larare har skrivit att den har en rod trad och flyt i skrivandet samtidigt som den forsoker
skapa en spannande handling &ven om det inte &r helt uppenbart vad forfattaren vill
formedla. Texten &r skriven i forstapersonsperspektiv med en titel som kan kopplas till
bade beréattelsen och till bilden. Berttelsen innehaller ett tidshopp med en analeps om

56 Ostlund Stjarnegardh, Godkand i svenska?: bedomning och analys av gymnasieelevers texter, 69.
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varfor karaktéren kan ha hamnat under lyktstolpen. De larare som rangordnar texten lagst
anser att handlingen inte vacker nagot intresse eller spanning for vad som ska handa i
berittelsen. En lirare konstaterar “att berdtta om en vanlig dag och fa det intressant &r inte
enkelt”. Flera av ldrarna pétalar att texten innehaller flera sprakliga fel, som inkorrekta
verbformer, upprepningar och slarvfel. Texten kan relateras till bilden genom den
kvinnliga karaktaren, hennes ensamhet men dven mer direkt till lyktstolpen. Texten
skildrar utanforskap, en kénsla av hopploshet och en langtan efter att fa bli en del av
gruppen. Eleven har foljt uppgiften och helhetsintrycket &r bra fast det finns brister nar

det géller meningsbyggnad och ordval.

Skrivsituation
Innehall/ Struktur
Hela texten

Stycken
Meningar

Tecken

Figur 5 Texttriangelanalys for elevtext 4

6.3.5 Elevtext 5 "Morkret”

Elevtext 5 ar den text som blivit placerad som nést bast tre ganger. Den har dven rankats
som bést vid ett tillfdlle med motiveringen “den dr vilformulerad, spidnnande och jag
gillar det 6ppna slutet.” och tre larare har placerat den pa de ldgre nivaerna. De larare som
placerat den hogt har motiverat det med att handlingen ar spannande samt anspelar pa
verkligheten med aterkoppling till coronapandemin. Texten ar skriven i ett
forstahandsperspektiv och titeln har en tydlig koppling till bade berattelsen och bilden.
Eleven har skrivit i brevform till en person for att forklara vad som hant och &r
aterberattande. Eleven bygger upp en spanning i berattelsen genom kortare meningar och
fragor som formedlar karaktarens kanslor och funderingar om framtiden. Berattelsen har
en tydlig relation till mérkret i inspirationsbilden och morkret symboliseras som nagot

mystiskt som sprider sig och skapar rédsla eftersom manskligheten inte kan kontrollera
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det. Denna text visar genreinslag av science-fiction med Gvernaturliga inslag. Néagra
larare gillar att tidsordningen inte &r kronologisk och att beréttelsen har ett intressant
avslut samt att den &r valformulerad. De l&rare som vérderat den lagre tycker att texten
inte formedlar nagot budskap och att den inte ar fardigskriven. Texten ger en kénsla av
att vara valdigt snabbt skriven vilket hanger ihop med beréttelsens handling eftersom det
ska forestalla ett snabbt nedskrivet brev. En larare anser att eleven forsoker sig pa ett
“kreativt skrivande utanfor ramen” men att det inte lyckas fullstéindigt. Nagon larare har
namnt att eleven blandar tempus i berattelsen och har glomt styckesindelning vid enstaka

tillfalle fast att det inte paverkar textens helhetsintryck mycket.

Skrivsituation
Innehall/ Struktur
Hela texten

Stycken

Meningar
Ord

Tecken

Figur 6 Texttriangelanalys for elevtext 5
| detta avsnitt har en sammanstéllning av lararnas enkétsvar gjorts och elevtexterna har
analyserats och presenterats i en egen texttriangel. Detta resultat och analys kommer nu
att diskuteras vidare i nésta avsnitt for att finna samband, lI6sningar och forslag till

framtida forskning.

7 Diskussion

| detta avsnitt diskuteras och jamfors resultatet i undersokningen utifran
fragestallningarna och tidigare forskning. Det finns dven en metoddiskussion och
avsnittet avslutas med en sammanfattning och det lyfts fram hur detta resultat kan

anvandas for framtida forskning.
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7.1 Det kreativa skrivandets roll i skrivundervisningen pa
hogstadiet

Lararna i undersékningen framhaller att det kreativa och fria skrivandets roll har dndrats
och till viss del minskat i svenskdamnet pa grundskolan. Detta havdar ocksa Malmstrém
och Parmenius Sward som menar att skrivande har fatt minskat utrymme &ven pa
gymnasiet.>’ Nagra ldrare menade, precis som Berge och Blomaqvist, att svenskamnet
blivit ett fardighetsamne.®® En larare skrev i enkaten att ”kursplanen som helhet fokuserar
mer pa korrekthet, form och regler &n vad det fokuserar pa kreativitet”. Enligt manga av
hogstadielararna i denna undersokning har det kreativa skrivandet inte sa stort utrymme
pa hogstadiet, vilket aven framgar i laroplanen Igr22. Detta eftersom manga av de genrer
som eleverna ska skriva inom inte &r skonlitterdra. Lararna ndmner déremot att elever
uppskattar de kreativa inslagen i undervisningen. De nationella studier om skrivdidaktik
som gors fokuserar framst pa genrepedagogiska arbetssétt.>® De i studien medverkande
lararna betraktar emellertid inte genrepedagogiken som nagot enbart positivt, utan menar
att det ibland blir att eleverna lar sig att skriva utifran en mall sa att texten hamnar inom
ratt genre. De ser en nackdel med ett genrepedagogisk fokus eftersom det riskerar att
vanja eleverna vid att skriva efter en given mall som sedan kan gora det svarare for
eleverna att skriva fritt. L&rarna beskriver ofta det kreativa skrivandet som fritt och drar
paralleller till kreativitetsdiskursens teori om att anvanda fantasi och skriva personligt.
Samtidigt far vissa genrer kritik fran lararna for att vara for svara eller irrelevanta for
hogstadieeleverna. Detta kan aterkopplas till Svedners tidigare namnda kritik mot att
eleverna kan begransas genom att skriva i specifika genrer baserat pa sin arskurs. Han
framhé&ver vikten av att anvédnda flera genrer och att elever inte ska lamna det kreativa

och personliga skrivandet nar de borjar gymnasiet.®

57 Malmstrém, Synen pa skrivande: forestallningar om skrivande i mediedebatter och gymnasieskolans
laroplaner, 278.; Parmenius Swérd, Skrivande som handling och méte - Gymnasieelever om
skrivuppgifter, tidsvillkor och bedémning i svenskdmnet, 234f.

58 Berge & Blomaqvist, Skrivundervisning — i samspel med litteréra texter, 186f.

59 Walldén, 'Diskursoverbryggande perspektiv pé aterkopplande skrivsamtal i arskurs 3', Pedagogisk

forskning i Sverige,75.
60 Svedner, Svenskdmnet & svenskundervisningen: delarna och helheten: en didaktisk-metodisk
beskrivning och handledning, 176f.
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7.2 Kriterier och skillnader vid bedémning av kreativa texter

Jamfort med bedémningar av andra texttyper sa ar handlingen i den kreativa texten och
det malande spraket extra viktigt for hogstadieldrarna i undersokningen vid en kreativt
skriven text. Lararna har i grunden samma utgangspunkter nar de ska bedéma kreativa
texter. De tittar framfor allt pa textens struktur, berattelsens innehdll och spraket men
daremot ger de omradena olika utrymme. Det ar till exempel viktigt att texten har en
helhet och ett bra sprak men vid skrivandet av skonlitterara texter betonar lararna
handlingen som extra viktig. Undersokningens resultat tyder pa att larare har olika syn pa
vad som ar en bra handling. Nagra larare stéller hogre krav nar det kommer till handlingen
och forvéntar sig att den ska vara spannande och oférutséagbar for lasaren eller att den ska
formedla ett budskap. Nagra larare har fokuserat mer pa sprak och haft det som en tungt
vagande motiveringsgrund for sitt omdome, medan andra har haft stort fokus pa
handlingen och nastan bortsett helt fran sprakliga smafel pa detaljniva. Resultaten om att
larare kan vara oeniga vid beddmning styrks av att de éverensstimmer med Ostlund
Stjarnegardhs studie dar lararna vid flera tillfallen ocksd varit oeniga. Aven om
beddmningen géllde texter skrivna av gymnasieelever blir det tydligt att l&rarna prioriterat

olika omraden vid sina bedémningar.5!

Pa liknande vis tyder rangordningen av elevtexterna i studien pa en stor variation i
omddmena. Det &r inga larare som rangordnat pa samma vis, vilket far betraktas som
anmarkningsvart. Motiveringarna skiljer sig mest angaende elevtext 3 dar lararna ar oense
om bade sprak och handling. | elevtext 1 som rangordnades som bast var lararna eniga
om spraket men handlingen ansags vara forutsagbar och enkel av nagra. Flera av lararna
namner att texter i andra genrer kan vara lattare att bedoma pa ett mer systematiskt vis,
eftersom sadana texter bedéms utifran en mall med tydligare och ibland farre
beddémningskriterier. Detta ar en liknande tanke som uttrycks av lararen i Norbergs
avhandling som gor bedémningar av sagor och uttrycker osakerhet i beddmningen trots
att sagan uppfyller alla betygskriterier.5? Lararnas erfarenhet och divergerande
varderingar forefaller spela en viss roll vid beddmningen av de kreativa texterna. Denna

studies resultat sammanfaller med tidigare forskning som patalar att larares bedémning

61 Ostlund Stjarnegardh, Godkand i svenska?: bedémning och analys av gymnasieelevers texter, 59.
62 Norberg, Undervisning och bedémning i svenska pa hogstadiet: elever i arskurs 7 skriver saga och
recension, Institutionen for sprakdidaktik, 83.
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av elevtexter paverkas av erfarenhet, utifran vilken elevgrupp som undervisas och vad

lararen vill att eleven ska vidareutveckla.5?

I undersokningen anvandes Dysthes texttriangel som ett redskap for att fa en uppfattning
om vad lararna tyckte om elevtexterna. Elevtext 1 sags som bast av lararna i
rangordningen och den texten markerades ocksa grén pa alla nivaer utifran lararnas
kommentarer. Elevtext 5 och 3 som kom dérefter i rangordningen hade grona texttrianglar
med nagon gul niva som hanvisade till att texterna inte var felfria pa alla nivaer. Vid
analysen av de lagre rankade elevtexterna 4 och 2 kan det i texttrianglarna utlésas att de
har forbattringspotential pa flera nivaer. Elevtext 2 som rankades som samst har inga
grona nivaer i sin texttriangel och de roda markeringarna visar att det fanns sprakliga
brister. Fargkodningen av de olika nivaerna i texttrianglarna for varje elevtext visar ett
samband mellan lararnas motiveringar och studiens resultat. Det lika resultatet mellan
texttrianglarna, lararnas bedémningar och rangordningen visar att det finns mojlighet att
anvanda texttrianglarna for att fa en snabb Gversikt over texters kvalitet. Texttriangeln
beskrivs framst som ett verktyg att anvanda under skrivprocesser och for att visa texters
uppbyggnad men hade férmodligen ocksa kunnat fungera som ett verktyg for formativ

beddémning till elever.

7.3 Metoddiskussion

Vid insamlingen av elevtexterna kan elever ha paverkats av faktorer som nervositet eller
dagsform precis som vid den vardagliga undervisningen. Dock anses detta inte haft storre
paverkan pa undersokningen da det endast ar ett urval pa fem texter som anvants och
uppgiften framstalldes inte som ett prov. Om samtliga insamlade texter hade anvénts hade
det troligen paverkat resultaten av denna studie eftersom spridningen mellan texterna var
stora och for att alla elevtexter inte var fardigskrivna. Dessutom hade det kunnat forsvara
bedomningen for lararna och gjort resultatet svart att framstalla om alla 15 texter hade
anvants. Malet med insamlingen av elevtexterna var att eleverna skulle framstélla
skonlitteréara texter och skriva kreativt genom att anvéanda sin fantasi. Eleverna forsags
med en “inspirationsbild” som utgdngspunkt for skrivandet, som stod for att paborja sin

berattelse. Manga av eleverna har darfor skrivit en berattelse med en handling som utgar

63 Bergman Claeson, Tre larare - tre varldar: lararkommentarer till elevtexter i tre gymnasieklasser, 53.
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fran inspirationshilden pa nagot satt. Trots att inspirationshilden paverkat elevernas
berattelser sa har bilden troligtvis inte paverkat undersokningen negativt, eftersom bilden
inte ingick i lararnas beddmning. L&rarna fick vetskap om inspirationsbilden men ombads
inte att bedoma berattelserna utifran dess relation till inspirationsbilden. Daremot har
elevtexterna haft en liknande utgangspunkt vilket varit en fordel i undersokningen,
eftersom elevtexterna tar upp liknande teman och inte skiljts sig markant fran varandra. |
dagens skrivundervisning skriver elever ofta utifran samma uppgift eller i samma genre
vilket gor att larare ofta bedomer manga liknande texter efter varandra. Denna studie visar
ocksa pa en svarighet for larares bedémningar, namligen att bedémningsmaterial kan
skiljas at mycket trots att eleverna fatt samma uppgift. Eleverna hade ingen tid till att
planera vad de skulle skriva vilket troligtvis innebar att de fatt anvanda sin kreativitet och
skrivit fran sin fantasi. | enlighet med Vygotskjis teori om att manniskors fantasi och
skapande utgar fran ens erfarenheter.

En nackdel med kvalitativa enkatundersokningar ar att urvalet inte varit sa stort utan
endast tagit upp de tillfragade lararnas asikter, vilket gor att denna underséknings
slutsatser inte ar generaliserbara pa samma sétt som om ett mer omfattande underlag hade
anvants. De tillfragade lararna ar inte slumpmassigt valda men urvalet uppfyller syftet
med studien som &r att fa en inblick om hur kreativt skrivande bedoms och anvands i
skolan idag. De deltagande lararna uppfyller urvalskriterierna men har olika
undervisningserfarenhet. Detta anses inte ha haft en negativ paverkan pa undersékningen

eftersom det ger en spegling av dagens skolor.

En fordel med enkéterna ar att flera larare har kunnat bidra och fylla i enkéten nér de
passat dem utan tidsnéd. Om unders6kningen varit en intervjustudie i stallet hade urvalet
troligen minskat pa grund av tidsbrist och respondenten hade kunnat paverkas av
foljdfragor och den sa kallade intervjueffekten.®* Ledande fragestéllningar i enkaten har
undvikits genom att inte anvanda svarsalternativ och genom att konstruera éppna fragor.

En nackdel med enkéten ar att det finns risk for tolkningsfel av de 6ppna fragorna vilket

64 Goran Ejlertsson, Enkéaten i praktiken: en handbok i enkatmetodik, Fjarde upplagan, Studentlitteratur,
Lund, 2019, 15.

33



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

kan leda till bortfall eller svartolkade svar och beroende pa hur utforligt fragorna besvarats

kan deltagarnas tankar fa olika utrymme i analysen.

7.4 Sammanfattning av diskussion samt framtida forskning

Denna undersokning har tagit del av larares syn pa det kreativa skrivandets roll pa
hogstadiet i svenska skolans skrivundervisning och deras uppfattningar om beddémning
av kreativt skrivna texter. Det framgar av lararna att det kreativa skrivandet minskat och
lamnat plats for andra genrer. Dock finns kreativiteten i svenskamnet fortfarande kvar
och anvands med koppling till de estetiska inslagen och ibland vid mer fria skrivuppgifter.
Lararna bekréftar att det finns flera utmaningar vid bedémning av kreativt skrivna texter.
De lyfter att bedémningen av elevers texter inom de skonlitterdra genrerna kan vara
svarare an vid andra genrer eftersom texterna ibland &r konstnarliga och att de bedémer
utifran fler aspekter. Vid bedomning av kreativa texter tittar lararna pa liknande kriterier
som textform, sprakriktighet och innehall. De bedomer utifran en liknande strategi och
monster. Daremot ar det stor skillnad pa vad lararna anser &r ett bra innehall i en
skonlitterar text. Lararna har bedémt texterna med liknande kommentarer utifran textform
och sprakriktighet. Det ar framfor allt texternas handling som varit avgérande for lararnas

rangordning och som resulterat i sa varierande svar.

Denna studie visar att det finns utmaningar vid bedémning av kreativa texter. Ett omrade
som behover utforskas vidare &r hur bedémningar inom svenskamnet kan ske mindre
subjektivt fran den bedomande lararen. Kriteriet att en text ska formedla ett budskap, som
manga av lararna vardesatter, blir valdigt subjektivt eftersom alla individer gor olika
tolkningar och foredrar olika saker. Hur bedémer man ett budskap som larare och vet ens

eleven, som forfattat texten sjalv, vilket budskapet ar?

Beddmningarna skiljs at bland texterna i denna undersokning fast i lararnas rangordning
framgar det inte tydligt hur stora marginalerna ar mellan texterna. Om dessa texter blivit
bedomda med betyg i stéllet for rangordning sa finns det mojlighet att de blivit tilldelade
samma betyg. En annan fraga kopplad till hela den svenska skolan ar ocksa hur exakt
betygssystemet verkligen maste vara och om det alltid maste forekomma en
betygssattning fran F—A. Det kreativa skrivandet kan nimligen, som framgitt, vara

svarbedomt nar det kommer till exakta betygskriterier. | det sammanhanget ar det darfor
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intressant att nagra av hogstadieldrarna i studien lyfte att det dr ganska enkelt att se om
en kreativ text ar godkand eller inte, samt att manga elever klarar av att skriva den pa
godkand niva. Om beddémningen av kreativa texter inte alltid bedoms utifran
betygssystemet F-A och utifrdn mal for E- nivd med kompletterande formativ bedémning
skulle det kanske kunna anvandas mer i skolan. Det skulle kanske minska synen pa det
enskilda betyget och eleverna skulle kanske ta till sig den konstruktiva kritiken i den
formativa bedémningen till storre del. Da hade kanske eleverna sett en annan mening med
att skriva och pa sikt blivit battre pa att bade skapa och skriva. Skrivandet skulle da inte
bara handla om att skriva en text for att undvika att bli tilldelad ett icke-godként betyg

eller for att fa ett sa hogt betyg som majligt.

En mojlig 16sning till rattvisare beddmning kan vara sambeddémning nér flera larare
diskuterar och beddmer texter tillsammans. Sambedémning kan skapa en trygghet i
beddmning eftersom larare kan jamféra och se om de bedémt likvérdigt och diskutera
sina bedomningar. Det kan till exempel férekomma elevtexter som ligger mellan
betygsstegen som ldraren har svart att placera och det kan vara extra viktigt vid
underkdnda texter att man som larare inte star ensam bakom bedémningen.
Sambedomningar kan ocksa bli mer objektiva eftersom lararkollegorna inte har samma
relation till eleven som den ordinarie lararen. Det &r dven en trygghet for eleven att veta
att betyget ar grundat utifran flera larares bedémning. Samtidigt finns det nackdelar med
sambeddmning ocksa ifall lararna inte kan enas eller har tid for att arbeta tillsammans.
Eftersom de kreativa texterna inte har lika manga bedémningskriterier som andra genrer

kan sambedomning ocksa vara svart om lararnas asikter skiljer sig mycket at.

Ett forslag till framtida forskning ar att undersoka ifall texttriangeln skulle kunna vara ett
lampligt beddmningsverktyg for att ge formativ beddomning till elever. Dessutom kan
denna understkning anvandas som modell for framtida forskning for att se om detta
resultat ar generaliserbart pa ett storre urval. Ett annat omrade att utforska vidare ar om
kreativt skrivande kan hoja motivationen hos eleverna. Man kan undersoka om det
kreativa skrivandet enbart paverkar skrivformagan eller om det aven inspirerar till
skonlitterart lasande och nya uttrycksséatt. Fragan ar om det gar att finna en vég dar elever
kan skriva skonlitterara texter for att utveckla sitt sprak i symbios med laroplanen

samtidigt som l&rarna kan gora likvardiga beddmningar utan att det blir for hog
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arbetsbelastning. 1 sa fall skulle kanske Sverige vara narmre FN:s fjarde hallbarhetsmal
om en god utbildning for alla. Ett effektiviserat arbetssatt for att géra bedomningar kan
resultera i en minskad arbetsbelastning for larare som i sin tur kan ge tid for annat

pedagogiskt arbete och skapandet av en likvérdig skola.
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Bilagor
Bilaga A Lararenkat

Enkat om kreativt skrivande och beddmning av kreativt skrivande

Hej och tack for att du ar villig att besvara denna enkat.

Enkéten ska anvandas inom ramen for mitt examensarbete med fragestallningar om
kreativt skrivande i skolan och kring bedémning av kreativt skrivande.

Elevtexterna har tagits fram av elever i arskurs 9 som fick i uppgift att skriva en berattande
text utifran en bild. Bilden de fick som inspiration finns pa sista sidan i dokumentet.
Besvara fragorna i ett dokument och mejla sedan dina svar tillbaka till mig, dina svar
kommer att behandlas anonymt i undersokningen.

1. Hur manga ar har du arbetat som larare?
2. Vilken behdrighet har du att undervisa i svenska?

3. Undervisar du for tillfallet i amnet svenska?

Kreativt skrivande i skolan
4. Vad innefattar begreppet kreativt skrivande for dig?
5. Hur tolkar du laroplanen i relation till kreativt skrivande?
6. Vilken stallning och roll har det kreativa skrivandet i skolan idag?
7. Upplever du att det kreativa skrivandets roll har fordndrats under din tid som

larare? Isafall hur har det forandrats?

Beddmning av kreativt skrivande

8. Hur upplever du att det ar att bedoma kreativa texter jamfort med andra

texttyper? Motivera ditt svar.

9. a) Vad tycker du utmarker en bra kreativ text? Motivera varfor.
b) Vad ingar i din bedomning av elevernas kreativa texter? Beréatta hur du gar tillvaga
nar du bedémer en text.
10. Las elevtexterna och rangordna dem fran den bésta till den samsta och motivera kort
ditt val.

Bast D D D [ ] [ ] Samst
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Bilaga B Elevtexter

Elevtext 1

En sen septemberkvall

Det var en sen september kvall och jag var hos min van, Emma. Vi spelade poker och at
snacks och hon vann som vanligt. Tiden sprang ivag och nér klockan bérjade narma sig
tolvslaget var det dags for mig att bege mig hem eftersom jag skulle jobba imorgon pa
caféet inne i stan. Jag tog pa min mina svarta kangor och den rosa fula méssan Emma
hade tvingat pa mig och pastod att det var kallt ute, vilket det dven var.

Det var béack svart ute och det enda som lyste upp var gatlamporna som lyste pa tradens
I6v. Jag kunde se de olika fargerna pa l6ven. Det var orange, réda och gula. Jag gick
sakerligen 2 km innan jag borjade kanna det, iakttagelsen. Det kandes som nagon foljde
efter mig. Jag vande mig om och om igen men sag ingen och tankte att jag inbillade mig
och fortsatte ga. Jag tog upp mobilen for att kolla klockan men den hade détt. Jag bad till
Gud att inget skulle handa mig eftersom jag inte skulle kunna ringa nagon for hjalp.
Efter tio minuter sa horde jag nagot bakom mig. Det lat som fotsteg. Jag stannade till och
kande hur hela jag borjade att skaka och fotstegen kom narmre och nédrmre. Jag samlade
mod och vande mig om och sdg en svart lang tackjacka. Mitt hjarta borjade sla hardare
och harade och jag sag personen kom narmare och narmre. Jag vande mig om igen och
borjade ga snabbare och hérde hur personen bakom mig gjorde det samma. Jag 6kade
farten och borjade istéllet springa, for livet. Personen gjorde det samma, vilket gjorde mig
livradd och det kandes som att mitt hjata skulle hoppa ut ur brostet pa mig. Jag kollade
ner pa mina ben och énskade for allt i vérlden att de skulle borja springa snabbare, men
jag kunde inte och kédnde hur de istéllet borjade sakta ner. Jag kdmpade for mitt liv, men
det gick inte att halla farten och min kropp stannade, trotts min vilja. Personen var nu
precis bakom mig och jag kande hur hen andades i min nacke. Jag tankte, nu hander det,
det &r nu jag blir kidnappad eller valdtagen eller nagot annu vérre och aterigen bérjade
mina ben skaka. Personen la sin ena hand pa min axel och jag kiande hur mina 6gon fylldes
av tarar. Hen borjade dra mig mot sig, men i samma sekund horde jag en annan rgst som
gjorde att personen sléappte mig och sprang ivag. Det var Emma som var résten som hade
skramt ivag personen och jag ande mig lyckligt lottad for att ha en sadan fin van som
henne. "Du glémde din laddare" sa hon och strackte fram den. Jag kande hur tararna
borjade rinna, men inte av radsla utan av lycka.

Elevtext 2

Olof férsvunnen.

klockan var 7 pa morgonen och Malte hade vaknat av véckarklockan. Han gick in till
koket for att hitta nagot att 4ta och dar satt hans mamma med sprit och ciggen i handen.
Han bad sin mamma att roka utomhus ifall hon skulle géra det for han tyckte det luktade
illa. Malte fragade efter sin bror Olof och hans mamma svarade svajigt att han ligger och
sover. Hon bad honom att vacka honom innan skolan borjar. Malte tar ett glas saft och
gar in till sin storebror. Han véacker honom och Olof sager

- varfor vacker du mig det ar vell helg? Malte svarade att det &r fredag och att dom ska ha
nationella prov vid klockan 8. Olof steg upp ur sangen och gick till koket och tog en
Macka. Mamman sa

- Nu maste ni sticka pojkar sa ni inte kommer sent till skolan

Malte och Olof tar pa sig kladerna och gar mot skolan. Det hade varit markliga saker pa
nyheterna dom senaste veckorna och det gjorde staden lite skakigare. Vid skapen star
Olof och Hans tvilling bror Malte och pratar med varandra. Malte beréattade att han fick
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reda pa av sin kompis att det ar skjutningar runt om i staden och olof sager till Malte att
han inte ska bekymra sig 6ver det. Nar lektionen har slutat gar dom till matsalen for att
ata och dar sitter ett gang grabbar utanfor och ropar in olof. Ena killen séger att nagon
kommer komma efter honom sa smaning om. Olof blir valdigt fundersam och fragar vem
detta ar. Den mannen svarade att han skojade med en konstig blick. Olof gick darifran for
att in och &ta med sin klass. Efter lunchen sager Olof till Malte

- gar du till lektionen jag ska bara ga pa toa.

Malte gick vidare och motte pa sina vanner fran klassen och sedan in pa lektion. Efter 20
minuter undrar Malte vart Olof &r nagonstans sa han lamnar klassrummet for att leta.
Malte kollade igenom varenda toalett och det var ingen Olof dar. Malte sprang ut ur
skolan och ropade pa honom men inget svar. Han hittar Olofs telefon ihjalsprucken
utanfor cyklarna bort fran skolan. Malte ringer sin mamma och fragar om Olof hade gatt
hem men hon var sa full sa hon visste knappt vad hon hette. Malte gar till sin larare och
sager att hans bror ar borta. lararen verkade inte bry sig utan sa att Malte far lugna ner sig
och satta sig.

Elevtext 3

Ingen titel

Jag vet inte vad som hande. Jag holl bara pa att ga till min lagenhet fran tagstationen.
Nyinflyttad som jag ar maste jag ha gatt fel nagonstans men nu vill jag inte ga mer. Det
var bara morkt framfor mig. Men varfor var det morkt, jag stod ju i ljusskenet av en lampa,
varfor ar det morkt? Jag trodde det var sa det funkade. Jag maste ga tillbaka ,det har &r ju
helt klart fel vag. Men vart jag &n tittade var det samma vég, eller de sag i alla fall likadana
ut. Var jag ens tvungen att valja ndgon av dem? Inget verkade g6ra mig illa om jag bara
stod har. Jag hade atminstone ljussken har, &ven om det inte lyste upp de andra vagarna
sa hade jag det dar jag stod. Det var helt tyst, jag gillade det. Inga andra méanniskor som
kunde forstora for mig. Fast det var ju jag som orsakade det hér, eller? Jag kan inte skylla
pa andra personer nar det ar nagonting jag har orsakat. Vad har jag gjort for att hamna
har? Kan jag ga framat? Vad ar det som finns bortom morkret? Finns det ljus dér borta
ocksa? Kommer jag bara forsvinna och ingen lagger marke till det? Kan du se mig?
Végen framfor mig lystes svagt upp. Jag sag inte vart den ledde mig men jag foljde den
anda. Mina fotsteg kéandes latta, det var som om marken gick for mig. Jag kom fram till
en tunnel. Det var en liten gangtunnel som var gjord av tegel. Det var mérken pa vaggarna
och handavtryck. Det har varit folk har innan mig. Det var en starkare belysning har men
mellan lamporna var det fortfarande morkt. Jag fortsatte ga framat tills jag hamnade vid
slutet. Jag vet inte vad jag hade forvantat mig men det var helt tomt. Inte morkt, inte ljus,
inte hogljutt, inte tyst, inte fargglatt eller i graskala. Det var perfekt. Det har var vagen ut
harifran. Jag tvekade inte. Ingen bryr sig anda.

Elevtext 4

Morkret

Det var en vanlig dag pa gymnasiet. Inga vanner. Det var tomt och morkt. Jag visste att
det skulle vara sa resten av gymnasiet. Precis nar jag trodde att jag sag ljuset insag jag att
det var bara en lyktstolpe som sken pa mig. Och jag stod dar mitt i morkret helt ensam
och visste ej vart jag befann mig. Hur hamnade jag hér?

Mitt namn &r Alicia. Jag ar 17 ar och gar pa andra aret i gymnasiet. Jag har inga riktiga
vanner, jag ar mer for att hjalpa andra att plugga. Bara for att jag ar en riktig "plugghést”
som mina vanner i skolan brukade kalla mig.
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Forsta gangen jag gick till gymnasiet hande det inget speciellt, det var helt nya manniskor
jag som hade aldrig traffat innan. Det slutade med att jag vagade inte skaffa nya vanner
medans alla andra skaffade vanner hit och dit. Alla tjejer i klassen vanner vanner férutom
jag.

Det var en vanlig fredag i gymnasiet och snart hostlov. Vi hade precis gjort klart
matteprovet. Men nagot speciellt hande pa den fredagen, en tjej i var klass som heter
Linda kom fram till mig och fragade ifall jag hade nagra planer for helgen som kommer.
Jag blev jatte chockerad att nagon faktiskt pratade med mig om nagot annat &n gymnasiet.
Jag svarade med att jag hade inget speciellt planerad nagot for hostlovet.

Jag ar inte sakert vad som hande déarefter. Jag presenterade mig infor alla tjejer i klassen,
inte s& manga reagerade pa nagot. Darefter presenterade jag mig for alla killar, det blev
jatte intresserad helt tyst och stallde fragor, medans jag kanner att det brinner pa nacken
med alla blickar som tjejerna gav. Och jag tyckte att jag horde nagon skratta.

Och det kandes som att jag sag ljuset en sekund. Att jag hade borjat skaffa vanner?
Tjejerna hade bestamt att de skulle ha en mysigt fredagskvéll tillsammans idag och jag
blev inbjuden.

Jag dr inte sakert vad som hénde darefter. Linda hade skickat adressen och allting gick
bra men, jag visste inte vart jag var. Kanske hade de planerat att sétta dit mig. Jag star dar
mitt i morkret vid lyktstolpen och undrar, vad har jag gjort for fel?

Elevtext 5

Morkret

Och dér stod jag, stirrandes in i det uppslukande mérkret, undrandes vart de forsvann.
Jag forstar om du &r forvirrad, och det &ar okej. Jag ska ta allt fran borjan.

Det borjade en vanlig tisdagsmorgon. Som vanligt upp ur sangen, pa med kaffebryggaren,
kla pa sig, och borsta tanderna. Klockan var 07.10 nar det forst borjade. Jag satte pa
nyheterna for att se vad som hade hant runt om i vérlden. Jag hade alltid haft nagon slags
passion for det. Trafikolycka, politiktjafs, krig, ni vet dom dar sakerna. Allt de tog dem
upp. Men darefter sa horde jag om nagot som intresserade mig nagot otroligt. "Ett morker
har lagts 6ver s6dra Mexiko. Larmcentralen har fatt in massa samtal, men inget har natt
fram. Det har fenomenet har avmagnetiserat och forstort det elektriska systemet i sddra
Mexiko. Polisen jobbar pa att utreda de utlgsande faktorerna."

Jag tar detta snabbt, du kommer inte orka héra om mina tomma dagar. Dagen efter hade
det spridit sig dnda till Europa. Italien, Grekland och Spanien var tackta. Jag hade ingen
bra magkéansla. Ingen kom nagonsin ut ur morkret.

En vecka senare och morkret hade spridit sig till Danmark och nagra delar av Skane. Folk
blev helt at vansinne har i Stockholm. Alla bunkrade upp pa mat och ravaror. Det var som
en jattepandemi.

Jag undrar vad som fanns i morkret. Var allt okej, bara att det var morkt? Eller var det
farligt? Jag kommer nog aldrig fa veta. Forskare sdger att morkret inte sprider sig
langre.Det gick tva veckor. Jag och mina kompisar var ute pa en promenad pa kvallen.
Jag stannade for att knyta mina skosndren, men nar jag kollade upp sa var dem borta, men
morkret var dar. Och dar stod jag, stirrandes in i det uppslukande mdorkret, undrandes vart
de forsvann. Jag skriver detta papper nu till dig, for om du ser detta har du dnnu &n inte
blivit uppslukad av morkret. Och en sak vill jag séga dig. Jag vet ej vad som finns i
morkret, men jag vet att det inte ar bra. Kanske ses vi dar? Jag lamnar pappret hér och gar
nu. Mot morkret. Jag vill veta.

Hejda
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Bilaga C Samtyckesblankett
Samtyckesblankett

Hej!
| mitt examensarbete pa Linnéuniversitetets lararutbildning ska jag utforska elevers
kreativa skrivande. Jag skulle bli jatteglad om du kunde hjélpa mig att samla in beréttelser

och darfor skriva en berattelse med inspiration fran bilden jag kommer visa er.
Din text skrivs under svenskalektionen i exam.net med stavningsprogram och den
kommer vara helt anonym, men jag skulle onska att du skriver ditt kon hogst upp i

dokumentet.

Det &r helt frivilligt att delta i undersékningen och du kan angra dig och avbryta din

medverkan.

Hélsningar Ronja Bergsjo

Min text far anvandas i undersokningen:
Min text far inte anvandas i undersokningen:

Jag ar 6ver 15 ar:

NamnunderteCkning. ..........oveiiii e



