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Sammandrag

Denna studie syftar till att undersoka hogstadieelevers upplevelser gentemot svenska som
andrasprak (SVA) och vilka faktorer som formar dessa upplevelser. Tidigare forskning
visar ambivalenta attityder hos elever gentemot SVA (Hedman & Magnusson, 2020).
Genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer identifieras tva huvudteman: extra stod i
SVA och sociala konsekvenser av deltagandet i SVA. Eleverna upplever extra stéd som
fordelaktigt eftersom undervisningen blir tydligare och mer sammanhangande. A andra
sidan ofdrdelaktigt eftersom undervisningen inte blir utmanande och i stéllet bara
uppmuntrande. Samtliga elever upplever SVA som ett dmne med mindre status jamfort
med svenska (SVE), samt uppfattar etniska skiljelinjer mellan @mnena. | denna studie
framkommer det att elever upplever SVA som ett &mne med lagre status jamfort med
SVE. Extra stod i SVA upplevs bade positivt for tydlighet och sammanhang i
undervisningen och som negativt eftersom det begrénsar utmaningar. For att tolka

materialet anvands Foucaults diskursanalys.
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1 Inledning

Anledningen till den foreliggande studien baseras pa erfarenheter av att studera amnet
svenska som andrasprak (SVA) i hogstadiet vilket relaterade till kanslor av osékerhet och
utanforskap. Denna osdkerhet var gemensam bland andra elever och grundade sig i
uppfattningen att deras sprak ansags otillrackligt jamfort med de svensktalande
kamraterna. Utmaningarna i samband med dmnet SVA strackte sig bortom den rent
sprakliga aspekten — de involverade fragor relaterade till inkludering, social status och
behov av bekraftelse. Att undersoka hogstadieelevers uppfattningar av amnet ar en viktig
aspekt. Detta bidrar till skapandet av en inkluderande undervisningsmiljo. Genom att
uppmarksamma hogstadieelevers perspektiv gentemot SVA @mnet kan skolan aktivt
arbeta med att framja positiva attityder gentemot amnet och darigenom bidra till att hja
amnets status samt skapa en miljo dar eleverna vill vara en del av @mnet.

Amnet SVA etablerades nar det svenska dmnet delades upp i borjan av 1990-talet,
vilket resulterade i tva distinkta skolamnen — svenska (SVE) och SVA (Hyltenstam,
2003). Malet med inférandet av amnet SVA var att stodja eleverna i att "komma i kapp”
med det svenska spraket (Elmeroth, 2009). Amnet ar avsett for elever vars modersmal
skiljer sig fran svenska, vilket dven kan omfatta de som, trots att de ar fodda i Sverige,
anvander ett annat sprak i hemmet (Skolverket, 2022b). | undervisningen av SVA intar
man ett andraspraksperspektiv, vilket innebar att undervisningen medvetet riktar in sig pa
att mota de specifika behoven hos elever med pagaende utveckling av ett nytt sprak
(Skolverket, 2022).

Trots att intentionen bakom uppdelningen av svenskamnet hade en positiv agenda och
syftade till att effektivt stodja andraspraksinlarare, har det manifesterat sig som ineffektivt
och genererat en negativ uppfattning kopplad till denna uppdelning (Elmeroth, 2012). |
samma kalla anges att elever som laser SVA damnet upplever att de blir uteslutna fran sina
klasskamrater som har svenska som forstasprak. | en annan kalla framgar det att elever
inom SVA framstélls som avvikare inom skolpraktiken” (Siekkinen, 2019:28). Tidigare
forskning visar dven att amnet SVA uppfattas som ett &mne i skuggan av eller som ett
kompletterande amne till svenska (Siekkinen, 2019). En negativ social kategorisering
associeras med dmnet SVA, vilket har resulterat i att elever som studerar SVA upplever
en kéansla av marginalisering (Granqvist, 2019). En utldndsk bakgrund eller ett annat

modersmal an svenska betraktades inte som en tillgang, utan snarare som avvikande fran
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det normativa i skolan (Elmeroth, 2012). Amnet SVA, aven om det officiellt benamns pa
likvardigt satt som svenska enligt Skolverket (2022b), anses vara ett amne som upplevs

som mindre krdvande och utmanande (Elmeroth, 2012).

2 Syfte och fragestillning

Studiens Overgripande mal &r att utforska och analysera hogstadieelevers attityder
gentemot amnet SVA. Malet ar dven att analysera de underliggande faktorer som formar
dessa attityder och dérigenom bidra med djupare insikter om elevernas upplevelser inom
amnet.

Med syftet i atanke har tva fragestallningar utformats:

e Hur upplever hogstadieelever amnet SVA?

o Vilka faktorer ligger till grund for hogstadieelevers upplevelser av &mnet SVA?

3 Teoretiska utgangspunkter

I den foreliggande studien kommer diskursanalys att anvandas for att fa en djup forstaelse
av elevernas attityder och perspektiv gentemot SVA damnet. Howarth (2007) framhaver
att malet med en diskursanalys &r att tillhandahalla metoder for att uppfatta, tolka och
utvéardera undersokningsfenomenet. Bland dessa metoder &r en semantisk analys av
elevernas uttryck och formuleringar. | koppling med studiens syfte och fragestallningar
blir diskursanalysen relevant for att avsloja och tolka subtila nyanser i elevernas
intervjusvar. Det inkluderar att synliggora underliggande maktrelationer och forstaelsen
av SVA-amnet genom elevernas respons och uttryck. Det &r vart att notera att jag
anvander mig av Foucaults diskursanalys, &ven om jag inte direkt har anvént Foucaults
egna verk. Studien har anvant andra kéllor som beskriver och diskuterar Foucaults
diskursanalys, eftersom hans egna verk var svara att finna. Nedan framkommer en

redogorelse kring utvalda teori och begrepp.

3.1 Diskursteori och diskursanalys

Inom samhaéllsvetenskapen representerar diskursteori ett teoretiskt ramverk som betonar

den betydande rollen som sprak och kommunikation spelar i konstruktionen av vérlden
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och verkligheten (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Det ar genom spraket som makt
och kunskap konstrueras och distribueras. Diskursteorin, i enighet med Foucault, utgar
ifran att verkligheten och dess innebdrd konstrueras genom sprakliga uttryck och sociala
kategoriseringar (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Enligt denna teori & ménniskans
forstaelse, tolkning och relation till verkligheten intimt kopplade till de ord och begrepp
som manniskan anvander for att beskriva fenomen (Howarth, 2007). Detta teoretiska
ramverk avslojar manniskans positionering och forhallningssatt inom olika kontexter,
vilket i sin tur kan vara vérdefullt for att belysa och avslGja elevers attityder och
installning gentemot SVA amnet. Enligt Howarth (2007) ar faktorer sdsom plats, tid och
maktrelationer kopplade i séttet diskurser kommuniceras, vilket forklarar varfor vissa
diskurser framtrader i vissa sammanhang medan de forblir osynliga i andra. Detta
implicerar att plats, tid och maktrelationer fungerar som kontextuella variabler som
vasentligt paverkar hur diskurser uttrycks och forstas (Howarth, 2007). Med andra ord &r
det dessa faktorer som styr nér vissa diskurser blir uppenbara och klargérande i specifika
situationer, samtidigt som de forblir osynliga i andra kontexter. Det bor noteras att diskurs
och diskursteori kan definieras pa olika sétt, vilket komplicerar en enhetlig definition av
begreppet. En Overgripande syn &ar dock att manniskans inre tankar och sprak &r
omsesidigt kopplade och uttrycker manniskans foérhallande till verkligheten och
omvdrlden (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Diskursteorin utgar fran tanken att varje
objekt och handling bar inneboende mening, vilken genereras genom historiskt specifika
regelsystem. Diskurser formar och skapar darmed foremal och héandelser genom att
tilldela dem beteckningar och definiera vad som anses vara riktigt vid specifika tidpunkter
(Howarth, 2007). Teorin syftar till att belysa hur sociala praktiker aktivt formar och
utmanar de diskurser som konstituerar den sociala verkligheten. Dessa praktiker &r
dynamiska eftersom meningssystemet ar féremal for forandring och aldrig fullstandigt

kan omfatta hela det breda spektrumet av sociala betydelser (Howarth, 2007).

4 Tidigare forskning

Tidigare forskning pavisar ambivalenta attityder hos elever gentemot SVA (Economou,
2013; Grangvist, 2019; Hedman & Magnusson, 2020; Siekkinen, 2019). Inom
skolpraktiken har flertalet elever betonat en gemensam fordel med &mnet SVA. Fordelen

som framhéavs handlar om pedagogiskt stod fran lararen och amnets resurser som hjalper
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eleverna att forstd undervisningsinnehéallet (Hedman & Magnusson, 2020). Denna
pedagogiska fordel bekraftas aven av Economou (2007). | hennes forskning framhalls att
elever upplever stod fran lararen och kanner en starkare trygghet i SVA jamfort med SVE.
Eleverna ndmner utbildningsfordelar som &r kopplade till lararens agerande och funktion
i klassrummet, men dven klassrumsmiljén (Economou, 2007; Hedman & Magnusson,
2020).

Eleverna upplevde trygghet och tydlighet i SVA genom mindre grupper och anpassade
situationer som framjade utvecklingen av deras svenska utifran individuella sprakliga
forutsattningar (Economou, 2007). Ett svenskdmne, utan uppdelning, hade resulterat i att
eleverna skulle fa dubbla uppgifter, dar de behdver utveckla bade sitt vardagssprak och
sitt skolsprak i takt med sina ensprakiga klasskamrater nar det galler
amneskunskapsinhdamtning (Economou, 2007). Sarskilt pa gymnasieniva, dar
kunskapsnivan blir alltmer komplex, underlattar amnet SVA for andraspraksinlarare att
“hinna i kapp”. Studien illustrerar dven hur undervisningen inom SVA dmnet &r mer
djupgdende vad galler fokus pa det svenska spraket, inklusive syntax och grammatik,
jamfort med svenskdmnet. Detta ar aspekter som eleverna vardesétter och uppskattar
(Economou, 2007).

A andra sidan belyser Siekkinens (2019) forskning de utmanande férhallandena som
elever som laser SVA amnet stalls infor. Elever i skolpraktiken upplever ofta att de blir
stdimplade som avvikande och udda, speciellt i jamforelse med de som laser SVE. Den
centrala orsaken till att eleverna identifieras som avvikande a&r genom bendmningen
”SVA-elever”, som upplevs skapa en kategorisering av eleverna som sprakanvéandare i
behov av ytterligare stdd och resurser. Denna kategorisering bygger upp en kontrast till
de elever som l&ser SVE och innebér darmed en differentiering inom skolans ramverk.
Denna differentiering inom skolans ramverk blir tydlig genom dess tillvagagangssatt att
separera elever baserat pa deras sprakfardigheter, vilket gors genom uppdelningen av
svenskamnet.

Vidare framhdver samma studie det faktum att skolpraktiken implicerar en distinkt
separation och kategorisering av elever utifran spraklig bakgrund. Skolans uppdelning i
“invandrare” och ”svenskar” manifesteras genom anvindningen av svenskdmnena
(Siekkinen, 2019). Det uppstar en form av diskriminering nar elever differentieras och
markeras baserat pa deras sprakliga identitet i samband med uppdelningen av skolamnet
svenska. Genom att placera elever i olika grupper baserat pa sprakfardighet skapas en
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hierarki i skolmiljon (Siekkinen, 2019). Genom denna typ av strukturer och bendmningar
kan skolan bidra till att forstarka stereotyper om elever med annat modersmal &n svenska.
Lararen har dérav en essentiell roll att inte reproducera fordomar som har stamplat SVA
amnets namn — genom att vara medveten om och aktivt ifragasatta de normer som
paverkar elevernas uppfattningar (Siekkinen, 2019).

For att undersoka elevers attityder gentemot SVA-amnet genomférdes en kvalitativ
studie av Hedman och Magnusson (2019) dar de intervjuade 15 gymnasieelever. Studien
fokuserar pa elevernas perspektiv och upplevelser av SVA-amnet. En del studenter
rapporterar att de inte var medvetna om mojligheten att valja mellan SVA och SVE och
att de i stallet blev placerade i amnet baserat pa rekommendationer fran studievagledare
efter grundskolan. | resultatet av studien framkom det att en av eleverna forholl sig
negativ till att inkludera SVA pa sin CV, eftersom det kan uppfattas som att de inte
beharskar svenska tillrackligt val. Aven om vissa elever &r nojda med sin placering i SVA,
da de anser att det ar naturligt med tanke pa att svenska ar deras andrasprak, forklarar de
hur SVA-dmnet kan koppla dem till negativa fordomar déar de uppfattas som ”mindre
kompetenta elever” (Hedman & Magnusson, 2020).

Vidare framkommer det att elever som deltar i SVA-undervisningen aktivt intar en
position som avskiljer dem fran den stereotypa férestallningen dar de framstélls som
inkompetenta som svenska andrasprakselever (Hedman & Magnusson, 2020). Denna
distansering som eleverna intar uttrycks genom elevernas uttalanden, dar eleverna
markerar att de varken behover "sprakhjalp” eller "grundlaggande kunskaper” (Hedman
& Magnusson, 2020:9).

Studien avslojar en ambivalent attityd gentemot SVA-damnet. A ena sidan associeras
amnet med negativa samhallsdiskurser, och eleverna riskerar att uppfattas som mindre
kompetenta. A andra sidan framkommer fordelar, sdsom tydlig pedagogisk support frén
lararen underlattar forstaelsen av undervisningsinnehallet (Hedman & Magnusson, 2020).

Economou (2013) har dven noggrant utforskat uppdelningen som svenskamnet
genomgatt och diskuterat dess innehall och de utmaningar som uppstar i denna kontext.
Resultatet i Economous studie (2013) kontrasterar dock med den kvalitativa forskningen
(Economou, 2007), dar flertalet elever uttryckte positiva attityder och uppskattade SVA
amnet. Amnet SVA fokuserar sarskilt, i kontrast till svenska, pd samhélleliga aspekter,
sasom demokrati, som praglar det svenska samhallet (Economou, 2013). Aven om SVA
amnet beskrivs som likvardigt och behandlar liknande omraden som SVE inom skolans
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ramverk, avsljar praktiken och undervisningen en annan verklighet. Undervisningen i
SVA har stallts infor kritik for dess foraldrade instéallning, som centrerar framst kring att
eleverna bor assimileras till en stereotypisk form av svenskhet” (Economou, 2013).
Inforandet av ett extra &mne som &r &mnat for elever med en annan bakgrund kan déarmed
anses vara diskriminerande och stigmatiserande gentemot elever som studerar SVA
amnet. Kritiken fokuserar pa det implicita budskapet att dessa ”andra” elever framstélls
som avvikande och “mindre svenska” — vilket skapar en kénsla av marginalisering inom
skolans kontext (Economou, 2013). Som en konsekvens av dessa utmaningar bor
dvervagandet goras att sla ihop de svenska amnena, sarskilt med tanke pa att elever avstar
fran att lasa SVA pa grund av dess paverkan pa deras sjéalvbild (Economou, 2013)

En vidare forskning som undersoker den uppdelning som svensk&mnet genomgick
genomfordes av Frida Siekkinen (2021) genom en etnografisk studie som involverade
deltagande observationer, gruppintervjuer och féltanteckningar i undervisningen. Syftet
med denna studie var att utforska de elevkategoriseringar som uppstar som en konsekvens
av det delade svenskamnet och undersoka vilka paverkningar detta har pa eleverna
(Siekkinen, 2021). Malet var att belysa sarskilt hur elever i arskurs 9 pa hogstadiet
paverkas av uppdelningen.

Resultaten fran studien indikerar att svenskamnet har en hogre status, och elever som
studerar SVA anses avvika fran normen. SVA-elever konstrueras som icke-svenskar och
stamplas ofta som de som beh@ver extra stod och har bristfalliga kunskaper. Siekkinen
(2021) betonar att den fordomsfulla attityden om att SVA-elever behdver sarskilt stod
skapar en dynamik dar larare uppfattas som en "extra" hjalpande hand, vilket i sig kan
uppfattas som ytterligare krankande. A andra sidan visar samma forskning att bade skolan
och eleverna har forutfattade uppfattningar om vilka elever som betraktas som svenskar
eller icke-svenskar. Dessa forutfattade uppfattningar ar grundlaggande for beslutet om en
elev ska studera SVA eller SVE. Faktorer som utseende, flersprakighet och
skolprestationer spelar en avgoérande roll i beslutet om en elev ska placeras i SVA eller
SVE (Siekkinen, 2021).

5 Metodval

Genom att reflektera kring undersdkningens overgripande syfte och specificerade

fragestéllningar framstdr valet av metod som enklare och tydligare (Ahrne & Svensson,

10
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2018). For att fordjupa studien och erhalla en nyanserad forstaelse av ménniskors
perspektiv och tankar, framstar anvéndningen av kvalitativa metoder som ett adekvat
tillvigagéngssétt (Eliasson, 2022; Denscombe, 2016). Genom att tillimpa en kvalitativ
metodik blir det mojligt att utforska djupare aspekter av ménniskors forhallningssétt
gentemot den undersokta fOreteelsen. Studiens Overgripande mal ar att utforska
hogstadieelevers uppfattningar och upplevelser om SVA-dmnet. Dirav motiveras
studiens val av kvalitativa metoder for informationsinsamling.

Studien kommer att tillimpa semistrukturerade intervjuer som verktyg for att svara pa
dess forskningsfrdgor. Den semistrukturerade intervjun baseras pa en forutbestimd
intervjumall med specifika frdgor som deltagarna forvintas besvara. Fragorna dr
medvetet strukturerade for att ticka olika aspekter av det fenomen som studeras, vilket
ger deltagarna mojlighet att utforska och utveckla sina svar pd mangfacetterade sétt
(Eliasson, 2022). Intervjumallen konstrueras 1 linje med studiens dvergripande syfte och
frigestdllningar. Frdgorna 1 intervjumallen dr uppdelade i tre distinkta delar. Den forsta
delen utgor en kort introduktion, den andra delen fokuserar pa fragor som relaterar till
SVA-klassen och undervisningen, medan den tredje delen &ar inriktad pa att utforska

deltagarnas upplevelser och attityder kring SVA dmnet.

5.1 Urval

I Gverensstimmelse med Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) dr det studiens
overgripande syfte och specifika fragestdllningar som styr urvalet av deltagare. I den
aktuella studien ar fragestéllningen tillrickligt specificerad och klar for att vigleda urvalet
av personer som studien avser att fokusera pd. Valet av hogstadieelever som malgrupp
motiveras av att denna aldersgrupp befinner sig i en fas dir diskurser ofta ar framtrddande
och betydelsefulla (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). En ytterligare anledning till att
studien fokuserar pd hogstadiet dr att pd grundskolan beslutar rektorn om elevernas
svenskémne, 1 kontrast till gymnasieskolan dir eleverna sjélva gor detta val (Skolverket ,
2022b). Studiens begrinsade omfattning och tid gjorde att fokus lades pa en specifik
malgrupp for att 6ka resultatens trovardighet och realism.

For att rekrytera lampliga deltagare till studien genomfdrde jag en urvalsprocess
genom att vilja tre hogstadieskolor inom en specifik svensk kommun. En inledande
kommunikation inleddes genom att skicka ett mejl som tydligt presenterade studiens syfte

till ansvarig personal. Samtidigt bifogades ett informationsbrev som sidndes via e-post till

11
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den ansvariga pa varje skola. I ett av fallen vidarebefordrades informationsbrevet av
skolan till den ansvariga lararen for SVA, och en gemensam mejltrad skapades for 6kad
samordning. Genom en kontinuerlig kontakt genom mejl med den ansvariga SVA-liraren
faststdlldes sedan datum och tid for det planerade besdket. Genom denna mejlkontakt
kunde SVA-ldraren forsékra att fem intresserade elever var tillgdngliga och villiga att
delta i studien. Eftersom studien involverar hogstadieelever, vanligtvis under 15 ar,
kravdes godkénnande frdn deras vdrdnadshavare. For att sékerstélla detta genomfordes
en procedur for att samla in underskrifter frin vardnadshavarna. Informations- och
samtyckesbreven skrevs ut och oOverlimnades fysiskt till SVA-lararen. Direfter
distribuerade SVA-ldraren informationsbreven till varje elev och aterkopplade via mejl
ndr samtyckesbreven var undertecknade, vilket bekridftade elevernas deltagande i

intervjun.

5.2 Genomfdrande

| den foreliggande studien genomfdrdes intervjuer med fem hdgstadieelever. Efter att
informations- och samtyckesblanketten hade skickats och undertecknats pabérjades
intervjuerna, vilka agde rum pa den specifika skola dar varje deltagare var inskriven.
Samtliga deltagare var i aldern 14-15 ar och varaktigheten for varje intervju varierade
mellan 30 och 45 minuter. For att sakerstalla en atmosfar av trygghet och bekvamlighet,
som enligt Denscombe (2016) ar avgdrande for att erhalla arliga svar, avsag jag att inleda
varje intervjusession med informella samtal och generell dialog. Med informella samtal
menar jag icke-formella fragor och en 6ppen dialog kring gemensamma intressen. Genom
att skapa en mer avslappnad intervjumiljo stravade jag efter att framja en kansla av
trygghet och bekvamlighet hos varje deltagare infor intervjun.

De semistrukturerade intervjuerna genomfoérdes med anvandning av en intervjumall
som foljer en logisk struktur. Det var av avgoérande betydelse att uppratthalla en jamnhet
i fragorna och undvika att inkludera ytterligare fragor med vissa deltagare som inte stallts
till andra. Detta tillvagagangssatt sakerstallde att varje deltagare hade likvardiga
forutsattningar for att svara och uttrycka sig. Vid vissa tillfallen var det dock nédvéndigt
att stalla foljdfragor baserat pa elevernas svar pa de grundlaggande fragorna. Detta
tillvagagangssatt valdes nar det bedomdes att deltagarens svar kunde vara missforstatt
eller var otydligt. Foljdfragorna formulerades med eftertanke for att undvika att
deltagaren kande sig ifragasatt eller obekvam under intervjusituationen.
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| tabellen nedan foljer en redovisning av fargkoder som representerar varje deltagares

identifiering, samt information om deras alder och utbildningsniva.

Namn Alder Utbildning

Brun 14 ar Hogstadiet arskurs 8
Bla 14 ar Hogstadiet arskurs 8
Rod 14 ar Hogstadiet arskurs 8
Gul 14 ar Hogstadiet arskurs 8
Gron 15 ar Hogstadiet arskurs 9

5.3 Bearbetning av material och analysmetod

I denna studie har intervjudata fran intervjuerna transkriberats genom att lyssna pa de
inspelade ljudklippen och skriva ner de ord och meningar som deltagarna uttrycker.
Processen for transkribering av intervjuer kan genomforas pa olika sitt, och tekniska
verktyg kan anvéndas som hjdlpmedel for detta &ndamaél (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2015). I motsats till att anvinda webbplatser eller appar som transkriberingsverktyg har
denna studie medvetet valt att avstd frdn sddana hjdlpmedel. Beslutet att inte anvinda
externa verktyg beror pd att en inneboende analys uppkommer i samband med
nedteckningen av varje ord och mening under transkriberingsprocessen (Svensson &
Ahrne, 2015). Denna analys genomfGrs parallellt med avlyssningen av de inspelade
intervjuerna och dokumentationen av deltagarnas ord och uttryck. Aven om huvudsyftet
med transkriberingen inte var att genomfora en analys, resulterar detta tillvigagéngssatt i
en fordjupad forstdelse och medvetenhet kring det insamlade datamaterialet, vilket
underlattar orienteringen och analysen av datamaterialet. Under transkriberingsprocessen
identifierades grammatiska fel, sdsom syntaxfel, som korrigerades for att maximera
tydligheten for ldsaren. De genomforda korrigeringarna var av mindre omfattning och
paverkade inte deltagarnas ursprungliga uttryck eller svar signifikant. 1 linje med
Denscombe (2016) betonas vikten av att forskaren aterkopplar till deltagarna efter
transkriberingen. Syftet dr att ge deltagarna mgjlighet att bekrifta eller ifrdgasitta
resultatet av transkriberingen. Aterkopplingsprocessen har hanterats noggrant, och
samtliga deltagare har givit sitt godkdnnande och bekréftat transkriberingen. Detta
genomfordes genom att ha tagit kontakt med respektive deltagare via e-post.

Efter avslutad transkriberingsprocess initieras analysen och tolkningen av det

insamlade materialet. Inom detta skede finns flera mdjliga tillvigagingssitt for analys
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och tolkning, och det dr upp till forskaren att vélja den mest lampliga metoden (Johansson,
2005). Analysen och tolkningen av datamaterialet dr noga kopplad till studiens teoretiska
utgangspunkt, vilket innebidr att empirin kommer att integreras nira den teoretiska
utgangspunkten under redogorelsen av resultaten. Enligt Denscombe (2016) ér det av
yttersta vikt for forskaren att kunna presentera och strukturera kvalitativa data pé ett
tydligt och explicit sitt. Med detta som utgangspunkt kommer studien att handplocka och
strukturera det material som anses relevant och betydelsefullt for studiens syfte och
fragestéllningar. Denna process kommer att aterspeglas genom anvindningen av citat i
resultat- och analysdelen. En ytterligare motivation for detta tillvigagingssdtt dr det
resonemang som Rennstam och Wiésterfors (2015) framfor, nimligen att kvalitativa data
ofta innefattar en mangfald av olika aspekter. Denna mangfald kan leda till komplexitet
och en brist pa tydlighet och begriplighet. For att identifiera vilka delar av materialet som
har relevans och dr ldmpliga for studien anvéndes initial kodning. Enligt Denscombe
(2016) innebér initial kodning att bli vl fortrogen med allt insamlat material for att skapa
en klar bild av intervjuerna, vilket uppndddes genom noggrann och upprepande
granskning av intervjutranskriberingarna. For att skapa en tydligare struktur och selektera
relevant information overgick jag sedan till selektiv kodning. Denna metod innebér att
inkludera information som &r direkt kopplad till och besvarar studiens syfte och
fragestéllningar, samtidigt som onddig och ovidsentlig information utesluts (Denscombe,
2016). Genom att halla studiens syfte, fragestallningar och teoretiska grund i dtanke under
genomgangen av intervjumaterialet kunde jag med detta tillvigagangssatt bibehélla en

rod trad och skapa en tydlig struktur 1 studien.

5.4 Metodens tillforlitlighet

Denscombe (2016) podngterar att bedomningen av kvalitativ forsknings kredibilitet &r
komplicerad, och detta kan harledas till flera faktorer. En grundldggande utmaning ar
kopplad till forskningens sociala kontext, som ar unik och svar att kopiera, med tanke pa
den standiga forandringen over tid. Att aterskapa exakt samma sociala ramar och samla
ett urval av deltagare i en identisk social kontext betraktas som omojligt. For det andra
paverkar forskaren, medvetet eller omedvetet, insamlingen och analysen av data samt
uttrycker en koppling till forskningsfenomenet. Det blir i princip omdjligt att uppna
identiska resultat om en annan forskare utfor en liknande studie (Denscombe, 2016).
Mot bakgrund av dessa aspekter finns det en mdéjlighet att mina personliga erfarenheter
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och perspektiv kan ha paverkat resultaten och utfallet av deltagarnas svar i intervjun.
Trots min stravan efter neutralitet och objektivitet inom forskningsomradet och
anvandningen av en noggrant utformad intervjumall, &r det svart att helt eliminera risken
for paverkan. Eliasson (2022) havdar att forskarens identitet, erfarenheter och synsétt kan
reduceras men inte elimineras fullstandigt fran processen vid kvalitativ datainsamling. A
andra sidan ger den fysiska interaktionen och den verkliga kontexten under intervjun
forskaren mojlighet att dvervaka och bedéma om deltagaren forser med opalitlig
information (Denscombe, 2016).

Vidare presenterar Denscombe (2016) tre avgdrande aspekter som en kvalitativ
forskare bor dvervaga for att forstarka tillforlitligheten och precisionen i datainsamlingen.
Dessa inkluderar respondentvalidering, grundade data och triangulering.
Respondentvalidering utgor forskarens metod att kontrollera data och svar, vilket syftar
till att sakerstélla deras validitet genom aterkoppling till respondenterna (Denscombe,
2016; Svensson & Ahrne, 2015). Efter transkribering av data har jag aterkopplat till
deltagarna i studien, dar de fatt majlighet att validera eller ifragasatta resultatet av
transkriberingen av var intervju. Denna process ger deltagarna mojlighet att granska sina
svar och sékerstalla att min tolkning ar korrekt, vilket starker tillforlitligheten i studien
(Denscombe, 2016). Grundade data ar en ytterligare fordel med kvalitativ forskning, dar
det bygger pa att forskningen fordjupas i empiriska data som genomgatt en noggrann
detaljerad analys av svarstexterna (Denscombe, 2016). Studien bygger pa
semistrukturerade intervjuer och har sin grund i diskursteorin, vilket involverar
narvarande fysiska dialoger och djupgéende analyser av materialet, dvs., elevsvar. Denna
detaljerade analys okar tillforlitligheten hos studiens slutsatser. Triangulering innebér att
flera kéllor och metoder anvands vid forskning av ett specifikt fenomen for att oka
tillforlitligheten i den kvalitativa forskningen (Denscombe, 2016; Svensson & Ahrne,
2018). | den aktuella studien anvands tidigare forskning och teoretisk grund som
hjdlpmedel for att granska empirin. Genom att inkludera dessa hjalpmedel i studien

integreras olika perspektiv, vilket resulterar i ett nyanserat och varierande resultat.

5.5 Forskningsetiska aspekter

Den aktuella studien har implementerat olika verktyg for att sakerstalla de
forskningsetiska aspekterna. Forst och framst inkluderar studien en stodmall fran

Etikprévningsmyndigheten, utformad for att adressera fragor som tar hansyn till de etiska
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dimensionerna i forskningen. Denna stédmall har integrerats som en del av informations-
och samtyckesblanketten som distribueras till elever, skolpersonal och vardnadshavare.
Stodmallen omfattar en rad fragor och underavsnitt som belyser olika grenar av etiska
Overvéganden som bor beaktas i en forskningsstudie. Genom denna strategi kan studien
sakerstalla en omfattande tackning av och uppmarksamhet pa varje etisk aspekt. Den
andra komponenten involverar en kélla fran Vetenskapsradet (2017). For att besvara
stodmallens fragor behdvde studien hanvisa till en palitlig kélla som behandlar amnet
forskningsetiska aspekter. Genom att anvanda Vetenskapsradet (2017) som en
referenspunkt kunde studien applicera information och riktlinjer som ar anpassade for den
specifika kontexten i den pagaende forskningen. Denna strategi mojliggor en tydlig
forstaelse for de omraden som bor beaktas och hur dessa omraden hanteras for att
sékerstalla studiens 6vergripande forskningsetiska hansyn.

Samtliga deltagare, inklusive vardnadshavare for deltagare under 15 ar, har erhallit
informations- och samtyckesblanketten. Aven om samtliga rattigheter for deltagarna &r
specificerade i informationsbladet, har varje deltagare fatt en individuell instruktion innan
intervjun paborjades, dar de informerades om deras befogenhet att avbryta intervjun nar
de onskar. Dessutom framholls mojligheten for dem att avsta fran att besvara specifika
fragor och i stéllet ga vidare till nasta. En av de centrala etiska dvervagningarna ror
bevarandet av deltagarnas anonymitet och att ingen information bér kunna hérleda till
den enskilda personen bakom deltagandet. Darfér har studien valt att tilldela varje
deltagare olika farger som identifierande kod. Under intervjuprocessen framkom vissa
tendenser dar deltagarna atergav handelser med angivna namn och platser, vilket
potentiellt kunde avsldja deras identitet. Med héansyn till de etiska dvervagandena har
dessa namn och platser exkluderats fran det redovisade materialet for att undvika risker

for skada gentemot nagon deltagare.

6 Analys och resultat

| detta avsnitt presenteras de viktigaste upptackterna och resultaten fran studien. Genom
en noggrann analys av det insamlade materialet har tva teman identifierats, vilka kommer
att utforskas i detalj. Resultaten kommer sedan att analyseras och sattas i relation till
tidigare forskning inom omradet, samt analyseras med hjalp av den teoretiska ramen som

utgors av Foucaults diskursanalys (Howarth, 2007).
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6.1 Extra stod i SVA

En framtradande positiv aspekt av materialet var det stod eleverna uppgav sig erhalla
genom SVA-undervisningen, vilket de ansag underlattade deras larandeprocess. Eleverna
belyste hur detta stod uppfattades som bidragande faktor till en tydligare inlarning.
Déremot framkom &ven vissa nackdelar och negativa attityder i relation till det extra stdd
som erbjuds inom SVA. Dessa aspekter framhdvde en komplexitet i elevernas
erfarenheter och attityder gentemot &mnet. En av deltagarna, som identifieras med fargen

bla, beskriver en av fordelarna pa detta satt:

Det ar faktiskt positivt... For jag far mycket hjilp... Och det blir faktiskt l4ttare for mig. ..
Jag har lart mig snabbare och nu &r jag battre pa svenska. For innan svenska som andrasprak
sd var jag inte sa bra. Jag kunde inte prata eller skriva. Och jag har blivit battre nu pa grund

av andraspraksundervisning. (Bl&)

Gron ar inne pa samma spar och uttryckte det pa ett enkelt sétt som att stodet som ges i
SVA upplevs positivt. | dessa citat framgar det att eleverna upplever positiva aspekter av
undervisningen i SVA. Eleverna betonar sérskilt upplevelsen av omfattande stod i SVA,
vilket de framhaller som en positiv egenskap. Genom sina svar ger eleverna uttryck for
en medvetenhet om att SVA erbjuder mer stod jamfort med undervisningen i SVE. Denna
medvetenhet blir tydlig genom uttalanden som: for jag far mycket hjalp..” och ”man far
mer stod i svenska som andrasprak”. Trots denna medvetenhet omfamnar eleverna det
extra stodet och beskriver det i positiva uttryck, som exempelvis ”det ar faktiskt positivt”
och ”det som jag tycker &r bra..”, vilket sedan leder till en konkretisering av fordelarna
med amnet. Genom elevernas uttryck blir det tydligt att eleverna forhaller sig positiva
infor extra stod i SVA damnet (Howarth, 2007). Denna syn pa fordelarna med SVA
stimmer &ven overens med Hedman och Magnussons (2019) forskning, dar elever
upplevde extra pedagogiskt stod i SVA som fordelaktigt.

De intervjuade eleverna, refererade har till som Bla och Gron, beskriver sitt upplevda
stod i termer av att de far ”mer” och “mycket hjélp” och “stéd”, men gar inte in pa detaljer
av detta stod. | kontrast till detta ger Gul, i det efterféljande citatet, en mer detaljerad

beskrivning av det upplevda stodet i SVA:
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Det ar alltid tydligt i svenska som andrasprak lektionen i klassrummet med alla.. Det blir
typ.... det blir inte lika tydligt tror jag i vanliga svenska. De forklarar alltid extra och gor det
kortfattare.... typ man forklarar ocksé pé béttre sétt och olika sitt och ger ménga exempel.
[...] det &r tydligare nér man fOrstar mer.... man far mer motivation nar man forstar. [...] det
&r en l&rare och det &r mindre elever alltid... sd man forstir mer och man far mer chans att
prata. (Gul).

I beskrivningen av Gul anvénds inte, till skillnad fran Bla och Gron, termerna “extra st6d”
eller “hjalp” for att karaktarisera SVA undervisningen. | stéllet framhaver Gul
undervisningens tydlighet i SVA. Detta sker genom att lararen implementerar varierade
och tydligare undervisningsmetoder, vilket enligt Gul genererar ett ¢kat intresse for
amnet. | det citerade uttalandet poangterar Gul att en mindre gruppstorlek i klassrummet
bidrar till en klarare undervisning, samt ges mer utrymme for diskussion i klassrummet.

Guls uppfattning om att SVA-undervisningen &r alltid tydlig” kan ses som en positiv
vardering av dess undervisningsstruktur och pedagogiska tillvdgagangssatt. Eleven
kontrasterar denna upplevelse, “alltid tydligt”, med SVE, inte lika tydligt”, dar
undervisningen enligt eleven inte nar samma niva av tydlighet. Gul upplever SVA som
mer effektiv i att formedla undervisningsinnehallet, i jamforelse med SVE. Eleven
beskriver att det forklaras pa “bittre" och olika” sétt, samt att “ménga exempel” ges i
SVA undervisningen. Utifran diskursanalysen kan elevens uttalande uppfattas som en
reflektion Gver kvaliteten i dmnena SVA och SVE. Genom citatet uppfattas SVA
undervisningen som effektiv och positiv nar det galler att géra undervisningsinnehallet
forstaeligt och tillgangligt for samtliga elever. Vidare lyfter Gul upp hur en tydligare
undervisning resulterar i att “man forstar mer” och ddrmed leder till att elever far “mer
motivation”. Pastdendet av Gul indikerar att Gul lir sig mer effektivt nédr
undervisningsinnehallet blir tydligt, vilket visar pa en positiv uppfattning av SVA
undervisningens pedagogik. | slutet beskriver Gul hur SVA-undervisningen med férre
elever i gruppen och endast en léarare, leder till att undervisningen blir mer forstaelig och
talutrymmet 6kar. Gul uttrycker, i samband med sitt uttalande om klasstorleken i SVA,
positiva termer i form av ”man forstar mer” samt “man far mer chans att prata”.

Som tidigare ndmnt beskriver Gul att i SVA forklaras det pa “’béttre” och “olika” sitt,
samt att “manga exempel” ges. Gul betonar att SVA undervisningen k&nnetecknas av en
pedagogik dar forklaringarna ar mer omfattande och varierade, och dar manga exempel
anvands for att klargdra innehallet. Gul framhaller att anpassningar i pedagogiken kan
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vara fordelaktiga inom SVA-undervisningen. Séarskilt betonas anvédndningen av
alternativa metoder, sasom att ge “manga exempel”, for att effektivare formedla
undervisningsinnehallet.

Sammanfattningsvis framhaver BIa, Gron och Gul en rad positiva faktorer som bidrar
till en trygg, mer sammanhangande och tydlig undervisning. Gul understryker sérskilt
vardet av mindre klassrum, vilket ger eleverna storre mojligheter till verbal interaktion
och darmed framjar deras utveckling i det svenska spraket. De ger ytterligare insikt
genom att detaljerat beskriva hur lararnas pedagogiska metoder, sasom anvandning av
fler exempel och fortydligande av undervisningsinnehallet, uppfattas som centrala for att
stodja elevernas larande.

Det framkommer, & andra sidan, dven negativa uppfattningar gentemot det som
upplevs som extra stod i SVA. En av eleverna i studien upplever extra stodet i SVA som
kontraproduktivt. | citatet nedan beskriver Brun denna uppfattning pa féljande sétt:

Sjalva svenska andrasprak ar ju inte lika utmanande tror jag... Det ar enklare att fa en bit

hogre betyg for att man far mer hjalp i lektionerna o testerna [...] | svenska som andrasprak
de &r inte serisa nar du skriver nagonting fel...Jag brukade skriva fel och jag visste det var
fel och skulle se om lararen skulle ratta det. Men nej, i stéllet sa de att det var bra jobbat och
fortsatt sd. [...] Det ar svérare att utvecklas for att de alltid sager att det &r bra jobbat. (Brun)

| det citerade uttalandet beskriver Brun sina synpunkter pd SVA och uttrycker amnets
farre utmaningar i jamforelse med SVE. Brun framstéller SVA @mnet som en enklare vég
till ett hogre betyg, genom &mnets extra stéd i jamforelse med SVE. Bruns reflektion om
SVA undervisningen avsldjar en uppfattning om att amnet inte &r lika utmanade som
SVE, samt att SVA erbjuder mer hjilp 1 jamforelse med SVE. Elevens uttryck ”Det ér
enklare att fa en bit hogre betyg for att man far mer hjilp 1 lektionerna o testerna” tyder
pa en uppfattning om att stodet som erbjuds inom SVA sanker amnets svarighetsgrad.
Vidare beskriver Brun en personlig berattelse som belyser en upplevd brist i SVA
undervisningens pedagogiska tillvagagangssatt. Eleven beskriver hur felaktigheter i
texter inte korrigeras av lararen, trots elevens medvetenhet om dessa fel. | beskrivningen
av Brun framgar en kritik riktad mot SVA undervisning och dess pedagogik. Denna Kritik
blir tydlig da eleven betonar hur lararen medvetet valjer att inte ratta elevens fel i texter.
Detta kan darmed indikera att fokuset ligger pa att uppmuntra snarare &n att utmana
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elever. Brun uttrycker att ”Det &r svarare att utvecklas for att de alltid sdger det dr bra
jobbat”. Elevens uttryckssétt avslojar en onskan om en mer utmanade undervisning, 1
stallet for en bekraftande och uppmuntrande undervisning. Bruns formuleringsséatt om
och missnéje med SVA:s svarighetsgrad kan tolkas som en uppfattning om att lararen
underkanner elevernas kapacitet och antar att de inte kan hantera stérre utmaningar. Brun
beskriver inte upplevelsen som explicit nedvarderande, men framhéaver existensen av en
uppfattning att eleverna i SVA behover en hjalpande hand”, vilket inte mottas vél.

Alla elever i undersékningen uppfattar SVA som ett &mne som erbjuder extra stod,
men deras upplevelser av detta stod varierar. Medan vissa elever uttrycker positiva eller
negativa asikter om det extra stodet i SVA, representerar Rod en annan dimension genom
att inta en neutral stallning, vilket illustrerar att asikter kring detta stod inte alltid &r
entydigt laddade. R6d uttrycker sin syn pa amnet pa ett neutralt satt:

Att det kan hjalpa elever som har svart med svenska att fa godkéant. (R6d)

RAd beskriver att SVA kan vara ett amne som hjélper elever med svarigheter att uppna
godkant. I det angivna citatet fran R6d framkommer inga stallningstagande i fragan, vilket
blir tydligt i elevens formulering. Det &r intressant att notera att Rods sprakbruk ar
generellt och objektivt, utan personliga asikter. Detta skiljer sig fran svaren fran Gul,
Gron och Bla som hade subjektiva drag i sina svar. De subjektiva dragen underléttade
avslojandet av deras stillningstagande i forhéllande till amnet. Aven om Rods svar
formuleras objektivt kan det fortfarande tolkas och utvérderas (Howarth, 2007). | citatet
ovan av Rod framgar en uppfattning om att SVA har en stddjande roll, dar SVA elever
har svarigheter med svenska spraket. Vidare kan citatet peka pa en uppfattning om att
SVA ér ett enklare &mne. Genom elevens uttryckssitt, "hjilpa elever..”, synliggors en
underliggande uppfattning om att SVA undervisningen ar mer stédjande. I citat beskriver
dven Rod en specifik elevgrupp, “har svart med svenska”, vilket kan antyda att SVA ar
for elever som har svarigheter med svenska spréket och &r mindre utmanande. A andra
sidan kan citatet indikera pd en annan uppfattning. Elevens uttryckssitt, ”det kan hjélpa..”,
kan peka pa effektiviteten och pedagogiken i SVA undervisningen. Citatet kan darav

tolkas som en indikation pa SVA undervisningens positiva dimensioner, dar dess

20



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

pedagogiska tillvagagangssatt mojliggor for elever med utmaningar i svenska spraket att

uppna godkant.

6.2 Sociala faktorer kopplat till SVA

Det andra mest framtradande temat som framkom ur elevernas respons relaterar till de
sociala aspekterna av att studera SVA. Samtliga intervjuade elever, trots skillnader i hur
de uttryckte sig, belyste erfarenheter av negativ social paverkan fran kamrater och vanner
relaterade till deras studerande av SVA. Beskrivet av Gron, Bla och Rod pa foljande satt:

Vara vanner tycker det ar daligt for de sager att det ar folk som inte kan svenska som laser
det. (Gron)

Ja, alltsd dessa som gar i forsta spraket, de skojar bara och javlas om séant.. De kallar det
daligt och sa [...]. (Bld)

Att jag har svenska som andrasprak och att det inte ar samma niva som de. (Rod)

Ovanstaende elever lyfter fram hur bade kamrater och andra elever formedlar negativa
asikter om SVA. Det blir tydligt att de tre eleverna beskriver liknande upplevelser
gallande negativa stereotyper kopplade till SVA, dock forklaras det pa olika satt. Gron
papekar att SVA anses som ett amne for de ’som inte kan svenska”, vilket antyder en
stigmatisering av amnet. Grons uttryckssétt i citatet speglar en sprakhierarki mellan SVA
och SVE, dar SVA elever uppfattas av sina klasskamrater som underldgsna. Genom
Grons uttalande, ”Vara vanner tycker det ar daligt”, i samband med referensen till folk
som inte kan svenska”, framtrader en implicit uppdelning mellan SVE elever och SVA
elever. Denna formulering speglar en tydlig distinktion dér ’vi”’ — i detta fall SVE elever
och deras vanner — ses som separata och mojligen 6verlagsna “dem” — SVA eleverna. Bla
uppméarksammar att elever i SVE ofta driver med och nedvérderar SVA elever, vilket Bla
beskriver med orden “de skojar och javlas”. Detta beteende visar aven pa en implicit
social hierarki dar SVA-elever ses som underldgsna, bade sprakligt och socialt i
jamforelse med SVE-elever. Termer som Bla anvinder, att eleverna “skojar” och

”javlas”, kan indikera pa en form av mobbande attityd dir SVE elever forlojligar SVA
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elever. Precis som Gron, skapar Bla en tydlig gruppindelning genom att beskriva SVE
elever som dessa som gar i forsta spraket”. Rod ger ytterligare insikt i den sociala
hierarkin mellan SVE och SVA genom att beskriva hur SVE klasskamrater uttrycker att
ROd “inte ar pa samma niva som dem”. Elevernas erfarenheter tyder pa en risk for socialt
utanforskap bland SVA elever. | citatet av Rod framfors att det inte enbart handlar om att
SVA elever anses ha bristande sprakkunskap, utan de konfronteras dven med en minskad
social status, vilket ocksa styrks av Bla och Gron fastan det formuleras pa olika sétt.
Denna aspekt av minskad social status blir sarskilt synlig da Rod uttrycker att
klasskamrater anser att ’det inte &r samma niva som de”. Uttryckssittet fran Rod avslojar
en underliggande tendens till jamforelser och social rankning bland eleverna, som
stracker sig bortom de sprakliga aspekterna och in i deras sociala varld.
Aven Brun har liknande upplevelser och forklarar det pé detta vis:

Jag tycker att man ser ner pa sjdlva svenska andrasprak for att jag tycker att de som ar
svenskar.. de som gar pa svenska tycker att vi inte kan bra svenska... vi ar inte sd smarta.
(Brun)

De upplevelser som delas av Brun, Gron, Rod och Bla belyser en gemensam trad av
negativa uppfattningar om SVA bland deras klasskamrater. Brun skiljer sig dock i sin
reflektion om denna fraga. Genom att anvanda uttryck som de som &r svenskar” och de
som gar pa svenska”, belyser Brun en kontrast mellan SVA elever och de som identifierar
sig med en svensk identitet. Denna uppdelning understryks ytterligare nar Brun namner
att ”svenskar” betraktar SVA elever som mindre kompetenta i svenska och inte lika
smarta. Vidare beskriver Brun detta genom att anvénda termen “vi” for att referera till
SVA elever, samtidigt som SVE associeras till svenskar. Dessa erfarenheter som delas av
Brun ger upphov till en tydlig separation mellan ”vi”” och ”dem” genom SVA och SVE.
Brun skiljer sig dven fran Rod, Gron och Bla genom att grunda sina reflektioner mer pa
personliga kanslor, vilket framgar av anvandningen av ordet “tycker”. Detta antyder att
Brun, dven utan konkreta exempel fran kamrater, uppfattar en spraklig hierarki inom
skolans kontext. Darfor kan det tolkas att Brun kanner sig nedvérderad och underlagsen
pa grund av sitt deltagande i SVA, trots att denna uppfattning inte direkt uttryckts av
nagon kamrat eller annan elev.

Pa samma satt som Brun, formulerar d&ven Gul sina tankar baserade pa personliga

22



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

kanslor. Guls svar ger inte bara insikt i dess egna upplevelser utan kastar ocksa ljus pa

andra betydelsefulla aspekter:

Assé...... jag vet inte men jag kénner sé att manga i skolan tycker att svenska som

andrasprak ar for importer typ... och att man inte &r s& duktig som dem. (Gul)

I likhet med de andra eleverna, upplever Gul att klasskamrater i SVE uppfattar sig sjalva
som overlagsna i jamférelse med SVA elever. Gul beskriver vidare att SVA uppfattas
som ett dmne fOr “importer”. Anvindningen av termen “importer” indikerar en
uppfattning om SV A elever som ”de andra”, det vill sdga individer som ar “importerade”
till den svenska skolan. I sitt uttalande att man inte dr sa duktig som dem” anvinder Gul
aven ett sprakbruk som kan uppfattas som en distinktion mellan "vi” och ”dem”, dir ”vi”
uppfattas som SVA elever och “dem” tolkas som etniska svenskar. Detta avslojar en
upplevd social stigmatisering kring SVA, dar amnet férknippas med invandrare och
elever som inte ar etniska svenskar. Gul uttrycker en uppfattning om att SVA elever
uppfattas som mindre “duktiga” i jaimforelse med SVE elever. Denna uppfattning visar
att jamforelser i den sociala vérlden sker mellan SVE och SVA, dar Gul kénner en
underlagsenhet. | likhet med Brun, beskriver Gul inte att nagon elev eller klasskamrat
direkt har uttryckt dessa asikter. Detta antyder att Guls kansla av underlagsenhet och
mindre duktig, jamfort med SVE elever, ar en personlig upplevelse snarare an baserad pa

uttalanden fran andra.

{ Diskussion och slutsats

Syftet med denna studie har varit att utforska hogstadieelevers upplevelser av svenska
som andrasprak (SVA) och att analysera de faktorer som paverkar dessa upplevelser.
Studiens teoretiska ramverk har baserats pa diskursanalysen, vilken anvandes for att
analysera det insamlade materialet. Vidare har tidigare forskning anvénts for att jamfora
och analysera insamlat material fran intervjuerna som gjorts i studien.

Utifran studiens material identifierades tva olika teman som samtliga elever lyfte upp,
namligen SVA som extra stoéd och sociala faktorer kopplat till SVA. Studien visar att

samtliga elever har en uppfattning om att SVA erbjuder mer stéd i jamférelse med SVE.

23



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Detta extra stod som eleverna upplever uppfattas daremot pa olika satt. Det framkom
positiva som negativa uppfattningar kopplat till extra stéd i SVA. Eleverna med positiva
uppfattningar ansag att stod fran lararen bidrog till att undervisningen blev tydligare.
Eleverna upplevde en okad tydlighet i SVA-undervisningen, vilket tillskrivs lararens
pedagogiska metodik, som innefattade mangfacetterade forklaringar och
tillhandahallandet av olika konkreta exempel. Denna pedagogik, som lyfter fram
omfattande och varierande forklaringar och exempel, aterspeglas dven i Economous
(2007) och Hedman och Magnussons (2020) forskning, vilken understryker att SVA
undervisningen ger eleverna mojlighet att utveckla sitt sprak genom konkreta situationer
som ar anpassade till dem. En elev framhévde fordelarna med det mindre elevantalet i
SVA-klassrummet, vilket ledde till okat utrymme for individuellt stod och Okade
elevernas mojligheter till muntligt deltagande. Eleverna upplevde fordelar relaterade till
trygghet, bekvamlighet och stdd, vilka 6verensstammer med de egenskaper som framhavs
i Economous (2007) forskning. Dessa fordelar uttrycktes av eleverna genom deras
beskrivningar av klassrumsmiljon och lararens pedagogiska stod. Detta stodjer resultaten
I Economous (2007) studie, dar liknande fordelar med SVA-undervisningen noterades,
sérskilt gallande klassrumsmiljon och lararens pedagogiska stdd. Dessa aspekter speglar
elevernas upplevelser av trygghet, bekvamlighet och stod.

Forutom positiva uppfattningar framkom &ven negativa uppfattningar av eleverna
gentemot extra stod. Dessa uppfattningar grundar sig i att SVA erbjuder en enklare vag
for att uppna godkéanda betyg jamfort med SVE. Dessutom framfordes kritik mot SVA
larares pedagogiska stod, som ofta fokuserade mer pa generell uppmuntran, ~bra jobbat”,
i stéllet for att ge konstruktiv kritik kring specifika skrivfel i elevtexter. Eleven uppfattar
det som kontraproduktiv nér lararens stod bestar av mestadels uppmuntran utan konkret
feedback, vilket enligt eleven begréansar utvecklingen. Dessa negativa upplevelser gar
emot Economous (2007) och Hedman och Magnussons (2019) forskning, dar eleverna
uttryckte extra stodet som fordel i SVA undervisningen. Daremot aterspeglar elevernas
upplevelser de observationer som Siekkinen (2021) presenterar i sin forskning. Siekkinen
betonar forekomsten av ett stereotypiskt synsétt inom SVA amnet, dar lararens roll som
en "hjédlpande hand” ofta upplevs som nedvérderande av eleverna.

Daremot ar det viktigt att framhalla att lararens metodik stods i SVA kursplanen.
Enligt kursplanen ska kraven pa spraklig korrekthet anpassas individuellt till varje elev,

samtidigt som lararen ska vara medveten om férekomsten av andraspraksdrag i elevernas
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tal och skrift. Andraspraksdrag och sprakliga felaktigheter i texten bor darav ha mindre
betydelse eftersom fokus pa sadana fel kan avskracka elever fran att anvanda mer
komplexa formuleringar, vilket kan leda till att de begransar sig till enklare
sprakanvandning som inte framjar deras sprakliga utveckling (Skolverket, 2022b). Vidare
lyfter Skolverket upp foljande: Lararen behover félja elevens andraspraksutveckling 6ver
tid och anpassa undervisningens form och innehdll till olika stadier i
andraspraksutvecklingen (Skolverket, 2022b:6) Studien indikerar att lararens bedémning
av Bruns text kan ha paverkats av kursplanens riktlinjer. Dessa riktlinjer kan saledes
tolkas som en begransning for elevernas sprakliga utveckling. Intentionen att erbjuda stod
undermineras nar elever som onskar och behover hogre krav inte far detta, vilket i
slutdndan kan leda till att det avsedda stddet och anpassning i stéllet fungerar som ett
hinder. Kursplanen framhdver &ven vikten av att: Undervisningen ska stimulera elevernas
intresse for att lasa och skriva pa svenska (Skolverket, 2022a). Detta blir problematiskt
om eleverna upplever att de inte utmanas tillrackligt och att lararen undviker att ge
konstruktiv feedback.

Det andra framtradande temat i studien relaterade till sociala aspekter av elevernas
deltagande i SVA. Samtliga elever betonade endast negativa sociala erfarenheter och
synsatt kopplade till SVA, till skillnad mot extra stodet i SVA som uppfattades bade
positivt och negativt. De upplevde en social sprakhierarki inom skolan, dar SVA anses ha
lagre status och niva. | studien framkom det att elevernas véanner och klasskompisar
gjorde jamforelser med SVE och SVA, dar SVA sags som “daligt” och mindre
utmanande. Detta kunde leda till att eleverna blev foremal for retsamheter eller skamt
fran sina klasskamrater angaende deras deltagande i SVA, vilket visar en social hierarki
mellan @mnena. Eleverna beskrev ocksa en uppfattning om SVE som associeras med
svenska elever och de som kan svenska, medan SVA associerades med elever ansedda
som mindre sprakkunniga eller “importer”, vilket skapar en tydlig ”vi” och “dem”
uppdelning. Elevernas erfarenheter i studien stammer val 6verens med Siekkinens (2019)
forskning, som visade att elever i SVA ofta kénner sig stigmatiserade och avvikande
jamfort med SVE elever. Denna forskning belyser ocksa hur indelningen av svenskamnet
I skolan skapar en distinkt skillnad mellan ”invandrare” och svenskar”. Liknande
uppfattningar framtrédder bland eleverna i studien, dér eleverna tydligt upplever en
sprakhierarki. Denna hierarki, dar SVA och SVE ses som damnen med olika status,
bekréftas ytterligare i Siekkinens (2021) studie. Elevernas uppfattningar gar aven i linje
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med Economous (2013) studie som visade att SVA @&mnet upplevs som stédamne med
farre utmaningar av eleverna, i jamférelse med SVE.

Fastan kursplanerna framstaller SVA som likvardigt med SVE, visar denna studie en
annan upplevelse bland eleverna. De deltagande eleverna i studien uppfattade enhalligt
SVA som ett amne med lagre status och niva jamfort med SVE. Trots att det inte
framkommer tydligt att samtliga elever paverkas av detta, visar bade resultaten och
diskursanalysen att sadana upplevelser och uppfattningar existerar bland eleverna, vilket
kan ha en betydande inverkan. Dérav kan uppdelningen av svensk&mnet resultera i att
elever som studerar SVA kanner sig diskriminerade och marginaliserade. Aven om
inforandet av SVA amnet syftade till att stddja elevernas behov, kan det i realiteten leda
till missférstand. For hogstadieelever, som befinner sig i en alder dar social tillhérighet
ar kritisk, kan den fysiska uppdelningen mellan SVE och SVA uppfattas mindre som en
resurs och mer som en kélla till utanforskap. Detta forstéarks ytterligare av den existerande
sprakhierarkin bland eleverna i skolan. Resultaten fran denna studie ger indikationer som
kan understodja Economous (2013) rekommendation om att integrera SVA och SVE till
ett gemensamt amne. Syftet med denna integration ar att eliminera den radande sociala
sprakhierarkin inom skolmiljon. Elevernas positiva respons pa extra stod hade aven
kunnat beaktas i ett ihopsatt svenskdmne. Genom att tillféra resurser, som speciallérare,
kan samtliga elever, oavsett betygsniva, erbjudas utmaningar och stod for vidare
utveckling. En sadan forandring skulle kunna framja inkludering utan att stigmatisera
nagon grupp, da alla elever skulle delta pa samma villkor.

7.1 Metoddiskussion

I denna studie har en kvalitativ forskningsmetod anvints, dar semistrukturerade intervjuer
tillimpades for att besvara studiens frigestidllningar. Metoden mojliggjorde en
djupgéende och detaljerad utforskning av dmnet, och den fysiska nirvaron under
intervjuerna bidrog till att forbdttra kommunikationen samt fordjupa frégestillningar
gentemot eleverna. Den fysiska interaktionen har bidragit till att skapa en trygg och
bekvim milj6, vilket sannolikt resulterade till genuina och autentiska samtal. A andra
sidan bor det beaktas att den fysiska interaktionen under undersokningen potentiellt kan
ha péaverkat elevernas svar. Trots strdvan efter objektivitet och neutralitet i férhdllande till
amnet, finns en risk att min ndrvaro som forskare oavsiktligt kan ha paverkat samtalet och

didrmed resultatet. Med hénsyn till studiens begriansade omfang och tidsram, dir endast
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fem deltagare involverades, uppstar dven svarigheter att generalisera resultaten.
Alternativt kunde en metod med webbaserade enkidter kombinerats for att engagera ett
storre och mer varierat elevurval fran olika skolor, vilket potentiellt hade bidragit till en

mer omfattande fOrstaelse av studiens syfte.
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Bilagor

Bilaga 1 - Informations- och samtyckesbrev

Hej!

Jag heter Ali Amin och &r student pa &mnesldrarprogrammet for svenska som
andrasprak vid Linnéuniversitetet 1 Vaxjo. Jag vinder mig till dig for att héra om du
skulle vara intresserad av att delta i mitt forskningsprojekt ”En undersékning av hur
hogstadieelever upplever amnet SvA jamfort med Sve”. 1 detta brev delar jag
information om forskningsprojektet och vad det innebar att delta.

Projektet har sin grund i forskning om hur hogstadieelever upplever &mnet SvA jamfort
med Sve.

Forskningshuvudman for projektet dr Linnéuniversitetet. Med forskningshuvudman
menas den organisation som dr ansvarig for projektet.

Deltagande i studien innebdr att du kommer att bli intervjuad angdende dina upplevelser
och uppfattningar av svenska som andrasprak dmnet. Det kommer forekomma fragor
om dina erfarenheter relaterade till mnet svenska som andrasprék och svenska.
Deltagandet kriaver inget specifikt forkunskapskrav.

Metoden som kommer att anvindas dr semistrukturerade intervjuer, vilket innebér att
det finns forberedda frdgor som utgdngspunkt, men det finns ocksa utrymme for dina
personliga tankar och dsikter. Intervjun kommer att héllas fysiskt. Varje intervju
forvéntas vara mellan 35 och 45 minuter.

Deltagande i studien &r helt frivilligt, och du har rétt att avsta fran medverkan nédr som
helst, utan att behdva uppge nagra skil. Din identitet kommer att skyddas genom
anvandning av fiktiva namn for samtliga deltagare, och skolans namn kommer inte att
ndmnas i uppsatsen for att sékerstilla fullstindig anonymitet for bade deltagare och
skolor.

Allt insamlat material, inklusive information och inspelningar av intervjuer, kommer
uteslutande att anvéndas for forskningsdéndamal och kommer att raderas nér uppsatsen
har slutforts. Detta sdkerstiller att din integritet och sekretess bevaras pa hogsta niva.

Ansvarig for dina personuppgifter dr Linnéuniversitetet. Enligt EU:s
dataskyddsforordning har du ritt att kostnadsfritt {4 ta del av uppgifter om dig som
hanteras i projektet, och vid behov fa eventuella fel riattade. Du kan ocksé begéra att
uppgifter om dig raderas samt att behandlingen av dina personuppgifter begrinsas.
Ratten till radering och till begrédnsning av behandling av personuppgifter géller dock
inte nér uppgifterna dr nddvindiga for den aktuella forskningen.

Du har mojligheten att begéra en kopia av de publicerade resultaten genom att kontakta
mig via e-post (se nedan). Var vinlig notera att varken eventuella resultat eller sjdlva
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studien kommer att distribueras automatiskt till dig som deltagare. Informationen
kommer endast att delas ut om du aktivt begir att ta del av den. Med andra ord behdéver
du inte ta del av resultaten om du inte 6nskar det.

Observera att ditt deltagande i studien inte kommer att atfoljas av ndgon erséttning. Din
vanliga forsakring kommer att vara gédllande under hela projektet.

Kontakt till ansvariga for projektet

Ali Amin, aa225sg(@student.Ilnu.se

Handledare och lektor i svenska som andrasprak: Annika Andersson,
annika.andersson@lnu.se

Undertecknad ger harmed sitt samtycke och bekréaftar att du har informerats om ovanstaende
samt att du gar med pa att delta i studien ”En undersdkning av hur hdgstadieelever upplever
amnet SVA jamfort med Sve”.

Namnteckning Datum

Undertecknad ger harmed vardnadshavarens samtycke att inkludera sitt barn i vart
forskningsprojekt ”En undersdkning av hur hogstadieelever upplever &mnet SvA jamfort med
Sve”.

Namnteckning Datum
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Bilaga 2 - Intervjumall

Inledning:

1.
2.
3.
4.

Hur gammal &r du?

Vilken arskurs gar du i?

Hur lange har du studerat svenska som andrasprak (SVA)?
Sedan vilken arskurs har du haft SVA som amne?

SVA-Klassen och Undervisningen:

5.
6.

7.

9.

Kan du beskriva hur det &r att vara med i SVA-klassen?

Fick du sjélv vélja om du ville studera svenska som andrasprak i stallet for Sve?
Upplever du att det ar enklare att fa battre betyg i SVA an Sve? Motivera.

Ar det négot specifikt som du tanker p& som &r lattare eller svérare i SVA jamfort
med Sve, eller tvartom?

Vad tycker du om att &amnet svenska &ar uppdelat i tva &mnen — svenska &
svenska som andrasprak? Motivera.

Hur skulle du vilja att &mnet var utformat?

Allmanna tankar om SVA:

10.

11.
12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

Tidigare beréttade du att du sjalv valde/inte valde att l&sa Sva. Nu skulle jag vilja
veta lite om dina kanslor kring valet. Om ja, varfor valde du det? Om nej, skulle
du hellre foredra att l&sa svenska? Varfor skulle du foredra att lasa Sve i stallet
for SVA, eller tvartom?

Hur kanner du infor att studera svenska som andrasprak?

Hur ser dina vanner pa amnet? Och vad tror du dina vanner tycker om att du laser
SVA?

Har du upplevt nagra svarigheter nér det galler att studera svenska som
andrasprak?

Vad tycker du ar bra respektive daligt med att lasa SVA?

Hur kanner du infor svenska som andrasprakslektionerna? Kanner du dig
motiverad eller sugen pa att ga dit?

Vilka elever anser du ska lasa SVA och vilka ska l&sa svenska? Varfor tycker du
att det ska vara sa?

Om du stéter pa tva nya elever pa skolan, en som laser svenska som andrasprak
och en som laser svenska — skulle du kunna beréatta for mig nagot om dem?

Om du fick vilja att umgas med antingen eleven som studerar SvA eller en som
studerar Sve, vilken skulle du valja? Varfor?

Ar det nagot som du vill lyfta upp som vi inte har pratat om idag? Det kan handla
om amnet Sve och SVA men ocksa dina personliga upplevelser i relation till
amnena.



