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FORORD

Jag vill borja med att rikta ett stort tack till de elever och lidrare som i intervjuer och
enkiter latit mig ta del av sina erfarenheter och asikter kring lixor. Det har varit
mycket virdefullt for mig.

Jag vill ocksé tacka min handledare Lena Stenmalm-Sjoblom, som stéttat mig och
hjialpt mig att bringa ordning i mitt arbete. Lena har hela tiden visat bide mig och mitt
arbete stort intresse och for det vill jag tacka.



ABSTRAKT

Det pagér stiandigt diskussioner om den senaste ldroplanen. Fragor som berdr mig mest &r:
vilken stdllning jag ska inta i dessa debatter, hur jag kan argumentera mitt val och finns det
nigot samspel mellan de praktiska (ldrarnas) och teoretiska (laroplanen) 6verviganden. Da
har jag bestdmt mig att 4gna faktabaserade delen av uppsatsen &t studierna av studentlitteratur
som pa olika sétt berér dmnet, styrdokument, tidigare forskning, samt tidningsartiklar. Jag
ville veta hur skolvésenden utvecklades i Sverige, vilka teorier och riktningar ligger i grunden
pa olika pedagogiska synen pa undervisning och kunskapens natur.

Jag har inriktat mig pa laxor for att undersoka det radande pedagogiska synséttet. Det var ett
sdtt (genom att visa hur hemléxan behandlas) att identifiera och synliggdra de problem som
skolan brottas med. Den delen bygger jag 1 stort sétt pa att ta del i andras forskning, samt
genomfora en egen undersdkning i form av enkéter och intervjuer. Slutsatser, som jag kom
fram till, var: att befintliga styrdokument inte f6ljs och att mal- och resultatstyrningen av
skolan dnnu inte fungerar, att lararna saknar ett eget vetenskapligt kunskapssystem for att
utveckla sin kompetens och behover sjéalvklart stod som maste komma 1 form av utbildning,
handledning och samtal. Larare maste intellektuellt 6vertygas om fordelarna med det nya i en
skolreform. Till detta kravs dels tid, dels dialog med personer som de kénner fortroende for.

Nyckelord: ldxa, kompetens, mal- och resultatstyrning
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INLEDNING

Jag, Klavdia Agapova, studerande pd distansutbildning vid V&xjo universitet, kommer i1 denna
uppsats behandla tanken bakom det mél- och resultatutformade styrsystemet for skolan och
den storsta fordndring som denna generation av ldrare kommer att vara med om.

Jag har en lararutbildning fran mitt hemland, Ryssland. Dar undervisade jag i litteratur och
sprdk, men hir i Sverige valde jag att borja ldsa till matematiklirare pd gymnasieniva. Detta
gjorde jag avsiktligt for att undvika att gé i inldrda banor, kunna ta stillning och bilda mig en
egen uppfattning om det for mig nya skolsystemet. Grunden till mitt beslut var mina fyra
barn. Jag, som en engagerad forilder, ville hjidlpa mina barn i deras skolgang och upptickte
att det fanns stora skillnader pa min kunskapssyn och den som radde vid den tiden (1990-
talet) i svenska skolan. Snart kom jag till insikten att det basta som jag kunde gora var att
komplettera min utbildning och boérja arbeta inom skolan som ldrare. Under min
lararverksamhet i Sverige har jag arbetat inom alla stadier pa grundskolan, allt for att fa en
djupare insikt hur utbildningssystemet ser ut och fungerar i Sverige. Jag var uppmérksam och
nyfiken pa allt.

Den pedagogiska och metodiska debatten blev allt hetare i samband med den sist inkomna
laroplanen (Lgr 94). Det pagar stindigt diskussioner i ldrarrummet under fortbildnings dagar
och 1 den pedagogiska pressen. Frigorna som diskuteras dr manga och varierande. Det som
forbryllar mig mest dr att det inom skolan finns ganska stora skillnader i synen pa
undervisningen och pa kunskapens natur inom skolan. Detta kommer tydligt fram ndr man
tittar pa hur ldxan ses och behandlas av rektorer, ldrare och dvriga som berors av detta. Kan de
hir skillnaderna i pedagogiskt synsétt ha betydelse for skolresultaten i olika &mnen, 1 mitt fall
matematik, det dr den frdgan som blev en av utgdngspunkterna for mitt intresse och
undersokningar. Samtidigt vill jag leta mig fram till en forstéelse, finna samband mellan
praktiska och teoretiska dverviganden och ta stillning till de olika utvecklingsteorier som
rader inom svenska skolan.
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Syfte och problemstéllningar

Hur gestaltas olika pedagogiska ldrarsynsdtt utifrdan ldrarnas syn pd ldxa ér en av de fragor
som jag diskuterar i denna uppsats.
Mitt syfte &r att beskriva, diskutera och problematisera pedagogiska synsitt, insikt och
kompetens som rader inom svenska skolan. Utifran detta syfte jag inriktar mig pa laxor som
en pedagogisk praktik. Ser man pa hur hemldxan ses och behandlas av rektorer, lirare och
politiker d& kan man identifiera och synliggdra de problem som skolan kdmpar med under den
stora fordandringens tid inom svenska skolan.
Hur sdtter liroplanen konkreta spar i pedagogiska arbetet? Det dr den fragan som jag ligger
stor vikt pa.
Skolan dr, som samhdllet i 6vrigt, en motesplats for ménniskor med olika erfarenheter och
stravanden. I skolan méts olika ideal, pedagogiska synsétt och ideologier. I min uppsats jag
analyserar och reflekterar 6ver antaganden om mal och modeller avseende styrning av
svenska skolan. | olika texter om skola och lararutbildning framtrader numera en tilltro till att
lararna sjdlva genom egna stéllningstaganden formar utveckla skolan genom ett reflekterat
handlande (se till exempel Skola f6r bildning, SOU 1992: 94). Det anses att har lararna
kompetens, insikt och reflekterar de kritiskt om den egna undervisningen, skulle de béttre
kunna fullgoéra sina arbetsuppgifter. Men hur ser ut ldrarnas kompetens och kunskapssyn i
verklighetsperspektiv? Utifran detta perspektiv gor jag mina undersdkningar.

Solveig Eklunds resonerade i sin artikel i Pedagogiska Magasinet i februari 2006 att larare
saknar ett eget vetenskapligt kunskapssystem. Jag tog mest intryck av hennes resonemang
och haller med 1 hennes resonemang.

Bakgrund

For drygt tio ar sedan genomfordes den senaste grundskolereformen. Skolan skulle numera
vara mal- och resultatstyrd. Riksdag och regering skulle fatta de Gvergripande besluten om
skolans uppgifter och deras mal. Skollagen, grundskoleforordningen och ldroplanen skulle
ange ramar, riktlinjer, virdegrund och — framfor allt- mal {6r arbetet i skolan. Dessa mal
skulle konkretiseras och omformas till undervisningsmal av ldrare och elever i det dagliga
arbetet i skolan. Det 4r malen som styr undervisningen och gestaltar de kunskaper, fardigheter
och attityder som skolarbete syftar till. Tanken var att om eleverna kidnde till mélen och dven
hade varit med om att tolka dem, var det naturligt for dem att gora sitt basta for att uppna
dessa mal. For ldraren blev mélen ett sitt att ange sina forvintningar pa eleverna. Att se till att
alla elever nadde upp till mélen var dels ett sitt for lararen att ta ansvar for resultaten av
arbetet, dels ett sitt att stirka elevernas sjdlfortroende. Den svenska ldroplanen dr modern och
framatsyftande, har sé tydliga fordelar och &r sé utvecklingsbar. Men 1 flertalet skolor, bland
flertalet lararlag och hos enskilda ldrare fick mél- och resultatstyrningen aldrig ndgot egentligt
genomslag, anser Erik Nilsson (s) 1 en debattartikel i LT nr 8/2006. Vad kan det bero pa, var
en av de fragor som jag blev intresserad av. Foljer man debatten i den pedagogiska pressen
observerar man att svenska lirare uppvisar motstridiga drag. Forst och framst har de hog
arbetsmoral och vill gora sitt allra bésta for sina elever. De dr ocksd mycket lojala mot sina
uppdragsgivare pa nationell och kommunal niva. Men nér det géller forhéllandet till skolans
laroplaner finns det en tendens att betrakta dem med viss forsiktighet. De ldrare som verkar i
dagens skola, har utbildats och skaffat sig erfarenheter utifran skiftande politiska och
pedagogiska ideal och det priglar deras varderingsmonster och synsétt. Det finns ocksé
skillnader mellan de olika forstaelseformerna nér det géller den lampliga formen av
undervisning. Som blivande matematiklirare, kommer jag déarfor att diskutera dessa skillnader
och deras inverkan pé en viss &mne och koncentrera mig pa undervisning i matematik.
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HISTORIK

For att forstd en specifik fraga ar det nddvandigt att veta ndgot om dess sociala — historiska
kontext. Ur denna kontext lar man de filosofiska och politiska idéer som anvéndes.

Jag vill kritiskt granska méal, modeller och ménniskosyner avseende tendenser och monster
som diskuteras kring skolans mélstyrning. Det dr ju skolans ldroplan och mélséttning som
ligger till grund for hur l4raren ska arbeta.

Vad ér egentligen malstyrning?

Enligt Mikael Alexandersson (1999): Mélstyrning kan beskrivas som den styrning som den
politiska nivén utovar 6ver verksamhetsnivdn. Malen skall da uttrycka verksamhetens och
organisationens mening. En renodlad malstyrning innebér att malen preciseras medan medlen
for att nd dem ldmnas Oppna. Via ldroplanerna pekar numera staten ut den allminna
inriktningen.

Vad ar laroplan?

Enligt Christer Stenmo (1994) en laroplan &r ett program for att styra och kontrollera en
utbildning, sdrskilt dess innehéll. Laroplanen aterspeglar olika (politiska) intressens
uppfattning och kamp om vad som utgor virdefull kunskap och vilka virderingar (moral) som
ska rada.

Filosofi och laroplansteori

Medan skolan dr en gammal foreteelse 1 Sverige dr partipolitik ndgot betydligt nyare. Hur har
det politiska spelet om skolan sett ut genom tiderna? Professor emeritus Gunnar Richardson i
sin artikel ”Skolan 1 partipolitiken” ( PM 1/6/2002) skriver: Om man betraktar de
overgripande pedagogiska problemen kan man finna en gruppering i vad som en smula
schematisk kan kallas en hoger- och en vénster hallning. Till den forra kan rdknas krav pa
”ordning och reda” i skolan, gérna viss nivgruppering, ordentligt med léxor och betyg och
didrmed sé kallade fasta kunskaper. Till den senare hor kritik av skolans funktion 1 ett
kapitalistiskt och meritokratiskt samhélle, modernare arbetsmetoder med mera av samverkan
och social fostran och annat som horde den pedagogiska progessivismen till.

Enligt den svenska pedagogen Tomas Englund( 1992) har den svenska laroplansdebatten och
utbildningspolitiken frimst rort sig om progressivism kontra essentialism.

Enligt C. Stensmo , Pedagogisk filosofi 1994.

Essentialism har sina filosofiska rotter i realism och idealism ( foretrddare - Aristoteles och
Platon) och utgér fran att skolans verksamhet skall baseras pa essentiella, vetenskapligt drvda
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och provade kunskapen samt det moderna samhéllets lagar (vetenskapsteori och metodologi)
for kunskapsbildning. Inom essentialismen betonas lérarens auktoritet och &mneskunnande.
Lararen formedlar kunskap och elevernas ldrande ar hart arbete. Tyngdpunkten i den
pedagogiska processen dr larande av foreskrivna larodmnen. Skolan ska inte fordoma
traditionella undervisningsmetoder.

Progressivismen forknippas med reformpedagogernas idéer ( Rousseaus, Pestalozzi ).
Reformpedagogerna stiller barnet i centrum for utbildningen, medan essentialisterna
fokuserar liroimnen. Amnesdvergripande undervisning eller aktivitetspedagogik och
elevaktiva arbetsformer ar utgangspunkter for progressivism som relaterar till barnets behov
och intresse. Larande genom problemldsning ersitter inpriglandet av @mneskunskaper och
lararens uppgift dr inte att ge direktiv utan att vara radgivare.

Christer Stensmo (1994:204) upplyser vidare : ”Den forsta svenska ldroplanen for
grundskolan, LGr 62, var essentiell till sin karaktdr, med ett hogstadium som baserades pa
realskolans (1905-1962) laroplan, med tillagg av praktiska amnen. De pafoljande
laroplanerna, LGr 69 och Lpo 80, hade en progressiv karaktir med betoning pé att
undervisningen skulle utgé fran elevernas erfarenheter och intressen och att studierna borde
vara dmnesdvergripande — orienteringsdmnen, projekt och temastudier. LGr 69 sokte
emellertid forena detta med ett essentiellt arbetssdtt — undervisningsteknologi. I Lgr 80
foresprékas ett undersokande (progressivt) arbetssétt — samverkan, projekt och laborativa
arbetsformer. Den nya ldroplanen, Lpo/Lpf 1994, innebér en atergéng till en essentiell
utbildningsfilosofi, med basfirdigheter och teoretiska larodmnen i fokus. Till skillnad fran
laroplanerna fran 1969 och 1980, saknar den nya ldaroplanen foreskrifter om vilka
arbetsformer som ska féorekomma i skolan”.

Under hela 1900-talet har debatten om skolans fordndring varit levande. Skolans historiska
uppgift att fora vidare tidigare generationernas kunskaper, fardigheter och vérderingar dr inte
langre sa sjilvklara. Fordndringar i samhéllslivet och i yrkeslivet, t.ex. inriktningen mot
livsldng larande borjar fa synliga konsekvenser for skolans organisation, arbetssitt och
innehall.

Vi befinner oss under viss epok nér ett synsétt hdller pa att ersittas av ett annat och olika
varderingsmonster bryts mot varandra. Skolan dr en konfliktfylld arena i fraga om asikter,
virderingar, olika synsétt pa elevernas larande och ansvarstagande och for kamp mellan
vision och vardag. Den pedagogiska verksamheten i familj, skola och arbetslivet vicker
filosofiska fragor rérande kunskapssyn och etik. Man maste siga att alla undervisnings teorier
stéller sina speciella krav pa ldraren.

Det man kan ldsa sig till om skolans uppgift i laroplan, skollag och i olika forordningar
handlar det om att formedla attityder, kunskap och fardigheter. Det verkar som om kraven pé
skolans kunskapsformedling skdrps ju ldngre moderniseringen av samhdllslivet fortskrider.
Kunskap ér nyckelordet bade nir det géller teknologisk utveckling och anstdllning i
ndringslivet och samtidigt ska kunskapen bidra till elevernas eget vixande och utveckling.
Kunskapens 6kande betydelse gor att frigan om inldrning eller 1drande blir central..
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CENTRALA TEORIER

Det finns ganska stora skillnader i synen pd undervisningen och pa kunskapens natur inom
svenska skolan. Hur uppstod dessa skillnader i pedagogiskt synsétt och hur paverkade de
undervisningen i olika &mnen, 1 mitt fall matematik? Det dr dessa fragor som blev en av
utgangspunkterna for mitt intresse och undersdkningar. Jag ville ta stéllning till de olika
utbildningsfilosofier och utvecklingsteorier som rdder inom svenska skolan. Samtidigt ville
jag finna samband mellan praktiska och teoretiska dverviganden.

Oversikter har gjorts av Christer Stensmo, som i sin grundliiggande ldrobok ger en bred
oversikt over den pedagogiska filosofin, och boken Utvecklingspsykologiska teorier, som ger
heltdckande bild av var tids viktigaste psykologiska teorier om den ménskliga utvecklingen
med relevans for pedagogik.

Pedagogik och den teoretiska filosofin

Birte Wedel-Brandt péstar 1 Utvecklingspsykologiska teorier (1999:16):” For att forsta och
kunna stélla rimliga krav och forvédntningar péd eleven borde ldrare ha en generell kunskap om
utvecklingsforloppet. Ofta hor man ”Teori dr en sak, praktik en annan”, men 1at oss sla fast att
det ena ar en forutséttning for den andra. Med hjélp av teori kan man slé fast det visentliga
fran de praktiska erfarenheterna. Att kénna nagra visentliga teorier om utvecklingen fran barn
till vuxen kan vara avgoérande for att det 4r under denna period som sker stora kvalitativa
fordndringar i fraga om egenskaper, fardigheter och tankesatt”.
Det man kan ldsa sig till om skolans uppgift i officiella skoldokument ar att skolan ska
formedla kunskap och den ska hjélpa till att uppfostra eleverna. Det stills allt hogre krav pa
lararna. De skall gemensamt utarbeta sina lokala arbetsplaner och de ska kunna forklara {for
fordldrar och skolmyndigheter varfor de véljer att 1dgga upp undervisningen som de gor. Allt
eftersom kraven pa skolan har férdndrats har ocksa ldrarens uppgifter blivit annorlunda. Att
vara en bra larare kraver en méngd olika kvalifikationer bl.a.:

» Amneskunskap

* Formel pedagogisk kunskap

* Praktisk kunskap

* Kunskap och forstaelse om barn och ungdom. Psykologikunskaper stir som

huvudbidragare

Den pedagogiska verksamheten i skolan, familjen och arbetslivet vicker filosofiska fragor,
sarskilt fragor rorande epistemologi (kunskapssyn) och etik. Varje pedagog bor ha en
uppfattning om nagra filosofiska fragor som utgor grunder for en pedagogisk teori.

Pedagogisk verksamhet i arbetslivet stéller fram diskussioner om kunskapens olika former
och skillnaden mellan teoretisk och praktisk kunskap, som fokuseras ocksad med begreppet
kompetens. Begreppet kompetens ingriper sdvil kunskaper, som fardigheter och vérderingar.

Familjens fostran av barnen vécker etiska fragor betriffande uppfostrans mal och medel.

Skolans fostran och undervisning vécker filosofiska fragor om verksamhetens visen. Vad ér
basen for undervisning — inspiration och intuition eller rationell planering och effektivitet ?
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Ett tema for den pedagogiska filosofin &r analys av tre centrala begrepp som anvénds i
pedagogikens forskningsomrdde. Det dr begreppet uppfostran som omfattar den affektiva,
kinslomaissiga aspekten av den ldrandes psyke, medan begreppet undervisning omfattar den
kognitiva, intellektuella aspekten. Begreppet utbildning innefattar bada dessa aspekter.

Teoretisk filosofi — epistemologi — &r teori om kunskap och vetande som direkt relaterad till
hur utbildning och inldrning genomfors.

De traditionella huvuduppfattningarna i epistemologin kallas rationalism och empirism.
Platon, som var rationalist, hdvdade att den ménskliga sjdlen hade skadat idéerna i en tidigare
tillvaro och kan atererinra sig dem nér de aktualiseras. Den rationalistiska kunskapsteorin har
utvecklats av Deskartes, Spinosa och Leibnitz.Den pedagogik som baseras pa en rationalistisk
epistemologi sdtter den filosofiska diskursen, tinkandet och det utredande samtalet i centrum.
Visentliga inslag &r analys av centrala begrepp och logisk provning av hallbarheten i olika
resonemang. Genom logisk eller matematisk tdnkande kan vi skapa sann kunskap. Kunskapen
ar alltsd medfodd.

Empirismen, som framstélls av den brittiske filosofen Jon Locke, haller for sant att kunskap
kommer ur erfarenhet. Empiristiska epistemologin sitter systematisk observation av
yttervirlden och reflektion 6ver egna konkreta erfarenheter i centrum. Den experimentella
arbetssétt dar eleverna sjilva undersoker fenomen och formulerar slutsatser ar forebildligt i
den empiristiska pedagogiken.

Den moderna kunskapsuppfattning som kallas konstruktivism och har sina rétter i den tyske
filosofen Immanuel Kants teori, soker forena drag av rationalism och empirism.
Konstruktivism baseras pa den genetiska epistemologin. Den uppfattning en manniska kan fa
av omvérlden ar en konstruktion av hennes egen medvetande.

De rationalistiska, empiristiska respektive konstruktivistiska epistemologierna ger olika
utbildningsuppldgg. Den uppfattning om kunskapens visen, uppkomst, giltighet och hur man
tilldgnar sig kunskap — préglar dennes planering, genomforande och utvérdering av
utbildning.

Pedagogik och praktisk filosofi

Psykologins uppgift i forhéllande till undervisningsprocessen bestar i att faststélla i vilken
man de av barnets funktioner, som dr mogna for att tilldgna sig vissa kunskaper och forvérva
vissa fardigheter, utvecklat sig. Utifran olika slag av ménnisko-/samhaéllssyn uppstar olika
uppfattningar om orsaker till manniskans utveckling. Svensk pedagogisk forskning och
laroplaner grundar sig i stort sett pa tva utvecklingspsykologiska teorier som ir speciellt
inriktade pa inldrning.

Modern konstruktivism har baserats bl.a. pd den epistemologi som utvecklats av Jean Piaget
(1896 — 1980).

Genom sina studier av tankelivets utveckling hos barn, soker Piaget formulera en teori om
kunskapens uppkomst (genes) och utveckling; en teori om hela ménsklighetens
(vetenskapliga) kunskapsutveckling. Han hivdar att det sétt pa vilket nutida barns och
ungdomars tdnkande och kunskaper utvecklas (ontogenes), dr en parallell till hur tinkande
och kunskaper utvecklades 1 manniskans historia (fylogenes). Enligt Piagets teori kunskap &r
nagot som en manniska konstruerar utifran sina erfarenheter. Kunskap ér ett mentalt redskap
for ett forsta verkligheten och den konstrueras i ett samspel mellan sinnesutryck och fornuft.
Sjalvreglering &r ett centralt begrepp i hans kunskapskonstruktion. Ménniskan striavar efter att
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hitta en balans mellan yttre férhallanden och inre mental representation. Ménniskan anpassar
sig till fordndringar genom en aktiv, kompensatorisk process som Piaget bendmner adaptation.
Adaptationen bestér av tva delprocesser, assimilation, genom vilken hon infogar utifran
kommande information i befintliga tankemonster och ackommodation, genom vilken hon
forédndrar dessa tankemdnster for att passa den nya informationen. Kunskapskonstruktionen ar
en aktiv process. Ménniskan &r nyfiken och har en naturlig strdvan att utforska och soka forsta
omvérlden. Inom pedagogiken fokuserar Piaget pd hur undervisning och inldrning ska
genomforas snarare dn vad (innehéllet) som ska ldras ut. Utbildningens dvergripande mal ska
vara att skapa individer som kan gora nya saker, inte bara upprepa vad tidigare generationer
gjort. Laroplanet ska utformas utifrdn barnets kognitiva utvecklingsniva. Piaget ar kritisk mot
skolans fixering vid det talade eller skrivna ordet. Lérandet &r en aktiv process; barn erovrar
kunskaper genom egna handlingar och erfarenheter. Lararen ska ta fasta pa de ldrandes
kreativitet och upptickarlusta och l14ta dem sjilva experimentera och gora undersdkningar i
16st strukturerade situationer. Det gynnar utvecklingen av sjilvdisciplin och frivilliga insatser.
Piaget dr skeptisk mot tillrattalagda metoder. Det dr eleven som ska vara aktiv inte l4rare eller
laromedier.

Under 1950- 1960-talet har i Sverige Piaget’s teori anvénts som grund for Erik H. Eriksson’s
”dialogpedagogiken” som lade stor vikt pa dialogen med barn, samarbete och leken.

Det samlande namnet for den teori som utgick fran Lev Vygotskij (1896-1934) ar den
kulturhistoriska skolan eller verksamhetsteori.

Vygotskij anvinde begreppet zon som beteckning pé ett 6ppet omrdde mellan ménniskans
medvetande och hennes omstédndigheter (omvirld). Verksamhet dr den aktivitet som
méinniskan foretar i zonen. Verksamheten inom zonen innebidr anvéndning av verktyg; fysisk-
tekniska redskap men ocksa psykisk-mentala verktyg som talade eller skrivna ord och siffror.
Det dr genom fysisk och psykisk verktygsanvéndning som méanniskan blir medveten om sin
omvirld.

For att beskriva verksamheten inom zonen anviande Vygotskij formeln S-X-R, dér S stér for
malet for en aktivitet, X for medlet eller sjdlva aktiviteten och R for resultatet. Vygotskij
intresserade sig for formelns X-led, sarskilt den del av aktiviteten som innebar tinkande och
anvindning av talade och skrivna ord. Denna del av verksamheten benimnde Vygotskij hogre
kognitiva processen. De hogre kognitiva processerna ar beroende av den kultur och den
historiska situation en ménniska lever i, darifran kommer namnet den kulturhistoriska skolan.
Vygotskij’s pedagogik baseras pa hans fyra genesbegrepp; filogenes, sociogenes, ontogenes
och mikrogenes. Fylogenes ( ménniskoartens utveckling over tid) dr tesen- ovillkorliga
handlingar- och sociogenesen (kulturens utveckling dver tid) ér antitesen — villkorliga
handlingar — i ontogenes ( den enskilda individens utveckling 6ver tid) syntesen — medvetna
handlingar. I en pedagogisk situation representerar léraren sociogenesen; den aktuella
utvecklingsniva hos fysiska (redskap) och mentala (ord och symboler) verktyg.

Lararens uppgift dr att hjilpa eleven att anvdnda dessa verktyg sa att elevens ontogenes fors
bortom det (fylo- och sociogenetiskt) nirvarande. Detta innebér att undervisningen maste
syfta mot elevens framtid (morgondag). Skolans undervisning syftar, enligt Vygotskij, till att
elevernas vardagsbegrepp (det konkret givna som géller i ett ssmmanhang) skall
transformeras till vetenskapliga begrepp (generella principer som géller i flera sammanhang).
Undervisningen skall resultera i begrepp (kunskap) som ér tillimpbara i olika framtida
situationer.
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Vygotskij’s pedagogiska metod syftar till att vigleda eleverna genom en serie mikrogeneser —
kortare utvecklingsforlopp — som tillsammans utgor ontogenesen under skoltiden. Elevers
mentala utveckling dr en dynamiskt, stdndigt padgaende process. Undervisningen kan skapa
inlarningstillfallen, som for denna rorelse framat (mot bestimda mal). Mentalutveckling
(mikrogenes) dr en konsekvens av att eleven lar nagot nytt, som forandrar dennes medvetande
om omvérlden.

Larandet dger rum 1 det som Vygotskij bendmner den proximala (ndrmaste) utvecklingszonen.
Zonens bdrjan utgdrs av den verksamhet som eleven redan behdrskar och slutar i den
verksamhet som eleven kan ldra sig att behdrska, forst med hjdlp utifrén (instruktion) och
sedan genom egen inre verksamhet (tdnkande).

Den mentala verksamheten inom zonen &r en tvastegsprocess: forst kommunikation med
omvérlden, interpsykisk, social aktivitet, sedan inre kommunikation, intrapsykisk
tankeaktivitet. Nar den nya verksamheten “satt sig” (automatiserades) har en mikrogenes gt
rum.

Undervisningsmetodiskt innebér lararens arbete med elevens proximala utvecklingszoner en
dialog med foljande faser:

1. Bestdimning av zonens nedre grans — diagnos av prestationer som eleven behérskar.
Bestdmning av zonens dvre grans — malsattning, prestationer som eleven skulle kunna
behérska.

3. Eleven utfor den malbestdmda verksamheten med hjélp av instruktioner fran lararen
eller av kamrater som redan behérskar verksamheten; processens interpsykiska fas.

4. Eleven utfor den mélbestimda verksamheten pa egen hand och reflekterar dver sina
framsteg; processens intrapsykiska fas.

5. Verksamheten automatiseras genom att eleven sysslar med verksamheter under
varierande betingelser.

6. En utvirdering — bestimning av i vilken grad eleven behirskar den mélbestdmda
verksamheten som utgoér en diagnos av den nedre gransen for en ny utvecklingszon.

I en skolklass finns en variation mellan elevernas potentiella och proximala utvecklingszoner
darfor maste undervisning anpassas individuellt till varje elevs mentala utvecklingsniva.
Verksamheten i klassrummet dr social 1 den meningen att eleverna liar av varandra. En annan
ar att introducera eleverna till vetenskapliga begrepp, som hjélper dem att forsta vérlden pa
nytt sdtt och att man aterkommer till samma innehall men pa olika forstaelseniva. Det
stimmer helt med grundidéerna bakom de senaste svenska kursplanerna. I Sverige har
Vygotskijs kulturhistoriska teori uppmérksammats, bl.a. i Laroplanskommittens betdnkande
Skola for bildning (SOU 1992:94)och hans ideer bildar grunden for en ny pedagogisk
inriktning.

Utvecklingspsykologi

Det finns vissa begrepp som jag anvander mig av i mitt arbete som kan behdva forklaras eller
definieras. Det géller begreppen ” ldrande” och ” inldrning”. Forskare anvénder bdda
begreppen och jag forsokte klargdra for mig vad det dr som géller. I Nationalencyklopedin
hittade jag definitionen: ” Inldrning, 1 vid mening den process hos bdde ménniskor och djur dé
upplevelser och erfarenheter paverkar och dndrar beteendet....Inldrning sker till storsta delen i
samspel med omgivningen och bestdms salunda sévil av sociala och kulturella faktorer som
av individuella forutsittningar. Frimst genom spraket tillignar sig individen kunskap samt
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forstaelse av sin omgivning....I avancerade samhillen dger mycken inldrning rum pé ett mera
systematiskt och formellt sitt genom skolgang, dar larostoffet har strukturerats i form av
laroplaner...Villkoren och forutséttningarna for systematisk inldrning utgor ett sarskilt
studiedmne, pedagogik, i lararutbildningen. Den pedagogiska psykologin avser sdrskilt
skolinldrningen, vars metodik brukar kallas didaktik...”

I Nationalencyklopedin fanns inget om begreppet larande, 1 stillet anvénde jag Knud Illeriss
(2001) presentation av begreppet: “Larande uppfattas i grunden som en integrerad process
som omfattar sammanhadngande delprocesser som omsesidigt paverkar varandra. Allt larande
omfattar tre olika dimensioner. For det forsta har allt 1irande ett fardighets- eller
betydelsemaissigt innehall. Tilldgnelsen av detta innehall sker framst genom en kognitiv
process. Det dr denna aspekt av ldrandet som den traditionella inldrningspsykologin
behandlar. For det andra dr ldrande ocksé alltid en psykodynamisk process. Denna aspekt av
larandet har behandlats inom utvecklingspsykologi. For det tredje &r lirande dessutom en
social och 1 sista hand samhalls process. Forstaelsen av de sociala och den samhailliga sidan av
larandet relateras till den rddande samhillstrukturen”.

Enligt mitt synsétt de dr identiska eller begreppsétskillnaderna handlar primért om vilken
synvinkel man anldgger och vad resultaten av processerna relateras till, darfér kommer jag att
anvinda bada begreppen.

Det finns olika uppfattningar om vad inldrning &r. Jag koncentrerar mig pé tva av dessa
aspekter. For det forsta- inldirning som anknytning till kunskap - eller vad som ska som ska
laras in. For det andra — en inldrnings process — eller vad som hénder eller hur det hdnder.

Behavioristisk versus kognitiv syn pa inlarningen.

Gunn Imsen i sin bok Elevens virld (1988) formedlar en del pé de centrala omradena
inldrning och motivation. Speciellt kan ndmnas utvecklingen inom kognitiv psykologi samt att
etablerade teoriers vardepremisser debatteras. Enligt Imsen tva synsétt visar pa en
grundskillnad mellan de etablerade” behavioristiska teorierna och de kognitiva teorierna.

For det forsta definitionen pa inldrning — det som lérs dr en fordndring i beteende. Kunskap ar
nagonting som kommer till individen utifrdn. Visar en syn pé individen som passiv i
laroprocessen. Grundar sig pa yttre motivation for inldrningen.

Den andra definitionen &r kognitiv orienterad; inldrning 4r en inre process som griper in hela
personligheten. Inldrning blir tillignan av kunskaper, fardigheter och forhallningssétt.
Individen é&r aktiv i laroprocessen. Talar om inre motivation for inldrningen.

Gemensamt for kognitiva inlérningsteorier att dom intresserar sig for vad som sker pé det
mentala planet vid inldrning. Det som skiljer dom ar fragan vad &r kunskap egentligen.

Det kognitiv-konstruktivistiska synsétt, som bl.a. Piaget representant for, ser pd kunskap som
nagot som konstrueras pa nytt nir man lér sig. Varje individ gor sin egen mentala bild av
omvirlden. Den personliga kunskapen &r resultatet av en ”privat tolkning” och konstruktions
process. Utvecklingen foregar alltid undervisningen. Undervisning byggs ovanpa
utvecklingen utan att fordndra ndgot vésentlig 1 den.

Det finns ocksé en riktning som havdar att kunskap inte kan konstrueras av enskilda individer

utan endast inom ramen for ett socialt samspel tillsammans med delar av kulturen runt
omkring oss. Kunskapen kan inte existera utan en levande, tolkande och handlande ménniska.
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Den finns bade inne i och utanfér ménniskan pa samma ging. Inlédrningen sker diar kunskapen
och erfarenheten blir till eller forvaltas. Detta kallas social-konstruktivism.

Inom den tredje inldrningsteorin frigdrs inldrningen fran det individuella perspektivet och
fokuserar pa hur den sociala gemenskapen, kulturen och spraket bildar grund for barnets
utveckling och inldrning. Enligt den teorin undervisning innebér utveckling. Undervisningen
liksom stimulerar och paskyndar mognadsprocessen. Vygotskij, som grundare av den teorin,
anvinde sjdlv inte begreppet konstruktivism. Darfor kallas hans teori ofta for en sociokulturell
teort.

Bade behavioristiska och kognitiva teorier har vidareutvecklats sedan forsta hilften 1900-
talet. Nu dr det yttre beteende, individens inre kognitiva och kdnsloméssiga egenskaper samt
den sociala miljon samspelar med varandra och ligger 1 grunden till de social-kognitiva teorier
som &r aktuella inom svensk pedagogik.

Det ar utvecklingspsykologins omrade att finna fram till en forstaelse av den ménskliga
utvecklingen samt villkoren for denna. Uppfattningen om utveckling uppstér likavél som
pedagogiska mal i pedagogiska teorier ur nagra vetenskapliga 6vervidganden samt ur en
ménnisko- och samhéllssyn, dvs. ur filosofiska dvervdganden.

Uppfattningen om utveckling och den pedagogiska uppfattningen forenas emellertid i den
pedagogiska praktiken. Har anger den pedagogiska teorin mal och innehall i pedagogiken,
medan den psykologiska teorin anvénds till att ge forstaelse for barnets forutsittningar, for
samspelet mellan barn och pedagog.

Vi mirker alltsa att varje uppfattning om den pedagogiska processen hinger samman med en
viss syn pa larararbetets natur. Darfor kan man forsta att den nya syn som nu lanseras inom
pedagogiken leder till en ny uppfattning om ldrarens arbete. Alltsé for att omfatta hela
utbildningsprocessen maste man dven beakta larararbetets psykologi och visa vilka lagar det
lyder under.

Sammanfattning pedagogiska teorier

Tre grundldggande idéer 1 pedagogikens historia avldste varandra och turades om att dga
foretrdde inom relativt kort tid. Den fOrsta dr idéen att unga manniskor méaste formas efter de
normer och konventioner som rader i samhillet, oftast bendmnd socialisation. Den andra &r att
skolan ska ge kunskaper som leder till en sann och realistisk verklighetsuppfattning. Den
tredje dr att varje enskild elevs potential maste tas till vara och utvecklas. Var och en av de
pedagogiska idéerna dr forbunden med en sérskild syn pa ldrarens roll och undervisningens
former. Den allménna forestillningen om ldrarens rétta roll i dag &r en blandning av dessa tre
overlappande uppfattningar.

Kieran Egan (2005) 1 sin bok Frdn myt till ironi hdvdar att var och en av de tre pedagogiska
idéerna rymmer foreskrifter pa laroplansomradet som ger forslag till 16sningar av denna
samling angeldgna fragor. Den moderna skolan har utvecklats som en kompromiss mellan
dessa tre idéer och forskjuts &t den ena eller andra hallet som en reaktion pa de politiska och
sociala stromningarna och skapade en osammanhéngande syn pa utbildning. Den kulturella
utvecklingen i pedagogiska tdnkandet i det forflutna ligger till grund for ménga av de
praktiska svarigheterna i skolan. Lararna &r osékra pa hur ldngt man ska socialisera, hur langt
man ska driva ett akademiskt program, hur langt man ska ta hansyn till den individuella
utvecklingen, och hur mycket tid man ska ldgga ner pd vart och ett. I Bildning och kunskap
(1994:29) uppméirksammas skolans kunskapsuppgifter , vilket framgér av foljande citat: ” En

Sida 10



professionell ldrarverksamhet innebdr stdillningstaganden till savil kunskap, ldrande och
undervisning som till hur dessa omsditts i ldrarverksamheten. En sadan verksamhet kan inte
styras genom foreskrifter om dess utformning. Istdllet dr det samspelet mellan ldrarnas
teoretiska forestdllningar och verksamhetens praktiska utformning som bor géras till grund
for en alltmer reflekterad praktik.” Samtidigt M. Alexandersson (1999:64) utgér ifrén att:
”Skall skolans personal kunna svara upp mot de forvantningar som foljer med malstyrning,
stélls krav pa en spraklig kompetens. Saknas formégan att kunna formulera sig korrekt
kommer knappast den kommunala skolplanen eller skolans egna arbetsplaner utvecklas till
den instrument som forvintas i den nya styrningsmodellen.”

Kognitiv psykologi

Sedan 1960-talet har kognitiv psykologi utvecklats till en mycket aktiv och levande gren av
psykologi, som handlar om hur ménniskor ser, hor, minns, tinker osv. Den psykologiska
inldrningsforskningen har varit ndra forbunden med minnesforskningen. Ingeting kan laras
utan att "ndgot” finns forut pé ett eller annat sétt. Att studera inldrning innebér di att man
undersoker de hogre mentala funktioner och deras relation till varandra dir ingér bl.a.
minnesfunktion.

Enligt Dariush Arai formagan att behdlla information dver en kort tidsperiod &r fundamental 1
vardagslivet. Vi lagrar det vi upplevt(episodiskt minne), de vi vet(semantiskt minne) och det
vi kan (procedurminne).En av de tidigaste modellerna av minnet dr Atkinson och Shiffrins
(1968)som kallade den klassiska/traditionella/modala modellen modifierar minnet i termer.

1. Sensorisk minne som har en relativt litet kapacitet och kan lagra informationen for en
mycket kort tid.

2. Korttidsminne (KTM) som kan lagra informationen provisorisk for en ldngre period
men har liten kapacitet.

3. Langtidsminne (LTM) som har en stor kapacitet och kan lagra information for en
mycket lang tid, kanske livet ut.

KTM ir ett system i vilken information kommer in och forsvinner snabbt, dock inte lika
snabbt som i det sensoriska minnet For att behalla den upprepningar &r alltsé ett nddvéandigt
villkor for att informationen ska stanna kvar i KTM .Nér man 1 vardagsspraket talar om
minnet menar man ldngtidsminne, i vilket vi bevarar vara minnen och erfarenheter. P4 vilken
sétt inkodar vi information i LTM? Det ar repetition som &r en avsiktig mental process som
kan leda till att "minnesspar” i LTM formas. Anna Dervinger 34 For att forsta minnet racker
det inte med att kdnna till dess olika delsystem, man maste ocksa beakta hur informationen
kodas och lagras. Forskarna Craik och Lockhart gav 1972 ut ett arbete dir de presenterade en
sk processmodell. Processmodellen fokuserar framst pa de mentala processer som kravs vid
inkodning och framplockning. Till inkodningsprocesser som ger varaktiga minnen riknas
framfor allt:

» formégan att koncentrera sig pa det man vill minnas

* associationer mellan det nya vi vill ldgga pa minnet och séddant vi redan vet med hjilp
av bl.a. arbetsminnet

» vikten av att forstd inneborden i det man vill komma ihdg istillet for att bara rabbla
ndgot som kénns abstrakt.
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Senare forskning har dock visat att minnesprocessernas niva vid inkodning utan ocksa &r
avhédngig av hur minnet testas eller anvédnds vid framplockning. Vygotskij (Vygotskij och
skola 1999) hédvdar att varje gdng vi minns ndgot, maste vi med andra ord redovisa for oss
sjdlva, hur vi ska anvinda detta och pa lampligt sétt 4stadkomma sjélva forstarkningen av
reaktionen. Att finna rétt anstrangningsniva och strategi dr en aspekt av minnets forbéttring
och trdning, samtidigt formagan att minnas bestdms av vilket syfte inldrningen har.

Anna Derwinger (2003), som &r verksam inom omradet for minnesforskning, beskriver 1 sin
bok Minnets mdjligheter hur vart minskliga minne fungerar. Formagan att kunna stélla sig
utanfor sig sjdlv och beskada sina minnes- och tankeprocesser kallas metaminne. Denna
forméga ar avgorande for vér inldrning Men metaminne dr ocksa formagan att bedoma sin
egen formaga 1 forhéllande till uppgiftens svarighetsgrad, liksom att infor en uppgift kunna
vilja den mest lampliga strategin. Nagra studier har 4ven undersokt huruvida
traningsresultatet blir bist ndr man arbetar enskilt eller 1 grupp. Grupptridning med sitt socialt
stod ger ett ndgot battre resultat, men dven enskild traning ger positiva effekter. Utdver
inkodning och framplockning paverkas minnet dven av personliga faktorer sasom
forkunskaper, associations och koncentrations formaga och sjilvkénsla.

Inom dmnet kognitiv psykologi studerar man traditionellt forutom det kognitiva systemet
(med dess delsystem) ocksa hur vi fran ett kognitivt perspektiv tinker, talar och skriver. Med
tdnkande 1 det hdar sammanhanget menas problemldsning, slutledning och beslutsfattande.

De moderna teorier i praktiken

Eftersom teoretiker pé vissa omraden star i ett tydligt motsatsforhallande till varandra ar det
viktigt att ha klart for sig att en teori egentligen ar en abstrakt modell av verkligheten. En teori
ir inte det samma som verkligheten. Snarare en bild av den som fangar centrala delar av den.
Darfor ville jag titta ndirmare pd de sanna beskrivningarna av vissa aspekter i verkligheten.
Jag koncentrerade mig pa hur undervisning 1 matematik och synen pa lixa som pedagogisk
redskap fordndrades eller utvecklades under de senaste 30-40 &r.

De 70-talets aktivitetspedagogiska idéer syftade pa en problembaserat ldrande. Ett
problembaserat larande handlar badde om att relatera teori till praktik och att knyta an till
tankandets logiska analys, problemlosningen. Gunn Imsen (2000:258): Det har hivdats att
manga matematiksvarigheter kunde ha undvikits med en mer medveten och genomténkt
metodik i den forsta matematikundervisningen i lagstadiet. Det ligger sdkert mycket i detta.
Det dr allmént accepterat att mycket lek och spel och mycket exempel frdn vardagslivet dr en
god bdrjan. Men man kan inte komma ifran att matematikinldrning handlar om kodning,
abstraktioner och mentala operationer. Det ar déarfor inte tillrackligt att arbeta med yttre
aktiviteter. Det yttre maste ocksa foras over pa det inre planet. Aktivitetspedagogiken ensam
16ser inte problemen for matematiksvaga elever.

Med tiden har det borjat horas mer och mer kritiska réster som menar att ett problembaserat
larande blev alltfor formaliserat och inriktat pa de sju stegen” i problemldsningsprocessen,
dér det racker med sunt fornuft istéllet for att skapa ett vetenskapligt och kritiskt
forhéllningssitt till kunskap. Begreppet medvetenhet borjade erséttas av metakognition. Det
viktiga blev att bli medveten om sitt eget, individuella tdnkande eller metakognitiv reflektion.

Vad kan detta innebdra mer konkret for en larare? Det handlar om att man gor betoningen pa
den forstéelseinriktad undervisning. Dit hor amnesinnehallet avgorande betydelse.

Liraren maste bade kunna definiera vad som &r centrala begrepp 1 teorier inom ett omrade och
kartldgga hur eleverna ténker for att sedan medvetet arbeta med ldrandestrategier for att
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utmana detta tinkande. All inldrning och all kunskap har ett innehéll &ven om man har olika
uppfattningar om vad kunskap dr. Lararens uppgift dr bland annat att till eleverna vilja ut,
strukturera och formedla kunskapen och fardigheten eftersom det dr bara vissa som pa egen
hand kommer fram till effektiva sétt att ndrma sig skolproblemen. Under hela processen
stimulerar lararen medvetet och systematiskt elevernas funderingar éver vad de gor och hur de
gar till vdga. Det handlar inte om traditionell studieteknisk trdning utan om hur eleverna
tanker kring sitt eget ldrande. Denna nya syn pé utbildningen kréver att ldrarna ar kénsliga for
de forstdelseformer och intellektuella verktyg som deras elever anvénder. Ménga
forskningsprojekt visar att det inte rdcker med att enbart d&ndra undervisningsmetoderna, det
vasentliga dr fordndringar 1 elevernas sétt att ldra. Det finns 6nskemal om forédndring eftersom
varningssignaler i internationella och nationella undersdkningar visar att kunskaperna i
matematik blir sdmre.

Redan 1 Lpo 1980 den teoretiska 16sningen dr forenad med praktiska kursplaner och
undervisningsmetoder som ldmpar sig for moderna sociala forhallanden och krav. Vad som nu
dominerar pa den utbildningspolitiska scenen dr den vetenskapligt -rationella
utbildningskonceptionen. Skolans uppgift blir ddirmed, som Englund (1993.33) konstaterar, att
”producera rationellt selekterad arbetskraft™ for att darigenom frimja ’den ekonomiska
tillvixten”. De dmnen som ddrmed stélls i forgrunden &r sprak och matematik — "kérndmnen”
som antas befrdmja elevernas individuella kompetens(Alexandersson 1999:83).

Matematiken &r en bland de skolans viktigaste discipliner som har ndra samband med
undervisning i alla &mnen. Matematik finns 6verallt. Nar forskare undersoker naturen
anvinder de matematik som ett verktyg. Bade i vardagslivet och arbetslivet dr matematik ett
bra och nédvéndigt hjalpmedel. All teknik grundar sig pa matematik. Man kan sdga att
matematik ett effektivt sprék nir det géller att beskriva och analysera var fysiska omgivning,
var sociala och var ekonomiska milj6. Behérskar du inte matematiken far du svart att klara dig
pa arbetsmarknaden och i samhéllet, for att allt mer utvecklat anvindning av
informationsteknologi stdller nya krav pa matematikkunskaper. Men kunskaper i matematik &r
inte bara viktiga for den enskilda individen, utan en angeldgenhet for hela samhéllet. Det ar
orovickande att allt oftare barnens mote med skolmatematik framstar som problematisk.
Avstandet mellan den formella matematiken och barnens bakgrundskunskaper kan vara stort.
Lars Brandell(2005) framhaller: I slutet av ar 2004 publicerades minst tre olika rapporter som
berdr kunskapsnivén i den svenska grundskolan.

1. Nationella utvirderingen av grundskolan (NU)
TIMSS undersokning av undervisningsresultaten i matematik och naturvetenskap 1 ett
antal olika lander

3. PISA 2003 som hade tonvikten vid kunskaperna i matematik

Tva av rapporterna visade att grundskoleelevernas kunskaper i matematik ar vasentligt simre
idag an for tio ar sedan. I den tredje, PISA-rapporten, som utvirderar de kunskaper och
formagor som dr nodvindiga for att fullt ut kunna delta i samhaéllslivet, Sveriges resultat, 17,3
procent, dr simre dn medelvirdet for de femton ldnderna (=15,4 procent) och placerar Sverige
pa en tolfte plats. Slutsatsen dr allt for manga elever misslyckas eller kénner stora svarigheter
infor matematiken.

Med anledning av detta tillsatte regeringen under varen 2003 en matematikdelegation som
fick i uppgift att utarbeta en handlingsplan med forslag till atgérder och flera insatser har
redan paborjats. De viktigaste slutsatserna fran matematikdelegationen var betoningen av att
det kommer att krdvas samlade atgérder i hela utbildningssystemet, fran forskola till skola och

Sida 13



hogskola om matematikens stéllning ska kunna stérkas. Skolminister Ibrahim Baylan i
samband med matematikbiennalen i Malmo (26.01.2006) presenterade satsning pa matematik:

* Regeringen har fattat beslut om att komplettera examensordning for ldrarutbildningen.

» Skolverket har fatt i uppdrag att presentera forslag till justeringar i kursplanen {or
matematik och myndigheten for skolutveckling har fatt i uppdrag att prioritera
matematiken i sin verksambhet.

* Lokala matematikutvecklare, nya stodmaterial for forskolan och de forsta sju dren i
grundskolan och samarbete mellan gymnasieskolor och tekniska hogskolor och
universitet.

* De lokala matematikutvecklarna far som huvuduppgift att genomfora lokalt
utvecklingsarbete och fungera som vigledare till forsknings- och annat
inspirationsmaterial. Matematikutvecklarnas arbete kommer att samordnas via
Myndigheten for skolutveckling.

Malstyrningen kom redan i Lgr 94 men det tog pafallande lang tid innan riksdag och
regeringen hade fattat beslut och anslagit medel for att stodja och underlitta en 6vergang till
maél- och resultatstyrning. I januari 2006 skolministern Ibrahim Baylan presenterade
utarbetade forslag till dtgdrder och flera insatser har redan paborjats, bl.a. ett
kompetensutvecklingsprogram for skolans personal.

METOD

I min undersokning har jag anvint mig av bade kvantitativa och kvalitativa metoder. I den
forstnimnda metoden har jag anvént en gruppenkét. Enligt Jan Trosts bok Enkdtboken
(2001:60) kongruens ér likhet mellan fragor som avses mita samma sak &r relevant for
enkdtundersokningar. Trost sdger att om man anvénder sig av enkla och vardagliga ord 6kar
reliabiliteten eftersom i stort sett alla uppfattar frigorna pa samma sétt. Utifran denna aspekt
anser jag att min enkét uppvisar en hog reliabilitet. I den kvalitativa delen av undersékningen
har jag anvint intervjuer av pedagoger. Det som kan hoja reliabiliteten i kvalitativ intervju
enligt Steinar Kvale (1997) ar att inte stélla ledande fragor och lata den intervjuade styra
samtalet genom sina tankar och funderingar. Med detta i dtanke har jag lagt fram fragorna pa
ett neutralt sétt. Detta anser jag ha hojt reliabiliteten 1 mina intervjuer. Jag anser att
undersokningens tillforlitlighet 6kade eftersom jag anvinde bade kvantitativa och kvalitativa
undersokningsmetoder.

Litteraturstudier

Den teoretiska delen av uppsatsen dgnade jag at studierna av studentlitteratur som pa olika
sdtt berér amnet, styrdokument, tidigare forskning kring laxor samt tidningsartiklar. En del
information har jag dven funnit via Internet. Jag f6ljde Jarl Backmans rekommendationer,
som 1 sin bok Rapporter och uppsatser (1998) betonar vikten av att ta del av tidigare
dokumentation i det valda &mnet innan det egentliga forskningsarbetet tar sin borjan.
Sokningar skedde inom disciplinerna filosofi, pedagogik, psykologi och samhéllsvetenskap
med hénsyn till olika samhéills- och styrnings syner. Jag har letat efter de teoretiska
utgdngspunkter som kunde ge en forklaring till de problemstéllningar som jag ville lyfta fram
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och mgjligtvis hitta nagra losningar eller rdd som kunde hjdlpa mig i mitt forsok att hitta bade
den ritta kunskapssynen och arbetssittet.

Intervjuer med lararna

I nésta steg anvinde jag forskningsintervjuer enligt Kvales modell. Jag intervjuade nagra
matematikldrare pa gymnasiet for att identifiera rddande diskurser kring ldxor och diskutera
deras tdnkande och handlande for att jamfora med de resultat och slutsatser som tidigare
forskning kommit fram till. Det var 14tt att 4 larare att stélla upp pé intervjuer, alla tyckte att
det verkligen var en aktuell fraga. Urvalet inriktades pa ldrare som jobbar pa olika program pé
gymnasiet, har olika 1&ng yrkeserfarenhet, samt olika bakgrund. I mina intervjuer deltog fem
larare, tvd mén och tre kvinnor i varierande aldrar fran 27 till 62 &r. Alla jobbar pa gymnasiet,
undervisar i matematik .

e Larare L. Undervisar pd NV-programmet, har "31-arig erfarenhet inom ldraryrket,
under alla dessa ar jobbade pd samma arbetsplats.

* Larare K. Undervisar pa4 SV-programmet. Har 17-arig erfarenhet inom léraryrket.
Jobbade bl.a. pa hogstadiet

» Lirare A. Undervisar pé Individuella programmet. Har 25-arig erfarenhet inom
lararyrket. Jobbade som slojdlérare. Sista 9 ar, efter utbildning, undervisar i
matematik.

* Larare D. Undervisar pd BF-programmet. Har 5-arig erfarenhet inom lararyrket.

* Lirare M. Nyexaminerad ldrare. Jobbar forsta dret pa Fordon programmet.

Infor intervjuerna var jag noggrann med att berétta mitt syfte med undersékningen samt ett
erbjuda dem att ldsa igenom och godkédnna mina utskrifter av intervjuerna 1 efterhand ( jag
anvinde en inspelningsband). Under intervjuerna anvinde jag ett frigeformulér ( se bilaga 1)
med olika frigestéllningar kring laxor. Jag delade ut det redan vid den férsta mote med var
och en av dem, meningen var att de skulle fa mer tid for eftertanke. Jag tycker att ldrare har en
s overbelastat och stressat arbetsmiljo, som inte lamnar &t dom utrymme och tid for att ha
mdjlighet att gd pa djupet 1 vissa “sjélvklara” fragor och situationer. Intervjuerna gjordes
enskilt och 1 skolmilj6. Varje intervju tog ungefar en timme. Jag utgatt efter Kvale (1997:36)
som betonar vikten av att ’sidnda tillbaka den intervjuades budskap” och ldmnade dven
utrymme for foljdfragor 1 syfte att fa bekraftelse pd om den tolkning jag, som intervjuare, gor
ar den som den intervjuade menade. Av anonymitetsskil ldmnar jag inte de riktiga namnen pa
lararna. Istéllet, kommer jag ndmna dem som larare A, D, K, L och M. Intervjuerna gjordes
under v.10-11 vérterminen 2006

Enkétundersékning av eleverna

I den empiriska delen av undersdkningen har jag anvint en gruppenkat till elever (se bilaga
2). Enkiten var utformad med tre ja eller nej fragor samt tva fragor med Oppet svar.
Undersokningen gjordes pa ett gymnasiet och omfattade elever fran fem olika program och tre
olika &rskurser for att finga s& pass manga olika personens uppfattningar av deras syn och
erfarenheter av ldxor. 65 elever besvarade enkédten. Jan Trost skriver 1 sin bok Enkdtboken
(2001) att fordelen med att gora en enkdtundersokning ar att man nér méinga och far ett
latthanterligt material. Valet av just gymnasieeleverna handlade om att vid detta aldern de ar
tillrdckligt mogna for att kunna bidra med mer genomtiankta och reflekterade synpunkter dver
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sin larande och skolgang. Urvalet av programmena grundades pé att ha i
undersdkningsgruppen elever fran bade de teoretiska och praktiska linjer, fa ungefar lika antal
tjejer som killar samt berora de starka och svaga elever. D4 blev det: andra aret pé
naturvetenskapliga programmet, forsta aret pa samhéllsvetenskapliga programmet, andra aret
pa barn och fritids programmet, tredje aret pa fordon programmet (en grupp elever som
misslyckades aren innan) och elever fran individuella programmet.

Analys

I min analys av laxor som pedagogiskt redskap har jag valt att redovisa de kvantitativa och
kvalitativa delarna delvis samtidigt. Jag intervjuade de ldrarna i vars klass jag utforde
enkédtundersokningar. Jag ville se hur en ldrarens syn pa léxan i praktiken paverkar elevens
uppfattning. Min uppfattning &r att det ar ldrarens uppgift att skapa forstielse och
sammanhang i elevens kunskapsvérld och i stort sétt beror elevens instdllning till laxan pa hur
lararna presenterade och forklarade den. Samtidigt paverkas utformningen av ldxan av
elevernas inflytande, larare utgér efter elevens behov och forutsittningar.

Med de tva sista Oppna fragor ville jag veta hur eleverna relaterar sig sjdlva till fragan varfor
de ska ldra sig saker och ting och om de fatt en intellektuell forstaelse for olika
undervisningsformer och vet nér och varfér man anvénder dem.

Vid utstillningen av de forsta tva ja eller nej fragorna i1 enkiten rdknade jag med att eleverna
kom frén skolor med olika lar-attityder och forhdllningssétt. Jag ville reda ut elevernas
forutsattningar och ldrarnas instéllning till laxor pa olika skolor samt pa olika stadier.

Fatt hemlaxa
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90% j

80% +—
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60% +— —
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50% 1 7 [l Hogstadiet
[ ] Gymnasiet

40% 1— —

30% +— —

20% +—— —

10% +— —

0%
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Tabell 1

Resultaten pé den forsta frigan om de fatt hemldxa dverensstimmer med mina forvéntningar.
Det finns en del kritiska roster som aterkommer i den pedagogiska pressen som ar skeptiskt
instéllda till hemldaxan som pedagogiskt redskap, men dndé visar det sig att néstan hundra
procent av lidrare anvinder den. Hellsten (1997) hidvdar 1 sin rapport att hemldxan dr en
tradition och rutin som har hingt med i alla ar utan att bli ifragasatt och ser den som
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arbetsbelastning som Okar stressen for eleverna. Ulf Leo (2004) ndmner att ldxan anvénds
som hot och bestraffning. Men bland de fem ldrare, som jag intervjuade, betraktade fyra
hemuppgifterna som nddvindiga for repetition och befdstning av kunskaper. Léxan betraktas
som en sjilvklar del av skolsystemet. De &r dvertygade att det finns samband mellan
hemuppgifter och skolresultat i relation till elevernas instéllning till den arbetsformen, fast de
har olika motiveringar. Lérare L. som undervisar pa NV —programmet anser att for hans
elever, som redan har relativ bra studieteknik, handlar det om att ge sddana lixor som kommer
att effektivisera skoltiden. For larare K. handlar ldxans funktion vid inldrning om elevens
behov att trdna extra och hon ger ldxan efter en svart kapitel eller infor prov. Lararen A.
havdar att det handlar om egenansvar, rutin och den nyttan som den extra trdningen kan ge.
Lararen D. séger att han tar hdnsyn till elevernas dnskemal, som vill arbeta i lugn och ro i
hemmiljo ( inget konstigt med det, f6r han jobbar pa BF- programmet med majoriteten av
tjejer).Bara den yngsta ldraren M. dr negativt instélld till 1axan. Hon menar att hemléxa kan
medfora en 6kad stress och det dr ingen mening att ge ldxan bara for laxans skull.

Jag tror, att lararnas utsagor bygger pa deras egna praktiska erfarenheter och upplevelser av
vad som fungerar och styr utformningen av ldxor, samt visar att de relaterar fragan i kontext
med de elever som de jobbar vid detta tillfille.

Gjort hemladxa
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90% -

80% —

70% - — —
60% - o — —
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50% — — —1 |l Hogstadiet
[ ] Gymnasiet

40% — - -

Antal i procent

30% 1 — — — -
20% = = = —

10% | — — — -

0%
NV SP IP Fritid Fordon
Program

Tabell 2

Vad det géller den andra Ja/Nej fragan finns det en tydlig tendens att majoriteten av elever
inte hoppar over sin ldxa. Det finns en svalka pa hogstadietiden som har en naturlig
forklaring. Diagrammet visar en positiv effekt av ldxan pd larande eller péd skolresultaten. De
som var inte sd noga med sin hemléxa pd alla stadier klarar sig sémre. Om vi tar hdnsyn till
programmets status, d géller det att de flesta av ldgpresterande elever befinner sig pa
yrkesrelaterade program. Individuella programmet har en policy att inte ge nagot hemlixa,
som syns pé diagrammet.
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Hemlaxa ska anvandas i skolarbetet
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Tabell 3

Eleverna uppfattar ldxorna som en del i deras undervisning och dr positiva till att gora ldxa.
Jag uppfattar det som att med mognaden hade kommit forstéelsen av de positiva effekterna av
laxan pa skolresultaten. Det dr bara enstaka elever som inte ville ha l&xor. Ser vi svarena pé
nista frdga kan vi fOrsta att till och med de hade dsikter om hur ldxorna skulle vara.

Visst ser fordon programmets svar pa sdtt och viss annorlunda och udda ut vad det géller
enkitens alla delar. Men det finns en forklaring. Det 4r en grupp pa 10 elever som
misslyckades med matte. Vid det tredje &ret pd gymnasiet sattes en sista gdng in extra resurser
pa dem. Vad man kan se nir man studerar deras enkéter dr att detta &r elever som gett upp allt
hopp, som braverar med sitt misslyckande och att det rdder en dalig stimning bland dem. Min
uppfattning ar att de fick laxor pa mellanstadiet men gjorde dem delvis. Hogstadiet och
gymnasiet priaglades av fornekelse, men redan hilften av dem har kommit till insikten och
instimmer med att hemléxa ska anvéndas i skolarbete. De ar pa god vig, men ingen av dom
kunde forklara meningen med hemléxan, som innebér att det saknas motivation och
forstaelse. Det &r lika viktigt att de som ska ta in kunskaperna inte bér pa attityder som
kraftigt forsvarar studierna. Det dr det som jag tror stéller till problem och forsvérar deras
inldrning.
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Forstatt meningen med hemlaxa
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Tabell 4

Diagrammet “meningen med hemldxan” dr mest betydelsefull i den meningen att svaren som
jag fick visar det starka sambandet mellan forstielse och motivation. Jag delade deras svar i
tre kategorier.

De gula staplarna visar den riktiga forstaelsen av meningen med léxa. Elevernas svar visar att
de soker sammanhang och relaterar till sig sjdlv och vill veta varfor de ska léra sig saker och
ting. Dit har jag placerat alla svar av typen (citat):

* Man forsoker att forstd sjélv utan att fa hjélp av ndgon annan eller ldrare och hemma
vet man hur mycket man kan.

* Att fa kunskap om matematik pa sitt eget speciella sétt.

* Att man kanske ska fé en chans att repetera det man gjort pa lektionen. Att liraren ska
se att man hanger med i undervisningen.

De bruna staplarna visar viss men ofullstdndig forstaelse av meningen med ldaxan. De
formulerar sig aldrig med egna ord, vilket tyder pa de inte heller nr nagon djupare forstaelse.
Dit har jag placerat alla svar av typen (citat):

* Attrikna det som eleven inte hinner med pé lektionerna samt att elevernas kunskap
och forstaelse ska oka.

* Attldra sig och fi kunskaper sa att man kan infor prov och lektion.

* Meningsfull. Tiden i skolan riacker inte alltid till.

De blaa staplarna visar bristande forstaelse. Det dr sa ldrarna och fordldrarna hade forklarat i
sinom tid, men de har inte tagit pa sig tid att fundera 6ver och skapa egna forutséttningar.

(Mognads fraga?) Dit har jag placerat alla svar av typen (citat):

» Jobba ikapp det man inte gjort, eller att man har lugn och ro.
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* Att vi ska rdkna mer matte dn vi hinner 1 skolan assa pa mellanstadiet bara for att man
ska ha lidxa, pd hogstadiet for man inte hinner allt + att 14raren vill att man ska gora
lixa, pd gymnasiet fir man da man inte hunnit klart i skolan

* Att man skall forsoker léra sig.

Tabellerna tyder pa att formaga att analysera, ett gott sjalvfortroende och mojligheter att sta
infor olika handlingsalternativ forknippade med varandra. Det leder till mer avancerade
tdnkande. Daremot elever utan en egen vilja och formaga att tinka blir ”offer” for den yttre
miljons paverkan.

Det visar hur viktigt det ar att ldrarna ger medvetande och forklarar motivet till varfor laxor
ar nodvandiga att ha. Larare D. uttrycker det sa: Absolut! De dr kanske det visentligaste som
man kan ha med ldxor, men man mdste definiera begreppet inldrningen. Detta kan uppfattas
olika beroende pa ldraren. Av alla fem ldrare som jag intervjuade var han den enda som hade
en del forklaringar som har sin grund i de vetenskapliga disciplinerna. De andra larares
uttalande vilade, tycker jag, mer pa personliga varderingar, forestdllningar, kinslor och

2 9 299 9

fardigheter. De gemensamma uttryck som de anvéinde: “néta in”, ”trédna pa”, ” att komma
ikapp”, att ha lugn och ro” upprepas i olika variationer i elevernas forstaelse med. De dr
inget fel pa dessa ord, men det kdnns som att ldrarnas praktiska erfarenheter konfronteras med
vetenskapens teoretiska begrepp. Meningen kanske &r att lata vardagliga och banala begrepp
mota komplexa och vetenskapliga. Att hitta den ritta relationen mellan det ena och det andra
ar en svar och kénslig pedagogisk uppgift. Men lyckas ldrarna med det, da har vi ett redskap
som kan hjélpa eleverna att skapa samband mellan hans tankar och handlingar pa mer

effektivare sitt.
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Onskar att hemlixa ska vara
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Tabell 5
Bla stapeln:

e Ja! Man ska ha ldxa i varje kapitel sé att man ska se om man kan 16sa uppgifter for
egen hand.

* Négot annorlunda &n att bara rikna tal ur boken men att det 4nda har med det man
héller pa med att gora.

*  Hmm... Kanske sa att man gor det man dr mindre bra pa. Sa alla har da olika laxor
eftersom alla inte &r lika bra pa allt.
Jag uppfattar den delen av elever som medvetna och kunniga, hir har de sin egen utarbetat
studieteknik och motivationen som anvédnds som framsta driftkraft.
Gula stapeln:
* Inte lika komplicerad eller som fordldrarna inte alltid vet svaret.
* Lite mindre eller enklare sé att man hinner med alla léxor fran skolan.
* Mer av problemldsning typ ifall man nédvéndigtvis behaller ndgon. Jag gar i skolan 8
timmar per dag vilket dr normalt for en arbetare. Om skolan inte pa dessa timmar kan
lara mig vad som krévs 1 de olika &mnena har skolan misslyckats, om hemladxa &r

nodviandigt for att jag ska forstd. Vilken annat foretag krédver att deras arbetare ska,
utan kompensation, jobba pa dennes fritid?
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I den gruppen placerade jag elever som hade inte den meningsfulla forstielsen, hér snarare
styr den yttre paverkan. Det kan vara stravan efter battre betyg, fordldrarnas forvantningar
0oSV.

Bruna stapeln:
* Som det ar.
* Roligare & lattare.
*  Mindre.
* Vetej.

Elever, som jag samlade i den bruna stapeln, har bristande motivation. Dels gor de sina laxor
for att det 4r en norm att gora laxor, for att sticka inte ut for mycket. Dels har de inte kommit
underfund med att de dr delaktiga i sin egen utveckling eller har problem med att hitta sin
egen inlarningsstil och behdver mer hjilp.

Resultat diskussion

Arbetets syfte var att undersoka de ldxor som ges som pedagogisk praktik i skolor. En kort
sammanfattning kring mina studier visar att bade ldrare och elever anser att lédxor ir en del av
skolarbetet. Lararna sdger att laxor gynnar relativt ménga elevers inldrning och anser att det
kan vara till nytta att repetera och fa den extra trining som ldxan ger for att befdsta
kunskapen. Eleverna &r positivt instéllda till 1axor som uppfattas som tradition och rutin i
skolans vérld.

I den genomf6rda kunskapsoversikten uppmérksammade jag allmédnna teorier. Syftet var att
utveckla en mer teoretisk forstaelse for och kritisk insikt om ldrarnas dagliga handlingar men
ar man helt absorberad av handlingen har man svért att stilla sig vid sidan. I min
undersokning hade jag kommit pa att det finns en uppenbar skillnad mellan personliga och
allménna teorier. Det visar sig att det &r sammanfldtningen mellan teori och praktik som utgér
lararens kompetens. Léraren soker meningen och forstaelsen i den egna praktiken. Min
undersokning visade att den kompetenta lararens handlingar snarare bygger pé underforstidda
insikter och bedomningar som oftast leder till den rétta I6sningen. Jag mérkte alltsa att varje
uppfattning om den pedagogiska processen hinger samman med en viss syn pa ldrararbetets
natur. Darfor kan man forsté att den nya syn som nu lanseras inom pedagogiken kommer leda
till en ny uppfattning om lérarens arbete.

Mitt syfte har inte varit att 1dgga fram bestdmda péastaenden, mest handlar det om att jag
forsokt forstd meningen 1 uttrycket reflekterad praktik och hur detta kan relateras till en
maélstyrd skola.
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DISKUSSIONER

For att komma till ratta med de problem och svarigheter som skolan brottas med i1 dag krivs
en djupare insikt om skolans pedagogiska verksamhet. M. Alexandersson
(1999:157)framhaller att de ldrare som verkar i dagens skola, har utbildats och skaffat sig
erfarenheter utifrén skiftande politiska och pedagogiska ideal. De har byggt upp sin
yrkeskompetens i skiftande tidsliga och rumsliga sammanhang.

Solveig Eklund (Pedagogiska magasinet 1/06) citerat efter Ingrid Carlgren och Ference
Martons bok Lérare av imorgon framhaéller att perioden fran 1950 till 80-talet var en tid av
deproffsionalisering, di ldrarna inte lingre behovde kontakt med vare sig forskning eller teori,
utan var mest hjélpta av konkreta anvisningar for sitt arbete. Solveig Eklund menar att ldrarna
och skolan varit foremal for en stark centralstyrning och lararna och skolan under manga ar
varit utestingda fran mojligheten att forska inom sitt eget verksamhetsomrade utveckling 1
barnadldern. Gunilla Lindqvist (1999:123) péstar att pedagogiken under den narmast
foregéende tiden vart helt genomsyrat av tendensen att underlitta all form av uppfostran, 1 det
att man strivade att undanrdja varje svarighet i undervisningen och gora den ltt,
bekymmerfri och naturlig. Men samtidigt med den hdlsosamma tendensen i denna teori
intriiffade Aven en del av psykologiska misstag. Askédlighetsundervisningen som bereder den
lattaste och bekvimaste vigen for kunskapstillignelse innebér forst och framst att man
undanréjer varje tankesvarighet for barnet. Men betydligt viktigare &r att tendensen till
forenkling 1 grunden motséger psykologins uppfostringsprinciper. Stravan till askadlighet ér
inte pedagogisk riktig, utan man bor istdllet 6verlimna till barnet sjilvt att klara sig 1
komplicerade och forvirrade omstdndigheter. Om man vill uppfostra barnet ordentligt bor
man bemoda sig om att sitta upp hinder. Det handlar inte om att utsitta barnen i utsiktslosa
situationer. Det kan bara vara fraga om en organisation av liv och undervisning sa att barnet
finner de bada elementen for att utveckla tinkandet som den hogsta formen av beteende.

Skolan har varit i sd hog grad foremal for ett allméint tyckande fran olika hall: fran
massmedia, allménhet och politiker. Kritiska larare deklarerar att det dr forodande for
utbildningens kvalitetsutveckling om skolpersonal vicker sig for alla trender i skoldebatten.
De vidhéller hur viktigt det 4r att ha styrkan att std flocken frén byrékrater och andra utanfor
skolans vérld. Men det fattas ett begreppsmaéssigt och teoretiskt verktyg som kan vara till
hjélp 1 skoldebatten och det dagliga arbete. Lararna befinner sig i en praktisk situation, och de
tanker och agerar snarast utifran en handlingens logik, inte enligt ett rationellt tdnkande.

Naéstan alla ldrare séger att de anvénder léxor i deras undervisning. Det visade sig i bdde mina
och andras enkdtundersokningar och intervjuer med pedagoger att det stimmer. Intuitivt har
de kommit till meningen med hemléxa, men ingen av de ldrare som jag intervjuade kunde
forklara syftet pa ett vetenskapligt sitt. Av ren praktisk erfarenhet ser lararna mycket klara
och starka effekter av hemarbete och det far bekréftelse i enkdtundersokning med elever som
jag genomforde. Hemlédxa finns under alla stadier inom skolgingen. Eleverna uppfattar i sin
tur ldxorna som en del av helheten skola. Den bild som jag fick av min undersokning &r att
laxan ges som arbetstraning. Ett annat syfte med léxor &r att eleverna ska ldra sig genom att
repetera eller nota in stoff. Jag héller med Ulf Leo (2004) som sammanfattar i sin
magisteruppsats: “Det finns ingen stor och dvergripande forstaelse varfor man ger ldxor,
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syftet med léxor eller varfor laxor 6verhuvudtaget finns...men dnda finns de...Lararna sdger
att de anvinder laxor som en del 1 deras undervisning.”

Det finns kanske en forklaring. Martin Ingvar, professor i neurofysiologi pa Karolinska
institutet, anser att skolan har en ovetenskaplig instillning till inldrning, att den inte anvénder
den kunskap som finns om hur man lar sig saker. Han péstar att ménga ldrare tror att enbart
den sociala miljon avgérande.(LT nr 5 /2006)

Detta kan ses som ett pastdende, som jag héller med, att 1arare saknar ett eget vetenskapligt
kunskapssystem for att definiera denna verksamhet i termer, bevisa att det har sina rotter 1
vetenskaplig grund och ha mojlighet att utveckla en verklig kompetens for detta arbetssétt.

Vikten att eleverna samarbetar kring innehéllet och arbetar 1 smégrupper betonas allt mer.
Man inser att eleverna i gruppen uppvisar manga olika forestéllningar, ndgot som hjélper den
enskilde att utveckla sin forstdelse och formaga att uppfatta sina egna tankar utifran. Men man
far inte glomma hur viktigt det dr att eleverna far arbeta enskild for att ha mojlighet att se hur
mycket och hur vél man lart sig och reflektera dver sin egen forstaelse (sova pé saken). En
fordelning av repetitionerna, da en del av dem genomfors senare och efter ett visst avbrott i
forhadllande till den forsta, dr psykologisk scitt fordelaktigt pastar Vygotskij. Ova sig i att
forlita sig pa sitt eget omdome. Det dr hér syftet med hemlidxa syns sa tydligt. Jag tycker att i
forsta hand kan detta ses som en del av den tilltro till det egna tdnkandet som kursplanerna i
matematik talar om som 6vergripande mél. For det andra det uppfostrar ansvarstagande. For
det tredje hemldxa kan vara ett viktigt medel for uppnaende av saidana metakognitiva mal som
att eleven blir medveten om vad hon vet och kan styra och 6vervara vad hon gor.
Medvetandet dr en dynamisk process, dér alla funktionerna befinner sig i relation till
varandra. De hogre mentala processerna — uppmérksamhet, minne och tinkande — hor ihop
och utvecklas. Reproduktion (som ér ett av de viktigaste syftena med ldxan) hor ihop med
minnet, och dr en nddvéndig forutsittning for tdinkande. Medvetandet forenar kénsla med
betydelse och mening, vilket innebér att tanke och kénsla hor ihop. Man kan naturligtvis fraga
sig vad har fasta kunskaper om Pytagoras sats eller ekvationsutstillningar i matematik att gora
med medvetandet. Men forutom att de dr nodvandiga verktyg for att komma léngre i
matematisk tdnkande, sa trinar de ett mer abstrakt tillvigagéngssitt som gor att man kan
analysera omvérlden mer generellt. Samtidigt, kinslan att kunna nagot genom egen inldrning
ar bra for sjalvfortroendet.

Under 90-talet genomfordes en hel del reformer. Den politiska styrningen av skolvidsendet
dndrades, nya laroplaner och kursplaner anpassades till ett decentraliserade systemet som
infordes. Det &r i1 forsta hand ldrarna som varit utsétta for forandrings arbete. Lararrollen
utvecklades till att bli mer ansvarstagande, sjilvstiandig profession med uppgift att ocksa
formedla goda attityder. Tidigare krdvdes bara att man kunde sitt &mne, laroplanen och
formaga att ryta till i klassen nér sa krdvdes. Numera har pedagogiken blivit en riktigt
komplicerat konst som uppstatt pa vetenskapliga grund. Dérfor krdvs det av ldraren savil en
hogre kunskap om d&mnet som arbetsteknik.

Det giller att begrunda de mal och riktlinjer som stéills upp i den nya ldroplanen och forsoka
utforma sin undervisning i linje med dessa mal. Detta handlar om ldxan som innebér
personliga utmaningar eller mojligheter, 1dxan som ger kvalitativ skilda effekter, beroende pa
om syftet dr arbetstraning eller individuellt anpassad ldrande for varje elev. Man kan knyta
ihop den traditionella ”dlderdomliga” hemléxan och de nya elevaktiva arbetssétt. Man kan se
hemléixa &r ett redskap som dr beprévat genom tusentals ar, som nu kan priaglas av ett
vetenskapligt forhéllningssitt och en fortsatt professionell utveckling.
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Lgr 94 utgar pa demokratisk grund och det innebér bland annat att undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsittning och behov med utgdngspunkt av elevens bakgrund,
tidigare erfarenheter samt sprak och kunskaper. Detta innebér att valet av
undervisningsinnehall och aktivitetsformer méaste vara sddant, att alla elever finner mening i
inldrningsuppgifterna och att de far vixa upp och utveckla sig pa ett allsidigt sétt. Nér allt
kommer omkring behdver man kunna ytterst lite for att undervisa, men for att leda eleven till
egen kunskap, maste man kunna véldigt mycket mer. Av lararen krivs forst och framst
kdnnedom om utbildnings lagar. I framtiden kommer varje larare att vara tvungen att bygga
sitt arbete pa psykologi, och vetenskapliga kunskaper och inte pa inspiration hdvdar Gunilla
Lindkvist (1999:241). For att lyfta fram ldrarnas erfarenhet krivs teorier som ser ldrarnas
tankande 1 kontextuella sammanhang

Progressiva idéer kan vara svara att genomfora i en kultur som sitter individuell konkurrens 1
forsta rummet och manga lérare kidnner sig i dag pressade. Alla som arbetar pa skolan ska ha
en gemensam uppfattning om vad skolans mal egentligen ar. Lararen behdver sjdlvklart stod
som maste komma i form av utbildning, handledning och samtal. Till detta krévs tid,
kompetenta rektorer, politiker som forstar sin roll och medel for att stodja och underlitta en
overgéang till mal- och resultatstyrning. Det tog 1ang tid innan riksdag och regeringen hade
fattat beslut och anslagit investeringar som behovdes. Men nu dr den tiden inne. Skolministern
Ibrahim Baylan i samband med matematikbiennalen i Malmg i januari.2006 presenterade
utarbetade forslag till dtgdrder och flera insatser har redan paborjats, bl.a. ett
kompetensutvecklingsprogram for skolans personal. Det aterstar bara att se hur kommer det
att utvecklas.

De slutsatser som jag kommit fram till &r att:

» Ska skolans personal kunna svara upp mot de forvéntningar som foljer med
maélstyrning, stills krav pé en spréklig kompetens. Med specifika begrepp och ett
gemensamt sprak forvintas skolans personal pa ett effektivt sitt kunna uttolka och
folja upp skolans mal. Samspelet mellan ldrarnas teoretiska forestédllningar och
verksamhetens praktiska utformning bor goras till grund for en reflekterad praktik.

* For att f4 mer klarhet 1 1dxans egentliga funktion krivs ytterligare forskning med
djupare undersokningar och fler belysningspunkter fran pedagoger och elever.
Eftersom det &r relativt lite forskat kring laxor kénns det att forslag till fortsatt
forskning skulle kunna vara relevant.
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BILAGA 1

Hemlaxa 1 matematik

Jag har fatt hemldxa i matematik Ja Nej
P& mellanstadiet m m
Pé hogstadiet O O
P4 gymnasiet O O

Jag har gjort hemlidxa i matematik Ja Nej
P& mellanstadiet O O
P& hogstadiet m O
P& gymnasiet O O

Jag tror att meningen med hemlixan ér:

Jag tycker att hemlixa skall anvéandas i skolarbetet
Instaimmer helt
Instimmer 1 stort sett
Instimmer delvis
Instimmer inte alls

O 0O o O

Jag onskar att hemlaxa skulle vara:
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BILAGA 2

Intervju

1. Hemlédxa och dess egentliga funktion.

2. Elevernas instéllning till ldxor.

3. Hur gor du hemuppgifterna? Néar ger du hemliaxorna?
4. Andra funktioner med lédxor dn inlérning.

5. Tror du att hemldxan gynnar inldrningen?
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