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ABSTRAKT

| centrum for denna litteraturstudie star den sarbegavade eleven, hur elever med
begavning behandlas i vart samhalle, i var skola och hur denne upplever sin begavning.
Det 6vergripande syftet ar att analysera hur begavning och intelligens beméts i samhéllet
och i skolan. | litteraturstudien behandlas tidigare litteraturstudier samt
forskningsresultat i amnet. Det verkar finnas en konflikt mellan politikerna och skolan,
dar politikerna efterfragar spetskompetenser samtidigt som skolan stravar efter att ge alla
elever en likvardig utbildning. I konflikten tycks de sarbegavade eleverna komma i
klam, da de upplever sin skolgang som understimulerande och vérdelos. En skola for
alla verkar lagga alla resurser pa att ta hand om elever som har svart att uppna malen,
medan de andra eleverna forvantas klara sig pa egen hand. | diskussionerna kring
sarbegavningen uppstar dven konflikter kring hur dessa ska identifieras, eftersom 1Q-
testning enkom utgadr en liten del av vad begavning innebir.

Nyckelteman:

*sarbegavning, *hogt begavade, *intelligenstest, *identifiering av hogt begavade i
skolan, *begavade elever i en egalitar skola, *undervisning for hogt begavade
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1 INTRODUKTION

I lararyrket mots lararen standigt av nya utmaningar och elever med olika behov.
Stor fokus ligger pa betyg och att hjélpa alla elever att na malen, i synnerhet for de
elever som studerar pa hogstadie- och gymnasieniva. Det kan vara latt att asidosatta
de elever som redan visar pa goda amneskunskaper i hopp om att de formodas uppna
malen pa egen hand, utan vagledning fran larare.

Under samma tidsperiod som var VFU pagick publicerade Dagens Nyheter en
artikelserie om sarbegavade barn vilken uppméarksammades i arbetslagen. Samtidigt
fick en av VFU-handledarna ett mejl fran en orolig foralder dar det framkom att en
av skolans elever redan i sjunde klass upplevde prestationsangest och kande oro for
att inte prestera tillrackligt — detta trots goda studieresultat och ambitits instéallning
till uppgifterna som tilldelades. Darfor ar det av varde att ta reda pa mer kring
hogpresterande elever eller de som anses mer begavade an genomsnittet — huruvida
de far den hjalp de behover i en egalitar skola. For att kunna utreda detta behandlas
det i foreliggande litteraturstudie om hur skolan och samhallet ser och har sett pa
sarbegavning det senaste arhundradet, definitionen av sarbegavning, identifiering av
sarbegavade elever samt vad styrdokumenten séger. Styrdokumenten har anvants
eftersom de ligger till grund i undervisningen och skolans forhallningssatt. Vi har
valt att studera forskningsavhandlingar och studier i amnet for att fa svar pa vara
fragor.



2 BAKGRUND

| foljande kapitel presenteras den svenska skolans historiska bakgrund for att ge en
forforstaelse till hur skolan ser ut i dag och hur samhéllet och politikerna sett pa hogt
begavade individer, samt om hur sarbegavning identifieras, vad styrdokumenten
sédger 1 amnet, samt en forklaring av begrepp som anvénts i foreliggande
litteraturstudie.

2.1 Historiskt perspektiv

Enligt Axelsson (2007) ansags det under borjan av 1900-talet i Sverige, efter
utvandringen till USA, att det var viktigt att ta tillvara nationella begdvningar, att
kompetensen stannade i landet for att utveckla landets ekonomi, industri och kultur.
Darfor formades utbildningen pa sa satt att alla med begavning, oavsett
klasstillhorighet eller ekonomisk tillgang, skulle f& majlighet till hogre utbildning.
Denna fokus pa begavade elever genererade stort engagemang kring hur eleverna
skulle sorteras in i olika klasser. Grundtanken om att elevens férmaga att ta till sig
kunskap ska speglas i betygsbedémningen, lever &nnu kvar i skolan (a.a.).

Axelsson (2007) menar att det tidigt rddde en osékerhet kring huruvida skolans roll
var att bilda en elit eller fostra en massa. Aven diskussioner kring hur skolorna skulle
fa ratt elev pa ratt plats florerade och i en utredning som gjordes 1924 framkom idén
om att de hogre utbildningarna skulle goras tillgangliga for alla samhéllsklasser. For
att gora dvergangen sa smidig som mojligt for mindre bemedlade men begavade
elever, foreslogs en gemensam ”bottenskola”. Detta forslag mottes dock med
skepsis, da det befarades att de begavade eleverna inte skulle fa tillrackligt med
stimulans och dérmed bli skoltrétta. Den skolreform som sedan inférdes 1927 blev
en kompromiss dar den gemensamma bottenskolan enkom innebar nagra fa ar i en
gemensam utbildning. S& smaningom blossade diskussionerna aterigen upp
angaende en gemensam bottenskola och 1962 infordes en sammanslagning av
skolorna. Detta system gynnade dock i synnerhet barn med begavning. De barn i
svarigheter, som ansags svaga, stod istéllet utanfor skolan (a.a.).

Enligt Axelsson (2007) baserades skolpedagogiken i Sverige under 1900-talets
borjan till stor del pa Spencers laror. Spencer menade att det inte var nagon tvekan
om att begavning hade med utveckling och mognad att gora och att syftet med
fostran var att skapa en sjalvstyrande varelse. Intelligenstester anvandes for att kunna
placera elever i rétt klass. 1 Axelssons (a.a.) artikel menar han att Tamm och
Jaederholm, 1913, poéangterade att intelligens aven innebar formaga att anpassa sig
och sarskiljde aven skolbegavning och intelligens. Skolbegavning innebéar ett gott
minne, medan ett gott minne enkom &r en brakdel av vad intelligens innebéar. Sa
smaningom, med Tamms och Jaederholms, 1913, publikation kom intelligenstest att
anvandas enbart for att sortera ut elever i behov av hjalp snarare an for att sortera ut
sarbegavade (a.a.).



2.2 Identifiering av sarbegavning

Monks och Ypenburg (2009) skriver att hog begavning kan delas upp i fyra olika
forklaringsmodeller: fardighetsmodeller, kognitiva komponent-modeller,
prestationsorienterade modeller samt sociokulturellt orienterade modeller. Dessa
olika modeller &r inte fristdende utan kan sammanfogas till en helhet, de accentuerar
varandra. | de forstnamnda modellerna, fardighetsmodeller, utgar man fran att man
redan i tidig alder kan faststalla intellektuella formagor (a.a.). Den framste
foresprakaren for denne modell var Terman (Monks och Ypenburg, 2009) som
paborjade en longitudinell studie kring hogt begavade elever i borjan av 1920-talet.
Denna studie, menar Mdénks och Ypenburg (2009), har andra forskare tagit upp och
fortsatt. | en av foljdstudierna som Terman gjorde 1954 visade det sig att personerna
i hans forskningsgrupp, vilka hade lagsta 1Q pa 135, inte bara var intelligenta utan
hade dven hog motivationsformaga samt férmaga att kunna framstélla sig sjalva.
Kritiken som riktas mot denna modell &r att den sociala miljon inte tagits i beaktning,
samt att man inte heller definierat vad hog begavning innebar (a.a.). Wallstrom
(2010) papekar dven att Terman inte lyckades pricka in en enda nobelpristagare, och
skriver att slutsatsen av Termans undersokning blev att drivkraft och personlighet var
viktigare dn hog 1Q. Monks och Ypenburg (2009) skriver att i de kognitiva
komponent-modellerna inriktar man sig framst pa
informationsbearbetningsprocesser, hur barn med hog begavning skiljer sig fran
genomsnittligt begavade barn i sin formaga att ta in och bearbeta information. Inom
denna forskningsinriktning har foraldrar berattat att barnen utmaérkte sig redan i
yngre ar genom att tanka sjalvstandigt och produktivt. Vidare menar Monks och
Ypenburg (a.a.) att de prestationsorienterade modellerna skiljer mellan anlag och
forverkligande anlag. Det talas om ett morkertal pa 50 procent dar potentiellt hogt
begadvade barn inte far framjande fostran for att utveckla sin begavning. Inom de
sociokulturellt orienterade modellerna utgar man ifran att hog begavning enkom kan
forverkligas i samspel mellan de individuella och sociala faktorerna (a.a.). Enligt
denna uppfattning ar det inte de genetiska forutsattningarna som ar avgorande for
individens prestationer, och inte heller enbart de sociala och kulturella
forutsattningarna. Har kritiserar man starkt utbildningspolitik som enkom inriktar sig
pa genomsnittliga samt svagare elever (a.a.).

Enligt Monks och Ypenburg (2009) ar hogt begavade individer motiverade, kreativa
och har hoga intellektuella formagor. Intelligens- och fardighetstest ar det satt att
prova den intellektuella formagan, det finns egentligen ingen grans pa vad som
réknas som 6ver genomsnittet, men man talar ofta om de 5-10 Gversta procenten,
eller en grans pa 130 1Q. Nar man talar om kreativitet i detta sammanhang talar man
om ett uppfinningsrikt satt att 16sa och spara upp problem. Dessa tre olika formagor
ar beroende av varandra, utvecklar varandra, och alla tre maste stimuleras och
framjas for att utvecklas (Mdnks & Ypenburg, 2009). Wallstrom (2010) talar dock
om en till tva procent av befolkningen, men da i synnerhet om sarbegavning skilt
fran hogt 1Q — da musikalisk eller konstnarlig sarbegavning inte nddvandigtvis har
samband med hogt 1Q. Wallstrom (2010) menar ocksa att endast 1 procent av
befolkningen berédknas ha ett 1Q-vérde dver 140. Dessutom papekar hon att nar 1Q-



testet togs fram, 1905, ansdgs 1Q och olika slags begdvning ha ett samband
(Wallstrom, 2010). Idag, enligt Dolan (2011), anses det dock finnas en fara i att
enkom mata 1Q eftersom de utgor en s liten del av det som omfattar begdvning.

2.3 Styrdokument

Wallstrom (2010) menar att styrdokumenten inte utgor nagot hinder for skolan att se
och ta tillvara siarbegavade elever, snarare tvartom. Hon menar att det inom ramen
for styrdokumenten finns mojlighet att i hog grad individanpassa utbildningen och
mota eleverna dar de befinner sig kunskapsmassigt. Bade i Lpf94 och Lgr1l finns
mal och 6vriga punkter som fastslar att skolan ska framja alla elevers utveckling och
larande. Den nya skollagen som tradde i kraft vid halvarsskiftet 2011 gor det ocksa
annu tydligare att skolan férutom att framja alla elevers maluppfyllelse och ge
eleverna en god demokratisk vardegrund, dven har i uppdrag att lata alla elever fa det
sarskilda stodet de behover, bade nar det kommer till elever med studiehinder och
elever med goda studieforutsattningar (Wallstrém, 2010). Skollagen (2010:800)
sager att:

”Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i
sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifrdn sina egna
forutsattningar ska kunna utvecklas sd langt som majligt enligt
utbildningens mél. Elever som latt ndr de kunskapskrav som minst ska
uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna nd langre i sin
kunskapsutveckling” (SL 3 Kap § 3).

| Lpfo4, laroplanen for de frivilliga skolformernas 6vergripande mal och riktlinjer
innehéller samma punkter som grundskolans ldroplan. Under rubriken “en likvérdig
utbildning” behandlas dock inte samma punkter, d& det i grundskolans ldroplan
péapekas att “utbildningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den
ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2011, s.
32). | Lpf94 framgar det forvisso att utbildningen ska ta hansyn till och anpassas
efter varje elevs forutsattningar, behov och kunskapsniva, men att den sarskilda
uppmarksamheten ska riktas mot de elever som av olika anledningar har svart att na
malen.

Under rubriken “skolans uppdrag” finns det skrivet i bade Lgrll och Lpf94 att
uppdraget bland annat ar att skapa forutsattningar for eleverna att tilldgna sig
kunskap samt bidra till elevens allsidiga utveckling. Medan Lgrl1 lagger fokus pa att
en utveckling sker utifran den enskilda individens kunskaper, fokuserar Lpf94 pa
vilka kunskaper och egenskaper som eleven ska tillagna sig, till exempel formagan
att tanka kritiskt, formagan att ta egna initiativ och att sjalvstandigt l6sa problem.



2.4 Begrepp och begreppsdiskussion

| foreliggande litteraturstudie har en stor del av studier och avhandlingar pa engelska
anvants, varfor vi tvingats valja mellan att dversétta begreppet eller anvénda det
ursprungliga engelska. Vissa begrepp har vi valt att inte 6versatta eftersom det inte
finns nagot motsvarande begrepp i det svenska spraket. Eftersom utbudet av svenska
artiklar ar sa smalt finns det inga allmant vedertagna begrepp i amnet. Exempel pa
begrepp som vi valt att inte Oversatta ar above-average intelligent, mildly gifted,
moderatly gifted och highly gifted. Dessa valde vi att inte Oversatta eftersom det blir
felnyanserat pa svenska. Big fish little pond-begreppet Gversatter vi inte eftersom
begreppet ar ként pad engelska i Sverige. Vissa engelska begrepp ar sa pass
svaroversatta att vi har valt att behalla de engelska, exempelvis the pudding paradox,
maintenance och societal entertainment function. Andra begrepp som vi har stétt pa i
ett flertal studier har vi valt att Gversatta. Exempel pa begrepp som vi har valt att
Oversdtta &r academical self-concept vilket vi har Oversatt till akademiskt
sjalvfortroende, liksom social self-concept som vi har valt att dversatta till socialt
sjalvfortroende.

Under var litteraturstudie har vi upptackt en konflikt i 6versattningen av engelskans
gifted och talanted till svenskans sarbegavad. Det svenska begreppet har en mer
negativ klang eftersom prefixet sar- pavisar att nagot ar abnormalt och avvikande.
Gifted och talanted far en mer positiv klang eftersom de antyder en god personlig
egenskap, vilket det svenska begreppet inte riktigt nyanserar. | studierna forekommer
olika tolkningar av begreppen begavad, sarbegdvad och hogpresterande, vilket vi i
foreliggande litteraturstudie har forsokt pavisa vid varje enskild studie. 1 Svenska
Akademiens Ordbok definieras begreppet séarbegdvad som “frin det vanliga
avvikande begavning”.



3 SYFTE OCH FRAGESTALLNING

| foljande kapitel behandlas litteraturstudiens syfte samt fragestallningar.

3.1 Syfte

Syftet med foreliggande uppsats ar att belysa samhallets och skolans syn pa
sarbegavning och betrakta detta ur ett sociokulturellt perspektiv.

3.2 Fragestallningar

Vad anser forskarna att sarbegavning innebar?
Hur ser samhéllet och skolan pa sarbegavade elever?

Hur upplever en sarbegavad elev skolundervisningen?

> W o

Vad har flickor och pojkar for forutsattningar i undervisning for hogt

begavade?



4 TEORETISKT PERSPEKTIV

Enligt Saljo (2000) borjade Piaget intressera sig for barns utveckling och
tankeverksamhet  samtidigt som Binet presenterade den psykologiska
intelligensmétningsmetoden, vilket Piaget menade var en tvivelaktig statisk metod
som inte visade nagon hansyn till den kognitiva utvecklingen hos barn. For Piaget
var det mer intressant att utreda barns agerande och orsak till detta an att ta reda pa
och dra slutsatsen att barn presterar olika pa tester. Han ville veta hur barns
tankeprocesser utvecklas, han ville veta hur de resonerade och vilka kapaciteter de
innesatt. Saljo (2000) menar att jamfort med intelligenspsykologin, som menade att
det méanskliga intellektet har utvecklats fardigt vid 15-20 ars alder och darefter avtar
kapaciteten, ses intellektet ur det sociokulturella perspektivet som nagot som aldrig
upphor att utvecklas. Da de kulturella redskapen, de sprakliga, psykologiska och
fysiska, hela tiden forandras paverkas ocksd individen och utvecklas med sin
omgivning. Individen lar sig hela tiden nytt och skapar sig darfor nya perspektiv och
forhallningssatt (a.a.). Gottfredson (1997) menar att intelligenspsykologin riktar
alldeles for stor fokus pa individen och individens kapacitet till problemlésning,
abstrakt tankande, inlarningsformaga, att fora resonemang och férmaga till
sjalvinlarning. Enligt det sociokulturella perspektivet utvecklas dessa olika
mojligheter i interaktion med andra (a.a.).

Enligt Persson (2010) har ménniskan olika biologiska och genetiska forutsattningar,
vilket innebdar att det finns individer med olika mojligheter till att utveckla sin
kunskapsformaga. Detta innebéar att aven om de sociokulturella forutsattningarna har
varit fordelaktiga kan det finnas individer med samre forutsattningar till larande &n
andra (a.a.). Saljo (2000) menar att det kravs forstaelse for inlarningssvarigheternas
art och ta reda pa de psykologiska och fysiska forutsattningarna, for att kunna avgora
vad som gor att larandet blir svartillganglig och alltfér utmanande.

Man kan inte enbart fokusera pa individen som en isolerad person. Man
maste alltid analysera aktiviteter, hur individer agerar i dessa och vilka
erfarenheter de gor, det vill s&ga hur ménniskor skapar mening om vad de
ar med om. Ytterligare en anledning till att man inte kan fokusera pé
individen som en isolerad foreteelse ar det forhallandet att manniskor alltid
agerar med hjdlp av olika slags redskap[...] Manniskors kunskaper och
fardigheter ar sa intimt knutna till de redskap de har tillgang till, att det &r
omojligt att skilja fardigheter och anvandning av redskap fran varandra.
Vad vi lar & hur man anvander medierade redskap for specifika syften.

(Salj6 2000, s. 66)

Marton (2000) kritiserar dock S&ljo och menar att han inte tar hansyn till de
individuella olikheter som finns, i synnerhet da Saljo inte ger nagra konkreta forslag
eller tillvagagangssétt for att hjalpa individer som har svarare att uppna satta mal.
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Saljo (2000) menar att begreppet intelligens har uppkommit enkom genom att
forskare tagit Over den generella uppfattningen om manniskans olikheter kring
problemlésning och darfor penetrerat begreppet utifran olika teorier och hypoteser.
Till slut har begreppet blivit sa pass allmant vedertaget och férankrat att ingen langre
ifrdgasatter dess existens (a.a.). Saljo (2000) menar att allt larande ar bundet till
situationen som larandet sker i, individen har olika forkunskaper och forutsattningar i
varje enskilt larandetillfalle. Darfor &r det inte efterstravansvért att etikettera
individen i olika fack for instuderingsmetoder och forutsdtta att dessa ar
allméngiltiga vid varje larandesituation (a.a.). Saljo (a.a.) skriver &ven att larandet
inte &r begransat till skolan utan &ven andra sammanhang: samtalet vid
middagsbordet, samlingen framfor tv:n, diskussionen pa caféet — i sociala
sammanhang. Saljo drar hér slutsatsen att skolmiljon maéjligen inte ar optimal for ett
barns larande, att de sociala situationerna bidrar till att barnet far battre resultat an
om de suttit i skolbdnken med samma uppgift (a.a.). Saljé (2000) talar hellre om
larande &n inlarning. Redegard (2006) menar att det ar farligt att tillskriva nagon
nagot, till exempel genom att tala om for en flicka i skolan att hon #r “en liten tjej”
eller "att hon kan sd mycket mer 4n hon visar”. Detta blir en sanning for eleven och
paverkar hur denne ser pa sig sjalv och vad den vagar ta sig for i skolan och i 6vriga
livet (a.a.).



11

5 METOD

| detta kapitel behandlas den vetenskapsteoretiska grunden som litteraturstudien
baseras pa, vidare presenteras de sokord som anvants i studien samt en
litteraturgenomgang dar den litteratur som anvants i studien presenteras. Har
behandlas &ven det etiska forhallningssattet i studierna som anvants. Avslutningsvis
presenteras en metoddiskussion dar metod och urval av artiklar beskrivs.

5.1 Vetenskapsteoretisk grund

Forsberg och Wengstrém (2003) skriver att en systematisk litteraturstudie kan
definieras som en text som tar sin utgangspunkt i en tydligt formulerad fraga. Vi har
forsokt besvara fragan systematiskt utifran relevant forskning. Var litteraturstudie
syftar till att sammanstalla flera olika redan genomférda studier genom att séka och
granska litteratur inom sarbegavning.

Vi har genomfort litteraturstudien i flera steg, vilket Forsberg och Wengstrém (2003)
styrker. Vi borjade med att skapa en problemformulering och déarefter konstruera
konkreta frageformuleringar. Déarefter sokte vi och granskade vetenskaplig litteratur.
Till en borjan var det svart att hitta artiklar vid sokning med svenska sokord. Det var
forst nar vi hittade nyckelord pa engelska som vi kunde finna forskning och artiklar
inom amnet. Vi har kritiskt bedémt och valt den vetenskapliga litteraturen, noga
studerat studiernas syfte och omfattning samt forskarnas intentioner. Slutligen har vi
sammanstallt, analyserat och diskuterat resultatet.

Vetenskap och vetenskapligt &r vanligt forekommande begrepp vid genomforandet
av en litteraturstudie. Forsberg och Wengstrom (2003) beskriver vetenskap som bade
ett forhallningssatt och ett arbetssétt. Ett vetenskapligt forhallningssatt innebéar ett
objektivt, kritiskt och systematiskt tdnkande vid genomférandet av litteraturstudien. |
litteraturstudien har vi darfor forsokt halla ett objektivt och kritiskt forhallningsstt,
for att nad ett sd vetenskapligt resultat som mojligt. Vi har aven kritiskt granskat
forskarnas tillvdgagangssatt och etiska foérhallning i framtagningen av
forskningsresultaten.

| foreliggande litteraturstudie har vi tagit i beaktning huruvida forskningen varit
kvantitativ eller kvalitativ. Enligt Forsberg och Wengstrom (2003) kan ett
vetenskapligt arbetssatt goras utifran tva olika ansatser — kvantitativt eller kvalitativt.
Den kvantitativa ansatsen bygger historiskt pa att verkligheten kan studeras objektivt
och generellt, det vill sdga inte vara knuten till vissa forhallanden. Studier med
kvantitativ ansats vill visa samband, ordna och forklara genom att presentera statistik
och matningar. En dylik studie bygger pa data som samlats in genom olika
matmetoder, till exempel tester, frageformular och provtagningar. En kvantitativ
forskning ska ocksa vara reproducerbar, vilket betyder att andra forskare ska kunna
upprepa undersokningen och fa samma resultat (a.a.).
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Den kvalitativa ansatsen bygger pa ett filosofiskt och antropologiskt synsétt. Istéllet
for att som den kvantitativa ansatsen objektivt studera verkligheten, fokuserar den
kvalitativa ansatsen pa att tolka och forsta en subjektiv upplevelse av omvérlden. I en
kvalitativ undersokning tar forskaren i beaktning att fenomenet som studeras inte &r
skilt fran sitt sammanhang och utgar ifran att verkligheten ar en social konstruktion.
Forskaren ar inte heller skild fran studien pa samma satt som i den kvantitativa
studien, utan forskarens egna uppfattningar kan paverka studiens utfall. Malet med
en kvalitativ studie &r inte att presentera statistik och métningar, utan att synliggdra
tolkningar och upplevelser av ett fenomen (Forsberg & Wengstrom, 2003). Vilken
ansats som ska anvandas ar beroende pa forskningsfragan (a.a.).

| foreliggande litteraturstudie har forskningsmaterialet i huvudsak bestatt av studier
av kvalitativ karaktéar.

5.2 Understkningsmetod

| foreliggande studie har i synnerhet databaserna SwePub, ERIC och LibHub anvants
I databassokningen efter artiklar och doktorsavhandlingar. Sokorden som anvénts ar:

Figur 1. S6kord och -fraser

»gifted children AND school”, ”gifted students”, ”gifted education”,
»giftedness AND school”, ”sarbegav*”, ”begivade barn AND skola”,
“high ability learners”, ”grouping the gifted and talanted”,
”intelligence test”, ”intelligenstest”, sociokulturella perspektivet”

Manga artiklar i amnet har vi tvingats valja bort for de inte varit relevanta for var
litteraturstudies syfte. Artiklar som handlat om autistisk séarbegavning har valts bort
eftersom de faller inom de specialpedagogiska ramarna och oftast far anpassad
undervisning. Vi har aven valt bort artiklar som inte berdr skolan och undervisning.
Vid databassokningen sorterade vi ut de artiklar som inte referee-granskats, samt
valde enkom artiklar som fanns i fulltext och sorterade efter publicering, nyast forst.
Anledningen till att vi valde olika databaser var att vissa artiklar inte fanns i fulltext
vid samtliga databaser, och att vi skulle fa ett sa brett urval som mojligt dver de
artiklar som fanns att tillga vilka var forenliga med vart syfte. For att begransa vart
urval tvingades vi sortera bort artiklar som inte handlade om skolan, artiklar som
handlande om specifika amnesomraden eller autism samt artiklar som inte kunde
intyga att de tagit de etiska rekommendationerna i beaktning. Vi valde dven att inte
anvanda oss av artiklar som publicerades tidigare an 2003, delvis for att ha sa farska
undersokningar som majligt men aven ur ett etiskt forhallningssatt da kraven om etik
skarptes i borjan av 2000-talet.
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Tabell 1
Antal
artiklar
Databaser SwePub, LibHub, ERIC
Sokord ”gifted children AND school”, 671
”gifted students”, ”gifted
education”, “giftedness AND
school”, ”sirbegav*”, ”begavade
barn AND skola”, high ability
learners”, “grouping the gifted
and talanted”, “intelligence
test”, “intelligenstest”,
”sociokulturella perspektivet”
Bortfall 1 Publikationsar innan 2003 414
Bortfall 2 Forstudie 127
Bortfall 3 Irrelevant innehall 101
Bortfall 4 Dubletter 14
Kvarvarande artiklar efter urval 15

Tabellen ovan visar insamlingen av material till litteraturstudien.

5.3

Litteraturgenomgang

| foreliggande studie har foljande artiklar anvénts:

e When the gifted child is a girl. Specificities of the feminine in the
psychological evaluation (Goldman, 2011).
Syfte: Syftet ar att ta reda pa hur sarbegavade flickor och kvinnor bemoéts av
larare, skolkamrater och arbetskamrater samt hur de upplever sin egen

omgivning.

Metod: Det &r en kvalitativ studie som bygger pa intervjuer av elva flickor

och kvinnor.

e Do Highly Gifted Students Really Have Problems? (Guldemond, 2007).
Syfte: Syftet med studien &r att undersoka om sarbegavade elever faktiskt har

sérskilda problem i skolan, gallande motivation och prestation.

Metod: En enkatstudie dar sammanlagt 3442 sarbegavade holldndska

studenter deltagit.
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Ability climates: The forgotten cultural factor in promoting gifted education
(Persson, 2011).

Syfte: Syftet ar att ta reda pa det sociobiologiska perspektivet i forhallande
till samhéllets bemé&tande av sarbegavade.

Metod: En litteraturstudie.

Experiences of Intellectually Gifted Students in an Egalitarian and Inclusive
Educational System: A Survey Study (Persson, 2010).

Syfte: Syfte ar att undersoka sarbegavade elevers upplevelser av skolans
stod, forstaelse och bemdtande fran grundskolan till gymnasiet och
universitets-/hdgskolestudier.

Metod: En internetbaserad enkétstudie dar 287 medlemmar ur den svenska
grenen av Mensa ingick.

Gifted education in Europe (Persson, 2009) i Kerr, Barbara A., Encyclopedia
of Giftedness, Creativity, and Talent (2009).

Syfte: Syftet ar att beskriva en jamforelse mellan olika Europeiska landers
hantering av sarbegavning, i samhéllet liksom i skolan.

Metod: En litteraturstudie.

The unwanted gifted and talantet. A sociobiological perspective of the
societal functions of giftedness (Persson, 2008), i Hellers m.fl., International
Handbook on Giftedness (2008).

Syfte: Syftet ar att beskriva och redogdra for det sociobiologiska perspektivet
kring sarbegavning.

Metod: En litteraturstudie.

Learning Potential in high 1Q children: The contribution of dynamic
assessment to the identification of gifted children (Caleros m.fl, 2009).

Syfte: Syftet ar att ta reda pa huruvida begavade barn har storre
inlarningsférmaga an barn med genomsnittlig intelligenskvot.

Metod: Studien har utférts pa 127 elever i den spanska motsvarigheten till
det svenska mellanstadiet. Studien baseras pa intervjuer.

Grouping the Gifted and Talented: Are Gifted Girls Most Likely to Suffer the
Consequences? (Preckel, Franzis och Brill, Matthias, 2008).

Syfte: Syftet ar att utreda huruvida flickor mar battre eller samre av att ga i
specialklass for sarbegavade.

Metod: Studien omfattar 211 tyska elever. Deras medelalder &r 10.46 ar och
de gar saledes i femte klass, 156 av eleverna gar i vanliga klasser, 55% av
dessa ar flickor, och 46 av dem i specialklasser for sarbegavade, varav 33%
av dessa ar flickor. Eleverna fick utfora ett 1Q-test samt vid tre olika tillfallen
gora en sjalvutvardering utifran ett frageformuléar som tagits fram.



15

Social Dominance, Moral Politics, and Gifted Education (Cross & Cross,
2005).

Syfte: Syftet ar att undersoka hur det amerikanska samhallet och skolan
bemater sarbegdvade barn och ungdomar. De har i synnerhet fokuserat pa the
Social Dominance Theory.

Metod: En litteraturstudie, samt analys av statistik.

The Gifted Child in the Regular Classroom (Mulhern, 2003).

Syfte: Syftet ar att undersoka hur de begavade eleverna fungerar i en egalitar
skola och hur de kan fa hjalp for att utvecklas med hjalp av integrerad
undervisning eller "accelerated education”.

Metod: En enkatstudie pa kanadensiska studenter.

Identifying Gifted Students: Educator Beliefs regarding Various Policies,
Processes and Procedures (Schroth & Helfer, 2008).

Syfte: Syftet ar att ta reda pa vad larare anser om identifiering av
sarbegavning samt vad de tycker om IQ-testning och andra procedurer.
Metod: En enkatstudie dar respondenterna var 900 amerikanska larare.

Personal Well-Being of Gifted Students Following Participants in an Early
College-Entrance Program (Boazman & Sayler, 2011).

Syfte: Syftet med studien ar att underséka om individer som ingatt i early
college-entrance programs ar mer eller mindre nojda med livet i forhallande
till jamnariga som inte har ingatt i dessa program, samt om acceleration &r
positivt for sarbegavade individer.

Metod: En internetbaserad enkétstudie med 175 respondenter som alla
tidigare ingatt i early college-entrance programs. Svaren har jamforts med
normvarden dver unga vuxnas valbefinnande.

Female “Big Fish” Swimming Against the Tide: The “Big-Fish-Little-Pond
Effect” and Gender-Ratio in Special Gifted Classes (Goetz m. fl, 2008).
Syfte: Syftet ar att ta reda pa hur flickor svarar pa specialklasser for begavade
och om big-fish-little-pond har storre effekt pa flickor an pa pojkar.

Metod: En internetbaserad enkatstudie pa 769 begavade elever varav 32 %
av dessa &r flickor.

Ratt elev i ratt klass (Axelsson, 2007).

Syfte: Syftet &r att ta reda pa hur det sett ut historiskt sett (1900-talet och
framat) inom den svenska skolan i forhallande till att placera elever i ratt
Klass.

Metod: Doktorsavhandling, litteraturstudie.


javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Mulhern%2C%20John%20D%2E%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');

16

5.4 Etiskt forhallningssatt

I enighet med vetenskapsradet (2011) har forskningen som anvants i féreliggande
litteraturstudie noga granskat ur ett etiskt perspektiv. Samtlig forskning som anvénts
har grundats pa material dér respondenterna varit medvetna om att undersokningen
gjorts och att syftet varit att anvanda resultatet som forskningsmaterial. Det
forskningsmaterial som anvénts har tagit hansyn till kravet om konfidentialitet,
forskarna har vérnat om respondenternas anonymitet och sett till att kénslig
information om respondenterna inte funnits tillganglig for obehdriga. Artiklar som
inte har intygat att de foljer dessa krav har valts bort och inte anvants i foreliggande
litteraturstudie.

55 Metoddiskussion

| foreliggande litteraturstudie har enkom artiklar som referee-granskats anvants. |
utgangslaget anvandes sokordet sarbegavning, vilket anvandes i DN-artikeln som
foranledde amnesvalet. Detta gav dock valdigt fa resultat, men pa databasen SwePub
fann vi artiklar av Roland Persson i vilka det framkommer fler sokord, sa som
“gifted”, “gifted education” och “gifted children”, vilket genererade ett storre urval
artiklar. Av dessa sokord fanns till storre del av artiklarna enkom pa engelska, varav
vi tvingats sortera bort de som inte varit relevant for foreliggande litteraturstudie, da
de handlat om begéavning utanfor skolmiljon. Detta urval har vi tvingats gora for att
begransa oss for att undvika att litteraturstudien blir alltfor omfattande. Av samma
anledningar har flera artiklar av en och samma person, Roland Persson, anvénts, da
han &r en av mycket fa svenska forskare inom amnet.

| foreliggande studie har enkom nyare artiklar anvénts, i synnerhet for att sa ny och
géllande forskning som mojligt. Sorteringen av artiklar har varit objektiv, det kan
dock vara en svaghet i foreliggande litteraturstudie att s lite forskning i Sverige
gjorts, varfor Roland Perssons studier ligger till stor del grund fér den svenska
forskning som anvants i litteraturstudien. Det har varit svart att finna ndgon svensk
forskning som stoder eller motsatter sig Roland Svenssons resultat.
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6 RESULTAT

Hér presenteras de forskningsresultat som har studerats. Framst presenteras vad
forskarna anser ar sarbegavning och hur dessa identifieras, samt vilka eventuella
personlighetsdrag som kan vara gemensamt for sarbegdvade individer. Vidare
presenteras samhdéllets och skolans installning till sérbegdvning, sarbegavades
upplevelser av dylikt och avslutningsvis presenteras hur sarbegavade elever fungerar
i ett vanligt klassrum samt vad det finns for utbildningsalternativ.

6.1 Gemensamma drag samt identifiering av sarbegavning.

Hér presenterats de gemensamma drag som funnits i forskningsresultaten, samt hur
sarbegavade kan identifieras.

6.1.1 Gemensamma drag

I Spanien (Calero m.fl, 2009) gjordes ett forsok att ta fram alternativ till att
identifiera och uppmarksamma sarbegavning pa annat sétt an att enkom mata 1Q.
Detta i synnerhet for att kunna fa ett s brett underlag som mojligt utan att
koncentrera sig enkom pa de intelligenser som ger utslag pa ett 1Q-test Intelligens
regleras ofta av bade flexibilitet och sjalvbeharskning, och barn som véxer upp under
mindre bemedlade forhallanden tenderar respondera samre pa IQ-test (a.a.).
Undersokningen inkluderade 127 elever varav 64 av dem hade 1Q 6ver 131 och
resterande ansags vara normalbegavade med ett 1Q runt 110. Resultatet visade att de
elever med hog 1Q gjorde bra ifran sig pa samtliga deltester och darmed hade
avsevart mycket snabbare inlarningsformaga &n de elever som ansags vara
normalbegavade (a.a.).

Mulhern (2003) papekar att en grupp elever med begdvning mellan 125 och 180 1Q
innehaller lika manga individer med olikheter som en grupp med genomsnittselever,
men att det gar att finna gemensamma komponenter hos de begavade som skiljer
dem fran genomsnittseleven. Till att borja med har den begavade eleven, lattare att ta
till sig kunskap och soker sig djupare i amnet & en genomsnittselev. De har ett
abstrakt och sjalvstandigt tankande som visar sig redan i yngre aldrar, det ar vanligt
att de grubblar pa varldsliga problem sasom krig, internationella relationer och andra
dylika moraliska dilemman. Ett annat gemensamt drag hos begavade barn ar att de
garna tar egna initiativ, att de ar mer sjalvstandiga och visar storre intresse for
resultatet. Dessutom visar de pa stor nyfikenhet och laser mer &n andra barn. Har
skiljer sig dock flickor och pojkar at: flickorna laser lite mer an pojkarna och da i
synnerhet fler skonlitterara bocker medan pojkarna foredrar facklitteratur. Den sista
gemensamma komponenten ar att begavade elever har lattare att 6verfora kunskap
fran ett amne till ett annat &n sina genomsnittsbegavade klasskamrater (a.a.).
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6.1.2 Identifiering av sérbegavning

Mulhern (2003) menar att det finns brister med 1Q-test eftersom de inte visar pa
verbal eller icke-verbal forstaelse, kreativitet, andra talanger an akademiska och att
ett 1Q-test snarare ar ett matt pa befintlig kunskap och inte potentiell kunskap.
Darutover kan sprakliga kunskaper eller andra svarigheter, sasom dyskalkyli eller
dyslexi, paverka resultatet, liksom etisk och kulturell tillhérighet. Daremot ar 1Q-test
mojligen anvandbart for att upptacka begdvning i yngre aldrar, medan man i yngre
aldrar &ven bor anvanda sig av andra underlag och tester som visar mer omfattande
vad individen kan och kan uppna (a.a.). Mulherns (a.a.) forslag pd hur man ska
identifiera sarbegavning i skolan &r att eleven visar foljande:

e |Q-test varav resultatet visar pa mer an 125 1Q

e Kunskapstest med resultat pa minst 95% av hogsta poang

e Material som visar pa nagon slags specialkunskap eller begavning i nagot
amne

¢ Individen har lart sig lasa tidigt eller att hon l&ser snabbt

e Tecken pa stark vilja och drivkraft att uppna resultat

e Tecken pa kreativitet, uppfinningsrikedom och flexibilitet (a.a.)

Aven Dolan (2011) pavisar risker med 1Q-testning, att vetskapen om hur intelligent
eleven &r kan vara forodande vid problemldsning, i vissa fall har studier visat att
elever inte vagar utmana sin intelligens for att slippa riskera att forlora sin egenskap.
Andra elever véljer att inte utmana sig sjalva eftersom de tror att de inte kan for att
de har fatt laga resultat pa sitt 1Q-test. Forskning (a.a.) har visat att elever som far
berém for sina prestationer vagar ta sig an mer utmanande uppgifter &n de som far
berém for sin intelligens. Samma studie visar att eleverna som fatt berém for sin
intelligens dessutom presterar sémre. Dolan (2011) menar att det &r viktigt att inte
tiliskriva eleverna olika formagor, utan istallet berdomma och stotta i
larandeprocessen. Genom att informera eleverna om hjérnans plasticitet och
kognitiva utveckling kan de lara sig att paverka sin intelligens och darmed fa
avsevart battre studieresultat (a.a.).

Enligt Cross och Cross (2005) finns det flera satt for skolan att identifiera
sarbegavning, delvis genom IQ-test, genom skolresultat eller rekommendation fran
andra larare eller foraldrar. Manga skolor i USA soker aktivt efter sarbegavning och
kan ha en eller flera test enkom for att identifiera dessa elever. Detta innebar dock att
definitionen av begavning skiljer sig mellan skolorna, en elev kan anses vara
begavad i en skola men inte i en annan, vilket Cross och Cross (2005) menar &r ett
problem och efterfragar ett nationellt standardtest. Cross och Cross (2005) menar
dock att losningen till att ta fram spetskompetenser i samhéllet inte & genom
identifiering av hog 1Q och darefter elitskolor, utan l6sningen ar att fordndra
skolorna sa att de kan ta hand om alla slags begavningar och beméta individerna med
den kunskap som &r utvecklande (a.a.).
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En avgdrande anledning till varfor 1Q-test anvandes i svenska skolan i borjan av
1900-talet, menar Axelsson (2007), ar att det var ett sétt att objektivt testa eleverna
for att ha bevismaterial gentemot elevernas foraldrar. Pa sa satt slapp lararna bli
ifrdgasatta for deras placeringsunderlag néar de fordelade eleverna i olika klasser
(a.a.).

6.2 Samhallets och skolans syn pa sarbegavning

Har beskrivs de sarbegavades sociala funktioner ur ett sociobiologiskt perspektiv, en
beskrivning av hur det svenska samhallet staller sig till sarbegavning, den politiska
paradoxen i forhallande till sarbegavning och skolans uppdrag samt problematiken
kring politiska system dar sarbegavade bejakas i sarskilda skolor.

6.2.1 Séarbegavades sociala funktioner ur det sociobiologiska
perspektivet

Persson (2009) menar att det &r de sociobiologiska faktorerna som spelar stor roll
kring varfor manniskor agerar som de gor. Han pastar att manniskan agerar pa mer
primitiv basis an vad som vill erké&nnas, vilket kan innebéra néagot som kallas blind
social constructivism” — att om man inte forstar orsakerna till sitt beteende kan man
heller inte forandras. FOr att fortydliga omgivningens betydelse for bemotandet av
sarbegavade talas det om tva viktiga faktorer: the cognitive hardware samt
omgivningens svar pa den (a.a.). Persson (2011) delar in samhéllets syn pa begavade
individer i tre olika sociala funktioner: maintenance function, societal entertainment
och societal change. Den forsta sociala funktionen, the maintenance funtion, for de
begavade i samhallet ar ute i arbetslivet. | folkmun skulle dessa individer kallas for
”nordar” och beskrivas som hopplost omoderna, ointresserade av sport och alldeles
for intresserade av bocker, naturvetenskap och datorer. Dessa individer blir ofta
uppfinnare, ingenjorer, lakare, kirurger o.s.v. De blir viktiga komponenter for
valfarden och samhdllets utveckling (a.a.). Den andra sociala funktionen ar ur
underhallningssynpunkt, societal entertainment, dar begdvningen &r av
underhallande slag, exempelvis musikalisk, idrottslig, eller konstnarlig. Dessa
individer fungerar ofta som hjaltar, idoler och forebilder och méter stor acceptans i
samhallet. Anda uppstar har en paradox, da denna sorts begdvning inte skattas lika
hogt av omgivningen sasom matematisk eller spraklig begavning (Persson, 2009).
Den tredje sociala funktionen, societal change, omfattar individer som anvénder sin
begavning till att forandra samhallet. Detta kan vara bade ur positiv och negativ
bemaérkelse, Persson (a.a.) namner personer som Nelson Mandela, Martin Luther
King och Aung Sun San Ky. Vissa kan néstan kallas for martyrer, som offrar sitt liv
och leverne for sina medmanniskor i tron om att kunna gora samhallet béattre (a.a.).

6.2.2 Sarbegavning sticker ut i den svenska jantelagen
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Begavade individer har en mojlighet att med hjélp av sin begavning avancera i
samhallsklasser, och det &r den har sociala funktionen omgivningen har svarast att
acceptera. Ofta sticker de sarbegavade ut i gruppen och upplevs ha svart att anpassa
sig. Ledaren i en grupp ké&nner sig ofta hotad av en intelligent individ, och en grupp
har dven svart att acceptera en intelligent individ i ledareposition (Persson, 2011).
Detta beror pa (a.a.) Jantelagen (Bilaga 1) som paverkar svenskar i deras installning
till de individer som sticker ut. Jantelagen beror pa ett krav om social konformation,
enformighet, dar de individer som skiljer sig fran gruppen antingen dampas eller
utestangs ur gemenskapen (Persson, 2011). Persson (a.a.) papekar dock att det inte
enkom &r gruppen som pressar varandra att anpassa sig, utan &ven den enskilda
individen i radsla for att sticka ut formar sig efter gruppens normer. Férmodligen,
tror Persson (a.a), beror Jantelagens djupa forankring i det svenska samhallet pa att
jamstélldhetsideologierna accepterats av samtliga samhéllsklasser och genomsyrar
samhallet historiskt manga decennier tillbaka. Undersokningar antyder att &ven
Australien och Indien har ideologier som kan likstéllas med den svenska Jantelagen

(a.a.).

Samtidigt, menar Persson (2011), &r det svart att bli accepterad i samhallet om man
ar hogt begavad. Ofta bemdts de som ar sarbegavade med skepsis och misstroddhet.
Intuitivt havdas det dock att sarbegavning &r en positiv egenskap, anda har det visat
sig att det ar svart och jobbigt att vara mer begavad an genomsnittet, vissa beskriver
rentav att de kanner sig odnskade (a.a.).

6.2.3 Den politiska ’pudding paradox”

| vast-varlden, menar Persson (2011) ar den generella installningen till begavade
elever att de i stort sett ar sjalvgaende och berdknas na skolans mal pa egen hand. |
synnerhet i Skandinavien marktes ett skifte i samhéllets syn pa begavning efter andra
varldskriget. Med tiden utvecklades en paradox mellan samhéllets och skolans syn pa
hur hogt begdvade elever bor tas om hand. Samhallet efterfragar expertis och
spetskompetens, medan skolan stravar efter en minimikunskap som samtliga elever
bor uppna (Persson, 2011). Samhallets behov av spetskompetens och expertis for
ekonomisk och industriell utveckling verkar kollidera med den generella synen om
att ingen ska sarbehandlas i ett jamlikt samhalle. Enligt Persson (a.a.) verkar
politikerna i hela Europa std infor ett dilemma, da det allmanna intresset for att
utveckla spetskompetens ar lagt. Dessutom verkar det finnas en slags skepsis mot de
intellektuella, dad de pa grund av sin forstaelse fordomsfullt uppfattas ha
samarbetssvarigheter, attitydproblem och ett alltfor kritiskt forhallningssatt till regler,
normer och auktoriteter (a.a.). Politikerna vill bade ha kvar kakan och &ta den, och
enligt Persson (2011) &r det omojligt att utveckla spetskompetens som skolsystemet
fungerar idag, vilket kallas for The pudding paradox. Persson (2009) menar att
Danmark, Sverige och Norge star utanfor ovriga Europa i diskussionerna kring
specialutbildning for begavade elever, da den generella instéllningen ar att det inte
passar in i ett demokratiskt samhalle d&r gruppen &r viktigare an individen. Persson
(a.a.) menar dock att Europa, i synnerhet EU-landerna, ar framstaende i sin forskning
kring gifted education integrerad i ordinarie undervisning, nagot som passar de
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politiska stromningar med ideologier om ett jamstallt samhalle som rader i Europa
idag.

6.2.4 ”The social dominance theory”

I USA i borjan pa 2000-talet, enligt Cross och Cross (2005), bestamdes det att
skolorna inte bara skulle ta tillvara begavade studenter utan dven aktivt soka efter
sarbegavning. Detta just for att hitta de befintliga formagor som kan uppmuntras med
hjalp av stipendier och specialundervisning och pa sa satt utveckla den
specialkompetensen landet behéver for ekonomisk och industriell utveckling. Cross
och Cross (a.a.) belyser dock SDT-teorin, the Social Dominance Theory, som visar
att de som gynnas av detta system ar pojkar fran de hogre samhallsklasserna. De
individer langre ner i det amerikanska samhéllssystemet missgynnas i sokandet av
sarbegavning, i synnerhet afro-amerikaner, men det finns aven indikationer pa att
dven kvinnor missgynnas (a.a.). Aven Calero m.fl. (2009) skriver om att elever fran
samre bemedlade familjer far samre resultat pa 1Q-test an individer fran battre
bemedlade familjer. Goldmans (2011) studie kring huruvida sarbegavade kvinnor
och man behandlas olika tyder pa ett liknande resultat. En annan fara med ett
elitistiskt samhallssystem enligt SDT-teorin, menar Cross och Cross (2005), ar att
man underbygger och styrker ett hierarkiskt samhalle dar alla inte har lika varde,
utan de intelligenta skattas hogre och individer med svarigheter trycks ned. | det
amerikanska samhéllet kénner sig ofta de samre bemedlade som att de betraktas som
lata och oambitidsa av samhallet. Undersokningar visar dock att individer som lever i
fattiga forhallanden har lika stor potential till att bli hogpresterande som battre
bemedlade har (a.a.).

Cross och Cross (2005) menar att det finns tecken pa att individer fran
samhallsgrupper som har lagre status i flera olika lander, ofta minoritetsgrupper som
exempelvis aboriginerna i Australien, protestanter i Nordirland, samer i Norden,
liksom native amerikans i Nordamerika, dar underrepresenterade i hogre
utbildningssammanhang. | USA har systemet for hur sarbegdvning identifieras
ifrdgasatts starkt da studenter med afro-amerikanskt ursprung och lagt bemedlade
studenter ar oproportionerligt underrepresenterade i dessa sammanhang. Sa lange
praxis ar att mata begadvning med hjalp av IQ-test innebar det att denna
snedfordelning kommer att fortskrida (Cross och Cross 2005). | USA é&r det dven
problem att samhéllsgrupper som anses ha lagre status, minoritetsgrupper, dven har
bevisat samre kvalitet pa sin utbildning. Darfor ar det forsta steget att gora
utbildningarna likvéardiga innan man standardiserar testerna for att upptacka
sarbegavning (a.a.).
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6.3 Sarbegavade elever i en egalitar skola

| detta kapitel presenteras “Big-fish-little-pond”-fenomenet, hur olika individer i
samma klass bemots samt en beskrivning av hur accelererad undervisning fungerar.

6.3.1 Big-fish-little-pond-fenomenet

Det rader en debatt om huruvida en begavad elev i en egalitar skolklass far battre
sjalvkdnsla &n om samma elev befunnit sig 1 en elitklass, det sa kallade ”Big fish
little pond-fenomenet”, vilket utreds i en undersokning (Persson, 2011).
Undersokningsresultatet antyder att flera individer som befinner sig pa samma niva
far battre sjalvkansla genom grupptillhérigheten &n de individer som befinner sig i
grupper med spridda nivaer (a.a.). Aven enligt Schroth och Helfer (2008) har det
visat sig att speciella skolor for begavade har gett bra resultat, elever med olika
bakgrunder har trivts och upplevt att de utvecklats och kunnat ta sina tillgangar
tillvara. Preckel och Brull (2008), menar daremot motsatsen. Deras undersokning
visar att elever i speciella klasser med begavade elever forvisso har en battre social
sjalvbild, men istallet far eleverna i dylika klasser avsevart siamre akademisk
sjalvbild redan under forsta aret i specialklassen. Detta menar de ar en viktig aspekt i
diskussionen, eftersom den akademiska sjalvbilden &r avgorande for framtida karriéar.
Dessutom har en god akademisk sjélvbild positiv effekt pa inlarningsformaga och
motivation for fortsatta studier, vilket ddrmed ger goda studieresultat (a.a.).

6.3.2 Att bemota olika individer i samma klass

Det kan tyckas lite ironiskt att kalla begavning ett handikapp, menar Mulhern (2003),
men for elever i vissa larandemiljoer kan séarbegavningen upplevas som ett
handikapp. For en larare med en klass med 30 individer som har en intelligenskvot
mellan 60 och 150 &r det inte latt att skapa uppgifter och utmaningar som passar alla.
Mulhern (a.a.) menar att det &r orealistiskt att tro att det gar att ge samtliga elever en
individanpassad utbildning och forsékra sig om att samtliga kommer klara uppsatta
kunskaps- och stravansmal. For att uppna ett sa bra undervisningsklimat som majligt
bor klassen delas in i tre olika studiegrupper, detta ar absolut nédvandigt for att
kunna ge eleverna en kvalitativ undervisning (a.a.). Det &r lararen som ar nyckeln till
den pedagogiska utvecklingen for alla elever i klassrummet, dven de begavade.
Resurser bor goras tillgangliga aven for begdvade elever s att lararen kan skapa en
inlarningsmiljo som framjar motivationen, vilket bor innehalla kompetenskrav pa
eleven, kreativitetsframjande inslag, krav pa kritiskt tankande, framjande av
sjalvinlarning, att eleven far halla sin egen takt, att eleven far tillatelse att ta risker
och att eleven tillats att dromma och fantisera (a.a.). Persson (2010) menar att
forskningen antyder att det svenska skolsystemet dr uppbyggt pa sa satt att sa manga
elever som mojligt ska klara utbildningen tvingas den halla en lag standard.
Dessutom &r samtliga specialpedagogiska insatser och resurser insatta for att
eleverna ska na minimikraven och de lagsta kunskapsmalen, darefter far eleverna
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mer eller mindre klara sig sjalva for att uppna hogre kunskapsnivaer (a.a.). | den
svenska skollagen (2010:800) star foljande:

”Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i
sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifrdn sina egna
forutsattningar ska kunna utvecklas sd langt som majligt enligt
utbildningens mél. Elever som latt ndr de kunskapskrav som minst ska
uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna nd langre i sin
kunskapsutveckling” (SL 3 Kap § 3).

Skolan i Sverige har dock ingen uttalad malséttning att ta hand om begavade elever
och darfor satts inte heller nagra atgarder in for dessa (Persson, 2010). Det ar darfor
inte ovanligt att det ar forst vid universitet eller hogskola som dessa begavade
individer upplever ett sjalvforverkligande och att deras begavning blir uppmuntrad
och beldnad (a.a.). Det svenska skolsystemet framstélls som en ”skola for alla”, men
Persson (a.a.) menar att denna bendmning i praktiken endast innebar sarskilt stod for
elever som av olika skl har inlarningssvarigheter, inte de elever som behover vidare
utveckling.

6.3.3 Acceleration

Ett satt att arbeta med sdrbegdvade elever i det vanliga klassrummet dr genom
acceleration. Monks och Ypenburg (2009) beskriver begreppet acceleration som en
stodinsats i skolan for sarbegavade barn i behov av mer stimulering. Acceleration
innebdr att barnet borjar skolan tidigare, hoppar 6ver en eller flera klasser, eller
arbetar sig igenom laromaterial i snabbare takt an den vanliga undervisningen. Enligt
Monks och Ypenburg (a.a.) &r acceleration dar barnen bérjar skolan tidigare eller
hoppar Gver klasser en debatterad och ifragasatt atgard, eftersom det antas att dven
om barnen Klarar undervisningen i en hogre klass, ar de inte tillrackligt socialt
mogna, utan bor ga i samma klass som jamnariga elever. De som talar emot detta,
enligt Monks och Ypenburg (a.a.), menar att den kronologiska aldern inte ar
densamma som utvecklingsaldern, som ofta tar sig uttryck ibland annat intellektuella
och kreativa fardigheter.

Boazman och Sayler (2011) menar att det &r ett vanligt antagande att man genom att
lyfta begavade barn till en hogre klass gor dem en otjanst. Istéllet later man barnen
gd kvar i samma klass som sina jamnariga kamrater och berikar den normala
undervisningen genom att utvidga och fordjupa larostoffet. Boazman och Sayler
(a.a.) skriver att detta gors i tron om att de hogt begavade barnen pa det sattet i alla
fall far en resonabel utmaning och pa samma gang tillater dem att utveckla sunda
sociala relationer till sina klasskamrater. Dock finns det inte nagra forskningsresultat
som tyder pa att en elev gynnas av att blir bromsad istéllet for accelererad (a.a.).
Tvéartom menar Boazman och Sayler (a.a.) att deras undersékning dverrensstammer
med tidigare forskning som séger att acceleration istéllet gynnar och forbattrar
individens sociala och psykiska anpassningsformaga. Monks och Ypenburg (2009)
skriver att hogt begdvade barn sallan har jamnariga kamrater, utan att de ibland &r
flera ar aldre. Detta for att de vill umgas med personer som befinner sig pa samma



24

kompetensniva, vilket inte nodvandigtvis innebar jamnariga kamrater (a.a.).
Boazman och Sayler (2011) styrker detta med att det i deras studie visats att
individer som tagit del av en accelererad undervisning inte bara har hodgre
akademiskt sjalvfortroende (academical self-concept), utan &ven hogre socialt
sjalvfortroende, upplever storre vélbefinnande och ar mer tillfreds med livet i
allménhet an normvardet. Sarbegavade individer som tar del av en accelererad
undervisning dar de blir utmanade intellektuellt visar pa storre akademisk utveckling
och mer positiv assimilering &n sarbegavade individer som inte tagit del av en
accelererad undervisning (a.a.).

6.4 Den sarbegavade och skolan

| foreliggande kapitel presenteras forskning om hur sarbegavade elever upplever
skolan.

6.4.1 Sarbegavade elever kanner sig understimulerade i skolan

Persson (2010) har i en studie undersdkt hur sarbegdvade individer upplevde att de
blev bemotta under skoltiden. Persson (a.a.) menar att fa sarbegdvade individer
upplever att de fick stéd och uppmuntran i skolan, eller att deras intellektuella
utveckling stimulerades. Enligt undersékningen upplevde manga av deltagarna att de
blev tillbakahallna under skoltiden och att istallet for att utveckla sina kunskaper och
fardigheter med nya, spadnnande uppgifter fick de utféra samma uppgift igen eller
hjalpa sina klasskamrater. Flera av deltagarna uppgav aven att de fick agera assistent
I klassrummet och att de nér de var klara med en uppgift till exempel fick rétta andra
elevers laxor (a.a.). Persson (a.a.) menar att detta for den sarbegavade blir en sorts
bestraffning &ven om det nédvandigtvis inte &r vad lararen amnade utféra. Oavsett
lararens intentioner uppfattas dessa bestraffningar av den sarbegavade som ett
nddvéndigt ont for den som presterar hogt. Detsamma géllde nér utférandet av en
uppgift skilde sig fran lararens satt att l6sa uppgiften (a.a.). Enligt Persson (a.a.)
signalerar detta att egna problemldsningsmetoder inte ar dnskvarda, framforallt inte i
grundskolan. Istallet for att fa berom for sin problemlosningsférmaga kritiserades
eleverna for att de inte utforde uppgiften enligt anvisningarna. En orsak kan vara att
de upplevdes som ett hot av lararna, inte framst mot ordningen i klassrummet utan
mot lararens maktposition och sitt eget sjalvfértroende (a.a.).

Av studiens deltagare uppgav 72 % att de under sin tid i grundskolan ként sig
understimulerade och att de inte lart sig sd mycket (Persson, 2010). Bristen pa
utmaningar och tristessen som eleverna kanner over skolan, i kombination med
bristen pa stod och forstaelse for sarbegavning resulterar i att eleverna inte presterar,
och att deras betyg blir lagre i jamforelse med de normalbegavades. Detta ar nagot
som foljer med dessa elever fran grundskolan vidare till gymnasieniva (a.a.). Aven
Guldemond m.fl (2007) namner en omgivning med fa utmaningar som en av tre
faktorer till att individens utveckling blir otillracklig, &ven om det inte 1aggs speciellt
stor vikt vid denna faktor. De andra faktorerna ar individens egen drivkraft och
omgivningens stdd och uppmuntran. Guldemond m.fl (a.a.) hédvdar motsatsen till
Perssons (2010) pastaende, att endast en utstuderat motarbetande social omgivning,
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dar larande och utveckling straffas, hammar individens fortsatta utveckling. Under
normala férhallanden utvecklas individens talanger oavsett.

Nagra fa av de deltagande i Perssons (2010) undersokning uppgav att deras
gymnasietid var nagot mer intellektuellt tillfredsstallande &n grundskolan, mest pa
grund av att de da sjélva fick valja inriktning med larare med specialkompetens inom
det omradet. Dock upplevde majoriteten, ca 70 %, av undersékningsgruppen att de
inte heller under sin gymnasietid fick stod eller uppmuntran (a.a.). Guldemond m.fl
(2007) menar dock att elevernas studiemotivation inte nodvéandigtvis paverkas av
skolmiljon, varken positivt eller negativt. Enligt Guldemond m.fl (a.a.) ar det en
missuppfattning att begdvning (eller intelligens) endast kan utvecklas genom att
andra, till exempel skolan, ger individen nya utmaningar. En sarbegavad och hogt
intelligent individ skapar sjalv problem att I6sa (a.a.).

6.4.2 Sarbegavade elever kanner sig utmanade forst pa gymnasiet
och hogskolan

Persson (2010) skriver ocksa att lararna i sina forsok att fa de hogt begavade eleverna
att hjilpa de “’svaga eleverna”, skapar en ny grupp av ”svaga elever” genom att
forsumma de individer som behéver utmanas och stimuleras mer &n den
normalbegdvade eleven. Ett flertal respondenter uppgav att de i stort sett aldrig
behdvde eller brydde sig om att studera under grundskolan och gymnasiet, pa grund
av att de redan hade kunskapen och inte blev intellektuellt utmanade. N&r de sedan
borjade studera pa hogskola eller universitet kunde de inte alltid prestera trots att de
upplevde utbildningen som meningsfull. Detta pa grund av att de inte hade utvecklat
nagra studietekniker och inlarningsstrategier under grundskolan och gymnasiet (a.a.).
Guldemond m.fl (2007) pastar dock att inte heller detta nodvandigtvis har med
skolmiljon att gora. Drivkraften och motivationen till att lara sig nya saker och att
utveckla sina formagor ar nagot som finns hos en person redan fran fodseln, och ar
inte en egenskap som paverkas av omgivningen (a.a.). Det kan alltsa vara sa att aven
en hogt begdvad individ har 1&g motivation och drivkraft till att utveckla sina
formagor (a.a.). Guldemond m.fl (a.a.) framhaller denna faktor — den egna
drivkraften, eller bristen pa, som den avgdrande for en individs utveckling.

Guldemond m.fl (2007) har i sin undersokning delat in gruppen sarbegavade elever i
fyra olika undergrupper: above-average intelligent (IQ mellan 110-119), mildly
gifted (IQ mellan 120-129), moderately gifted (IQ mellan 130-144) och highly gifted
(1Q 6ver 144). Guldemond m.fl (a.a.) menar att om sarbegavade elever har sarskilda
problem i skolan med motivation och prestation, torde dessa problem vara storre ju
mer begavad eleven &r. | undersékningen fann man dock att undergruppen mildly
gifted inneholl flest lagmotiverade och lagpresterande elever (a.a.).
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6.5 Den sarbegavade och genusperspektivet

Enligt Preckel och Brill (2008) finns det empiriska bevis som antyder att kvinnliga
studenters sjalvfortroende kan paverkas mer i assimileringen till en grupp dn manliga
studenters. Enligt tva stora undersékningar som gjorts har det visat sig att kvinnor
har svarat positivt pa differentieringar mellan avancerad och allméan undervisning i
matematik och engelska, i synnerhet i gruppen pa avancerad niva. Bland de manliga
studenterna gav denna differentiering negativ effekt, och da i synnerhet pa
studenterna i den avancerade undervisningsgruppen men dven pa studenterna i den
allmanna undervisningsgruppen. Detta har utvarderats bade i studieresultat, betyg,
resultat pa standardtest samt ldrarens utvérderingar (a.a.). Goetz m.fl. (2008) tror
dock att flickor som deltar i program for begavade har i grund och botten battre
akademiskt sjalvfortroende (academical self-concept) och darfor blir inte
forskningsresultat av dylikt helt tillforlitig om man inte tar betygen i beaktning.
Deras forskning pa 789 israeliska studenter visar att flickor som hade samma betyg
som pojkar hade forhallandevis samre akademisk sjalvuppfattning an pojkarna (a.a.).

Preckel och Brull (2008) har utfort en studie som omfattar 211 tyska elever. Deras
medelalder ar 10.46 ar och de gar saledes i femte klass, 156 av eleverna gar i vanliga
klasser, 55% av dessa ar flickor, och 46 av eleverna i specialklasser for sarbegavade,
varav 33% av dessa ar flickor. Eleverna fick utfora ett 1Q-test samt vid tre olika
tillfallen gora en sjalvutvardering utifran ett frageformular som Preckel och Brll
(a.a.) tagit fram. Studien visar att flickor hellre jamfor sig med varandra &n med
pojkar, darfor dras slutsatsen att flickor daven bara jamfér med varandra nar det
kommer till att skapa sig en akademisk bild av sig sjélva (a.a.). | detta drar &ven
Preckel och Brill (a.a.) slutsatsen att flickor gynnas mer av en nivadifferentiering
eftersom de far bade ett battre akademiskt och socialt sjalvfortroende. Anda visar
forskningsresultatet pa att aven i differentierade klasser far flickor ett samre betyg an
vad de beddms borde ha fatt, liksom flickor i vanliga klasser (a.a.). Preckel och Brill
(a.a.) menar att kvinnor &r en minoritet i alla klassrumssituationer for begavade och
att detta kan bero pa att konsstereotyperna om att mannen skulle vara mer
akademiskt begavad &n kvinnan fortfarande lever kvar i samhallet. De pastar dock att
detta aven skulle kunna tolkas som att mén &r mer lampade &n kvinnor till dylika
klassrumssituationer (a.a.). Goetz m.fl. (2008) fick ett dylikt resultat i sin studie i
Israel, dar enkom 30% av eleverna i skolor for begavade var kvinnor. Deras hypotes
ar att da flickorna hade samre akademiskt sjalvfortroende blir de mindre angelagna
om att studera i uthildningar for begavade. Detta ar dock enkom en faktor, da
respondenterna i denna studie valts ur genom delvis ett screeningtest, nomineringar
fran larare, placeringstest och slutligen kravdes ett tillstand fran foraldrar och student
(a.a.). Sammanfattningsvis menar Preckel och Brill (2008) dock att det i huvudsak ar
till storre del negativa effekter av differentiering och den enda egentliga vinsten med
dylikt &r att flickor k&nner mer social tillhérighet. Goetz m.fl. (2008) kom &ven fram
i sin forskning till att flickor i utbildningar for begavade fick samre akademiskt
sjalvfortroende ju fler pojkar som fanns i klassen. Det poangteras dock att detta inte
innebér att konsuppdelade klasser ar efterstravansvart pa nagot satt. Dessutom kan
det spela stor roll att flickorna ar en minoritet i undervisning for begavade, att det
akademiska sjalvfortroendet kan bli samre pa grund att de ingar i en minoritetsgrupp
(a.a.).
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I Goldmans (2011) studie visade det sig att nastan halften av hennes respondenter var
antingen forsta barnet i familjen eller den aldsta dottern. Varvid om det sista
alternativet var fallet hade respondenten alltid en &ldre bror som aven han ansags
vara begavad. Forskningen har visat att familjens paverkan &r viktig for sjalvkanslan
hos begavade kvinnor, och resultatet av studien antyder att dottrar med en god
kontakt med sin far som star bakom och understodjer dottern ocksa far ett béattre

sjalvfortroende kring studierna (a.a.).
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7 DISKUSSION

| foljande kapitel diskuteras resultaten som framkommit i litteraturstudien i samma
foljd som resultatkapitlet.

7.1 Gemensamma drag samt identifiering av sarbegavning

Caleros m.fl (2009) studie visar pa att barn med hogt 1Q visar pa avsevart mycket
snabbare inldrningsforméaga an normalbegévade barn. Aven Persson (2010) menar att
det finns individer som har mer biologiska forutsattningar att utveckla sin
kunskapsformaga, darav skulle slutsatsen att 1Q-testning kan vara giltig att utga ifran
nar man ska identifiera sarbegavning kunna dras. Ur ett sociokulturellt perspektiv ska
IQ-testning dock ses valdigt kritiskt. Sociokulturella teoretiker kritiserar
intelligensbegreppet sa pass starkt att vissa ifragasatter dess existens. Piaget var en
av de forsta som Kkritiserade intelligenspsykologin eftersom den inte visar
individernas mojlighet till abstrakt tankande eller andra tillgangar (S&ljo, 2000).
Aven Mulhern (2003) ar kritisk till 1Q-testning eftersom det enkom mater befintlig
kunskap, inte potentiell kunskap. Dessutom visar ett 1Q-test ingen hansyn till
sprakliga svarigheter eller andra svarigheter som kan paverka resultatet (a.a.). Med
andra ord kan en individ vara sarbegavad trots att han eller hon inte presterar bra pa
ett 1Q-test. Det bor tagas i beaktande vid diskussioner kring sarbegavade att det inte
fasts allt for stor vikt vid 1Q-test, eftersom séarbegdvning aven kan innebéra
musikalisk begavning eller att en dyslektiker skulle kunna ha presterat avsevart
béttre pa ett 1Q-test om det hade skett muntligen. Det kan dven diskuteras vad ett
hogt 1Q har for betydelse om en individ presterar hogt pa ett 1Q-test men dnda inte
kan prestera bra i skolan. Anda foreslar just Mulhern (2003) att IQ-testning ar
anvandbart vid identifiering av sdrbegavning i skolan, men foreslar &ven
komplement till 1Q-testningen, sasom att analysera elevens inlarningsformaga,
kreativitet, drivkraft, uppfinningsrikedom och lasformaga. Cross och Cross (2005)
menar att testa ett hogt 1Q inte nodvandigtvis innebar att man far fram
spetskompetenser, utan att det ar fler komponenter som ar avgérande om individen
far framgang i arbetslivet. Enligt Axelsson (2007) anvandes 1Q-testning tidigare i
svenska skolan for att placera eleverna i klasser efter deras begavningsniva, detta i
synnerhet for att fa ett sa objektivt placeringsunderlag som mojligt (a.a.). Detta kan
tankas vara en av fa fordelar med att anvanda 1Q-testning som ett sétt att identifiera
sarbegavning.

7.2 Samhallets och skolans syn pa sarbegavning

Perssons (2009) och ur ett sociokulturellt perspektiv som Séljo (2000) beskriver det
star mot varandra i fragan om samhéllets paverkan av individen. Persson (2009)
hé&vdar att de sociobiologiska faktorerna ar avgérande for en individs agerande och
utvecklingsmojligheter. Individens agerande baseras pa en primitiv basis och detta
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maste man ta hansyn till for att kunna forstd samhallets struktur och uppbyggnad.
Saljo (2000) havdar att individens agerande baseras pa bade omgivningens paverkan
och de genetiska forutsattningarna, att det &r samhallet som formar individen och inte
individen som formar samhillet. Diskussionen pdminner om “hdénan och dgget —
vilket kom forst?”. Vidare dr dock Persson (2009) och Saljo (2000) relativt 6verrens
da Persson (2009) talar om att omgivningens bemotande har betydelse for den
sarbegavades utveckling. Perssons (a.a.) begrepp the cognitive hardware, den
sarbegavades fysiska forutsattningar for utveckling, kan liknas med Saljés (2000)
begrepp artefakter, det vill sdga redskapen omgivningen har att utga ifran. Pa sa satt
ar de Overrens om att det & omgivningens respons pa den séarbegavades
forutsattningar som skapar utvecklingen. Det & genom att bemdta individen med
lampliga verktyg som man kan na en optimal kunskapsutveckling. Med ratt verktyg
kan alla uppna goda resultat i samtliga larandesituationer.

Persson (2009) delar in de begavade i tre olika sociala funktioner i samhéllet: the
maintenance function, societal entertainment och societal change. Detta kan ténkas
vara en typ av etikettering, att man gor en generalisering som underbygger stereotypa
fordomar, som Redegard (2006) menar har en negativ effekt pa individens
utvecklingsprocess. Vidare kan Perssons (2009) pastaende om den sociala funktionen
societal entertainment, att den begavade ses som en hjélte eller idol, ifragasattas da
han i en annan artikel talar om jantelagen (Persson, 2010). Har pastar Persson (a.a.)
att individer med begdvning hammas av kravet om social konformation och att
omgivningen eller gruppen trycker ner individer som sticker ut eller sérskiljer sig
fran gruppen. Persson (2011) pastar dven att en begavad individ har svart att bli
accepterad av omvarlden, vilket dven det strider mot tidigare pastdenden om den
sociala funktionen the maintenance function. Dessa individer har ofta hgstatusyrken
sasom kirurg, ingenjor och uppfinnare, och ses som en viktig komponent for
vélfarden och samhallets utveckling.

Persson (2011) namner att det politiskt uppstar en paradox nar samhéllet efterfragar
expertis och spetskompetens medan skolan stravar efter att alla elever ska uppna
minimikunskap. Vidare pastar Persson (2011) att det &r en omdjlighet att utveckla
spetskompetens sdsom skolan fungerar idag, ett uttalande som kan ifrgasattas
eftersom det kan finnas fler faktorer som paverkar huruvida samhallet genererar
spetskompetens. Dessutom menar Wallstrom (2010) att som styrdokumenten ser ut
idag utgor de inget hinder for skolan att ta hand om sérbegavade elever. | skollagen
(2010:800) star det tydligt att aven de elever som latt nar minimikunskapskrav ska
stimuleras och ledas for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling. Persson (2009)
skriver att de nordiska landerna, med undantag av Finland, star utanfor Ovriga
Europa dar forskning kring integrering av sarbegavade i den vanliga undervisningen
pagar for fullt (a.a.). | USA daremot har man valt att ta tillvara begavade elever och
ge dem stipendier samt specialundervisning i syfte att utveckla specialkompetenser
for landets ekonomiska och industriella tillvéxt (Cross & Cross, 2005). De menar att
det &r manga som missgynnas i detta system, etnisk tillhérighet samt genus verkar
vara avgorande faktorer. Dessutom underbyggs och styrks en hierarki dar alla inte
langre har samma varde utan de intelligenta far hogre status och individer i
svarigheter trycks ner (a.a.), varfor det kan ifragasattas huruvida detta é&r
efterstravansvart i ett demokratiskt samhélle. Dessa diskussioner paminner om den
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diskussion som florerade i borjan av 1900-talet i Sverige, dar fragan om skolans
uppdrag var att fostra en massa eller bilda en elit (Axelsson, 2007).

7.3 Hur fungerar en sarbegavad elev i ett vanligt klassrum?

| diskussionen gallande huruvida sarbegavade elever ska erbjudas
specialundervisning i det vanliga klassrummet eller undervisas i specialklasser
namns ofta begreppet Big fish, little pond-fenomenet. Den forskning som har gjorts i
amnet visar oenhetliga resultat. Preckel och Brull (2008) menar att elever som
sarskiljs fran sin vanliga klass far battre socialt sjalvfortroende (social self-concept),
men déremot samre akademiskt sjalvfortroende (academical self-concept). Schroth
och Helfers (2008) forskning, trots att den presenterades samma ar som Preckel och
Brill (2008), visar dock motsatsen, att denna sorts undervisning har givit goda
resultat. Eleverna uppger att de har trivts och att de har utvecklats kunskapsmaéssigt
(a.a.). Schroth och Helfer (2008) papekar att det kravs att man utfér noggranna och
utforliga urval vid identifiering av sarbegavning, samt att man darefter bemaoter dessa
med ratt sorts verktyg for en god kunskapsutveckling. Deras ofdrenliga
forskningsresultat kan bero pa flera faktorer. Schroth och Helfers (2008) forskning
bygger pa en amerikansk studie dar enbart larare har tillfragats, medan det i Preckel
och Bruills (2008) undersokning &r eleverna sjélva som tillfragats. | den forstnamnda
studien blir resultatet en andrahandsreferens, eftersom det &r l&rarna som har
tillfragats och inte eleverna, och kan kanske darfor inte anses lika tillforlitlig.
Dessutom kan utbildningarna skilja sig mellan USA och Tyskland. Avslutningsvis
kan man dra slutsatsen att hogt begavade individer mar bra av att fa kanna social
tillhdrighet med likasinnade och att specialundervisning skulle kunna vara ett satt for
dem att uppna denna mojlighet. Ur det sociokulturella perspektivet ses gruppen som
en viktig faktor i individens utveckling (Saljo, 2000), varav slutsatsen att en
specialklass for sarbegdvade skulle framja deras utveckling. Déaremot &r fragan
huruvida 6vriga klasskamrater skulle gynnas av denna konstellation, da man plockar
bort en viktig faktor ur en annars heterogen grupp. Om fallet ar att sarbegavade
behdver specialundervisning kan det tadnkas att det ar mest gynnsamt for alla om det
kan ske i den vanliga undervisningen. Mulhern (2003) menar att aven begavade
elever bor tilldelas resurser, sa att lararen kan skapa en motivationsframjande
inlarningsmilj6. Han kallar till och med sarbegdvning for handikapp, eftersom
sarbegavade individer i vissa larandemiljéer inte kan utvecklas pa ett
tillfredsstéallande satt. Persson (2010) menar att trots det svenska skolsystemets motto
”en skola for alla”, verkar specialinsatser endast tillfalla de som av olika skél har
inlarningssvarigheter. Det bor papekas att enligt det sociokulturella perspektivet ar
det egentligen inte individerna som har inlarningssvarigheter, utan det ar skolan som
har mindre lampliga inl&rningsstrategier och larmiljoer (Séaljo, 2000). Darmed kanske
slutsatsen kan dras att det inte & en omojlighet att skapa en larandemiljé som framjar
larande for alla individer i ett klassrum.

Enligt Boazman och Sayler (2011) finns det indikationer pa att det finns en radsla for
att lata elever hoppa dver en klass, eftersom det finns ett antagande om att det skulle
ge eleven sociala svarigheter. Istallet tyder detta pa motsatsen eftersom manga
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sarbegavade umgas med kronologiskt aldre individer, da de ligger pa en mer
likvardig intellektuell niva (a.a.). Dessutom menar Boazman och Sayler (2011) att
sarbegavade som blivit uppflyttade en eller flera klasser faktiskt har hogre
sjalvfortroende (self-concept), bade socialt och akademiskt. En accelererad
undervisning skulle dven innebéra att eleven inte behdver sérskiljas fran det vanliga
klassrummet, vilket ur en sociokulturell synvinkel ar positivt (Saljo, 2000). |
styrdokumenten Gverlats det till rektor och i viss man larare, samt med godkannande
av vardnadshavare, att beddma vem som ska flyttas upp eller inte (1994:1194).
Dérav kan slutsatsen dras att lika fall hanteras olika beroende pa vad beslutarna har
for personliga erfarenheter och asikter om uppflyttning. Lever det da kvar en myt om
att det finns en fara med uppflyttning kan detta resultera i att elever som skulle
gynnas av en uppflyttning kanske inte ges denna mojlighet. Kanske gar manga
sarbegavades tillgangar forlorade i onddan pa grund av okunskap?

7.4 Den sarbegavade och skolan

En pedagogisk implikations &r att det kan tyckas alarmerande att sa manga
sarbegavade individer har uppfattat skolan som en institution dar de har blivit
tillbakahallna och bestraffade for sin sarbegavning, som Perssons (2010) studie
pavisar. Om en elev far uppgifter som inte inkluderar kunskapsberikning, utan
uppgifter som att vattna blommor och att sudda pa tavlan, har skolans syfte forfelat
sin mening. Forhoppningsvis &r detta inte sa vanligt forekommande som Persson
(a.a.) antyder. Eftersom det rader delade meningar om huruvida underprestering blir
ett resultat av understimulering &r det svart att skaffa sig en uppfattning om vad som
ar gallande. Majligtvis kanske inte skolan kan beskyllas for sarbegavade elevers brist
pa motivation. Om man ska granska fenomenet ur ett sociokulturellt perspektiv &r det
mer an bara skolmiljén som paverkar elevens motivation. Det kan lika garna vara
foraldrars eller omgivningens attityd till skolan som fargar eleven.

En annan pedagogisk implikation uppstar nar hogt begavade elever som enligt
Perssons (2010) studie far hjélpa de svagare eleverna. Vid ett dylikt tillvagagangssatt
sérskiljer inte lararen enkom de hogt presterande eleverna, utan éven elever som inte
har lika latt for sig. Detta ar utifran det sociokulturella perspektivet en fara eftersom
lararen signalerar till de svagare eleverna att de ar samre, samtidigt som de hogt
presterande eleverna kan kénna att de bestraffas istéllet for belonas for sina framsteg.
Perssons (a.a.) studie visar aven att sarbegavade elever upplever att kontrasten
mellan gymnasiet och hogskolan ar stor da de inte langre klarar utbildningen utan att
plugga. De tvingas forst i slutet av sin skolgang att hitta sin studieteknik och de
inlarningsstrategier som kravs for att klara utbildningen. Detta ska enligt Persson
(a.a.) bero pa att de inte tidigare fatt ndgon utmaning i sina studier. Intressant nog ar
att Guldemond (2007) visar i sin undersokning att det &r just elever som ar mildly
gifted som tenderar att underprestera, inte de hogst begavade eleverna. Detta
studieresultat antyder och styrker Guldemonds (a.a.) pastaende att det inte enbart ar
skolmiljon som paverkar elevens motivation. Om sa vore fallet, torde i synnerhet de
mycket hogt intelligenta eleverna ha samre studieresultat an de som ar mildly gifted.
Resultatet kan ocksa tolkas som att de elever som &r mildly gifted behGver mer
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uppmuntran och stimulans, &n de elever som har hogre intelligenskvot. Dessutom
kan bade Perssons (2010) och Guldemonds (2007) forskningsresultat kritiseras da
bada har anvant sig av 1Q-métning for att identifiera sarbegdvning, nagot som Séljo
(2000) menar kanske inte ens ar ett giltigt forfarande i identifieringen. Dessutom kan
paralleller dras till Dolans (2011) forskningsresultat som visar att elever som har fatt
hora att de ar intelligenta bade presterar samre samt undviker utmaningar och 1Q-
testning. Detta kan innebéra att det ar en stor fara i att testa 1Q, bade for de som far
bra resultat och de som far lagre resultat. En elev som uppnar bra resultat och far
berém for sin intelligens kan forstora hela sin skolgang, eftersom det kan innebéra att
eleven undviker att utmana sig sjélv i radsla for att prestera samre. Samtidigt kan en
elev som uppnar ett sdmre resultat tro att hon dr ”dum” och inser inte att ett 1Q-test
endast visar en liten del av de olika intelligenserna(a.a.).

7.5 Den sarbegavade och genusperspektivet

Samtliga studier som granskats i litteraturstudien visar pa liktydiga resultat; kvinnor
missgynnas i sdarbegdvade sammanhang och att de éverlag har samre akademiskt
sjalvfortroende an man. Studieresultaten antyder att kvinnor far samre betyg &n de
fortjanar, bade i det vanliga klassrummet och i utbildningar for begavade. Det bor tas
i beaktande att flickor trots detta Overlag har battre betyg dn pojkar. For flickor
verkar grupptillhorighet generellt vara mer avgorande fOr deras sociala
sjalvfortroende &n for pojkar. Dessutom visar studierna att flickor jamfor sig snarare
med varandra &n med pojkar. Detta resultat visar aven Goldmans (2011) studie, samt
antyder att en stor del av flickorna med begavning utdver det vanliga ofta ar
familjens aldsta dotter eller har en &ldre bror som ocksa anses vara begavad.
Forskningen visar aven att flickor som fatt starkt stod av sin far far battre
sjalvfortroende och ar vanligtvis mer representerade i utbildningar for begavade
(a.a.). Mojligtvis kan detta bero pa att forsta barnet i familjen far mer
uppmarksamhet och stdd under sin uppvéxt (a.a.), oavsett om det &r en flicka eller en
pojke. En av anledningarna till att kvinnor &r underrepresenterade i
sarbegavningssammanhang kan vara att gamla konsstereotypa roller lever kvar i
samhallet. Fortfarande finns det fordomar om att mannen ar det intelligenta konet
vilket kanske bidrar till att kvinnor inte har en tro pa sig sjalva och att de inte har ett
lika hogt sjalvfortroende. Redegard (2006) menar att det finns en fara i att tillskriva
individer olika roller som till exempel ”du ar en smart pojke” eller ”du &r en sot
flicka”, eftersom det kan innebédra att individen identifierar sig med egenskapen.
Mojligen &r detta en av orsakerna till att flickor generellt har sdmre akademiskt
sjalvfortroende eftersom de kanske mer séllan tillskrivs rollen som intelligent, utan
istallet som st och rar.

7.6 Pedagogiska implikationer

Sammanfattningsvis kan det konstateras att skolsystemet som det fungerar idag inte
ar optimalt for de elever som latt uppnar kunskapsmalen. Férmodligen &r det alldeles
for fa pedagoger och alldeles for manga elever, vilket missgynnar lararens mojlighet
att se till varje individ. Darfor kan det tankas att lararen inte heller har mojlighet att
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tillmotesga allas kompetens, utan tvingas att enkom inrikta sig pa elever som riskerar
att inte uppna minimikraven. Kanske skulle problemet enkelt kunna I6sas med
mindre elevgrupper och en integrerad specialpedagogik, for att bemota elever i
svarigheter liksom elever med sarbegavning? Pa sa satt kanske man nar fram till
samtliga individer vilket kanske inte bara generar spetskompetenser, utan dven en
mer kompetent massa.

| litteraturstudien har det framkommit forskningsresultat som tyder pa att ett
elitskolesystem inte ar efterstravansvért (Cross & Cross, 2005). Det mesta pekar mot
att de flesta missgynnas av ett dylikt system och underbygger allt som ett
demokratiskt samhalle forsoker motarbeta. Lyckas skolan med att integrera
specialpedagogik dar dven begavningar tas om hand, slipper man forstarka ett
hierarkiskt samhalle som idag préaglas av ett patriarkat. Darmed skulle inte begavade
flickor tryckas ned eller missgynnas i begavningssammanhang. | slutandan kan man
konstatera att det inte ar att identifiera sarbegdvning som ar Onskvart, utan att
forandra skolans majligheter att tillmotesga samtliga individer.
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BILAGA1
The code of Jante (Persson, 2010).

The Code of Jante as created by Danish Author Axel Sandemose modelling it after the
Mosaic Decalogue of the Torah.

1. You shall not think that you are special.

2. You shall not think that you are as good as we are.

3. You shall not consider yourself wiser than us.

4. You shall not believe you are better than we are.

5. You shall not think you know more than us

6. You shall not think you are in anyway more than we are.
7. You shall not think you are good for anything.

8. You shall not laugh at us.

9. You shall not think that anyone cares about you.

10. You shall not think you have anything to teach us



