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NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH JOURNAL
TIDSSKRIFT FOR NORDISK BARNEHAGEFORSKNING

Fran forvantningar till motstand och
anpassning. Fyra barns évergangar till och fran
forskoleklass

Helena Ackesjo: Fil. Lic.,Institutionen for Pedagogik, Linnéuniversitetet. Email: helena.ackesjo@Inu.se

English Title: From expectations to resistance and adaptation. Four children’s transitions to and from preschool
class.

English Abstract: This article focuses the Swedish preschool class and the transitions from preschool to
compulsory school, out from children’s perspectives. The study indicates that children, in these transitions, are
constructing identities such as future pupils, Ex preschoolers, playful preschool class children and adjusted and
responsible pupils. It’s indicated that children’s ways of defining themselves, and their markings of borders
between the institutions, are changing over time and are depending on the current context. The study also
highlights how Swedish children conduct two school entries where they have to reconstruct both their identities
and their understanding of institutional borders.

Keywords: Transition, preschool class, preschool, identities, borders

Introduktion

Fragan om barns dvergang fran forskola till skola och samverkan mellan olika skolformer har varit en
aterkommande fraga placerad hogt upp pa saval den nationella (exempelvis Skolverket, 2000; 2001;
Myndigheten for Skolutveckling, 2006) som den internationella politiska agendan (exempelvis OECD,
2006). Argument i diskussioner om barns 6vergangar har ofta grundats i forestallningar om att
overgangar kan upplevas som problematiska, och darfér maste hanteras varsamt. Overgangar tenderas
att bli beskrivna som svara och hotande for barnen, och som en process dar barn behdver extra stod
och hjélp. Av denna anledning har diskussioner om att bygga broar och att mjuka upp 6vergangar
mellan olika arenor kommit att ta plats i utbildningsdebatter, med malet att forenkla dessa passager for
barnen (Ecclestone, 2009). Inbyggt i policydokumenten for den svenska forskoleklassen finns en
saddan "mjukgdrande” ambition. I forskoleklassen ska barnen enligt Myndigheten for Skolutveckling
(2006) “fa en mjukstart i allt det som skolan star for” (s. 7).

Barns dvergangar fran forskola till forskoleklass och vidare till arskurs 1 ar pA manga satt ett
omrade déar det finns behov av nationell kunskapsutveckling via forskning. Detta bland annat for att
bidra till att den politiska diskussionen kring 6vergangar mellan skolformer ska kunna foras pa ett satt
som medverkar till att reformer iscensétts med hjélp av vél underbyggda argument. Internationell
forskning visar till exempel att det sétt barnen gor évergangarna mellan olika skolformer inte bara
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paverkar intradet i skolan, utan ocksa paverkar studieresultat hogre upp i aldrarna (exempelvis Fabian,
2002; Entwistle & Alexander, 1993; White & Sharp, 2007). Daremot finns fa svenska studier som ger
perspektiv pa hur 6vergangar kan beskrivas som mjuka” eller “hérda” eller som problematiserar
risker eller mojligheter med olika typer av dvergangar. Framfor allt saknas, med nagra fa undantag
(exempelvis Sandberg, 2012) nationell forskning som tar sin empiriska utgangspunkt i barnens
erfarenheter av 6vergangar. Saledes &r det av vikt att vinna kunskap inte bara om de ambitioner som
uttrycks i policydokument utan d&ven om hur barn beskriver, erfar och upplever 6vergangarna tidigt i
det svenska skolsystemet. Har vill foreliggande studie fylla ett kunskapsgap.

Forskoleklassen — ett gransland mellan forskola och skola

| féreliggande studie av barns 6vergangar till och fran forskoleklass laggs sarskilt fokus pa
forskoleklassens praktik. Det finns en problematik i exempelvis policydokument som gor denna arena
sérskilt intressant, och som kretsar kring férskoleklassens dubbla uppdrag. A ena sidan ska
forskoleklassen stimulera barns utveckling och larande, och enligt Skollagen (2010:800, 9 kap, 28) ska
sexaringarna forberedas for fortsatt utbildning. Detta ger forskoleklassen en tydlig framtidsorientering
(jamfor Ackesjo & Persson, 2010; Berg & Zetterstrom, 1989); dvs. i forskoleklassen ska barnen
forberedas och kvalificeras for skolstart. A andra sidan ska verksamheten i forskoleklass baseras pé fri
lek (Skolverket, 2011). Detta antyder en samtidig tillvaroorientering (jamfor Ackesjo & Persson,
2010), vilket kan tolkas som att en har-och-nu-orienterad verksamhet ska bedrivas som bygger pa
barnens egna initiativ, intressen och nyfikenhet. Forskoleklassen kan enligt denna logik betraktas som
en verksamhet i sig sjalv, med ett eget berattigande, skild fran saval forskola som skola.

Forutom att hantera det dubbla uppdraget maste verksamheten och lararna i forskoleklassen
ocksa forhalla sig till de omgivande verksamheterna — forskolan och skolan - och den pedagogik som
dessa institutioner representerar. Pa ett retoriskt plan kan man havda att skolans och forskolans
pedagogiska forhallningssatt ska motas i forskoleklassen, och att en samsyn mellan verksamheterna
ska skapas (Skoog, 2012). Hur detta ska ske &r dock inte framskrivet, och férskoleklassen omgardas av
en relativt 16s reglering i fragor om verksamhet, innehall och struktur (Sandberg, 2012). Ett argument
som ofta framhalls i talet om forskoleklassens verksamhet ar att leken ska vara central. Skapande
arbete och lek ska enligt laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket,
2011) vara vasentliga delar i det aktiva larandet under alla de tidiga skolaren, inte endast i
forskoleklassen. En studie av Garpelin, Hellblom-Thibblin, Sandberg & Andersson (2009) visar dock
att vissa forskoleklasser tenderar att ge den fria leken storre tidsméassigt utrymme an vad
undervisningen far. Det verkar saledes finnas tveksamheter i hur forskoleklassens uppdrag ska tolkas
och hur balansen mellan lek och larande ska upprétthallas.

Forskning har pavisat dilemman med att brygga samman traditioner och forhallningssétt.
Larare kan exempelvis uppleva svarigheter i att uppna en samsyn och kontinuitet i barns larande och
samarbete mellan institutionerna (Fast, 2007). Viss forskning (exempelvis Karlsson, Melander, Pérez
Prieto & Sahlstrém, 2006) har indikerat att forskoleklassreformen inte nadde sina syften, dvs. att
forena forskolans och skolans pedagogik och forhallningssétt. Istallet moter manga sexaringar en
“skolifierad” verksamhet i forskoleklass. Annan forskning (exempelvis Ackesjo, 2010) har pavisat det
motsatta; larare i forskoleklass verkar bitvis strava efter att konstruera forskoleklassen som en val
avgransad “oas” for barnen att “vila i” mellan kunskapsfokuseringen i forskola och skola. Som
exempel tenderar larare i forskoleklass att ta avstand fran den obligatoriska skolans mer formella
undervisningsmetoder. Detta avgransande kan antyda att skolformerna snarare separeras an integreras.

NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH JOURNAL VOL.6, NR 15, p. 1-23, 2013 ISSN 1890-9167



HELENA ACKESJO

Forskning av exempelvis Fast (2007), Skoog (2012) och Sandberg (2012) pavisar d&ven samstammigt
att barn méter en formell och manga ganger forutbestamd undervisning i arskurs 1, som inte alltid tar
sin utgangspunkt i barnens tidigare kunskaper. Resultaten i dessa studier visar aven att det finns en
oklarhet i forskoleklassens uppdrag och att det saknas gemensamma plattformar for lararna i de olika
skolformerna. Av dessa anledningar blir det ocksa svart att skapa kontinuitet mellan skolformerna.
Brist pa kontinuitet kan darfor ytterligare betona forskoleklassens granslandsplacering.

Forskning om barns évergangar fran forskola till skola

Jag har i forskningsgenomgangar inte funnit nagra nationella studier som fokuserar pa barns
gransmarkeringar och identitets(re)konstruktioner i 6vergangarna till och fran forskoleklass. Daremot
finns gott om internationella studier som generellt fokuserar barns dvergangar fran forskola till skola.
Forskning visar exempelvis att intradet i skolan innebér att barnen maste forandra sina identiteter; att
vara ett ”skolbarn” &r inte samma sak som att vara ett forskolebarn” (Fabian, 2007; Niesel & Griebel,
2007). Fabian (2007) samt Dockett och Perry (2007) visar i sina studier exempelvis hur barn uppfattar
att de forvantas upptrada pa ett visst sétt i skolan, de maste forsta reglerna i klassrummet. Skolmiljon
bjuder pa komplexitet; i skolan ar det farre vuxna och fler barn, vilket innebar mindre uppmarksamhet
och interaktion mellan barn och vuxen. Enligt Fabian (2002) handlar 6vergangen fran férskola till
skola om att barnen maste anpassa sitt satt att vara till skolans kultur. En del barn finner detta svart
medan andra anpassar sig snabbt. Att ldra sig om skolan, att forsta skolans rutiner och sprak samt att
nérma sig skolans kultur tar tid. Av denna anledning talar Fabian (2002) om en re-organisation av
identiteter och status, och om att barnen kan befinna sig i ett “kulturellt gap” i 0vergangen. I detta gap
kan det vara en utmaning att finna sig till ratta i nya kamratgrupper, nya sammanhang och i en ny
kultur.

Fabian (2002) menar ocksa att barns forandrade status kan skapa forvirring. Nar barnen har
borjat skolan inser de dven att de tillhér de minsta och yngsta pa skolan, fran att ha varit de aldsta och
storsta pa forskolan. Barnen inser ocksa att de har mycket att lara i skolan, trots att de ansag sig vara
kompetenta i forskolan. Overgéngar kan darigenom ocksa skapa stress (Niesel & Griebel (2007). I sina
studier har Niesel och Griebel sett hur Gvergangar innebér att barnen maste hantera kanslor av
forvantan och stolthet likaval som kénslor av osakerhet, oro och nervositet. | 6vergangen erévrar ocksa
manga av barnen nya kompetenser, som att erbjudas en storre frihet och att beharska nya kunskaper
som att lasa och skriva, vilket dven skapar nya kanslor barnen maste hantera. Darfor r det viktigt att
skapa kontinuitet mellan de olika skolformerna, da kontinuitet kan betraktas som en nyckelfaktor i att
l6sa vissa dvergangsdilemman for barnen (a.a.). Forskning framhaller ocksa att det &r en utmaning att
borja skolan. Exempelvis Brostrdm (2000) havdar att de allra flesta barn har positiva erfarenheter med
sig nar det trader in i skolan. Men for andra barn &r skolstarten inte en positiv upplevelse. Dessa barn
ar oroliga 6ver den nya miljon, de nya kompisarna och de nya villkoren.

IDENTITETSKONSTRUKTIONER OCH GRANSER - EN DEL AV OVERGANGAR
Begreppet évergang betraktas i studien som forflyttningar mellan skolformer. I dessa forflyttningar
trader barnen dver institutionella granser mellan skolformer. Barnen kan &ven sjalva markera granser
genom att beskriva skillnader mellan skolformer. Overgangar kan dven vara en forandringsprocess,
dar barns identiteter rekonstrueras. Med dessa utgangspunkter utgar studien ifran teorier om
identitetskonstruktioner och granser. | studien betraktas 6vergangar som kollektiva processer dér barn

tillsammans med andra barn samt larare konstruerar bade granser och identiteter. Granser konstrueras
3
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sjalvklart &ven i andra sammanhang utanfor skolan. Som exempel spelar foréldrars och dldre syskons
erfarenheter av och beréttelser om skolan roll. Barns och foraldrars samtal om skola och skolstart i
hemmet baddas in i barns forvantningar pa och upplevelser av dvergangar, skolan och férandrade
identiteter. Dock avgransas denna studie till att inte omfatta det som sker utanfor den institutionella
kontexten.

Studien utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv pa 6vergangar, som betonar forandrat
deltagande i olika kontexter (Rogoff, 2003). Overgangar konstrueras, delas och rekonstrueras
gemensamt med andra. En utgangspunkt for studien &r att barn (samt larare och foraldrar) bade
markerar, konstruerar och uppratthaller granser genom tal och handling. I studien strévas efter att
vinna kunskap om hur detta gar till; hur granser markeras och utmanas av barnen, samt hur dessa
processer blir en del av deras konstruktion av identiteter.

Identiteter och gréanser — tva sidor av samma mynt

En utgangspunkt ar att identiteter konstrueras genom levd erfarenhet och upplevelser av tillhorighet
(Wenger, 2000), eller genom avsaknad av upplevelser av tillhdrighet. Begreppet identitet kan darfor
inte forstas som ett tillstand, som en etikett eller titel, utan som nagot som &r under standig
konstruktion och férandring i en social gemenskap. Enligt Beijaard, Meijer och Verloop (2004) ar
identitetskonstruktioner beroende av den praktik man befinner sig i. Ovanstaende gar dven i linje med
Entrikin (1991) som menar att som aktorer i varlden &r vi alltid p4 plats” pa samma satt som vi alltid
ar i en kultur. Av denna anledning blir vara relationer till platsen och till kulturen element i
konstruktioner av vara identiteter. Vart aktorskap och medlemskap konstituerar en viktig del av var
kansla och upplevelse av identitet, pa samma sétt som platsen utgor en viktig del av var upplevelse av
identitet (a.a.). Darav kan barns dvergangar beskrivas genom att studera hur barn, via jamforelser
mellan eller handlingar pa olika platser, konstruerar granser och identiteter.

Entrikin (1991) havdar aven att forvantningar pa en plats spelar stor roll for hur varandet pa
denna upplevs och vilken mening som skapas. Reflektioner och tankar om olika platser baseras ofta pa
stereotyper (och ibland dven pa missforstand), men likaval ar reflektioner och tankar verkliga och
viktiga delar av talet om platsen”. Varje plats fylls av kulturell betydelse och mening (a.a.). Darfor
blir platser betydelsefulla genom att de ges mening och varde i relation till andra arenor. Av intresse
for studien &r darfor hur barnen ger forskoleklassen och de granser som omger denna arena mening i
relation till forskola och den obligatoriska skolan, samt hur de tolkar och ger sig sjalva mening pa de
olika arenorna och i relation till andra pa andra arenor. Identiteter handlar utifran dessa utgangspunkter
om att ge sig sjalv betydelser i relation till en plats dar man jamfor sig med andra. | forhallande till de
Andra kan forestallningen om vem Jag ar ocksa bestammas (Taylor, 1995).

Gréansmarkeringar innebér att individer identifierar sig med vissa grupper och inte med
andra. | denna identifiering synliggors skillnader mellan grupperna genom att avskiljande granser
mellan grupper dras upp. Gransmarkeringarna innebar darfor att man klarlagger ett Vi som vilar pa
stallningstaganden om de Andra (Newman, 2006). | studien finns ett intresse av att vinna kunskap om
hur barn beskriver sig sjalva pa de olika arenorna. | linje med ovanstaende resonemang innebér detta
att de granser som barnen konstruerar mellan arenorna aven bidrar till ett uppratthallande och en
reproduktion av bade granser och identiteter. De Andra, som inte ingar i den grupp vi kallar Oss,
verkar som mattstockar vi jamfor oss med (Mclver, 2003). Pa sa sétt &r avgransningen av Oss fran de
Andra en pagaende process i identitetskonstruktionerna; grupper konstrueras genom att granser
uppratthalls som separerar och skiljer av fran andra grupper (Neumann, 1999). Av denna anledning ar
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det enligt Mclver (2003) mgjligt att havda att Vi och De andra endast existerar i kontrast till, och i
jamforelse med, varandra.

Begreppet grans far ofta en negativ klang eftersom det kan antyda svarigheter att fa
tilltrade. Granser kan bade vara kallor till dilemman, skapa delningar och leda till separeringar och
fragmenteringar. Men grénser kan &ven vara en plats for mdten mellan perspektiv och for nya
mojligheter (Wenger, 2000). Tuomi-Gron, Engestrom och Young (2007) menar att
gransoverskridande innebar att man maéter nagot nytt, man gar in i ett nytt territorium och mater dar
nagot man inte &r familjar med. Det finns ocksa en nara relation mellan granser,
identitetskonstruktioner och handlingar. Nuthall (2005) menar att nér individer engagerar sig i olika
arenor och gransévergangar konstrueras forvantningar pa, men dven forpliktelser till, ”det nya”. Enligt
Saljo (2000) tolkar dessutom individen sin omgivning och handlar sedan utifran sina meningsskapande
tolkningar. Detta skulle kunna innebara att barnen i 6vergangarna mellan olika skolformer agerar
utifran vad de tror att omgivningen kréaver.

Sammanfattningsvis ar konstruktioner av identiteter och granser i sig sjalvt sammanflatade,
och i denna process ingar aven att forhalla sig till platsen och till de Andra. Studien utgar ifran
Newman & Paasis (1998) beskrivning om att identifikation handlar om att definiera sig sjélv, vanligen
inom en grupp med liknande karaktiristika, eller i motsats till andra grupper ”pé andra sidan grénsen”
som inte delar dessa karaktaristika. I linje med ett sadant teoretiskt perspektiv blir granser symboliska
markeringar eller manifestationer for en kulturell, social eller politisk praktik. Att ge mening at nagot
innebar pa samma satt att etablera granser till nagot utanfor granserna. For studien innebar detta att
identiteter och granser ar tva sidor av samma mynt; granser bade konstruerar identiteter och
konstrueras genom identiteter.

Studiens syfte

| foreliggande studie far vi folja fyra barn — Elsa, Nick, Stina och Michael — och deras vandringar 6ver
institutionella granser; fran slutet av forskoletiden, genom hela lasaret i forskoleklassen och fram till
intradet i arskurs 1. Fokus for studien placeras pa forskoleklassen och pa barnens uttryck for de
granser som omger forskoleklassen. Avsikten &r att beskriva och vinna kunskap om barns dvergangar
i skolsystemet, hur granser mellan skolformer markeras och utmanas av barnen samt hur dessa
gransmarkeringar blir en del i barnens konstruktioner av identiteter.

DESIGN, URVAL OCH GENOMFORANDE

Studien ar en del av ett storre etnografiskt inspirerat forskningsprojekt med det dvergripande malet att
vinna kunskap om och forsta den svenska forskoleklassen utifran olika perspektiv. Den empiriska
konstruktionen stracker sig 6ver 18 manaders tid och 6ver tre olika skolformer. Forskningsprojektet
karaktariseras darfor som en longitudinell fallstudie med etnografisk karaktér. Styrkan med
longitudinella studier &r att man kan félja samma verksamheter och personer under en langre period,
och att den empiri som konstrueras kan jamforas over tid (Cohen, Manion & Morrison, 2005). Den
longitudinella ansatsen har ddrmed mdéjliggjort att barnens meningsskapande uttryck och beréattelser
fran olika arenor kan jamforas. Etnografisk metodologi handlar just om att forsoka forsta den mening
individerna konstruerar nar de tolkar och handlar i sin omvarld, och innebér att forskaren befinner sig
pa faltet, i detta fall i barngrupp, under en langre tid. Under féltarbetet deltar forskaren i individernas
dagliga liv, lyssnar pa det som sags, observerar det som sker och stéller fragor (Hammersley &
Atkinson, 1995). | etnografiska studier beskrivs och representeras deltagarnas bilder av omvérlden, det
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ar deltagarnas definitioner och tolkningar av situationerna som ar i fokus. Metodologin argumenterar
for att handlingar och beteenden &r socialt situerade och kontextberoende (LeCompte & Preissle,
1993). Av dessa anledningar, och i forhallande till studiens syfte, har det varit viktigt att narvara i
barnens vardag i alla de tre olika skolformerna under en langre tid. Den longitudinella ansatsen har
medfort mojlighet att pendla mellan empiri och teori, att utveckla, prova och forkasta slutsatser och att
lata analyserna omprévas och impregneras av ny empiri.

Det etnografiska tillvagagangssattet ar explorativt enligt Robson (2002) och i féreliggande
studie marks detta genom att flera olika metoder har nyttjats for empirisk konstruktion. Beroende pa
situation har jag haft mdjlighet att vara foljsam och flexibel i faltarbetet. Deltagande observation var
en dvergripande metod som anvandes for att folja och forsta barnens vardagsliv. Vardagliga
aktiviteter' i de olika skolformerna filmades och fotograferades, och nér filmning inte var mojlig
anvandes en Mp3-spelare for att spela in konversationer med barn, med larare och mellan barn och
larare. Utover deltagande observationer genomfordes dven flera samtal med barnen under féaltarbetets
gang; bade formella samtal utifran specifika fragor (exempelvis i en samling dar barnens forvantningar
pa forskoleklassen fokuserades) men dven informella samtal som uppstod beroende pa aktuell kontext
och aktivitet (exempelvis vid malarbordet under den fria leken, dar fragor kunde stéllas om nagot
aktuell handelse i klassrummet). Barnen erbjods dven att mala bilder om forskoleklassen, och
tillsammans gjorde vi ocksa tankekartor 6ver barnens forvantningar pa forskoleklassen fore intradet i
denna samt 6ver deras erfarenheter av forskoleklassen vid lasarets slut. De olika metoderna medgav en
flexibilitet i faltarbetet, och medférde dven att barnen kunde valja att delta i studien pa olika vis och i
olika situationer utifran intresse och majlighet. Samtycke har, i linje med Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (2008), erhallits av foraldrarna till barnen i de olika barngrupperna fore
studiens inledande, och barnen informerades under studiens gang om att det var frivilligt att delta i de
aktiviteter som genomfordes.

Etik i forskningsprocessen

I studien anvands begreppet barns perspektiv nar barns forestéallningar och erfarenheter beskrivs
(j&mfor Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010). Detta innebdr att studien har en ambition
att placera barnens beskrivningar och erfarenheter i forgrunden. En etisk fraga i studier dar barn ar
inblandade ar hur man kan narma sig barns perspektiv, och involvera barn i forskningen pa ett
respektfullt satt (Johansson, 2011). Att anvénda sig av videoobservationer i faltarbete ar ingen
sjalvklar arbetsmetod. Det stéller sarskilda krav pa forskaren nar studien involverar barn, och det ar
angelaget att gora etiska reflektioner nar barn dokumenteras. Da jag deltog i barnens vardag under en
langre tid blev de snart vana vid att ha bade mig och videokameran i narheten. Vid manga tillfallen
bjod barnen in mig att bade filma och fotografera deras egna aktiviteter. Men vid nagra tillfallen bad
barnen mig att inte filma, eller att atminstone inte fanga just dem i kameralinsen. Att vara féljsam och
noga respektera barnens énskan i dessa fall ar viktigt, samtidigt som just dessa situationer kan vara
viktiga for studien att faktiskt fanga och dokumentera. Min tolkning av barnens tveksamhet mot
filmkameran i dessa fall var att de inte ville fangas pa bild. En metod jag anvande i dessa fall var att
rikta kameralinsen at ett annat hall for att anda kunna spela in de samtal som férdes med barnens
godkénnande. En annan metod jag anvande var att istallet ha en Mp3-spelare om halsen som
dokumenterade alla samtal. | en av de tre skolformerna uttryckte dessutom en av lararna starkt
motstand mot filmkameran. For att respektera detta anvandes i denna skolform endast Mp3-spelare for

! Exempelvis samling, egen lek, undervisningssituationer, samtal, rastverksamhet osv.
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att dokumentera samtalen, samt faltanteckningar for att dokumentera observerade interaktioner och
aktiviteter.

Urval, avgransningar och analys
For att fa tilltrade till barnens meningsskapande i och tolkningar av i 6vergangarna deltog jag vid 16
tillfallen i tva femarsgrupper under de sista manaderna i forskolan Faltet, vid 24 tillfallen under lasaret
i forskoleklassen Havet (som flera av barnen fran de tva forskolegrupperna kom att tillhora) samt vid 6
tillfallen under de tva forsta manaderna pa hostterminen i klass 1B pa Vastra Skolan som flera av
forskoleklassbarnen i Havet senare kom att tillhéra®. Varje observationstillfalle varade 2-3 timmar. Av
de 20 barn som gick i de tva femarsgrupperna nar studien inleddes var det endast fyra barn, Elsa, Nick,
Stina och Michael, som féljdes at i samtliga 6vergangar. Darfor har fokus i denna studie riktats mot
dessa fyra barn, da de ar de enda barn som har deltagit i forskningsprojektet pa samtliga tre arenor.
Urvalet av empiriska exempel har grundat sig pa ambitionen att i enlighet med studiens
syfte lyfta fram och beskriva barnens markeringar av granser och konstruktioner av identiteter pa de
olika arenorna. Av denna anledning har empiriska exempel valts ut dér barn pa nagot vis
kommunicerar sadana processer. Exemplen har sedan transkriberats ordagrant. Transkriptionerna har
lasts igenom flera ganger innan analysarbetet inleddes.
| analysarbetet har fokus legat pa att tolka och forsta det barn ger uttryck for. Saval verbal
kommunikation som ickeverbal kommunikation (exempelvis gester och andra handlingar) blev viktiga
i analyserna. Analysarbetet har pendlat mellan att 1ata “empirin tala” och att lata teorierna beskriva och
fortydliga de situationer som har valts ut. Centrala fokus (exempelvis hur barnen talar om sig sjalva
och om de Andra, hur de forstar, gér motstand mot och/eller hur de anpassar sig till kontexten samt

2 Forskolan Faltet &r en av forskolorna i Vastra Skolans upptagningsomrade. Férskolan byggdes 1981 och har sedan byggts
om och till i flera omgéngar. Byggnaden ligger i ett attraktivt hyreshusomrade i innerstaden, och utgdrs av en
enplansbyggnad med flera olika ”vingar” dér varje avdelning disponerar en vinge. Till férskolan hor en stor och lummig
utegérd. Under lasaret 2010-2011 var 115 barn inskrivna pé Faltets 8 olika avdelningar, och av dessa var cirka 10 barn
utlandsfodda. | upptagningsomradet ar den socioekonomiska standarden ar ndgot éver medel. Manga av foraldrarna &r
hogutbildade och &ger egna hus eller dyra bostadsratter, men det finns &ven grupper av invandrande och/eller ensamstaende
foraldrar med lagre inkomster.

Vastra Skolan ligger ett par kvarter fran forskolan Faltet. Skolan ger ett pampigt intryck. Dess huvudbyggnader stod klara
1915 och &r byggda i sten och i flera vaningar. Varje langsida av husen pryds med stora spréjsade fonster. Skolan ligger i
centrala innerstaden i ett blandat hyreshus- och villaomrade. Under lasaret 2010-2011 gick 500 barn pa Vastra Skolan,
fordelat i 23 klasser fran forskoleklass till och med skolar 9. Upptagningsomradet stracker sig fran innerstaden ut till havet,
vilket medfor att den socioekonomiska standarden &r dver medel d&ven om den ar komplex. | upptagningsomradet ryms bade
villaomraden med hdginkomsttagare samt hyreshusomraden med langinkomsttagare och ensamstaende foraldrar. P& skolan
gar cirka 15-20% utomlandsfodda elever.

Forskoleklassen Havet ar en av tre forskoleklasser pa Vastra Skolan. | klassen finns 14 barn, en forskollarare och en
grundskollarare. Forskoleklassen ar placerad i ett klassrum pa forsta vaningen i Vastra Skolan och har dven tillgang till ett
mindre byggrum samt ett kok. Dessa lokaler delas dven med den arskurs ett som &r placerad bredvid forskoleklassen Havet.
Forskoleklassverksamheten bedrivs mellan 08.15-12.00 mandag till fredag, och darefter tar fritidsverksamhet tillsammans
med barn fran évriga forskoleklasser vid i samma lokaler. Verksamheten i forskoleklassen ar planerad med veckovis
aterkommande aktiviteter. Ingen samverkan med arskurs 1 férekommer.

I klass 1B gar 22 barn. En larare med lagstadielararexamen ar klassforestandare, och i klassen finns aven en fritidspedagog.
Klassrummet ligger pa andra vaningen i Vastra Skolan, och ar trangt. Klassrummet ligger i néra anslutning till ytterligare en
arskurs 1 samt en arskurs 3. Ingen samverkan med nagon annan klass forekommer.
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hur de markerar granser och identiteter) hamtade fran det teoretiska ramverket har anvants for att
identifiera och beskriva barnens uttryck for gransmarkeringar och identitetskonstruktioner. |
analysarbetet har ocksa jamfarelser gjorts mellan empiriska exempel som har konstruerats vid olika
tidpunkter och i olika skolformer, for att f syn pa hur barns uttryck har varierat 6ver tid och i
forhallande till arena. De variationer och likheter i barns uttryck som fanns i den analyserade empirin
sammanfogades slutligen till fem teman som presenteras i kronologisk ordning.

Validitet och generalisering

For att en studie ska vara valid maste argumentationen av resultatet bottna i en god empirisk
forankring, dvs. i en dverensstammelse mellan verklighet och tolkning (Larsson, 2005). | studien har
jag anvant mig av ett flexibelt arbetssatt med flera olika metoder for att vinna kunskap om barnens
gransarbete och identitetskonstruktioner. Med hjalp av metoderna har jag kunnat konstruera flera olika
former av empiri tillsammans med barnen, vilket bidrar till en form av triangulering; olika aspekter
kan betraktas ur flera olika perspektiv. Olika och nya tolkningar har kommit till ytan under bade
faltarbete och analysprocess, vilka har kunnat prévas och omprévas under faltarbetets gang. Detta
innebdr &ven att en inre logik i studien har byggts upp, som kan karaktariseras av en harmoni mellan
forskningsfragor, metodval och analyser.

En etnografisk ansats innebar att man kommer néra det som studeras i en specifik miljo,
vilket reser fragor om ifall generella slutsatser kan dras av resultatet. | artikeln diskuteras studiens
resultat i relation till bade tidigare forskning och i relation till det kunskapsgap som har identifierats i
inledningen av artikeln. Barns 6vergangar till och fran forskoleklass blir belyst pa ett delvis nytt sétt
som tidigare inte gjorts, bade med tanke pa att nya teorier anvands i studien och pa att studien lyfter
fram nya resultat som delvis motséager tidigare forskning. Eftersom omradet ar relativt outforskat finns
ett varde i att askadliggora barns dvergangar till och fran forskoleklass pa en deskriptiv niva. Med
hjalp av teorier har de empiriska iakttagelserna lyfts till en mer generell niva som ger ett vérde utover
den specifika kontexten - med hjélp av teorierna kan resultaten omséttas till barns vergangar mellan
andra skolformer. Pa sa vis tillfor studien bade generell kunskap om évergangar mellan skolformer
och specifik kunskap om forskoleklassens praktik, dvs. studiens resultat kan generaliseras kontextuellt.

RESULTAT: FYRA BARNS OVERGANGAR TILL OCH FRAN FORSKOLEKLASS
Barnens uttryck for identitets- och granskonstruktioner sorteras under foljande teman; forvantningar,
motstand, avstandstagande, tillhérighet och anpassning. Resultaten visar att dessa uttryck varierar
beroende pa tid och plats. Av denna anledning &r resultatavsnittet framstallt som en beréttelse i
kronologisk ordning, fran barnens forberedelser infér dvergangen fran forskola till forskoleklass och
fram till och med starten i arskurs 1.

Positiva forvantningar pa forskoleklassen

I slutet av varterminen i forskolan blir barnen inbjudna till tre besok i forskoleklassen, besok med
malet att bekanta sig med skolbyggnaderna och traffa blivande larare och blivande klasskamrater. Fore
dessa besok samtalar vi om forskoleklassen; hur barnen tror att det kommer att vara, vad de tror att de
kommer att fa gora och hur de tror att det ser ut. | de bada femarsgrupperna konstrueras i samtalet en
tankekarta med rubriken *’Vara tankar om forskoleklassen™ och barnen far &ven rita en teckning 6ver
hur de tror att det kommer att se ut. | samtalen framkommer flera olika aspekter av att borja i
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forskoleklass: langtan, radsla, blyghet och spanning. Flera av barnen beréttar att det ska bli roligt att
”borja skolan”, som de uttrycker det, men det framkommer dven uttryck for oro éver att det blir nya
barngrupper och nya kamrater i klassen.

Gemensamt for manga av barnen ar att de har forvantningar pa forskoleklassen som (en
form av) skola. Flera av barnen uttrycker ocksa en till synes skrackblandad fortjusning 6ver att de
kommer att stéllas infor hogre krav, krav pa att exempelvis lasa och skriva fast man annu inte
beharskar dessa formagor. | sina berattelser markerar barnen forestallningar om forskoleklassen, vilka
kan tolkas som positiva férvintningar pa ”det nya”. Barnen markerar dven att de forvéntar sig att
forskoleklassen ska vara en skollik arena. Stina beskriver sin teckning av hur hon forestéller sig att
forskoleklassrummet ser ut (Bild 1):

»

Bild 1 Stinas teckning av hur hon forestéller sig klassrummet i forskoleklassen

110428 Samtal

Stina: Det &r skolbéankarna [pekar pa de tre skolbankar hon har malat, och som star placerade i en
rad efter varandra. Vid varje bank har hon malat ett barn och pa bankarna ligger travar med
bdcker.] Och déar &r stolarna.

H: Vad tror du att ni gor dar da [i forskoleklassen]? Vad jobbar ni med [pa teckningen]?
Stina: Vi... laser.

H: Ni laser?

Stina: Och gor matte.

H: Matte?

Stina: Och réknar.

H: Mmm...

Stina: Och plus och minus.

H: Och plus och minus? Langtar du till forskoleklassen?

Stina: Mmm. .. [nickar].

Négra dagar senare ar det dags for det forsta besoket i forskoleklassen. Aven under detta besok,
och i samtalen med lararna, framkommer barnens “skolliknande” férvantningar pa
forskoleklassen:

110510 Observation
Nar barnen kommer in i forskoleklassen Havets klassrum samlar lararna Asa och Stefan dem i en
ring pa golvet. Lararna gor forst ett upprop for att se vilka barn som ar narvarande. Sedan fragar
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Asa vad barnen tror att man gor i férskoleklassen. Elsa récker snabbt upp handen: - Man I4r sig
matte och l&sa och rékna!

Flera av barnen kommer med liknande kommentarer, som forvantningar pa larande av (nya)
skolrelaterade formagor. Michael beskriver liknande forvantningar: - Man far lara sig grejer...
lara sig bokstaver... och skriva.

Kanske som en motvikt mot barnens skolliknande férvéntningar fragar Asa: - F&r man leka nat
har da? Nu verkar barnen bli osakra, och de tittar pa varandra. Nagra av barnen diskuterar med
varandra, och till slut racker Elsa upp handen och séger: - Ja, ute p& rasterna. Asa bekréftar Elsas
forslag men tillagger ocksa att barnen kommer att fa leka en hel del aven inne i klassrummet i
forskoleklassen. - Ni sa att man lar sig lasa, och lar sig rékna.... Kan ni nagra bokstaver?
fortsatter Asa. Barnen svarar att de kan en mangd bokstéver och en del barn borjar rabbla alfabetet
for att visa vad de kan. Asa och Stefan beréttar att i forskoleklassen kommer barnen att f& arbeta
med en ny bokstav varje vecka, och att de d&ven kommer att fa arbeta lite med siffror. Men de
upprepar ocksa att barnen dven kommer att f& mycket tid till lek. Efter samlingen med Asa och
Stefan uppmanas barnen att ga pa upptacksfard i klassrummet och de tillhérande lokalerna.
Barnen hittar genast nagot att gora. Flera av dem borjar spela hockeyspel, andra ritar och nagra
satter sig for att bygga med lego i bygghornan.

Stina, Elsa och Michael markerar en grans mellan forskola och forskoleklass genom att betona
forvantade skillnader mellan arenorna, skillnader som verkar baseras pa deras forestallningar om
forskoleklass som “nagot annat” dn forskola. Man kan ana att barnen identifierar sig sjalva som
blivande skolbarn. I sina uttryck framhaller barnen bland annat skolliknande verksamhet som en
forvantad skillnad, eller grans, mellan forskola och forskoleklass. De ger, i positiv bemarkelse, uttryck
for forestéliningar om forskoleklassen som en plats for arbete och larande av nya fardigheter. Dessa
forestallningar om en gréns mellan férskola och forskoleklass markeras dven genom forestallningar
om begransad tid for lek; exempelvis Elsa anar att de kommer att arbeta mera och leka mindre i
forskoleklassen.

Motstand baserade pa tidigare forvantningar

Pa hosten borjar barnen i forskoleklassen Havet. Elsa borjar tidigt markera ett motstand mot
forskoleklassens undervisning, och detta motstand manifesteras tydligast i arbetet med ”Veckans
bokstav”, en ny bokstav som lirarna introducerar varje tisdag. Efter lararnas introduktion far barnen
arbeta med flera olika metoder for att kunna kénna igen bokstaverna, identifiera bokstaverna plats i
alfabetet, skriva/forma dem samt ljuda ihop och l&sa ord:

110823 Observation

Barnen ska arbeta med bokstaven A. Ett av momenten i undervisningen &r att de ska fa
farglagga en stencil med ett gement och ett versalt A pa. Pa bilden finns dven en apa som
ska farglaggas. Halva barngruppen sitter i koket som tillhor forskoleklassen Havet
tillsammans med l&raren Stefan, och de samtalar under tiden som de arbetar i lugn och ro.
Elsa, som har varit tyst och forsjunken i sin farglaggning av apan lagger plotsligt ner
pennan och ger uttryck for motstand mot uppgiften:

- Varfor kénns det har som dagis?

- For att det ar nastan som dagis, svarar Stefan, som om han vill betona for barnen att

skillnaderna mellan forskola och forskoleklass inte r s stora.
10
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- Varfor da? sager Elsa.

- Ja, varfor d, sager ett annat barn,- det ar ju skola?

- Gjorde ni sant har med bokstaver och siffror och sant pa forskolan ocksa? fragar Stefan.
- Jaaa!.. utbrister flera av barnen samtidigt.

- Det har &r ju skola? upprepar samma barn som ovan, som verkar lite fundersam over hur
aktiviteten ska tolkas.

- Ar det n&gon av er som kan l4sa n&got? fragar Stefan.

- Ja, det kan jag! svarar flera av barnen samtidigt och vill gérna visa att de kan lasa. Flera

av barnen fortsatter att diskutera fler fardigheter de kan och inte kan.

110825 Samtal

Négra dagar senare sitter Elsa vid skapandebordet i klassrummet och malar. Jag satter mig
bredvid henne och borjar ocksa mala. Under tiden talar vi om bokstavsbladet, och om Elsas
tankar om forskoleklassen. Jag fragar Elsa om vad hon hoppas fa lara sig under
forskoleklassaret och Elsa svarar direkt och lite irriterat:

- Lite mer &n bara sana grejer!

- Har ni arbetat med Veckans bokstav pa forskolan? fragar jag.

- Nej, men vi har 6vat valdigt mycket pa bokstaver, sager Elsa och vander sig mot sin larare
Asa som nu har anslutit sig till bordet dr vi sitter.

- Men nasta gang, [nasta tisdag nar det ar dags for aktiviteten Veckans bokstav igen] dom
som vill ha latt kan du ge latt. Och dom som vill ha lite svarare kan du ge lite svarare.

Elsa indikerar hér att lararna borde kunna erbjuda bokstavsarbete i olika svarighetsgrader
beroende pa barnens intresse och tidigare kunskaper. Hennes ifragasattande av arbetet med
Veckans bokstav fortsatter under hosten, och nagra manader senare uttrycker hon
fortfarande ett liknande motstand:

111018 Samtal

-Men alltsd, det blir bara lattare och lattare for varje gang... Men, vissa vill ju ha valdigt
latt. Och det bryr jag mig inte om. Men jag vill i alla fall ha svart... lite svarare. Alltsa, man
ska bara mala och sen mala &nnu mer... Vad ar det som ar svart med att mala? Det ar ju
bara att gora sa... Elsa visar vad hon menar genom att ”1atsasméla” i luften med en penna i
handen.

Elsa verkar ifragasatta varfor de ska arbeta med att farglagga bokstavsblad nér de &r i skolan. En
tolkning av Elsas motstand &r att hon fjarmar sig fran forskolan. Hon verkar vilja markera att hon ar ett
fore detta forskolebarn. Hon tolkar till synes dessutom aktiviteten som en malaruppgift, och verkar
associera uppgiften med aktiviteter som hor till forskolan. Detta poangterar hon ocksa nér hon sager
“Varfor kanns det har som dagis?”. Formodligen baserar hon sitt motstand pa tidigare forvantningar
om innehallsliga skillnader mellan verksamheterna. Elsa kan sedan tidigare ha tolkat sig sjalv som ett
blivande skolbarn, baserat pa forestallningar om forskoleklassen som en “skollik” verksamhet med
”svara” aktiviteter. Nu ger hon uttryck for ett motstand dar hon till synes vill markera att hon &r ett
fore detta forskolebarn, vilket delvis ocksa verkar bottna i upplevelser av att hon far aterupprepa
bokstavsaktiviteter som de redan har arbetat med i férskolan.

Att ta avstand fran forskolan

11
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En tolkning av Elsas motstdnd mot ”f6rskolelika” aktiviteter i forskoleklassen kan vara att hon efter
overgangen till forskoleklassen stravar efter att ta avstand fran forskolan. Detta avstandstagande
manifesteras ytterligare en situation som uppstar da alla barn i forskoleklassen Havet ska fa besoka
sina tidigare forskoleavdelningar:

110927 Observation

Lararen Stefan gar ut i korridoren och séger till barnen att gora sig klara for promenaden till
forskolan, barnen ska kla pa sig ytterkladerna och ga pa toaletten. Michael verkar glad for
att fa besoka forskolan, han ler och gor sig snabbt klar. Nick daremot verkar inte alls
intresserad av att gora sig i ordning, och till slut blir han arg nar Stefan aterigen paminner
honom. Han séger da att han inte vill besoka forskolan och protesterar vilt. Michael gar da
fram till Nick och talar med honom:

- Men Nick, kla pa dig nu, vi ska ju ga till dagis!

- Jag vill inte!! [Nu &r Nick ordentligt upproérd.]

- Men vi far traffa froknarna igen? forsoker Michael.

- Jag vill inte! Det &r trakigt! skriker Nick.

- Vada?

- Det &r trakigt! Det finns bara smabarn dar, och ingenting att leka med! havdar Nick.
- Men vi far ju tréffa Anne [forskollararen] igen... forsoker Michael.

- Jag vill anda inte! Jag vill vara kvar har!! [Nick ar nu sa upprord att han grater]

Jag sétter mig med Nick, jag vill lyssna och veta mera om hur han tdnker, men han &r arg
och ledsen och vill inte prata. Istéllet tar han pa sig skorna, men végrar ta pa sig en jacka.
Efter flera paminnelser blir han klar att ga.

En tolkning av denna situation &r att Nick uttrycker att han vill ta avstand fran forskolan. Han
markerar detta genom att exempelvis beskriva att han inte vill bestka forskolan eftersom Det finns
bara smabarn dar...”, vilket kan indikera att han ser sig sjalv som nagon som inte langre passar in pa
forskolan. Dessa argument aterkommer nar barnen senare leker inne pa sina tidigare
forskoleavdelningar:

110927 Faltanteckningar

Nick, Michael och nagra andra pojkar star vid legobordet och bygger. Jag fragar om det
ar roligt att vara tillbaka i forskolan. De markerar direkt. - Vi ar for stora for det har nu,
och Det ar fjantigt har! Bara bebisar gar har [pa forskolan]. Stora killar gar inte pa
dagis!!

Barnens markerade avstandstagande fran forskolan kan indikera att de upplever att de inte hor hemma
dar langre. De verkar markera en grans mellan forskola och forskoleklass genom att jamféra sig sjalv,
”0ss”, med “De Andra” (sma) barnen som numera finns pa forskolan. Pa sa satt verkar
avstandstagande vara ett uttryck pojkarna anvander i deras konstruktioner av identiteter som fore detta
forskolebarn.

Tillhorighet i forskoleklassen och negativa forvantningar pa arskurs 1
12
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Vid sidan av forvantningar, motstand och avstandstagande markerar barnen aven tillhorighet till
forskoleklassen pa olika vis under lasaret. Fore dvergangen till forskoleklass markerade flera av dem
en tydlig grans mellan forskola och forskoleklass, dar forskoleklassen beskrevs som en del av skolan.
Efter dvergangen, och med nyvunnen erfarenhet av att sjalv ga i forskoleklass, markerar Elsa under
senhosten att det &ven finns en gréns mellan forskoleklass och den obligatoriska skolan. Detta gor hon
genom att jamfora skillnader mellan henne, som barn i forskoleklassen, och de 6vriga barnen i skolan.
Hon uttrycker éven skillnader i vad hon gor i forskoleklassen och vad de aldre barnen i skolan gor:

111111 Samtal

- Har [i forskoleklass] kanner jag mig som en liten myra, men pa dagis kande jag mig som
en stor jatte! Vi ar pyttesma! Dom [aldre elever i skolan] gor jattemycket matte och de
skriver valdigt mycket... Dom har inte ett alfabet [hdngades] i klassrummet. Och dom har
inte samling.

Elsa ger uttryck for att &ldre skolbarn férmodligen arbetar mer med skoldmnen och fardighetstraning
an vad hon gor i forskoleklass. I hennes beskrivning framkommer skillnader mellan skola (dér man
gor jattemycket matte och skriver valdigt mycket) och férskoleklass (i vilken man exempelvis har
samling och ett alfabet hdngandes i klassrummet). Det verkar som att hennes markering av granser
som omger forskoleklassen har &ndrat karaktér efter intradet i forskoleklass. Genom att markera en
grans mellan férskoleklassen och den obligatoriska skolan avgransas forskoleklassen till att vara
’nagot annat”, ndgot eget som skiljer sig frin dvriga skolan. Detta kan indikera att forskoleklassen inte
med sjélvklarhet langre inkluderas i Elsas tal om skolan” pa samma satt som hon forestallde sig fore
overgangen. Elsa verkar uttrycka en tillhorighet till forskoleklassen och hon verkar identifiera sig som
ett forskoleklassbarn. Denna identifiering kan vara baserad i Elsas upplevelser av samhdrighet, men
aven i upplevelser av en relation till forskoleklassens kultur och gemenskap.

Tillhorigheten till forskoleklassen uttrycks dven av Michael och Elsa i ett samtal om deras
tankar infor starten i den obligatoriska skolan. Elsa och Michael forvantar sig att fokus i den
obligatoriska skolan ar undervisning, laxor och arbete till skillnad fran i forskoleklassen dér leken far
stor plats. De forestaller sig att leken, i och med skolstarten, kommer att forvisas till raster och till
fritidshemmet. Till skillnad fran tidigare uttryckta positivt tolkade forvantningar pa starten i
forskoleklass verkar forvantningarna pa starten i arskurs 1 vara mera negativt laddade:

120424 Samtal och faltanteckningar

- Det blir laxor hela tiden, forutom pa rasten och lunchen... och néar vi ar pa fritids, berattar
Elsa. Michael haller med henne:

- Ja, har [i forskoleklassen] far vi ju leka men dar [i arskurs 1] far vi ju inte leka. Dar far
man skriva. Det ar sa himla trakigt, sager han.

- De har ju inga leksaker i klassrummet!, séger Elsa.

- Hur ser klassrummen ut da?, undrar jag.

- Sa dar! [pekar mot ettans klassrum bredvid forskoleklassen Havet, ett rum fyllt av bankar
och stolar] Och trakigt trdkigt trakigt...., sager Elsa.

Elsas uttalanden 6verraskar nagot, eftersom hon tidigare har givit uttryck for en langtan
efter skolliknande uppgifter. Jag fragar om det ar nagot sarskilt som hon tror blir trakigt:

- Men jag vill ha lek ocksa.... sager Elsa.
- Men samtidigt sager ju du ofta att du vill att det ska vara svarare och att det ska vara

mera att jobba med [har i forskoleklassen], undrar jag.
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- Ja! Mmm. Ja! Det kan jag halla med om lite! Det ska bli kul att l4sa och gora matte och
s&. Men det ska inte bli kul att inte fa leka! betonar Elsa.

Man kan ana att Elsa och Michael ser forskoleklassen som nagot annat” dn den obligatoriska skolan,
och uttrycker motstand mot den obligatoriska skolans “trakighet” och "frihet fran lek” nér de uttrycker
sin tillhorighet i forskoleklassen. Nar de forsoker ge mening at arskurs 1 och dess innehall, innebar det
pa samma satt att de etablerar en grans till forskoleklassen och sig sjalva som lekande
forskoleklassbarn. Detta blir en symbolisk markering som bestar av argument om innehallsliga
skillnader mellan de olika verksamheterna. Leken framhalls som central i dessa markeringar. En
tolkning av barnens uttryck &r att de nu betraktar forskoleklassen som en lekfylld évergangszon, fri
fran krav och skollikt arbete och fylld av lek, nagot som Elsa nu verkar uppskatta till skillnad fran i
borjan av tiden i forskoleklass. Att borja i den obligatoriska skolan atfoljs daremot av negativt laddade
forvantningar pa hart arbete.

Anpassning i arskurs 1

I empirin indikeras barnens anpassning till de olika kontexterna. Sarskilt tydligt kommer anpassningen
till uttryck nar de har borjat i arskurs 1. Under den forsta veckan i arskurs 1 introducerar lararen
Anneli arbetet med Veckans bokstav:

120827 Observation

- Nu ska vi arbeta med bokstaven O. Hur ser ett O ut? Och vart finns det i alfabetet?,
undrar lararen Anneli och pekar pa det alfabet som héanger pa vaggen i klassrummet.

- Vid ormen! séger ett barn.

- Vid ormen, just det, sager Anneli. - Och hur kan man séga att bokstaven O ser ut?

- Rund, svarar samma barn.

- Just det, en rund bokstav. Och sa har skriver man den. Anneli visar pa tavlan. - Man
borjar har uppe, och sa skriver man sa har runt och sa gar man andra ner till linjen och
upp igen. S& man borjar har, sager Anneli och pekar pa toppen av O:et.

- Vilka ord kan ni som har O i sig? undrar Anneli. Barnen ger olika forslag sdsom orm, Ola,
Otto och ost. Anneli skriver alla orden pa tavlan samtidigt som barnen ljudar. Barnen far
aven lista ut om O:et kommer forst, sist eller i mitten av ordet.

Efter genomgangen far barnen sedan arbeta individuellt och i grupp med att exempelvis
spara bokstaven O i luften och i sand, skriva bokstaven O i langa rader pa papper samt mala
lilla och stora O med vattenféarg pa tidningspapper. Innan barnen byter aktivitet ska deras
individuella arbete bedémas och godkannas av Anneli. Efter dessa inledande aktiviteter far
barnen borja arbeta med Veckans bokstav i olika texter, dar de far identifiera bokstaverna O
och tréna pa att skriva och lasa ord med O.

120827 Samtal

Under rasten talar jag med Elsa om bokstavsarbetet i klassrummet:

- Vad gjorde ni pa lektionen?, sager jag.

- Vi jobbade med de hdr bockerna vi har fatt... och att man ska ringa in dom orden man
kan och sd.... sager Elsa. Vi jobbade med O... och om man inte kan det sa sager Anneli till
att man ska gora [spara] O i sanden... och sen arbetar vi pd papper och sd.

- Ar det har bokstavsarbetet battre dn det i forskoleklassen?, undrar jag.

- Ja, det &r bra! Det &r svarare!, sager Elsa direkt och lite upprymt.
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- Ar det svarare?, fragar jag.
- Ja... Fast det dr ganska litt.... Jag forvintade mig nog lite svdrare... och lite roligare...
Eller inte roligare men svarare, sager Elsa.

Att det finns indikationer om att barnen far borja om med samma typ av bokstavstraning som i de
redan har gjort i forskoleklassen verkar inte vara nagot som Elsa oroar sig éver. Det motstand Elsa
visade mot arbetet med Veckans bokstav i forskoleklassen aterkommer inte i arskurs 1. Detta trots att
manga av aktiviteterna de gor ar desamma eller liknande de aktiviteter de gjorde i forskoleklassen.
Elsas engagemang och deltagande i arbetet med Veckans bokstav i arskurs 1 verkar forandrat; i
skolans kontext ifragasatter hon inte vad de gor eller varfor. Trots att hon efter lektionen beskriver att
hon forvantade sig svarare och roligare uppgifter i skolan, genomfor hon uppgifterna i klassrummet
med noggrannhet och under tystnad. Exemplen ovan kan indikera att Elsa anpassar sig till radande
kultur och struktur i arskurs 1, och att hon handlar i enlighet med sin tolkning av skolan som en arena
for arbete, och en plats dar man féljer lararens instruktioner. Elsa ger har uttryck for att hon anpassar
sig till och inordnar sig efter de regler och bestdmmelser som barnen forvéantas folja i klassrummet.
Som exempel namner hon att en regel ar att de inte far arbeta vidare med nasta moment innan lararen
Anneli har godként barnens arbete.

Néar barnen har gatt nagra veckor i arskurs 1 genomfors ett samtal med Nick, Elsa och
Michael.? | samtalet beskriver Michael och Nick vad som har varit svart och nytt vid starten i den
obligatoriska skolan. Skolstarten verkar ha kravt en viss anpassning av dem:

120917 Samtal

- Forsta gangen var jag lite nervés, ndr vi gick in i klassrummet ndr vi borjade.... Sen, jag
har lart mig att man ska vara tyst. Men det ar lite svdrt... Att vi borjade med ldxor, det
tycker jag ocksa ar nytt faktiskt, sager Michael.

- Ja, och att ta hem laxor och ta tillbaka dom, fyller Nick i.

- Ja, och sen att vi ska komma i tiden, och det &ar nytt. For alltid forut brukade de
[forskoleklasslararna) séga till oss. Men nu maste vi ga in i tiden, sdger Michael.

Michael och Nick ger uttryck for att de maste ta eget ansvar i skolan; man ska vara tyst, gora sina
laxor och att ta ansvar for sitt arbete. Michael beskriver ocksa att tiden och den styrande klockan &r
nya aspekter att ta hansyn till. | forskoleklassen kunde de forlita sig pa narvarande vuxna som hjalpte
dem att komma in fran raster och uteverksamheter i tid. Detta ansvar faller pa barnen sjélva efter
starten i arskurs 1.

| Elsas, Nicks och Michaels berattelser konstrueras bilder av barnen som de inordnade och
ansvariga eleverna. En tolkning av Elsas handlande i klassrummet, och hennes anpassning till
skolarbetet, indikerar en bild av henne som en inordnad elev, som handlar efter vad hon tror &r
onskvart i klassrumssituationen. Nick och Michael ger uttryck for att anpassningen dven kan innebéra
ett storre ansvarstagande i skolan an i forskoleklassen. Darmed markerar barnen ocksa tydliga granser
mellan forskoleklass och den obligatoriska skolan, och man kan ana att barnen upplever att det krévs
anpassning av dem efter starten i den obligatoriska skolan.

Analys och diskussion
Barn trader in i tva nya och ut ur tva gamla kontexter i dvergangarna till och fran forskoleklass, och i
bada dessa in- och uttraden kravs det att de reorienterar sig. Pa olika satt skapar de forvantningar och

% Stina, det fjarde barnet i studien, ar ledig denna dag.
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forestallningar om vad som skall komma. Barnens identitetskonstruktioner baddas in i deras forstaelse
av och meningsskapande i de olika kontexterna, och resultaten visar ocksa att barnens satt att definiera

sig sjalva och deras markeringar av granser forandras éver tid och beroende pa arenan de befinner sig

pa.

Teorierna som studien vilar pa har medverkat till att synliggora barnens gransmarkeringar
mellan de olika skolformerna, hur barnen har markerat olika granser vid olika tidpunkter och hur de
har konstruerat olika identiteter pa olika platser. Studien visar hur barnen ger uttryck for forvantningar
pa, motstand mot, avstandstagande fran, tillhérighet och anpassning till de olika kontexterna i
overgangarna. De konstruerar identiteter som Det blivande skolbarnet, Det fore detta forskolebarnet,
Det lekande forskoleklassbarnet, samt Den inordnade och ansvariga skoleleven. Huvuddragen for hur
barnen ger uttryck for identitets- och granskonstruktioner, samt hur dessa forandras over tid,
askadliggors i figur 1 och diskuteras i detta avslutande avsnitt.

" 5 A ) Uttryck for identiteter Uttryck for granser som omger
Plats Gransmarkeringar i tal och handling "
som konstrueras forskoleklassen
Konstruktioner av
Uttryck for positiva férvintningar Det blivande skolbarnet,
Forskolan |pdinnehallsliga skillnader mellan férskola |meq forvantningar pa
och forskoleklass. ldrande. Markeringar av en gréns mellan
forskola och forskoleklass, dar forskoleklassen
beskrivs som en "skollik" del av den
Uttryck for motstand mot forskoleklassens obligatoriska skolan.
aktiviteter. Konstruktioner av
Det fére detta
férskolebarnet, som gor
Utryck for avstdndstagande fran forskolan, [revolt mot férskolan.
samt jamforelser mellan "Oss i skolan" och
"de Andrai forskolan".
Forskole-
D klass Uttryck for anpassning och tillhérighet i
— forskoleklassen. Jamforelser mellan "Oss i
I forskoleklass" och "de Andra i skolan". Konstruktioner av Det
lekande férskoleklass-
barnet, som uppskattar
I(iken och friheten i Markeringar av en grans mellan
Uttryck for negativa férvdntningar pa den forskoleklass. forskola och forskoleklass samt en ny gréns
obligatoriska skolan, som "trakig" och som mellan forskoleklass och den obligatoriska
en lekfri plats. skolan, dar forskoleklassen beskrivs som ndgot
annat an bade forskola och skola.
Konstruktioner av
Uttryck for anpassning till och Den inordnade och
Arskurs 1 ansvarstagande i den ansvariga skoleleven,
rskurs 1 1obligatoriska skolan. som anpassar sig till
radande ordning.

Figur 1 Barnens uttryck for identitets- och granskonstruktioner samt dess foréndring dver tid och i relation

till plats.

Barnens uttryck for identitets- och granskonstruktioner - férandring éver tid och i

relation till plats

Studien syftar till att beskriva och vinna kunskap om barns 6vergangar i skolsystemet, hur granser
mellan skolformer markeras och utmanas av barnen samt hur dessa grénsmarkeringar blir en del i
barnens konstruktioner av identiteter. | resultatkapitlet har vi kunnat se pa vilket sétt barnens
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identitetskonstruktioner och deras gransmarkeringar baddas in i varandra, vilket dven beskrivs i figur 1
ovan. Ett exempel pa gransmarkeringar verkar vara relaterade till barnens férvantningar och
forhoppningar pa “det nya”. Fore det forsta besoket i forskoleklassen ger barnen uttryck for att de
borjar konstruera identiteter som Blivande skolbarn. Deras gransmarkeringar mellan férskola och
forskoleklass baseras pa forvantade skillnader mellan arenorna, och pa forestallningar om
forskoleklassen som nagot mer skollikt &n forskolan. Barnen skapar mening i forskoleklassen i relation
till sina erfarenheter av forskolan, dvs. de tolkar ”det nya” i jamforelse med “det gamla” och markerar
i dessa processer daven symboliska granser (jamfor Newman & Paasi, 1998) mellan de olika arenorna.

Ett annat exempel pa gransmarkeringar ar det motstand och avstandstagande som barnen
ger uttryck for. Studien indikerar att barnen, efter intradet i forskoleklass, stravar efter att konstruera
sig som Fore detta forskolebarn. Som exempel uttryckte Nick tydligt verbalt och fysiskt motstand mot
att behova trida tillbaka dver grinsen till “det gamla”. Han gav dven indikationer pa att han jamfor
och betraktar sig sjélv i ljuset av de Andra (jamfor Taylor, 1995; Mclver, 2003) dvs. att han upplever
sig sjalv som négon som inte langre passar in pa forskolan. Aven Elsa gav, i sitt motstand mot att
arbeta med Veckans bokstav, uttryck for att hon inte langre accepterar “forskoleaktiviteter” eftersom
hon nu har bytt arena — fran forskola till skola.

En tolkning av dessa empiriska exempel &r att barnen stravar efter ta avstand fran det
“gamla” som de har limnat. Darav verkar den arena, dvs. platsen, som barnen befinner sig pa vara
viktig i barns identitetskonstruktioner Resultaten indikerar dven i likhet med Ackesjo (2013) att det for
barnen verkar vara viktigt att frigora sig fran den arena man tidigare har lamnat. Genom att betrakta
sig sjalv i forhallande till andra arenor som de har lamnat verkar barnen ocksa kunna forsta sig sjalva
just hér och nu.

I resultatet kan man &ven se hur barnens uttryck for identitets- och gréanskonstruktioner
forandras over tid (se figur 1). Elsas uttryck for motstand mot arbetet med Veckans bokstav forsvann
under varterminen i forskoleklass. Man skulle kunna tolka detta som att Elsa med tidens hjélp anpassar
sig till arenan, till de erbjudanden hon star infor samt till forskoleklassens kulturella inramning (jamfor
Entrikin, 1991) av lek och en mer icke-formell undervisning. Intressant &r ocksa hur Elsas motstand
mot och ifragasattande av aktiviteter forsvinner nar hon har borjat i arskurs 1. Efter 6vergangen till den
obligatoriska skolan sker en anpassning till skolans verksamhet. Inte heller Michael eller Nick
ifrdgasatter strukturen och kontrollen i arskurs 1, och en tolkning &r att barnen istallet beskriver sig
som ansvariga och inordnade elever. Dessa identiteter verkar konstrueras da barnen nu identifierar sig
som nagot annat an forskole- eller forskoleklassbarn, dvs. som inordnade skolelever. | sina beréttelser
om hur exempelvis tid hanteras i skolan och 6ver det egna ansvaret dver laxor och skolarbete,
markerar pojkarna gransen mellan de tva institutionerna dar de satter bade sitt eget ansvar och larares
skilda forhallningssatt i fokus. | och med dessa reflektioner uppratthaller och reproducerar de &ven
talet om att vara en elev i skolan samtidigt som de markerar en gréns mellan forskoleklassen och den
obligatoriska skolan.

Ytterligare ett exempel pa hur barnens markeringar av granser och identiteter forandras
over tid ar att innehallet i deras forvantningar pa det nya forandras. Nar barnen narmar sig dvergangen
till arskurs 1 ar forvantningarna pa den nya skolformen inte lika positiva som vid 6vergangen till
forskoleklassen. Michael och Elsa ger uttryck for att skolan &r trakig, och i talet om att borja i den
obligatoriska skolan blir leken nagot som barnen markerar gransen med. Det som infor tidigare
overgang verkade upplevas som positivt (mindre lek och mer arbete) markeras infor nasta 6vergang
som nagot negativt laddat. Att forvantas fa leka eller inte fa leka framhalls av barnen som en skillnad
mellan skolformerna.

Efter att ha deltagit i forskoleklassens verksamhet under en period verkar Elsa ha omtolkat
forskoleklassens placering i skolan och de granser som omger forskoleklassen (se figur 1). Elsa ger sig
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sjalv betydelse genom att relatera sig till andra, och markerar skillnader genom att jamfora ”Oss” i
forskoleklassen med ”de Andra” i skolan (jamfor Taylor, 1995; Newman, 2006). Resultaten indikerar
att hon har skapat ny mening och en tillnrighet i férskoleklassen (jamfor Entrikin, 1991). Efterhand
beskriver hon forskoleklassen som en lekfull och rolig plats att vara pa och indikerar en definition av
sig sjalv som ett (litet) och lekfullt forskoleklassbarn till skillnad fran 6vriga (stora) skolbarn.

Beroende pa tid och plats markerar barnen alltsa de granser som omger forskoleklassen pa
olika satt. Fore dvergangen till forskoleklass markerade barnen en tydlig grans mellan forskola (som
en arena for lek och frihet) och férskoleklass (som en skollik arena dér leken forvisas till rasterna).
Intressant &r att barnen inledningsvis, redan i forsta motet med forskoleklassen, borjar konstruera
identiteter som knyter an till den obligatoriska skolan. Redan fore dvergangen till forskoleklassen tar
de avstand fran forskolan, och i sina forvantningar pa det nya forestéller de sig forskoleklassen som
”en del av skolan” (jamfor Ackesjo, 2013). Efter 6vergangen till forskoleklassen konstruerar de, efter
en tids erfarenhet av forskoleklassen, identiteter som inte langre knyter an till den obligatoriska skolan.
Istéllet baseras de identiteterna pa forskoleklassens lekande varande” och avgrinsas som “nagot
annat” i relation till den obligatoriska skolan. P4 sé vis kan man anta att de identiteter som konstrueras
i forskoleklassen mer knyter an till barnens erfarenheter fran forskolan an till forskoleklassens
placering i skolan. Fore 6vergangen fran forskoleklass till arskurs 1 placeras en ny tydlig grans mellan
forskoleklass (som en lekfull arena) och skola (som en plats for arbete) (jamfor Johansson & Pramling
Samuelsson, 2006). Slutligen, efter intradet i arskurs 1 konstruerar barnen identiteter som inordnade
och ansvariga elever, som anpassar sig efter vad de uppfattar ar onskvart i skolan. Till skillnad fran det
motstand mot aktiviteter som barnen gav uttryck for i forskoleklassen sker anpassningen i arskurs 1
relativt “tyst”.

Ovanstaende resonemang om hur barnen téjer pa granserna indikerar att gransmarkeringar
inte &r stabila utan forandras beroende bade pa tid och plats, samt pa den erfarenhet man skapar och
béar med sig. Sammantaget indikerar studien att tiden spelar stor roll fér barnens
identitetskonstruktioner i Gvergangarna pa samma sétt som platsen verkar vara en viktig mattstock.

Overgangar — en tid av rekonstruktioner

Overgangar mellan skolformer &r pé flera sétt att betrakta som kritiska handelser for barn och unga.
Inledningsvis i denna artikel beskrevs att en orsak som ligger bakom talet om att “mjuka upp” och
“forenkla” dvergdngar for barnen ir att dessa ofta beskrivs som hotande och svéra for barnen. Aven
resultaten i denna studie indikerar att 6vergangar kan upplevas som svara for barnen, framfor allt vad
galler att tolka nya kontexter. Barnens svarigheter i tolkningen av forskoleklassens verksamhet — ar det
skola eller inte? - skulle kunna forklaras med att barn i det svenska skolsystemet verkar ”géra
skolstart” tva ginger; dels nir de borjar i forskoleklass och dels nér de borjar i drskurs 1. Fenomenet
med ’dubbla skolstarter” diskuteras dven av Sandberg (2012), som havdar att forskoleklassen
underlattar och dampar skolstarten for barnen. Resultaten i féreliggande artikel indikerar motsatsen.
For barnen i denna studie verkar forskoleklassen inte ha ndgon ddmpande och ”mjukgoérande”
funktion. Studien har tvartom indikerat att barnen lagger stor moda och energi pa att dekonstruera
gamla och konstruera nya identiteter bade fore och efter varje 6vergang, oavsett skolform. Barn borjar
om dvergangsprocessen vid varje dvergang till en ny skolform, och i denna process verkar inte
forskoleklassen sta ut som en skolform som &r mer dampande eller mjukgérande an ndgon annan.
Déremot kan kontinuitet mellan skolformer vidare problematiseras. Om férskoleklassen ska
konstruera en bro mellan forskola och skola - istéllet for ett vantrum - bor kontinuitet mellan
verksamheter, laroplaner och uppdrag tydligare skapas. Likasa kan det vidare behova diskuteras om
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mjuka 6vergdngar med likartade verksamheter, eller harda” dvergangar med tydliga brott mellan
verksamheterna, ar att foredra for barnen.

Forskoleklassen — nagot annat an forskola och skola

| fragan om hur barn konstruerar och uppratthaller granser och identiteter i Gvergangarna till och fran
forskoleklass ryms dven ett intresse av att vinna kunskap om hur barn beskriver innehallet inom de
granser som omger forskoleklassen. Vilken kunskap kan vi vinna om férskoleklassen fran barns
beréttelser? Efter en tids erfarenhet markerar barnen att det finns skillnader mellan forskoleklass och
den obligatoriska skolan. De beskriver forskoleklassen som en arena som &r ’nagot annat” - en
sjalvstandig skolform i granslandet mellan férskola och skola.

Barnen anvander leken som gransmarkdr mellan forskoleklass och den obligatoriska
skolan. Deras beskrivning av leken som central i forskoleklassen kan stallas i motvikt till tidigare
forskning (exempelvis Karlsson, m.fl., 2006; Simeonsdotter Svensson, 2009) och tidigare
utvarderingar av forskoleklassen (exempelvis Skolverket, 2000; 2001) som har beskrivit
forskoleklassen som en skolifierad verksamhet; en verksamhet dar lararna har kopierat skolans satt att
undervisa pa ett vuxenstyrt och formaliserat vis. Barnen i foreliggande studie ger inga antydningar
som kan relateras till att de uppfattar att verksamheten i forskoleklassen Havet ar skolifierad. Detta
resultat kan darfor framhallas som en motsats mot tidigare forskning, och kan eventuellt forklaras med
att barnens roster ar i fokus i foreliggande studie jamfort med tidigare studier. | ljuset av barnens roster
framstar forskoleklassen inte som skolifierad utan som “nagot annat” an forskola och skola.
Undervisningsmoment som exempelvis Veckans bokstav, verkar vara inbdddade i en 16st reglerad och
lekfull kontext . Barnen i studien, och sarskilt Elsa, beskriver att 6vergangarna till och fran
forskoleklass inte atfoljs av ett lirande eller en undervisning som gér fran litt till svart”, utan snarare
en reproducering av tidigare skolformers verksamhet. | relation till tidigare forskning (exempelvis
Karlsson, m.fl., 2006; Skoog, 2012) som havdar att det ofta sker en upprepning av innehall och
verksamhet mellan forskoleklassen och arskurs 1 kan foreliggande studie indikera att denna
upprepning dven verkar inkludera forskolan. Barnen i studien ger uttryck for att de i férskoleklassen
far gora om aktiviteter som de redan gjort i forskolan. Fragan ar om forskolans verksamhet tenderar att
forandras till en mer skolliknande verksamhet och om forskoleklassen darmed riskerar att konstrueras
som ett vantrum for barnen, dar de i olika avseenden gor om och reproducerar forskolans verksamhet.

Intressant 4r att problematisera forskoleklassens uppdrag och verksamhet utifran
foreliggande studies resultat. Det verkar finnas en spanning i forskoleklassens dubbla uppdrag, att
béade forbereda for fortsatt utbildning och att bedriva en har-och-nu-orienterad verksamhet baserad pa
bade lek och larande. Hur detta uppdrag ska tolkas verkar inte vara enkelt. Vart att notera ar att
forskolan i och med den reviderade laroplanen (Lpf6 98, reviderad 2010) har fatt ett utokat uppdrag att
arbeta med barns larande inom vissa skolliknande amnesomraden. Skolinspektionen har dessutom i sin
senaste granskning av 42 forskolor betonat att forskolorna behéver oka sitt fokus pa barns larande,
samt att forskolldrarna behdver arbeta mer med att systematiskt och kontinuerligt folja och
dokumentera det enskilda barnets larande (Skolinspektionen, 2012). Saledes kan undervisning och
tydliga larandeaktiviteter inte langre betraktas som en angeldgenhet som hor till den obligatoriska
skolan. Daremot verkar det finnas dilemman i hur detta uppdrag ska hanteras i forskoleklassen (jamfor
Ackesjd, 2010; Skoog, 2012; Sandberg, 2012). De granser mellan férskola och skola som
forskoleklassen hade som ambition att riva verkar till viss man fortfarande kvarsta. Studien indikerar
att forskoleklassen inte med sjalvklarhet agerar som en bro mellan férskolan och den obligatoriska
skolan. Tvartom kan forskoleklassen ocksé konstrueras som en skolform i klam, en skolform som kan
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ha svart att finna plats och form, och en arena som barnen kan ha svart att tolka. Dessa dilemman
skulle kunna ses som ett resultat av att forskolans och den obligatoriska skolans uppdrag och

verksamheter ndrmar sig varandra allt mer.
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