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Abstrakt

I vér studie &r syftet att undersoka hur matematikens begreppsbildning paverkas av sprak och
kulturella skillnader for elever med svenska som andrasprak. Undersokningen syftar till att ta reda pa
vad pedagogerna anser om detta och hur de arbetar med det i undervisningen. For att ta reda pa vad
pedagogerna anser och hur de arbetar valde vi att géra en strukturerad intervju med pedagoger i &mnet
matematik och svenska som andrasprék. I resultatet av var undersdkning har vi kommit fram till att
spraket och kulturen har stor inverkan pa begreppsbildningen i matematikundervisningen. I resultatet
kom det bland annat fram att tidigare erfarenheter, metaforer och verklighetsanknutna uppgifter kan
orsaka problem for elever med svenska som andrasprak.
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1. Inledning

Under vér utbildning har vi blivit mest intresserade for matematik och svenska som
andrasprak och vi ville darfor undersdka nagot som berdr bada &mnena. Vi anser att det skulle
vara intressant att undersoka sprakets inverkan och om de verksamma pedagogerna,
uppmirksammat kulturella skillnader vid begreppsbildning i matematikundervisningen for
elever med svenska som andrasprak. I Laroplanen for grundskolan 2011 star det i viardegrund
och uppdrag att skolan ska kunna erbjuda varje elev utbildning som utgir frdn dennes
kunskaper och erfarenheter (Lgr 11, 2011). Vi anser dérfor att det styrker vérdet i att
undersoka spréket och kulturens betydelse for elevers begreppsinldrning i matematiken.

Den svenska skolan dr i1 stindig utveckling och har kommit att bli allt mer mangkulturell.
Utvecklingen mot ett mer mangkulturellt klassrum har betydelse for bade elever, verksamma
pedagoger och for oss som utbildar oss till pedagoger, eftersom skolan dr en av samhillets
storsta institution. I dagens skolor finns det ménga elever med annat modersméal dn svenska,
det paverkar undervisningen och utvecklingen av bland annat matematiken.

De svenska skolorna har utvecklats till att bli mer mangkulturella dd invandringen i Sverige
har O0kat de senaste 70 &ren. Efter 1940-talet har emigrationen minskat och istillet har
immigrationen Okat, Sverige har alltsa blivit ett land med hog invandring. Fram till och med
1980-talet bestod invandringen framforallt av arbetskraftsinvandring, detta pad grund av att
Sverige behovde utldndsk arbetskraft nir industrin vixte. Efter 1990-talet kom invandringen
att fordndras, landet var inte lidngre i1 lika stort behov av arbetskraft och det var nu
flyktinginvandring som dominerade. Invandringen har varierat under olika tider beroende pé
forhéllande i andra ldnder och hur arbetsmarknaden har sett ut i Sverige. 14 % av den svenska
befolkningen var vid arsskiftet 2009/2010 fodda i1 andra lander (Lundh, 2010). I och med den
stora invandringen till Sverige har skolorna fatt fler elever med annat modersmal dn svenska.
Vid arsskiftet 2012/2013 var det cirka 200 000 elever 1 svenska grundskolan som fatt godkant
att ldsa modersmél utifrdn Skolverkets regler kring vilka som ar berittigade att ldsa

modersmil. I grundskolan idag finns det cirka 150 olika sprdk som eleverna anvénder
(Skolverket, 2013).



2. Syfte och fragestillningar

2.1 Syfte
Syftet ar att undersoka spraket och kulturens inverkan pd begreppsbildningen i
matematikundervisningen for elever med svenska som andrasprak.

2.2 Fragestillningar
- Vad anser verksamma pedagoger stirker begreppsbildning i matematik for elever med
svenska som andrasprak?
- Hur arbetar pedagogerna 1 verksamheten med begreppsbildning i matematik for elever
med svenska som andrasprak?
- Hur kan kulturella skillnader orsaka problem i matematikundervisningen for elever
med svenska som andrasprék?

2.3 Centrala begrepp och avgrinsningar
De begrepp som vi forklarar har nedan har vi avgrénsat till hur vi véljer att tolka och anvianda
begreppen i vart forskningsarbete.

Elever med svenska som andrasprak

Hér avser vi elever som har annat modersmal dn svenska och som ldser modersmél i
arskurserna 1-3. Elever med svenska som andrasprdk kan ocksa syfta till dldre elever upp till
arskurs 6 men da ar eleverna nyanlénda.

Nyanlédnda elever
Med nyanlidnda elever menar vi de elever som har varit i Sverige mindre 4n ett &r.

Pedagog
Nar vi 1 arbetet skriver pedagog syftar vi till de som undervisar 1 matematik och/ eller svenska
som andrasprak.

Begreppsbildning

Med begreppsbildning syftar vi till de grundliggande begreppen eleverna behdver ha i
matematikundervisningen. Exempel pa vad vi menar med grundldggande begrepp ar begrepp
som storre dn - mindre dn, lang - kort, hel - halv, tung - tyngre och sa vidare.

Modersmaél

Begreppet modersmal innebir att eleven ldser annat modersmaél &n svenska, antingen under
skoltid eller utanfor skolans timplan. Elever med annat modersmaél &n svenska, kan vara fodda
1 Sverige, men dé pratar de annat sprak dn svenska i hemmet.

Tvaspréakighet/flersprakighet

Viér definition av tvasprékighet innebér att eleven anvénder tva sprak i vardagen, modersmalet
och andrasprdket. Med flersprakighet syftar vi till elever som anvinder mer &n tvd sprak i
vardagen.

Konkret material

Med konkret material syftar vi till allt som kan konkretisera och forklara ett begrepp for
eleverna. Konkretmaterial kan exempelvis vara klossar, pengar, stenar, vig, linjal, och olika
méit matt.



3. Teoretisk bakgrund

I vér teoretiska bakgrund inleder vi med det sociokulturella perspektivet som teoriram for
arbetet. Detta perspektiv har vi valt darfor att spraket ar i fokus. Vidare beskrivs omraden
kring matematik och tvasprakighet som dr relevant for undersokningen.

3.1 Vygotskij och det sociokulturella perspektivet

Lev Vygotskij (1896-1934) studerade pedagogik och filosofi. Han var engagerad 1 frdgor som
ror barns utveckling och ldrande. I hans studie studerade han vad barn lar sig sjidlva och vad
barn behover hjdlp med fran vuxna for att kunna léra sig. Enligt Vygotskij teori beror barns
utveckling pd samspel med andra ménniskor sd som familj och skola, samt sprdk och kultur
(Hwang & Nilsson, 2010). Spriket ses som ett redskap for minniskan och anvinds bland
annat for att vi ska kunna uttrycka oss och kommunicera med andra. Spraket dr inte endast det
verbala utan kan ocksa uttryckas i andra former, sa som tecken och kroppssprak. Enligt den
sociokulturella traditionen &r spréket i stindig utveckling. Vart sitt att tdnka formas i
kommunikation med andra (Sélj6, 2010).

Det sociokulturella perspektivet utvecklades redan pa 1920-talet men ganska snabbt kom detta
perspektiv att forsvinna. Under denna tid var det behaviorismens syn pé larande som tog plats
och de andra perspektiven sidgs inte som betydelsefulla. Trenden vdnde under 1980- och
1990-talen d& kom det sociokulturella perspektivet att bli betydelsefullt, att perspektivet kom
tillbaka har att gora med samhillets mangkultur och globaliseringen. Det sociokulturella
perspektivet har sin utgdngspunkt i just mangfald, till skillnad frdn behaviorismen som
tidigare dominerat. Vidare har det utvecklat frigor om hur Vygotskijs teori paverkar hur
eleverna lar sig i skolan. Det sociokulturella perspektivet bygger pa som tidigare nimnts
sociala samspel, det hér perspektivet har inte sin utgangspunkt fast bestimd 1 en pedagogik
eller skola utan perspektivet kan appliceras pa dagens skola med de forutsittningar som finns
(Séljo, 2010).

Vygotskijs proximala utvecklingszon

Ett av Vygotskijs mer kénda begrepp dr den ndrmaste proximala utvecklingszonen. Vygotskijs
sdtt att se pa larande speglas i begreppet. Ménniskan ir i standig utveckling genom hela livet,
det &r alltsd inte endast kopplat till barn och ungdomar (Siljo, 2010). Den omgivande miljon
barnet befinner sig i har betydelse for utvecklingen. Med en stéttande miljé kan barnet
komma vidare 1 sin utvecklingszon. Enligt Vygotskijs teori har den vuxne en viktig funktion 1
barnets utveckling. Det stirker barnet att fa gora nagot i samspel med en person som kan mer
dn en sjélv. Enligt teorin ska den nya kunskapen ligga pa en niva som ér lite dver vad barnet
redan kan for att det ska ske en optimal utveckling (Hwang & Nilsson, 2010).

3.2 Matematik

Dagens skola ér influerad av bland annat Vygotskijs teori, de svenska skolorna har utvecklats
till att bli mer mangkulturella, det paverkar matematikundervisningen.

Vardagssprdk inom matematiken

Elever i den svenska grundskolan som har annat modersmal dn svenska har ritt till svenska
som andraspridksundervisning. Vardagsspraket utvecklar eleverna snabbare an skolspraket och
for att kunna utveckla skolspraket pa sitt andrasprak, krdvs att eleverna forst utvecklar ett
vardagssprak sa de har en bas att bygga vidare pa (Axelsson & Magnusson, 2012). Léra sig ett
andrasprak tar tid for eleverna. Ord och begrepp som ofta féorekommer i vardagsspridket men
ocksé har en speciell betydelse i &mnesspraket som exempelvis volym i matematiken behdver
pedagoger uppmirksamma och forklara for elever med svenska som andrasprak. Begrepp kan
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bli problem for eleverna om de inte forstar ordens olika betydelser (Hyltenstam & Milani,
2012).

Vardagssprdket kan ocksa orsaka problem for elever med svenska som andrasprék i
textuppgifterna i matematiken. Uppgifterna som &r korta och relativt lattlista men
informationstdta kan gora det svart for eleverna att klara av att 16sa uppgifterna om de inte
forstar alla ord 1 texten. (Holmegaard & Wikstrom, 2004). Elever med svenska som
andrasprak har 6verlag sdmre ldsforstaelse och far da svarare att l4dsa pa sitt andrasprak. Det
kan ta méinga ar att fi en god ldsfOrstdelse pa sitt andrasprdk. Elevens modersmal har
betydelse for inldrningen av svenska, vissa sprak har littare att ldra sig svenska dn andra, det
kan exempelvis beror pa vad det finns for grammatiska likheter i spraken. Hur snabbt eleven
lar sig sitt andrasprdk paverkas ocksa av hemmiljon, beroende pa vilket sprak som talas dar
(Skolverket, 2003a). Det kan vara sa att eleverna inte behover ha problem med matematiken
utan det kan vara deras bristande kunskaper i svenskan som gor att de inte klarar
matematikuppgiften (Holmegaard & Wikstrom, 2004). Aven om eleverna kan lisa uppgiften
och forstd varje ord kan innehéllet orsaka problem, som gor att de inte 16ser uppgiften.
Exempel pa att eleverna inte kan 16sa uppgifterna kan vara uppgifter som ar sagobaserade, da
orsakar det problem for andrasprakseleverna nir de inte har samma kulturella ramar eller
erfarenheter som de svenska eleverna och inte forstar ord eller handling fran sagan (Norén,
2010).

Kulturella skillnader

Allt 1 elevernas vardag dr kulturellt forankrat. Eleverna som kommer fran andra lander dn
Sverige har inte samma kulturella ramar som de svenska eleverna. I matematikundervisningen
anvinds ofta konkret material, referenskontext och olika ridknehédndelser eller metaforer som
ska vara verklighetsanknutna. Det kan orsaka problem for elever med svenska som andrasprak
om referenskontexten eller metaforerna bara ér kopplade till den svenska kulturen (Lowing &
Kilborn, 2008). Kulturen och den sprakliga logiken har betydelse for begreppsinldrning i
matematik, exempelvis begreppet triangel. Begreppet heter 1 det norska spraket trekant och pa
japanska oversdtter man begreppet triangel med tre horn form. Det kan ses som mer logiskt &dn
ordet triangel som vi anvinder i svenskan. Det innebér att det inte ger lika bra stdd till
begreppsforstaelse for eleverna. Beroende pé vilken kulturell kontext och spréklig logik
modersmélet har, far betydelse for hur létt eleven tar till sig begreppsbildningen pé svenska
(Norén & Ramsfeldt, 2010). Det dr alltsd inte bara spraket som kan péverka eleverna i
matematikundervisningen utan ocksa kulturen. Andra skillnader som kan paverka hur vil
eleverna tar till sig undervisningen &r attityden till skolan, identiteten och hur vil eleverna kan
identifiera sig med skolan. Elevens sociala bakgrund och om eleven fétt undervisning innan
de kom till Sverige kan ocksé paverka (Abrahamsson & Bylund, 2012).

Kultur handlar bland annat om vérderingar, erfarenheter och tankar frdn hemmet, skola och
sambhille. Eleverna i skolan kommer frén olika sociala hemforhallande och deras kultur skiljer
sig darfor at. I vissa kulturer dr barnet aktivt i samtalet, de vuxna lyssnar pa barnen och barnen
far chansen att tala, i andra kulturer har barnet ingen roll i kommunikationen med vuxna. Hur
kommunikationen mellan barn och vuxna sker har betydelse nar de kommer till skolan om
sprakbruket hemma och i skolan skiljer sig at. Elever som kommer fran kulturer som skiljer
sig fran skolkulturen i Sverige, kan fa det svarare att anpassa sig (Obondo, 1999). Spraket ar
en sa stor del av kulturen och ett av de viktigaste redskapen, for att kunna verka och leva i
samhillet behdver eleverna fa sprakutveckling i alla &mnen i skolan. Det giller ocksa att
matematikpedagogen dr uppmirksam och medveten om elevernas sprakliga utveckling, extra
viktigt blir det for elever med svenska som andrasprak (Skolverket, 2008).



Kulturella skillnader dr ocksa kopplat till individuella skillnader och det kan kopplas till
identitet. For att anpassa sig till kulturen behover eleverna ha en sjilvreflektion om sin
identitet 1 fragan om att anpassa sig utefter den nya kulturen. Identitet fordndras beroende pé
tolkning av olika hindelser och agerande samt i olika situationer. En vanlig
identitetsforandring vid invandring till ett nytt land ar spraket, pa langre sikt handlar det ocksa
om en identitetsfordndring i agerande och asikter (Cedeberg, 2006).

Begreppsbildning i matematik

I léroplanen for grundskolan 2011 1 kursplanen f6r matematik stir det 1 syftet,
”Undervisningen i dmnet matematik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om
matematik och matematikens anvdndning 1 vardagen och inom olika &mnesomraden.” (Lgr
11, 2011,s.62) Vidare i kursplanen for matematik star det att eleverna ska kunna anvénda olika
matematiska begrepp, kunna se samband mellan dessa och analysera dem (Lgr 11, 2011).
Under elevens skoltid ska de alltsd utveckla sin fOrstaelse for ett antal begrepp inom
matematiken, det finns d@mnesspecifika begrepp och vardagsbegrepp. I arbetet med att
utveckla elevernas begreppsbildning i matematiken behdver pedagogen borja med deras bas
for att sedan fortsdtta utveckla genom utbyggnad (Lowing & Kilborn, 2008). De elever med
svenska som modersmal har en spraklig bas ndr de kommer till skolan, denna bas bestar av
ordforrad och grammatisk uppbyggnad av spraket for att kunna kommunicera pa svenska. Nar
eleverna har borjat skolan sker en utbyggnad av basen och utbyggnaden bestidr av bade
skriftsprak och talsprék. Elever med svenska som andrasprak har inte lika utvecklad bas i det
svenska spraket nir de kommer till skolan och det innebér att medan de svenska eleverna gor
en utbyggnad av basen maste andrasprékseleverna arbeta med basen och utbyggnaden
parallellt. Bade bas och utbyggnadsprocessen ser olika ut for andrasprikselever beroende pé
ndr de kom till Sverige och hur linge de har varit i Sverige innan skolstart (Axelsson &
Magnusson, 2012).

I Vygotskijs teori dr begrepp ett redskap och paverkas av den sociala omgivningen. For att
forklara begrepp for andrasprékselever kan bilder och konkret material vara ett bra
hjalpmedel. Konkretmaterial kan vara exempelvis klossar och pengar. Matematiska begrepp
anvands nir du handlar, 1 skolans olika &mnen, nér du ska forklara var ndgot ligger eller &r
placerat. Elevernas forstielse for basbegreppen i matematiken ar darfor viktig. I arbetet med
begreppsbildning kan det stérka elevernas forstaelse om undervisningen ér kopplad till deras
verklighet och om de fér arbeta tillsammans. I det sociokulturella perspektivet dr samarbetet
en stor del i elevernas utveckling (Eriksson, 2003). For andrasprékselever ar det viktigt att fa
arbeta med matematiken dven om det inte kan det svenska spriket, d& maste undervisningen
ske pd modersmalet. Modersmélet kan dven hjdlpa eleverna att fa tillgdng till
begreppsbetydelse. Det ar alltsd viktigt att de far arbeta med matematiken dven om eleven inte
kan svenska sa de inte tappar &mneskunskaper i matematiken (Hansson, 2011 och Lowing &
Kilborn, 2008). Elever med svenska som andrasprak behdver fa matematiken forklarat ur det
svenska perspektivet sa det l1ar sig hur vi rdknar i Sverige. Det kan skilja sig om vi skriver fran
hoger till vénster eller fran vinster till hoger, eller ocksa utseendet pa siffrorna kan skilja sig
at 1 olika sprak (Lowing & Kilborn, 2008).

3.3 Tvaspraikig undervisning

Tva begrepp som kan vara intressanta for var undersdkning &r simultan tvasprdkighet och
successivt tvdsprakiga barn. Simultan tvasprakighet avser att ett barn frdn borjan lir sig tva
sprak samtidigt. Successivt tvdsprdkiga barn dr de som 1 stillet for att lira sig spraken
samtidigt lar sig ett sprak i taget, det vill sdga forst modersmalet och sedan andraspraket och



eventuellt ett tredje och fjarde sprak. I dagens skola dr det viktigt for elever med svenska som
andrasprak att skolan inte bara domineras av det svenska spriket darfor att detta hindrar
andrasprékseleverna att kunna visa vad de kan inom exempelvis matematik. Om
undervisningen &r tvasprakig hamnar inte lika 1dtt andrasprékselevernas bristande kunskaper i
svenska i fokus. For elever med svenska som andrasprdk kan det ge en kénsla av samhorighet
och trygghet om undervisningen ar pa tva sprak. Néar undervisningen dr pa elevens modersmal
ger de ocksd hogre status och kan bidra till att eleverna blir mer engagerade. Eleverna kénner
att skolan dr till for dem och inte bara for de svenska eleverna, nir undervisningen ar pa tva
sprak (Norén, 2010).

Det &r viktigt att eleverna far utveckla sitt tinkande och ldrande pé det sprak som ar starkast
forankrat hos dem. Det innebdr att undervisningen ska ges pa elevernas modersmal.
(Axelsson, 2004). Enligt skollagen har elever med svenska som andrasprak i den svenska
grundskolan ratt till att f4 studiehandledning pa sitt modersmal. Studiehandledning och stod
pa modersmalet innebér att eleverna far hjélp i olika &mnen. Det kan vara exempelvis att fa
begrepp Oversatta, f4 saker forklarat for sig bade pa svenska och pé sitt forsta sprak. Alla
elever med svenska som andrasprdk i den svenska grundskolan far inte denna
studiehandledning. Vad detta beror pd kan finnas flera orsaker till, bland annat att det inte
finns tillrdckligt med resurser. Skolorna skulle vinna pa att ha ett battre samarbete mellan
modersmélspedagoger och de andra &dmnespedagogerna for att kunna ge -eleverna
studiehandledning p4 modersmalet (Andrén, 2006).

Norén & Ramsfeldt (2010) gjorde en undersokning av tvasprakig undervisning och resultatet
av denna har visat att eleverna fatt bittre sjalvfortroende. Ett annat resultat dr att de har
utvecklat sina matematikkunskaper. Undervisningen blev genom att vara pd tva sprak
individanpassad och eleverna fick ocksa storre stimulans och utmaning i &mnesuppgifterna
(Norén & Ramsfeldt, 2010).

I Sydafrika har det forekommit forskning pd tvasprakig undervisning 1 matematik.
Granskningen visade att i Sydafrika bedrivs flersprakig undervisning, vidare visar det att det
gynnar eleverna att fi anvédnda alla sina sprdkkunskaper. Eleverna blir uppmuntrade att
anvéanda olika sprak, gester och bilder. Tvasprakig undervisning har gjort att eleverna bli mer
motiverade och har ocksa littare for att uttrycka sig nir de har mdjlighet att anvinda de sprak
de &r starkast i. I den tvasprékiga undervisningen blir det naturligt for eleverna att kodvéxla,
med kodvéxling innebér det att eleverna kan blanda sprik. Tvésprakighet forekommer alltsd
inte endast 1 den svenska grundskolan utan detta dr ndgot som ocksa forekommer i andra
lander (Hansson, 2011).

Nir elever kodvixlar handlar det om ett medvetet val att byta fran det ena spraket till det
andra. Kodvéxling kan forekomma nir eleven vill forstirka nidgot de sidger, men ocksd nér
eleven inte har tillrackliga kunskaper pd det ena spraket och vixlar da till det starkare spraket.
Kodvixling behodver inte innebéra att eleven har bristande kunskaper i det ena spréket, utan
anvéinder det som stdd och hjélp (Jonsson, 2010). Om matematikundervisningen &r flersprakig
kan kodvéxling forekomma nér eleverna ska diskutera eller forklara matematiska uttryck eller
nir de ska forklara olika typer av begrepp. Genom att eleverna har mojlighet att kodvixla
forstiarker de bland annat begreppen i matematiken pa bada spraken och bidrar da till att de far
ett matematiskt register bdde pd modersmalet och pa andraspréket (Norén, 2010).



Olika undervisningssituationer

Grundskolorna 1 Sverige har olika resurser beroende pa bland annat kommunens ekonomiska
situation, det leder vidare till att alla skolor inte kan erbjuda eleverna med svenska som
andrasprak tvasprakig undervisning. Méanga skolor har av just ekonomiska skél, inte mojlighet
att ge eleverna studiechandledning pé elevens modersmal (Andrén, 2006). Andra
undervisningssituationer kan frdmja andrasprakselevernas utveckling, exempelvis kan
pedagogerna laga mat med eleverna och da gora en kulturell anknytning till deras tidigare
erfarenheter. I matlagningen kan ocksa matematiska begrepp anvindas. Aktiviteter som
framjar lusten att lara men dven olika aktiviteter ddr eleverna far samarbeta med varandra
utvecklar spraket och begreppsbildning inom matematiken. Detta krdver att pedagogen har
kompetens till att utforma lektionerna praktiskt och att sedan kunna utvérdera och beddéma
elevernas arbete utifrdn praktiska Gvningar. Varierat arbetssitt kan frimja elevernas lust att
lara och motivera eleven till att anvdnda och forsta spraket (Ronnberg & Ronnberg, 2001).

3.4 Motivation och lust att lira

Lusten att ldra hidnger ithop med elevernas motivation och kan skapas genom varierad
undervisning. Det &r viktigt att bade eleverna och pedagogen kénner engagemang, lust och
iver nir det kommer till att ldra sig ny kunskap. Den varierade undervisningen kan ocksa leda
till fortsatt lust att ldra och for att fa en djupare forstielse, vilket leder vidare till att en del
elever far bittre sjalvfortroende. Genom lust att ldra och ett gott sjélvfortroende stirks
elevernas sjilvtillit i matematikundervisningen, det &r viktigt att alla elever far lyckas och
utvecklas for att f4 en positiv bild av matematiken 1 skolan. Elevernas tidigare erfarenheter av
matematikundervisningen kan ha stor variation, en del elever har positiva erfarenheter med
sig medan andra elever inte har en lika positiv bild. Som pedagog &r det viktigt att skapa
positiva attityder till undervisningen for att eleverna ska kunna utvecklas och fa en fortsatt
lust att ldra. Spréket ar en forutséttning for fortsatt utveckling i alla &mnen. I matematiken &r
sprakets roll viktig, sérskilt vid begreppsbildningen. Spraket dr ockséd viktigt for att kunna
samtala och utveckla sitt matematiska sprdk. Genom varierad undervisning utvecklas spraket
och eleverna ges majlighet till att vara aktivt delaktiga (Skolverket, 2003b).

Elevernas mojligheter till att sjdlva ha ett aktivt handlande 1 undervisningen kallas for agens.
Agens betyder att eleverna har mgjlighet att padverka utifrdn sina erfarenheter. Det ar ett
resultat av en social interaktion med andra, agens &r alltsd inte enbart individuell. Fér eleverna
mojlighet till ett aktivt handlande i matematikundervisningen, kan det bidra till att elevernas
sjalvfortroende och sjélvkénsla stirks men ocksa att deras tilltro till sina prestationer i
matematiken stirks. Agens dr inte nagot som elever kan ta emot, utan det dr nagot som
eleverna gor. Eleverna utovar agens nir de tar egna initiativ till ldrande och det dr dé& viktigt
att pedagogen inte styr upp undervisningen for mycket utifran sig sjilv, utan later eleverna
paverka innehdll och riktning pd matematiklektionen. Pedagoger som &r engagerade och
skapar goda relationer med sina flersprdkiga elever bidrar till att elevernas utveckling i
matematiken stirks dd deras agens tas tillvara. Flersprikiga elevers skolframging péverkas
inte endast av sprék eller kultur ensamt utan tillsammans med social bakgrund och samhallet 1
stort paverkas skolframgangen. Om undervisningssituationen &r préglad av goda attityder till
matematik och om pedagogen visar glidje till &mnet skapar det en positiv miljo. Aven de
forvantningarna pedagogen har pa sina elever har betydelse for deras prestationer och
utveckling 1 matematiken. Elever som har positiva forvéntningar pa sig far oftast béttre
resultat dn de elever som inte har positiva forvéntningar. Det &r viktigt att 1 all undervisning
utga fran elevens agens, alltsd att eleverna sjidlva far vara aktiva och ges mojlighet till
inflytande och kommunikation (Norén, 2010).
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Pedagogernas forvintningar pa sina elever paverkar inte bara elevernas prestationer utan
ocksa deras beteende, vilket kallas for pygmalioneffekten. Hur eleverna tar emot pedagogens
forvantningar far givetvis betydelse for resultatet av forvéntningarna men elever som har
positiva forvantningar pa sig har visat sig prestera béttre &n elever som inte har det. Nér
pedagogen moter sina elever skapar de sig en uppfattning om varje enskild elev. Denna
uppfattning grundar sig ofta i en begriansad information, det kan baseras pa elevens
uppforande och utseende, om pedagogen kdnner till fordldrar och syskon kan det ocksa
paverka uppfattningen, som pedagogen bildar sig om eleven. Samspelet mellan pedagogen
och eleven kan paverkas under en lang tid beroende pé vilken uppfattning pedagogen har om
sin elev (Jenner, 2004).

For att pedagogen ska kunna fungera som pygmalion for sina elever krivs det att pedagogen
har engagemang och motivation. Det finns fyra fOrutsittningar for att pygmalion ska fa
positiv onskad effekt och de ar att pedagogen formedlar hopp, det ska finnas en kontinuitet,
eleven behover socialt stod och till sist méste eleven ges positiva forebilder. De elever som i
skolan tillhér minoritetsgrupper vinner mer pa pedagogers positiva forvdntningar dn vad
majoritetsgruppen med elever gor (Jenner, 2004). Exempel pd& minoritetsgrupper och
majoritetsgrupper kan i detta fall vara en klass pa 25 elever, dir 20 av eleverna har svenska
som modersmél och fem av eleverna har svenska som andrasprak. I det exemplet blir svenska
som andrasprakseleverna minoritetsgruppen. I matematikundervisningen ar det da viktigt att
pedagogen dr medveten om sina forvéntningar pa andrasprakseleverna.

3.5 Laroplanen for grundskolans tidigare ar

I ldroplanen for grundskolan stir det i virdegrund och skolans uppdrag att eleverna ska fa
forutséttningar att skapa en lust att lira som haller hela livet. Eleverna ska ocksd utveckla
tankar och fOrstdelse kring jdmstdlldhet, minniskors lika véirde och forstaelse for olika
kulturer och kulturell mangfald. ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar
och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper.” (Lgrll,
2011,s.8)

I kursplanen for matematik star det att eleverna genom matematikundervisningen ska fa
forutséttningar for att kunna delta 1 samhéllet och fatta beslut men ockséd for att kunna fatta
vélgrundade beslut i vardagslivet. Matematikundervisningen ska fi eleverna att utveckla en
tilltro till sin forméiga och utveckla ett intresse for matematiken. I dmnet modersmal ska
eleven utveckla sitt sprak for att kunna anvédnda spraket som verktyg i uttrycket av kénslor
och tankar men ocksa for att utveckla sin identitet. Att eleverna utvecklar ett sprak har ocksa
betydelse for deras deltagande i samhéllet. I &mnet modersmal ska eleven genom att utveckla
sitt modersmal ges forutsdttningar att bli flersprakig och kunna se sig som flersprékig, alltsa
handlar det om att utveckla sin identitet genom spriket. I kursplanen for svenska som
andrasprak handlar det precis som 1 modersmél om att spraket ska ge mdjlighet for eleverna
att kunna uttrycka sin tankar, kénslor och sin identitet. Det dr viktigt att de ska kunna
kommunicera pa det svenska spraket. (Lgr 11, 2011).
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4. Metod

I detta kapitel beskrivs var undersokningsmetod. Urval som gjorts presenteras forst, vidare
beskrivs hur data har samlats in och bearbetats. Validiteten och realibiteten av
undersokningen diskuteras och sist presenteras etiska dverviganden vi gjort i undersdkningen.

4.1 Urval

Pedagogerna som vi valde ut for intervju var kinda av oss sedan tidigare, 1 och med det har vi
gjort ett bekvamlighetsurval (Bryman, 2008). Pedagogerna blev tillfraigade om de kunde stélla
upp pa en intervju for insamling av empiriskt material till examensarbetet och fem pedagoger
svarade ja. Pedagogerna som intervjuades dr behoriga att undervisa i matematik och/eller
svenska som andrasprdk. Vi hade ténkt intervjua en pedagog som undervisar i dmnet
modersmél men utav de tillfragade pedagogerna fick vi ingen som stillde upp pa att bli
intervjuad for insamlingen av vart empiriska material. Tre av de intervjuade pedagogerna
arbetar pd en mellanstor skola i ett litet samhalle dér cirka 40 % av elever pa skolan har annat
modersmal &n svenska. De andra tvd pedagogerna arbetar pa en storre skola 1 en mellanstor
stad ddr mer &n 50 % av eleverna pa skolan har annat modersmaél &n svenska.

4.2 Datainsamlingsmetoder

Intervjufrdgorna utformades efter en strukturerad intervju vilket innebdr att fridgorna ar
bestdmda i forvdg (Johansson & Svedner, 2010). Intervjun inneholl 14 fragor (se bilaga 2)
som stilldes till alla pedagoger oberoende av vilket amne de undervisar i, sedan fanns det ett
par fragor som riktade sig specifikt med dmnesinriktad karaktir till de olika pedagogerna.
Foljdfragor har inte forberetts i forvdg. Intervju som metod gav mojlighet att fa verksamma
pedagogers synpunkter och tankar kring sprédkets och kulturens betydelse i
matematikundervisningen for elever med svenska som andrasprak.

4.3 Genomforande

Innan vi gjorde intervjuerna med de verksamma pedagogerna gjorde vi en provintervju med
en pedagog som &r behorig i svenska, svenska som andrasprdk och samhillsvetenskap pa
hogstadieniva. Provintervjun gjorde vi for att se om frigorna var tillrackligt tydliga och om
pedagogen tolkade fragorna som vi tdnkt, men ocksd for att fa Gva pd att gora en intervju.
Resultatet av provintervjun var positivt, pedagogen forstod frdgorna men hade en del
synpunkter pa det grammatiska och nidgon formulering pé en del av frdgorna som behovde
dndras. Under provintervjun anvinde vi mobiltelefon for ljudupptagningen, det fungerade inte
sa bra dd mobiltelefonen inte kunde spela in hela intervjun i en och samma fil. Nér
ljudupptagningen inte fungerade med hjilp av mobiltelefonen provade vi i stdllet med béarbar
dator, det fungerade. Ljudupptagningen av de andra intervjuerna gjordes darfor med hjilp av
en bérbar dator. Pedagogerna till intervjun blev forst tillfrdgade om de ville delta i intervjun
och sedan bokades en intervjutid in. Innan intervjun fick pedagogerna ldsa igenom och skriva
pa ett samtyckekrav (se bilaga 1). Intervjuerna genomfordes med en pedagog at gdngen pa
skolan i ett enskilt rum utan stdrmoment. Vi gjorde nédgra intervjuer var och de olika
intervjuerna tog olika ldng tid beroende pd hur mycket pedagogerna utvecklade sina svar. En
av pedagogerna som intervjuades var vildigt séker i vad hon ansidg och gav snabba tydliga
svar, den intervjun tog endast 15 minuter. Den ldngsta intervjun varade i ca 50 minuter.

4.4 Bearbetning av data

Bearbetningen av de inspelade intervjuerna har gjorts genom att varje intervju har lyssnats
igenom. De delar av intervjun som var anvindbara till undersokningen har transkriberats sa
ordagrant som mojligt for att sedan analyseras. Denna bearbetning har vi gjort pa intervjuerna
vi utférde och for att sedan fi en gemensam syn pé materialet har vi ldst varandras intervjuer
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och diskuterat svaren som kom fram ur intervjuerna. Resultatet presenteras under
resultat/analys ocksa under diskussion.

4.5 Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om att mita det som var avsikten att méita (Bryman, 2008). I véar
undersokning anvidnde vi oss av intervjuer med verksamma pedagoger som undervisar i
matematik och svenska som andrasprak. Genom intervjun har vi tagit reda pa vad
pedagogerna anser om sprakets och kulturens inverkan 1 begreppsbildningen i matematik for
elever med svenska som andrasprak. I intervjun har vi dven tagit reda pa hur pedagogerna
arbetar med sprak och kultur. Vi anser att vi har undersokt det vi skulle och dérfor har arbetet
en god validitet.

Reliabiteten handlar om tillforlitligheten pa den insamlade datan (Bryman, 2008). Vi har valt
att endast anvénda oss av en metod i arbetet och det dr intervju. Intervju valde vi for att vi
ville fa djupa svar och ha mojlighet att stélla foljdfragor till pedagogerna. Intervju valde vi
ocksa for att det vi var mest intresserade av var vad pedagogerna anser och det kan vi fa svar
pa genom intervju. En annan tdnkbar metod som vi skulle kunna anvént oss av dr observation
for att se om det pedagogerna sidger och gor stimmer Overrens. Svaren hade di kunnat fa
hogre reliabilitet. Bearbetningen av den datainformation som vi fétt ut av intervjuerna, har vi
gjort var for sig. Genom att bearbeta intervjuerna var for sig minskar tillforlitligheten,
eftersom vi inte har lyssnat pa alla intervjuerna. Vi valde att diskutera och analysera vara
enskilda bearbetningar med varandra, detta anser vi 6kade tillforlitlighet.

4.6 Etiska overvigande

Etiska Overvdgande vi har gjort i arbetet grundar sig i de forskningsetiska principer som
vetenskapsradet presenterar géllande anviandning av material, konfidentialitet, information
och samtycket (Vetenskapsradet, 2002). Pedagogerna fick information om syftet med vér
undersokning och hur var undersokning skulle genomforas, att det handlade om intervjuer
som skulle spelas in. Innan intervjuerna genomfordes tog vi kontakt med rektorn pd skolorna
och fick godkdnnande att gora intervjuer och pedagogerna fick skriva under ett samtyckekrav.
I samtyckekravet (se bilaga 1) fanns information om syftet med undersdkningen,
anvandningen av materialet och information om konfidentialitet och att de gick med pa att bli
intervjuade for insamlingen av vart empiriska material till examensarbetet. For att sdkerstdlla
konfidentialiteten hos pedagogerna redovisar vi resultatet av undersékningen pa ett sétt som
inte gor det mojligt for andra att kunna identifiera pedagogerna eller skolorna som deltagit i
undersokningen. Allt material som samlats in kommer efter avslutat arbete att forstoras sa
inga obehoriga kan fa tag pd materialet. Vetenskapsrédets etiska krav som stills pd arbetet
tycker vi ar upptyllda.
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S. Resultat och analys

Kapitlet inleds med en kort presentation av pedagogerna som intervjuats. Dérefter redovisar vi
forst ett par fragor som ar stillda till alla pedagoger, med resultat f6ljt av en analys. Vidare
presenteras svenska som andrasprikspedagogernas och matematikpedagogernas synpunkter
och arbetssétt var for sig for att de ska bli tydligt vilka pedagoger som anser vad. Dérefter en
sammanstéllning av resultatet fran de olika pedagogerna. Sist presenterar vi resultatet foljt av
en analys av en frdga som &r stélld till alla pedagoger.

5.1 Presentation av pedagogerna

Innan vi presenterar resultatet vill vi kort beskriva de fem pedagogerna vi intervjuat. Tva av
pedagogerna arbetar pd en mellanstor skola i en mellanstor stad och resterande pedagoger
arbetar pad en mellanstor skola i ett mindre samhélle. En del av eleverna som pedagogerna
arbetar med har bara varit i Sverige nagon vecka medan en del har varit hér runt ett ar, men
det finns ocksa nagra elever som ar fodda i Sverige.

Pedagog 1, svenska som andrasprakspedagog (P1) Har last 90hp svenska som andrasprak och
ar darmed behorig att undervisa 1 &mnet upp till och med gymnasiet. Pedagogen arbetar nu
med svenska som andrasprdk for elever i arskurserna 1-6. P1 undervisar 17 elever dir storre
del av gruppen &dr nyanlinda. De modersmal som finns hos eleverna &r thaildndska,
vietnamesiska, kinesiska, arabiska, albanska, engelska, somaliska, tigrinska, franska och
ryska.

Pedagog 2, matematikpedagog (P2) Utbildad pedagog i arskurserna 1-3 och ér behdrig 1 alla
dmnen. P2 dr dven behorig i arskurserna 4-6 i matematik och idrott. Nu arbetar P2 som
klasspedagog och har bland annat &mnena svenska och matematik. I klassen finns det sju
elever med svenska som andrasprak didr modersmalen &r bosniska, albanska, arabiska,
vietnamesiska och thaildndska.

Pedagog 3, matematikpedagog (P3) Ar frin borjan utbildad fritidspedagog och har
vidareutbildat sig till 1-7 pedagog. P3 arbetar nu som klasspedagog och har bland annat dmnet
matematik. I klassen finns det tva elever med annat modersmal dn svenska och dessa elever
har somaliska och arabiska som sina modersmal.

Pedagog 4, svenska som andrasprakspedagog (P4) Lagstadiepedagog som har last 60hp i
svenska som andrasprak och dr i1 detta d&mne behorig att undervisa pd hogstadiet. I
undervisningen moter hon 15 elever med annat modersmal &n svenska. Modersmélen som
finns hos eleverna dr dari, tyska, bosniska, tigrinska, engelska, somaliska, thaildndska, ryska,
turkiska, kurdiska och arabiska.

Pedagog 5, matematikpedagog (P5) Ar utbildad lagstadiepedagog, har ocksa vidareutbildat
sig och gatt specialldrarutbildningen. Hon arbetar just nu som specialpedagog i matematik och
svenska. I undervisningen mdter hon sex elever som inte har svenska som modersmal. De sex
eleverna har bland annat bosniska, arabiska, somaliska och dari som modersmal.

5.2 Tvasprakiga elever

Vad anser pedagogerna dr viktigast ndr eleverna utvecklar tva sprak samtidigt?

Pedagogerna anser att sprak stdttar varandra och att eleverna behdver fi utvecklas béade i
modersmélet och i det svenska spraket samtidigt. Tva av pedagogerna betonar att det ar
viktigt att eleverna ldr sig svenskan snabbt for att eleverna ska kénna en trygghet.
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De maste kunna gora sig forstddda hér, vi jobbar med det sociala. Det ar det forsta vi jobbar med, att
de kénner att de ar vilkomna hit och att de vill komma till skolan. Hitta en glédje till att komma hit.

(P1)

Eleverna behdver fa lara sig anvénda spréket for att kunna vara med pa raster, vid lunchen och
for att kdnna sig inkluderade. Pedagogerna sdger att en trygghet i skolan och bland
kompisarna ger eleverna en storre gliddje att komma till skolan, den sociala biten &r viktig. En
av pedagogerna tog upp att det inte far finnas en ridsla for att anvinda det svenska spréaket i
borjan och tro att eleverna ska tappa sitt modersmal. Modersmaélet dr inget eleven glommer
bort pa nagra veckor.

Viktigt 4r ju att de har ... ett sprék. ... att de har ett modersmal som de behédrskar som de kan vila pa
... det &r ju jatteviktigt. ... annars har de inget sprak och da blir ju bada spraken véldigt torftiga. Sa
déarfor ar ju modersmalet jatteviktigt att ... spréket de talar hemma, att de ar trygga i det, annars
utvecklas ju inte svenskan speciellt bra. Sa det &r ju det viktigaste (P2).

Tvéa av pedagogerna hdvdar att det dr viktigt att eleverna har sitt modersmal att vila pa.
Kénner de sig inte trygga i sitt modersmal blir det svarare att utveckla det svenska spréket.
Det finns risk for att bade modersmaélet och svenskan blir ett knapphindigt sprak. Det ar
viktigt att eleven kan och far uttrycka sina kénslor och tankar, d4 blir modersmaélet viktigt for
eleven eftersom svenskan inte ar fullt utvecklad. Med ett knapphéndigt sprak ar det svarare att
kunna uttrycka sig.

Analys:

Tvé av pedagogerna poédngterade vikten av att eleverna kénner sig inkluderade och da é&r
spraket ett viktigt redskap for eleverna sé de kdnner samhorighet med andra. Séljo och Hwang
& Nilsson (2010) skriver att spriket anvinds for att kunna kommunicera med andra och for att
uttrycka kénslor och tankar. Samspelet med andra ménniskor ar viktigt for barns ldrande och
utveckling av spraket i det sociokulturella perspektivet.

Pedagogernas asikter om hur sprik stodjer varandra stimmer Gverens med Noréns (2010)
begrepp successivt tvasprdkiga barn som innebér att eleverna forst lar sig sitt modersmal for
att sedan ldra sig ett andrasprak som i detta fall 4r svenska. Eleverna kan inte visa sin fulla
potential om de inte far utveckla och visa kunskaper dven pa sitt modersmal (Norén, 2010).
Det dr viktigt att eleverna far stodja sig pa sitt starkaste sprak alltsd pa modersmalet och
fortsatta utveckla det (Axelsson, 2004).

Hur arbetar pedagogerna for att stirka elevernas sprakkunskaper?

Elevernas forutsattningar ser olika ut ndr de kommer till skolan i Sverige. En del elever har
gétt 1 skola i sitt hemland medan andra inte kan lésa och/eller skriva pé sitt modersmal. Det
finns ocksd elever som &r analfabeter ndr de kommer till skolan. Beroende pa elevens
forutsittningar ser undervisningen olika ut. Pedagogerna arbetar pa olika sitt for att stirka
sprakkunskaperna, det dr viktigt att arbeta medvetet med sprak i lasinldrning, 14sforstaelse och
ordinldrning. I arbetet med tvasprakiga elever tar pedagogerna hjilp av studichandledare nér
resursen finns. Alla pedagoger har studichandledare att tillgd i sitt arbete men dock finns det
inte studiehandledare till alla sprak och elever. Nagra av pedagogerna liagger vikt vid att
anvinda konkret material i1 undervisningen med tvasprakiga elever for att stdrka
sprakinldrningen.

Ja, framforallt att de vagar prata. Att man ges tillfdlle att i grupper, att de maste ju vara en tillatande
milj6 att de pratar fast de pratar inte korrekta meningar och sd, men att alla ges utrymme och att allt
inte ar korrekt och att de hor och dér ar det ju viktigt att jag inte bara later de hir barnen sitta ihop
jamt, de maste ju hora korrekt svenska. Med smé barn dr de ju inga problem, alltsé de tar ju till sig
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ett nytt sprak sa bara [...] man har ju trott en period att det &r svenska som &r det viktigaste men ett
torftigt svenskt sprak &r ingenting att ha jamfort med ... sitt hemsprédk som har kdnsloméssiga ord

[...] (P5).

P5 arbetar mycket med att eleverna ska ges tillfille att prata och fa hora korrekt svenska.
Vidare framhéller P5 att eleverna behover fa rikligt med tillfdllen da det verbala spréket ar i
fokus.

Analys:

De verksamma pedagogerna utformar undervisningen utifran elevernas kunskaper och
erfarenheter. De anser att det dr viktigt att ta tillvara pa vad eleverna kan néir de kommer till
skolan. Abrahamsson & Bylund (2012) belyser vikten av att varje elev skiljer sig at 1 social
bakgrund och vilka erfarenheter eleverna har nér det kommer till skolan. Om eleven har haft
undervisning 1 sitt hemland och hur undervisningen har sett ut paverkar elevernas synsétt pa
skolan (Abrahamsson & Bylund, 2012). I ldroplanen for grundskolan star det att skolan ska
ses som en motesplats och att undervisningen ska anpassas efter varje elevs kunskapsniva och
erfarenhet (Lgr 11, 2011). Det ska finnas studichandledning enligt skollagen for nyanldnda
elever (Andrén, 2006). Pedagogerna i verksamheten har tillgédng till viss studiehandledning
och denna tar de tillvara pd sa mycket de kan i undervisningen med nyanlidnda elever.
Problemet for de verksamma pedagogerna blir att skollagen sdger att eleverna ska fa
studiehandledning men i verksamheten fungerar det inte alltid pd grund av olika orsaker. Det
kan handla om pengar, resurser eller att studichandledare inte finns tillgdngliga.

Elever som har studiehandledning i undervisningen ges mojlighet att kodvixla mellan
modersmélet och det svenska spraket. De verksamma pedagogerna anser att det gynnar
eleverna att anvdnda béda sina sprék vid sprékutveckling. Jonsson (2010) skriver att
kodviéxling dr ndgot som eleverna anvinder medvetet. Det kan anvidndas nér eleverna har
bristande kunskaper i det ena spréket eller nir eleverna vill forstirka ndgot med hjilp av
spraket. Kodvéxling kan vara allt fran flera meningar till enstaka ord (Jonsson, 2010).
Kodvixling kan ses som en mdjlighet till djupare forstaelse for begrepp i
matematikundervisningen for elever med svenska som andrasprék. Genom att eleverna
anvander bade modersmal och andraspraket far de begreppen pa bada spraken (Norén, 2010).

PS5 anser att det ar viktigt att eleverna far kommunicera i grupp for att utveckla det verbala
spréket. Hwang & Nilsson (2010) skriver att elevers ldrande utvecklas i samspel och
interaktion med andra. I skolan dr det viktigt att eleverna ges rikliga tillfillen att anvdnda och
utveckla sitt sprak. Dagens skola &r influerad av bland annat det sociokulturella perspektivet
och dér ses spraket som ett verktyg for kommunikation.

5.3 Svenska som andrasprikspedagogernas synpunkter och arbetss:tt
Vad anser pedagogerna stirker begreppsbildningen i matematiken?

Genom modersmal och svenska, att man har det parallellt. Det 4r nistan en forutsittning. Man ser
ju att deras kunskaper sjunker, de ar bra i matte, de har inga problem men de sdnker sina
kunskaper, dels for vi har andra metoder, vi &r ganska metodstyrda i Sverige tycker jag. Man ska
lara dem s& som vi gor hér istdllet for att de ska far anvinda deras sétt att rdkna pa. I en start
behdver eleverna lugn och ro och bara komma in i matten, ndr man sen & mogen kan man ta in
exempelvis kort division. ... de har inte spraket, de forstar inte metoden och hur man ska géra och
det ar ju synd, for mattehuvudet har de ju. (P1)

En av pedagogerna pépekar vikten av tvasprakig undervisning vid begreppsbildningen i
matematik. Hon hdvdar genom att anvinda spraken parallellt gor att eleven blir tryggare och
kan utveckla sin matematikkunskap utifrén vart de befinner sig rent kunskapsmassigt. Det &r
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viktigt att undervisningen inte védger Over pa modersmalet da eleven behover fa
begreppsuppfattningen pa svenskan, modersmalet ska mer finnas som ett stdd och hjélp vid
oversittning och for att eleverna ska fa forstdelse mellan svenskan och modersmalet. En av
pedagogerna anser att elever som kan matematiken péd sitt modersmal inte behdver ha
tvasprakig undervisning. Utan det riacker med studiehandledning eftersom eleverna kan
matematiken men har svarigheter i det svenska spréket.

Analys:

Pedagogernas syn pa att tvisprakig undervisning i matematiken stirker eleverna stimmer
Overens med tidigare forskning. Forskning visar att det ger trygghet och kénsla av
samhorighet for andrasprakseleverna nédr undervisningen sker bade pd modersmalet och pa
svenska. Modersmalet hjélper eleverna att fi en djupare forstaelse for matematiken (Norén,
2010). Modersmélet ska vara ett stod vid begreppsinldrning i matematiken. Det ar viktigt att
fa matematiken pd modersmalet 1 borjan for elever som kan matematiken sa de inte tappar
dmneskunskaperna (Hansson, 2011).

Arbetar  pedagogerna  med  det  matematiska  spraket i  svenska  som
andraspraksundervisningen?

Under lektionstiden hos svenska som andrasprdkspedagogerna sker inget rdknande for
eleverna utan det matematiska spraket dr 1 fokus. Manga matematiska begrepp forekommer
dven 1 vardagsspraket exempel, storre dn -mindre dn, volym och mdt matt. Pedagogerna anser
darfor att det dr wviktigt att eleverna far arbeta med detta 1 svenska som
andraspraksundervisningen for att fa en djupare forstdelse for begrepp som anvinds i
vardagssprdket men har en specifik betydelse 1 @&mnet matematik. Pedagogerna beréttar att i
deras klassrum arbetar de mycket med bilder for att stirka de matematiska begreppen. Det
leder ocksa till att undervisningen blir mer lekfull och verklighetsanknuten d4 de ocksa
anvénder konkret material.

Ja, det gor vi ocksa, absolut. Att man kunde kolla med klassldraren lite grann om det &r nagot
speciellt ni jobbar med och kommer man d& som nyanldnd i arskurs tre s& forstar man ju att da
behdver man ju ta alla de ... begreppen men kommer man i arskurs ett sé jobbar man ju med storre
an och mindre &n och hdger och vénster och sa da kan man mer kolla med klasslararen vad de gor
sa kan man gora ungefédr samma hos mig (P4).

P4 arbetade medvetet med det matematiska spraket i undervisningen och anser att samarbetet
med klassldraren dr viktigt for att f optimal inldrning for eleverna med svenska som
andrasprak. For att inte klassldraren ska behova ta allt med de nyanldnda eleverna, arbetar P4
mycket med spréket och begreppen inom matematiken pa sin undervisning.

Analys:

Pedagogerna i svenska som andrasprak visar pad god medvetenhet om att eleverna behover fa
sprakutveckling i alla &mnen. Skolverket, (2008) skriver att spraket ar vart viktigaste redskap
for att kunna verka och leva i1 samhillet, extra viktigt blir det att pedagogerna é&r
uppmirksamma pa elever med svenska som andrasprak och att utveckla deras
sprakkunskaper.

Pedagogerna poidngterade vikten av att ta med det matematiska spraket i svenska som
andraspraksundervisningen. Detta stimmer dverens med Hyltenstam och Milani (2012) om att
begrepp som forekommer i vardagsspraket och har specifik betydelse i amnesspraket ar extra
viktigt att forklara for elever med svenska som andrasprak for att undvika missforstand.
Utifran svaren i intervjuerna visar det att pedagogerna arbetar mycket med spraket for att ge
eleverna en djupare forstielse. Eriksson (2003) skriver om precis som pedagogerna sager att
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bilder och konkret material &r bra for andrasprikselever vid inlirning av matematiska
begrepp. Eleverna ska i skolan ges mojlighet att utveckla en forstaelse for matematiska
begrepp. Elever kan ldttare fa en forstaelse med hjélp av tydliga bilder och konkret material
(Eriksson, 2003).

5.4 Matematikpedagogernas synpunkter och arbetssétt
Vad anser pedagogerna stdrker begreppsbildningen i matematiken?

Man kan anvianda bada, man kan anvinda addition och plus samtidigt. De hér om man néter in de
hir orden. ... alla andra begrepp ocksé men att de forklaras. (P2)

P2 sdger att de matematiska begreppen inte far hamna i skymundan utan ska anvindas for att
eleverna ska hora och ldra sig begreppen samtidigt. Vidare anser P2 att begreppen maéste
forklaras s& begreppen inte anvdnds d& eleverna inte forstar innebérden av dem. En av
pedagogerna anser att begrepp som géar att forklara med konkret material ska undervisas med
hjédlp av detta. Begrepp som dr mer abstrakta anser hon behover forklaras med hjélp av
studichandledare sé& eleverna far det forklarat pd modersmalet. Ndgra exempel pd abstrakta
begrepp kan vara division, multiplikation och andra termer inom matematiken. Det dr ocksa
viktigt att tinka pa att utgd fran elevernas kunskaper och inte introducera allt for svéra
begrepp i1 borjan. Pedagogerna anser att eleverna behdver fa grundbegreppen sa som plus och
minus, for att sedan bygga ut med svarare ord som addition och subtraktion.

Konkret material for att de ska forstd ska man gora ett monster i en bok sa kanske man far ligga det
med klossar forst eller att pa nagot sitt liksom. [...] de far se det hela vdgen s& man inte bara
anvinder, man kan ju inte bara anvinda papper och penna liksom. Nej det gar inte. Sen ser man ju
frén barn till barn vilken matematikforstaelse de har innan pa négot sétt. Kan man talen ett, tva, tre
alltsa att de forstd pa sitt sprak, da brukar det ju ga lattare att kunna Oversitta till svenskan om de
sjdlva vet vad en etta &r och vad tva star for &n om de inte har den uppfattningen heller [...] hur
mycket matematikforstaelse de har pa sitt sprak, man fér leta upp ménga olika saker i matematiken
som inte behdver ha med siffror och det att gora i borjan. (P3)

P3 anser att konkret material hjélper eleverna i deras matematikforstaelse. Hon papekar ocksé
vikten av att eleverna ska fé ta del av undervisningen dven om de inte har det svenska spréket
fullt utvecklat. Eleverna kan dé arbeta med andra typer av uppgifter som inte kréver att eleven
kan det svenska spréket och/ eller de svenska siffrorna.

Analys:

Pedagogerna 1 verksamheten anvidnder konkret material 1 arbetet for att stirka
begreppsbildningen. En av pedagogerna belyser vikten av att anpassa undervisningen och
materialet utefter elevens sprakkunskaper. Hansson (2011) anser att det &r viktigt att
andrasprékseleverna inte tappar d@mneskunskaper pad grund av bristande kunskaper i det
svenska spraket. I matematikundervisningen behdver eleverna tidigt fa uppgifter anpassade
efter deras forutsittningar bade vad det giller elevens tidigare &mneskunskaper och kunskaper
i det svenska spréket (Hansson, 2011). Lowing & Kilborn (2008) och Axelsson & Magnusson
(2012) skriver att det dr viktigt att borja pd elevens basniva och utveckla denna sé eleven far
en djupare utbyggnad kring begreppen efter hand (Lowing & Kilborn, 2008 och Axelsson &
Magnusson, 2012). Utifran resultatet av intervjuerna framkommer det att pedagogerna tar
utgdngspunkt i elevernas bas for att sedan utveckla denna.

Undervisar ni elever med svenska som andrasprdk pa nagot speciellt sdtt inom matematiken?
Tva av pedagogerna anvdnder de praktiska lektionerna exempelvis idrott och slojd till att
arbeta mer med de matematiska begreppen. Pa idrottslektionerna kan pedagogerna utforma
lektioner som gor att eleverna exempelvis ska hoppa pd varannan markering eller hoppa pa
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varje markering och i detta fall trdnas begreppen varannan och varje. Samtidigt kan
pedagogen prata med eleverna om vad begreppen betyder. Eleverna far mdta matematiska
begrepp i olika sammanhang vilket gor att begreppen far en djupare forstielse hos eleverna.
Pedagogerna tar ockséd tillvara pa andra tillfillen som ges med matematiska begrepp,
exempelvis dr om eleven kommer till skolan med tva olika strumpor, d& kan de prata om
begreppen udda och jamna. Genom att ta tillvara pd dessa tillfallen anser pedagogerna att
undervisningen blir verklighetsanknuten for eleverna. Verklighetsanknuten undervisning
anser de vidare stodjer inldrningen. En av pedagogerna arbetar pa en skola dér néstan alla
pedagoger i arskurserna 1-6 har utbildning inom svenska som andrasprdk. Det gor att
pedagogerna ir tydliga med instruktioner till alla elever. Overlag forsoker de arbeta
andraspréks inriktat, de ger extra muntligt stdd till eleverna.

Analys:

Pedagogerna anser att det dr viktigt att anvidnda vardagliga begrepp och verklighetsanknuten
undervisning, dir vardagliga begrepp har en specifik dmnesbetydelse, for att eleverna ska fa
optimal inldrning. Pedagogerna anvinder sig utav varje ldrandetillfille som ges, bédde
aktiviteter och kldder. Ronnberg & Ronnberg (2001) och Skolverket (2003b) tar upp att den
varierade undervisningen kan goras verklighetsanknuten och lustfylld samtidigt som den
utvecklar matematiska begrepp. Exempel pa undervisning dr olika lekar och aktiviteter som
framjar ldrandet. Den varierade undervisningen i skolan kan ge eleverna en lust och
nyfikenhet att ldra. Undervisningen stirker ocksa sprakets utveckling da eleverna far anvianda
sprdket 1 olika situationer. Eriksson (2003) skriver att sprikets roll &ar viktig i
begreppsbildningen 1 matematiken. Eleverna behdver begreppen for att kunna vara med i
undervisningen men ocksa i vardagen da eleverna exempelvis ska anvinda ldgesord, nér de
anvéander pengar eller nér eleven ska bendmna ting och foreteelser.

5.5 Sammanstillning av  svenska  som andrasprikspedagogernas och
matematikpedagogernas synpunkter och arbetssitt

Nagra likheter 1 pedagogernas arbetssdtt och synpunkter som kommer fram 1 resultatet dr att
all undervisning ska utgé fran elevernas kunskaper och tidigare erfarenheter. Pedagogerna
anser ocksa att i undervisningen med tvasprakiga elever ar konkret material ett viktigt inslag.
Med hjélp av konkret material kan eleverna utveckla &mneskunskaper utan att ha det svenska
spraket fullt utvecklat. Pedagogerna anser vidare att konkret material hjilper till att fa
undervisningen anpassad efter elevernas forutsittningar och gor den verklighetsanknuten. For
att eleverna inte ska tappa d@mneskunskaper anser de att undervisningen gynnar eleverna om
de kan fa hjilp pa sitt modersmal. De anser ocksa att ett samarbete med andra pedagoger har
stor betydelse for en optimal inldrning for andrasprakseleverna.

Pedagogerna 1 svenska som andrasprak tycker att matematikundervisningen ska ske pa tva
sprak men att undervisningen inte fir viga dver sd det endast blir p4 modersmaélet, utan bada
spraken ska ta ungefdr lika mycket plats. Matematikpedagogerna podngterar mer
studiechandledarens hjdlp 1 matematikundervisningen. De &r positiva till tvasprakig
undervisningen men inte 1 samma utstrickning som svenska som andrasprakspedagogerna.
Den storsta skillnaden mellan pedagogerna dr att de undervisar i tva olika &mnen. Det gor att
pedagogerna har fokus pa olika delar, svenska som andrasprakspedagoger fokuserar pa den
sprékliga biten for eleverna som rér matematiken. Medan Matematikpedagogerna fokuserar
bade pa spraket och pad den matematiska delen s& som olika utrdkningar.
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5.6 Kulturella skillnader i matematiken

Ser pedagogerna svarigheter for eleverna som kan grunda sig i kulturella skillnader?

P5 vill gérna anvidnda sagor och metaforer som exempel krokodilen gapar mot det storsta
talet. Nar P5 anvdnde exemplet till elever med svenska som andrasprak var det efter en
lektion en mamma som ringde upp henne och frdgade PS5 om hon visste vad metaforen
betydde for eleven. Mamman forklarade att elevens granne fick armen avbiten av en krokodil
och darfor tog illa vid sig pa lektionen. P5 pdpekar nu efter denna erfarenhet att det ar viktigt
att pedagoger tanker over vilka metaforer och sagor som anvinds i undervisningen.

Négra pedagoger papekar formuleringar i sagor, da eleverna ofta forstar utrdkningen men inte
vigen till talet. Sagorna ska vara till en hjilp men blir istillet nigot som férvirrar. Aven olika
raknemetoder kan skilja sig for elever som kommer fran en annan skolkultur. Elever som har
annat modersmaél dn svenska kan ocksa ha svért med de svenska siffrorna som kan skilja sig
frdn modersmaélet. Hur ldroboken ska ldsas kan ocksa vara en sak som skiljer sig &r mellan
svenskan och modersmalet. Ibland blir eleverna ocksd fragande d& pedagogen ber eleven
forklara hur de tidnker. Kulturen skiljer sig at i frdga om att involvera eleverna.
Matematikbocker kan se olika ut och bilder kan forvirra for eleverna. P4 gav ett exempel pé
information till en uppgift som skiljer sig at beroende pa elevernas kultur.

Sa stod de samlade runt Nisse som ldg i séngen och alla sjong for honom tidigt p& morgonen ...
Vad édr detta? Varfor star de runt sdngen? Alla svenska barnen forstar att han fyller ar, det dr da
man stir runt singen och sjunger. Men det ir ju langt ifran sjilvklart! Ar han sjuk eftersom han
ligger i sdngen och inte stigit upp? Eller vad &r det fragan om? (P4)

P4 sdger att det kan skapa problem for eleven ndr pedagogen inte forklarar det som de
svenska eleverna tar for givet. Har behover alltsd pedagogen vara uppmirksam pa bilder och
text 1 matematikbocker och i exemplet som P4 gav behover pedagogen forklara for eleven sa
de forstar sammanhanget. Forklaras inte sammanhanget kan eleven sitta med en uppgift som
egentligen inte dr ndgot problem att rdkna ut men pa grund av sammanhanget 16ser eleven det
inte sjélv.

Analys:

Metaforer har som tidigare ndmnt en stor betydelse efter vad pedagogerna berdttade. Vissa av
pedagogerna belyser vikten av att tinka igenom vilka metaforer man anviander di de kan
orsaka problem och obehag hos elever. Det tar dven Lowing & Kilborn (2008) upp genom att
belysa metaforerna kopplat till kulturen. Den svenska kulturens metaforer staimmer inte alltid
Overens med elevernas kulturer. I den svenska skolan anvénds ofta sagor eller metaforer for
att verklighetsanknutna uppgifterna. Verklighetsanknutna uppgifter tappar sin funktion om
eleverna med svenska som andrasprdk inte fOrstdr sammanhanget i sagor och metaforer
(Lowing & Kilborn, 2008).

Precis som pedagogerna uppméirksammat skriver Lowing & Kilborn (2008) om andra
kulturella skillnader som kan orsaka problem i matematikundervisningen. For en del elever
med svenska som andrasprak kan det skilja sig hur man ldser bocker. Pedagogerna
uppmaérksammar ocksa att text och bild i1 ldrobdcker ibland behdver forklaras och fortydligas,
en del elever forstar inte sammanhanget. En av pedagogerna gav exemplet med Nisse som lag
1 sdngen ndr han fyllde ar, detta orsakade forvirring hos en elev som inte forstod vad som
pagick.
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5.7 Slutsatser och fragestillningar
Héar sammanstéller vi resultatet vi fatt fram 1 forhallande till vara fragestillningar.

Vad anser verksamma pedagoger stirker begreppsbildning i matematik for elever med
svenska som andrasprak?

Alla pedagogerna anser att en tvdsprakig undervisning stirker begreppsbildningen i
matematiken. Vidare anser de att genom tvasprakig undervisning ges eleverna mojlighet att
utveckla begreppsforradet pa bida sina sprak. Genom tvésprakig undervisning behdver inte
fokus hamna pé elevens bristande kunskaper 1 svenska eftersom att de da kan ta till det sprék
som de &r starkast i, som de har mest kunskap i. For de elever som inte har det svenska
spraket fullt utvecklat kan man ta hjélp av konkret material, ndr tvasprakig undervisning inte
finns tillgingligt. Genom det konkreta materialet behover eleverna inte anvdnda det svenska
spraket eller siffror men kan &ndd visa sina d&mneskunskaper, exempelvis genom att ligga
monster.

En av pedagogerna pdpekade vikten av att anvénda vardagliga och dmnesspecifika begrepp
parallellt, exempelvis plus och addition. Hon anser vidare genom att anvinda begreppen
parallellt stirker eleverna bade vardagsspréket och det matematiska spraket d4 man fortydliga
begreppen. Hon anser att det ar viktigt att pedagoger inte glommer de matematiska begreppen
eller dr rddd for att anvdnda dem, men att man som pedagog ér tydlig med att forklara dem.
Alla pedagogerna var dven Gverens om att det dr viktigt att ta hjélp av andra dmnen, s& som
svenska som andraspradk. Under svenska som andraspraksundervisningen far eleverna en
lugnare miljo och kan dé fa begreppen forklarade och skapa en djupare forstéelse.

Hur arbetar pedagogerna i verksamheten med begreppsbildning i matematik for elever med
svenska som andrasprak?

I arbetet med svenska som andrasprakelever har pedagogerna utgangspunkt i elevernas
erfarenheter och kunskaper. Pedagogerna var eniga att om det finns studiehandledare att tillga
ar det en resurs som ska tas tillvara pa. Studiehandledaren kan hjélpa eleverna att utvecklas
trots att eleven inte har det svenska spridket och d& utvecklas utifrdn elevens kunskaper.
Begreppsbildningen dr ocksa littare att utveckla da studiehandledaren kan forklara begreppen
pa elevens modersmal.

Pedagogerna angav att de arbetar verklighetsanknutet i matematikundervisningen. Exempel
pa hur de arbetar 4r med hjdlp av konkret material som bland annat pengar, bilder och klossar.
Nér de anvinder pengar kan de verklighetsanknyta till affairen och hur man handlar, véxlar
och hur mycket de ska betala. Ett exempel pa bilder kunde anvindas for att fortydliga begrepp
s& som tung — tyngre - tyngst eller storre dn - mindre dn. Klossarna kan anvédndas for att
fortydliga addition och subtraktion for eleverna da de sjélva kan ldgga till/ta bort. Vissa av
pedagogerna angav ocksa att de arbetade amnesdvergripande, genom att anvdnda de praktiska
lektionerna. Med praktiska lektioner syftade de framfGrallt till idrott och slojd. Matematiska
begrepp kan anvindas vid olika aktiviteter pa idrotten och under slojden kommer framforallt
alla mitbegreppen in.

Hur kan kulturella skillnader orsaka problem i matematikundervisningen for elever med
svenska som andrasprak?

Manga av pedagogerna har uppmérksammat att metaforer kan orsaka problem for elever med
svenska som andrasprdk. Pedagogerna podngterade att det ar viktigt att man funderar over
vilken metafor man anvénder och att man viljer dem med omsorg for att undvika problem. Ett
problem pedagogerna ndmnde var bland annat krokodilen som skapade obehag, de flesta av
pedagogerna pépekade vikten av att metaforer kan ha olika betydelse for olika elever. Ett
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annat problem som kan uppsta ar skillnaden mellan sagor i olika kulturer. Det kan orsaka
problem nér pedagogen vill verklighetsanknyta genom att anvinda en vdlkdnd saga, men en
svensk vilkind saga kan vara helt frimmande for elever frin andra kulturer. Aven
larobockerna anser pedagogerna att man ska vara uppmaéarksam pa da information kring en
uppgift kan orsaka forvirring eller problem for eleverna. Larobdcker kan innehélla bade
metaforer och sagor som bygger pa just svensk kultur, vilket gor att elever med svenska som
andrasprak kan f4 svart att 16sa uppgiften fast de kan matematiken.
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6. Diskussion

I detta kapitel inleder vi med diskussion kring metoden vi valt kopplat till reliabilitet och
validitet. Vidare presenterar vi var resultatdiskussion dir vi diskuterar resultatet kopplat till
var inledning, syfte och vara fragestéllningar. Darefter kommer var diskussion om implikation
for praktiken och sist tar vi upp tankbar fortsatt forskning.

6.1 Metoddiskussion

Vi valde som tidigare ndmnts intervjuer till insamlingen av vart empiriska material.
Ljudupptagningen vid provintervjun gjorde vi med mobiltelefon men det gick inte att spela in
tillrdckligt ldnge 1 en och samma fil, dérfor valde vi att spela in de andra intervjuerna via
birbar dator. Vi upplevde att ljudupptagningen fungerade bra med dator da den kunde sta lite i
bakgrunden. Vid intervjuerna uppfattade vi det som att vissa av pedagogerna kénde sig lite
besvirade av att ha datorn till ljudupptagningen. I efterhand har vi funderat 6ver om det hade
varit béttre att anvénda en diktafon for ljudupptagningen av intervjuerna. Med diktafon hade
inspelningen varit mer diskret och da kanske pedagogerna hade blivit &nnu mer avslappnade.

Metoden for insamlingen av det empiriska materialet har fungerat bra i forhdllande till vért
syfte med undersokningen. Intervjuerna gav bra svar och pedagogerna var mycket
tillmotesgdende och hade ménga tankar och funderingar kring dmnet. Vi anser att det rickte
att intervjua de fem pedagogerna mycket tack vare deras utforliga svar. Fran borjan hade vi
tdnkt intervjua en modersmélspedagog men tyvirr fick vi inte nigon att stilla upp. Det hade
varit intressant med &sikter och tankar fran ytterligare en pedagog som mdoter eleverna i ett
annat dmne, alltsd modersmalsundervisningen. Vi tror att modersmalspedagogens asikter hade
stamt Overrens med det resultat vi fatt fram fran resterande pedagoger. Det hade alltsd kunnat
stdrka vart resultat med en intervju med modersmélspedagog.

For var undersokning anser vi att intervju som metod rickte for att fa fram ett bra resultat med
hog validitet och reliabilitet, samtidigt kunde vi fétt ett bredare resultat om vi ocksé hade
observerat pedagogerna. Frdgan som ror hur pedagogerna arbetar hade fatt hogre reliabilitet
om vi anvént oss av tvd metoder. I efterhand kan vi vara kritiska mot oss sjélva hade vi gjort
om arbetet idag skulle vi tinkt dver val av metod en gang till och troligen anvént oss av bade
intervju och observation.

En strukturerad intervju oOkar reliabiliteten eftersom att fragorna till de intervjuade stills
likadant och 1 samma ordning (Bryman, 2008). Vi valde en strukturerad intervju for att litt
kunna jimfora pedagogernas svar. Vi anser att undersokningen som helhet har hog validitet,
eftersom vi har undersokt det som var avsikt att undersoka, alltsd pedagogernas tankar kring
sprakets och kulturens betydelse i matematikundervisningen. En av véra fragestdllningar
handlar om hur pedagogerna arbetar, denna friga hade fatt hogre tillforlitlighet om
observationer hade gjorts for att kunna se om det pedagogerna sdger och gor stimmer
overens.

6.2 Resultatdiskussion

Sprak och begreppsbildning i matematik

Vi anser utifrdn resultatet av intervjuerna, att pedagogerna arbetar medvetet med sprak och
matematikinldrning. I verksamheten &r det ett samarbete mellan matematik och svenska som
andrasprakspedagogerna for att ge elever med svenska som andrasprik sa bra forutsittningar
som mojligt att lyckas 1 matematiken. I undervisningen anvidnder pedagogerna ocksa
studiehandledare for att stirka spraken och matematikforstielsen. I matematikundervisningen
anser pedagogerna att studiehandledaren har en viktig funktion vid bland annat
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begreppsbildningen nér eleverna behdver Gversitta begreppen for att forstd. Pedagogerna ér
positiva till tvasprakig undervisning och inte rddda for att anvdnda det, d& de tycker att
spraken stottar varandra. Vidare anser de verksamma pedagogerna att nir tvasprakig
undervisning anvéinds dr det viktigt att det inte viger 6ver pa modersmalet utan att eleverna
far lara sig det svenska spraket ocksa. Vi anser att det dr ett positivt resultat, att pedagogerna
ar uppdaterade och insatta i forskningen kring tvasprakig undervisning. Vér slutsats av detta
ar att pedagogerna dr positiva till kodvéxling och att de inte dr rddda att anvénda elevernas
modersmal for att utveckla deras @mneskunskaper. Hansson (2011) & Norén (2010) belyser
bada att tvasprikig undervisning gynnar andrasprakselever, speciellt for nyanlinda. Eleverna
ges forutséttningar att 3 visa sina @&mneskunskaper nédr undervisningen &r tvasprakig.

Matematikundervisningen ska genomsyra alla &mnen, det dr nagot vi har hort under véar
utbildning och lést i tidigare litteratur. Ett intressant resultat i var undersokning var att
pedagogerna arbetar for att matematiken ska bli synlig i andra &mnen. En av de intervjuade
pedagogerna i svenska som andrasprik uppmirksammade oss pd att de har matematiska
begreppsbilder uppsatta i klassrummet, exempel pa sddana bilder kan vara begrepp som fung
— tyngre - tyngst. Pedagogerna framhéver att dessa bilder ger eleverna okad forstaelse, det tror
vi kan bero pa att eleverna ser bilderna vid olika sammanhang och inte endast p4 matematik
lektionerna. En av pedagogerna som undervisar i matematik belyste vikten av att anvénda de
praktiska lektionerna for att arbeta med matematiska begrepp. Vi anser att det hir visar pa ett
intresse hos pedagogerna i att anvdnda konkret material i undervisningen for att stodja
andrasprakselevernas sprakutveckling. Nar pedagogerna anviander konkretmaterial anser vi att
undervisningen blir mer verklighetsanknuten eftersom eleverna kan se och kinna igen saker,
undervisningen blir d& inte lika abstrakt. Pedagogerna i verksamheten har uppmairksammat
oss pa hur undervisningen kan vara d@mnesintegrerad. Arbetet gynnar alla elever men for att
stiarka begreppsforstaelsen hos andrasprakselever har vi nu genom var undersokning fatt ett
nytt sitt att se pd matematikundervisningen.

Pedagogernas forvintningar

I undervisningen ska eleverna ges mojlighet att paverka och ha ett aktivt handlande. Det hir
kan bendmnas som agens (Norén, 2010). I resultatet av intervjuerna &r det ingen av
pedagogerna som uppméirksammar elevernas agens och deras mdjlighet till ett aktivt
handlande. Det tror vi beror pé att de nyanldnda eleverna som kommer till den svenska skolan
inte har samma forutsittningar som de andra eleverna till att pdverka undervisningen. Med
elevens olika forutsittningar syftar vi till att de nyanldnda eleverna inte har det svenska
spraket och att skolkulturen skiljer sig at. Daremot kunde vi dra slutsatsen fran resultatet av
intervjuerna att undervisningen for de tvasprékiga eleverna har utgéngspunkt i deras
erfarenheter och forutséttningar och det kan kopplas till begreppet agens som Norén (2010)
skriver om 1 sin avhandling. Jenner (2004) skriver att hur eleverna beter sig och deras
prestationer paverkas av vilka forvantningar pedagogen har pé sina elever. Forvantningarnas
betydelse kallas for pygmalioneffekten, med positiva forvantningar presterar eleverna béttre
(Jenner, 2004). Pedagogerna tog inte upp pygmalioneffekten i sina svar under intervjuerna,
visserligen hade vi inte heller ndgon fraga som var riktat just kring det omradet men det fanns
fragor ddr det skulle kunna komma fram i svaret. Trots att pedagogerna inte verbalt ndmner
pygmalioneffekten eller ndgot om pedagogens forvintningar anser vi att i deras svar finns
denna tanke om forvintningarnas betydelse. Vi anser att det framkom nir pedagogerna pratar
om att de vill utveckla elevernas matematik och sprakkunskaper, att pedagogerna vill elevens
basta. Det anser vi dr att ha positiva forvéntningar pa eleverna.
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Det sociokulturella perspektivet och skolan

Det sociokulturella perspektivet har genom arbetet varit var teoriram. Vygotskijs teori om att
eleverna ldr sig i samspel med andra ménniskor och att spriket ska ses som ett redskap for
eleverna, innebédr att med hjdlp av spraket kan eleverna uttrycka sig och ingd i en
kommunikation och interaktion med andra ménniskor (Silj6, 2010). Det mérks i pedagogerna
svar under intervjuerna att deras synpunkter och arbetssétt dr influerade av det sociokulturella
perspektivet. Da pedagogerna poédngterade vikten av att eleverna far samtala i grupper for att
utveckla spréaket ar ett exempel pa ett arbetssitt som kan kopplas till Vygotskijs teori.

Kultur i matematikundervisningen

Kulturella skillnader dr nagot som forskning skriver om och de flesta av pedagogerna har
uppmarksammat det. Det finns kulturella skillnader som kan orsaka problem for
andraspréakselever i matematikundervisningen. Intressant for oss dr att innan vi bdrjade med
undersdkningen var vi instdllda pa sprékets betydelse och att det kan orsaka problem men vi
hade ingen tanke pa att kulturella skillnader kunde ha sa stor betydelse for begrepp och
sprakinldrning 1 matematiken. Det skiljer sig at mellan de olika pedagogerna hur medvetna
och insatta de ar i betydelsen som kulturella skillnader har och vilka svarigheter de ser. Under
var verksamhetsforlagda utbildning har vi uppmarksammat att spraket kan orsaka problem nér
eleven inte har tillrdckliga sprdkkunskaper, ddremot har vi inte mérkt av nagra kulturella
skillnader. Vad kan det d& bero pa nir forskning och pedagoger belyser kulturella skillnader
men det dr inget som vi sett och uppmirksammat i verksamheten? Vi tror det kan ha att gora
med att vi har haft verksamhetsforlagd utbildning pa skolor dér vi intervjuat pedagoger och
eftersom de var uppmérksamma pa kulturella skillnader tror vi pedagogerna arbetade med en
medvetenhet kring det och mer anpassat for andrasprakseleverna.

Vi skrev i var inledning att vi ville underséka om verksamma pedagoger har uppmarksammat
fler svarigheter 4n spraket for elever med svenska som andrasprak i
matematikundervisningen. Vi uppmérksammade tidigt i var undersokning att kultur och sprék
ligger ndra varandra, vilket gjorde det svart att skilja dessa at och bara undersoka spréakets
inverkan. Dérfor valde vi att undersoka &dven kulturens inverkan péd svenska som
andrasprakselevers inldrning. De flesta av pedagogerna angav i sina svar under intervjun att
de har uppmirksammat andra svarigheter. I pedagogernas svar framkom att kulturella
skillnader &r en stor del av undervisningen och inget som gar att komma ifrdn. Pedagogerna
som angav det i sina svar papekade vidare att undervisningen behdver anpassas sd att inte
kulturella skillnader skapar ett hinder for andrasprakseleverna. En av pedagogerna angav 1 sitt
svar att hon inte uppmérksammat kulturella skillnader i matematiken i hennes klassrum. Kan
det bero pa hennes sitt att arbeta eller beror det pa eleverna och deras kulturella bakgrund? Vi
tror det kan bero pd att pedagogen har stor erfarenhet av att arbeta med elever som ldser
svenska som andrasprak samtidigt som hennes elevers erfarenheter kan spela roll. Vi tror att
om eleverna i1 hennes klass har en kulturell bakgrund som inte skiljer sig sa mycket fran den
svenska blir inte heller kulturers skillnader ett hinder, eller nagot som orsakar problem.

Beroende pé vilka elever pedagogerna undervisar i verksamheten far betydelse for hur stor
roll kultur och metaforer spelar i klassrummet. Elevers tidigare erfarenheter som pedagogerna
inte 4 medvetna om kan orsaka problem nér pedagogerna anvénder sig av exempelvis
metaforer som grundar sig i elevens erfarenhet, som tidigare nimnt hade metaforen
krokodilgapet en negativ inverkan pa eleven. Vi reagerade pa det hir exemplet och insdg att
det ar svart for pedagogerna att veta om sddant innan. Gér det da att planera lektioner utan att
riskera att hamna i1 sddana hér fallgropar? Vi tror att 4&ven om pedagogen ir intresserad av
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elevernas tidigare erfarenheter och har goda relationer med sina elever sa vet pedagogerna
inte allt om sina elever. Det kan leda till att sddana hér situationer uppstar.

Slutsats

Gillande vara tva fragestillningar kring begreppsbildning och hur verksamma pedagoger
arbetar och vad de anser om begreppsbildning 1 matematik for andrasprakselever angav
pedagogerna i sina svar att det framforallt &r sprakets inverkan som har betydelse. Vi tror att
spraket dr det vanligaste problemet pedagoger uppmérksammar hos elever med svenska som
andrasprak. De flesta av de pedagoger vi intervjuat dr uppmirksamma pa att det inte behover
vara spraket som dr ett hinder for eleverna 1 matematikundervisningen. Det tror vi kan bero pa
att de intervjuade pedagogerna arbetar pa relativt invandringstita skolor.

Resultatet vi fatt fram genom intervjuerna ser vi som positivt, pedagogerna ar medvetna om
sprakliga och kulturella skillnader hos andrasprakselever och arbetar medvetet med det.
Pedagogerna visar ocksa ett intresse for forskning och dr uppdaterade pd omréadet kring
matematik och svenska som andrasprék.

6.3 Implikationer for praktiken

I dagens mangkulturella skola krivs det att de verksamma pedagogerna har en medvetenhet
om sprakets betydelse for elever med svenska som andraspridk. Sprdkundervisningen for
flersprakiga elever kan inte endast ske pa lektionerna for svenska som andrasprak utan sprak
behover eleverna f4 arbeta med parallellt med &dmneskunskaper i alla skolans &dmnen.
Pedagogerna fér inte fokusera for mycket pa mal och betyg med de nyanlédnda eleverna utan
fokusera pa att bygga vidare pa deras dmneskunskaper utifran elevens forutséttningar och att
ge eleverna goda fOrutsittningar att ldra sig det svenska spraket. Spraket blir viktigt for
eleverna 1 all undervisning da sprak ar en forutséttning for att eleverna ska kunna ta till sig
dmneskunskaperna. Individualiseringen av undervisningen ar viktig och kréver engagemang,
kunskap och medvetenhet av pedagogerna. For elever med svenska som andrasprak krévs det
att pedagogen har en medvetenhet kring sprakets och kulturens paverkan. Det &r viktigt att
pedagogen arbetar aktivt for att undvika problem som kan orsakas pa grund av kulturella
skillnader.

Vi hoppas att var undersokning ska vécka pedagogers medvetenhet om sprakets och kulturens
paverkan 1 undervisningen 1 matematik. Vi onskar att alla pedagoger blir mer medvetna om
orsaker som kan paverka att elever med svenska som andrasprak har svirt inom matematiken.
Det behover inte vara matematiken som dr problemet utan det kan ligga i spraket eller
kulturella skillnader. Blir pedagogerna mer medvetna om detta hoppas vi ocksa att de far ett
intresse for att arbeta mer medvetet for att undvika problem som beror pa spréak eller som é&r
kulturellt forankrade.

6.4 Fortsatt forskning

Tankbar fortsatt forskning utifran tankar och funderingar som véaxt fram ur var undersékning
ar bland annat hur tecken som stdd fungerar i sprikinldrningen. Det vore intressant att se om
fler pedagoger anvinder tecken som stod for elever med svenska som andrasprak i
matematikundervisningen och vad det innebdr. En annan tdnkbar studie kan vara att
undersoka hur eleverna kan fa en djupare forstaelse i matematikundervisningen genom att
arbeta dmnesdvergripande. Vi funderade ocksd Gver tva internationella perspektiv, det hade
varit intressant att undersoka tvéasprakig undervisning och hur matematikundervisningen
utformas i andra lander jaimfort med 1 Sverige.
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Bilaga 1
Examensarbete 1 matematikdidaktik

Vi heter Mimmie Delic och Jill Karlsson och studerar lararprogrammet vid Linneuniversitetet
1 Vixjo. Vi ldser nu sista terminen och skriver vart examensarbete.

Syftet &r att undersoka betydelsen spraket har 1 begreppsbildningen under
matematikundervisningen for elever med svenska som andrasprak.

Vér tinkta metod under studien &r intervjuer med matematikldrare, ldrare som undervisar i
svenska som andrasprak och eventuellt modersmaélslarare.

Allt material kommer att forvaras odtkomligt for obehoriga och kommer endast vara
atkomligt for oss som undersokningsledare. Efter att examensarbetet dr i firdig och godkénd
form kommer allt material forstoras.

Du som deltar i vart forskningsarbete har under hela forskningsperioden rétten att avbryta din

medverkan nir som helst och det &r frivilligt att medverka.

O
Jag gér med pa att bli intervjuad for insamling av empiriskt material till examensarbetet.

Underskrift

Tacksam for din medverkan

Mimmie Delic
ml222fa@student.lnu.se

Jill Karlsson
jk222cc@student.Inu.se

Handledare 1 examensarbetet

Margareta Karlsson
margareta.carlsson@lnu.se
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Bilaga 2

Intervjufragor

Sv — svenska som andrasprak

Ma — Matematik

Resterande fragor dr allménna for alla pedagoger

Vad har du for utbildning?

Hur manga elever med annat modersmal undervisar du?

Vilka  modersmal finns de bland eleverna? Néir  sker
modersmélsundervisningen?

Hur ménga av dessa elever som du undervisar dr fodda 1 Sverige respektive
nyanlidnda?

Vilka resurser finns att tillgd 1 arbetet med elever med svenska som
andrasprak?

Hur gor ni med nyanlidnda elever? Forberedelseklass? Klassrummet direkt?
Vad anser du hade varit optimalt?

Vad anser du ar viktigast nir elever laser flera sprak samtidigt?

Hur arbetar du for att stirka elevens sprakkunskaper?

(Sv) Arbetar ni med det matematiska spriket i svenskundervisningen?
Exempel — volymbetydelse, mer/mindre, métbegrepp

(Sv) Hur anser du att man stdrker begreppsbildning inom matematiken med
hansyn till elevernas tvasprakighet?

(Ma) Undervisar ni elever med svenska som andrasprdk annorlunda jamfort
med de svenska eleverna inom matematiken?

(Ma) Hur anser du att man starker begreppsbildningen inom matematiken med
hénsyn till elevernas tvasprakighet?

(Ma) Hur anser du att din roll som pedagog har fordndrats sen tvasprikigheten
1 klassrummet har 6kat?

Ser ni andra svérigheter for eleverna i matematiken dn bara spraket?

(om inte kulturella skillnader kommer fram) Ser du svarigheter for eleverna
som kan grunda sig i kulturella skillnader?

Hur anser du att begreppsbildningen inom matematik ska undervisas for
optimal inlérning?

Vad anser du om att ha matematikundervisningen pa tva sprak?
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