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Abstract

Denna studie handlar om hur larare i amnet idrott och hélsa uppfattade inférandet av en ny
laroplan i grundskolans tidigare ar. Studien riktade sig mot larares uppfattningar om den nya
kursplanen Lgr 11 i &mnet idrott och halsa samt vilka maéjligheter och svarigheter larare upp-

levde i samband med bedémning och betygsattning i &mnet idrott och hélsa.

Studien utgick fran en kvalitativ ansats, dar empirin insamlades med hjilp av semi-
strukturerade intervjuer med fyra behériga larare som undervisar i &mnet idrott och halsa for
grundskolans tidigare ar. Lararna var verksamma i sodra delar av Sverige. Resultaten analyse-
rades med hjalp av Lindes (2012) beskrivning av l&roplansteori och ramfaktorteori samt l&ro-
plansteoretiska begreppet skolkoder. Resultaten i studien visade att lararna i &mnet idrott och
halsa tolkade formuleringsarenan genom olika skolkoder samt att fysiska ramar begransade
lararna vid transformeringsarenan. Resultaten visade dven att lararna i dmnet idrott och halsa
upplevde svarigheter vid tolkning av kunskapskraven pa grund av otillrackligt med stod-
material och fortbildning samt att det var bade for- och nackdelar med inférande av betyg i

arskurs 6.

Nyckelord: Lgr 11, betyg, beddmning, idrott och hélsa, kunskapskrav, l&ro-

plansteori.
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1. Inledning

Under var utbildning till larare i grundskolans tidigare ar upplevde vi som studenter en
osakerhet gallande omradet bedémning och betygsattning, da vi uppfattat den nya
kursplanen Lgr 11 for grundskolans tidigare ar i &mnet idrott och halsa som svartolkad.
Vi hade en hypotes om att denna osékerhet var annu stérre hos larare som inte besatt
tidigare erfarenheter av att betygsatta elever. Detta gjorde oss intresserade av att under-
sOka hur det ser ut i skolans verksamhet.

Skolverket fick ar 2010 i uppdrag av regeringen att ta fram en ny laroplan for grund-
skolan som skulle ersatta den tidigare laroplanen Lpo 94. Den nya laroplanen Lgr 11
infordes 2011 och innebar bade nya kursplaner och nya kunskapskrav i respektive
amne. Att infora en ny laroplan &r enligt Annerstedt och Larssons (2010) férenat med
svarigheter bland annat genom att larare inte fatt tillrackligt med fortbildning om be-
domning av elevers kunskaper géllande kursplanen Lpo 94. En studie géllande inféran-
det av laroplanen Lgr 11 gjord av Riksrevisionen (2011) visar att larare upplevde bris-
ter kring stédmaterial samt méjligheter om att traffa andra larare for att kunna fora dis-
kussioner och samtal géllande bedémning och betygsattning. Collier (2011) ndmnde i
sin studie om olika svarigheter vid beddmning och betygsattning i samband med fy-
siska ramar som begrénsar larare vid exempel oldmplig utrustning, for stora klasser och

otillrackligt med tid som &r ett resultat av for lite resurser.

I och med inférande av den nya laroplanen 2011, beslutade regeringen att aven inféra
betyg i arskurs 6. Forsta gangen betygen tillampades var under hostterminen ar 2012.
Detta beslut stéller enligt regeringen okat krav pa skolor, rektorer och larare om att
sétta in insatser for att motivera och stddja eleverna mot hogre resultat (Regeringen,
2009). Detta kan stallas i relation till Riksrevisionens (2011) granskningsrapport, dar
larare upplevde svarigheter vid betygsattning pa grund av for lite fortbildning och otyd-

ligt stodmaterial fran skolverket.



Utifran det ovan namnda, var vi intresserade av att narmare studera hur larare inom
idrott och halsa for grundskolans tidigare ar arbetar med att tolka kursplan och kun-
skapskrav for amnet samt undersoka vilka mojligheter och svarigheter de upplevde i

samband vi beddmning och betygsattning i arskurs 6.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka larares uppfattningar om den nya kursplanen Lgr 11 och
dess betygsystem i amnet idrott och héalsa, samt vilka uppfattningar de har av méjligheter och
svarigheter med bedomning och betygséattning i amnet idrott och halsa i grundskolans tidigare

ar.
Var fragestallning ar foljande:

- Hur uppfattar lararna i &amnet idrott och halsa i arskurs 6 den nya kursplanen Lgr 11

och dess betygssystem?
- Vilka mojligheter respektive svarigheter uppfattar lararna i samband vid bedomning

och betygséattning i &mnet idrott och halsa i arskurs 6?



3. Bakgrund

| kapitlet kommer vi att beskriva den nya l&roplanen och vilka konsekvenser det kan innebéra
for lararrollen i skolan. Vi kommer redogora for vilka forandringar som har skett genom Lgr

11 och aven redogora for larares kunskaper gallande bedémning och betygsattning.

3.1 Ny laroplan och kursplan

I mars ar 2009 beslutade riksdagen att det skulle inféras en ny laroplan i skolan, utifran det
forslag som regeringen lade fram ar 2008 i propositionen Tydligare mal och kunskapskrav —
nya laroplaner for skolan (Regeringen, 2008). Skolverket fick i uppdrag av regeringen att
framstéalla en ny laroplan for grundskolans tidigare ar som kommer att grunda sig pa riksda-
gens beslut. Laroplanens innehdll omfattade bland annat skolans vérdegrund och uppdrag,
overgripande mal och riktlinjer for utbildningen och kursplaner i respektive amne (Utbild-

ningsdepartementet, 2010).

| den nya laroplanen Lgr 11 beskrivs kursplanernas syften, centrala innehall och kunskaps-
krav. | syftet for respektive &mne beskrivs vilka kunskaper eleverna ska utveckla i samband
vid undervisningen. Syftet beskriver olika langsiktiga mal som ska ha en tydlig &mneskopp-
ling samt beskriva vilka formagor eleverna forvantas ha i ett amne och fa mojlighet att ut-
veckla under sin tid i grundskolans tidigare ar. Under centralt innehall beskrivs olika kun-
skapsomraden som larare ska behandla genom undervisning i de berdérda amnena. Kurspla-
nerna innehaller dven kunskapskrav for godtagbara kunskaper (Skolverket, 2011). Skolverket
har framstallt information géllande kunskapskrav for bland annat arskurs 3 och 6 i grundsko-
lans tidigare ar. | kursplanerna finns det kunskapskrav som ar beskrivna for betygen A, C och
E (Utbildningsdepartementet, 2010).

3.2 Nytt betygsystem
| samband med att regeringen lade fram forslag om betyg fran arskurs 6, presenterades aven

forslag pa en ny betygsskala. Den nya betygsskalan hade sex olika betygssteg A, B, C, D, E,



och F. Betygen A — E skulle beteckna betyg som symboliserade att eleven uppnatt godkanda
resultat i &amnet. Betyget F skulle eleven fa om hon/han var underkéand i &mnet. Om eleven
inte deltagit tillrackligt i undervisningen fick eleven ett horisontellt streck (Regeringen, 2008).
Betyget D ska tilldelas genom att kunskapskraven for betyget E ar uppnadda samt till 6verva-
gande delar av betyget C &r uppfyllda. Betyget B ska tilldelas om eleven uppfyller kunskaps-
kraven for betyget C och till 6vervagande del for betyget A (Skolverket, 2011). Exempel pa

skillnader mellan de olika betygsstegen visas i citaten nedan.

| kursplanen i amnet idrott och hélsa star det bland annat for att fa betyget E att “Eleven kan
delta i lekar, spel och idrotter som innefattar sammansatta motoriska grundformer i olika mil-
joer och varierar och anpassar sina rorelser till viss del till aktiviteten” (Skolverket, 2011:54).

Citatet belyser hur ett kunskapskrav kan se ut for att man ska fa betyget E.

| kursplanen i amnet idrott och halsa star det bland annat for att fa betyget C att “Eleven kan
delta i lekar, spel och idrotter som innefattar sammansatta motoriska grundformer i olika mil-
joer och varierar och anpassar sina rorelser relativt val till aktiviteten” (Skolverket, 2011:54).

Citatet belyser hur ett kunskapskrav kan se ut for att man ska fa betyget C.

| kursplanen i amnet idrott och hélsa star det bland annat for att fa betyget A att ”Eleven kan
delta i lekar, spel och idrotter som innefattar sammansatta motoriska grundformer i olika mil-
joer och varierar och anpassar sina rorelser val till aktiviteten” (skolverket, 2011:55). Citatet

belyser hur ett kunskapskrav kan se ut for att man ska fa betyget A.

Enligt regeringen skulle betygsattningen i grundskolans tidigare ar ske efter forsta terminen i
arskurs 6 och darefter skulle ett slutbetyg ges i amnet efter andra terminen. Beddmningen och
betygsattningen skulle grunda sig pa elevernas kunskaper i amnet. Betyget skulle sattas i for-
hallande till kunskapskraven for arskurs 6 (Regeringen, 2009).

3.3 Betyg i arskurs 6

Argumentet till inforande av betyg var bland annat for att man skulle upptacka individer med
olika problem i ett tidigt stadium och for att kunna satta in resurser i ett tidigt skede i utbild-
ningssystemet. Ett annat argument for betyg fran arskurs 6, var att betygen anvandes som ett

viktigt underlag vid utvarderingen av skolans arbete (Regeringen, 2008).



Betygen i arskurs 6 skulle vara ett redskap, for att systematiskt kunna félja upp elevernas
kunskapsutveckling. Betygen som eleverna fick i skolan skulle aldrig vara en Overraskning
for den enskilda individen eller féraldrarna. Lararen skulle med hjalp av individuella utveckl-
ingsplaner redovisa hur eleverna Iag till i forhallande till kunskapskraven i respektive amne.
Detta medférde att skolan kunde sétta in sarskilt stod till elever som var i behov extra hjalp
(Regeringen, 2008). Regeringen namnde att informationen som formedlades i samband vid
olika utvecklingssamtal ofta uppfattades som otydlig. Regeringen papekade att betygen skulle
kunna vara ett hjalpmedel for lararna och 6ka tydligheten gallande elevernas kunskaper. Be-
tyg fran arskurs 6 skapade ytterligare tillfalle for larare att utvardera elevernas kunskaper i

amnet (Regeringen, 2008).

Regeringen (2008) papekade betygens positiva effekter och namnde att betyg fran arskurs 6
underlattade nar larare diskuterade med eleverna och deras foréldrar gallande undervisningen.
De ndmnde &ven att det underlattade ndr l&rarna sinsemellan diskuterade saker géllande be-
doémning och undervisning. Sammanfattningsvis papekade arbetsgruppen att inférande av
betyg i grundskolans tidigare ar ledde till en 6kad tydlighet och information géllande elever-

nas prestationer och kunskaper i skolan (Regeringen, 2008).

3.4 Bedémning och betygsattning

Enligt Korp (2003) innebar beddmning att man bedémde en individs kunskapsutveckling eller
kompetens. Bedomning kunde ske genom ’testning” av elevers kunskaper. Begreppet “test-
ning” kunde kopplas till pedagogisk méatning, vilket innebar att man testade attityder, intelli-
genser formagor och kunskaper hos eleverna. Tester som genomfordes i skolan var till exem-

pel muntliga och skriftliga prov (Korp, 2003).

Beddmning beskrev elevers prestationer vid arbete géllande uppfyllda kunskapskrav samt
individens situationer och hur han/hon kunde arbeta mot énskat mal. Hult och Olofsson
(2011) belyste formativ och summativ beddmning; formativ bedémning skedde under den
larande processen av elevers prestationer da eleven fick en inblick om hur det sag ut och
kunde utvecklas innan den summativa beddmningen som var den slutgiltiga bedémningen.
Med andra ord beskrev Hult och Olofsson (2011) att formativ bedémning var for larande och

summativ bedémning var av larande.



Korp (2003) menade att bedomningen var till for bade lararen och eleverna i skolan, eftersom
bedémningen visade hur undervisningen kunde utvecklas. Tva begrepp som ofta anvandes i
samband vid bedémning var begreppen summativ och formativ. Summativ bedémning hand-
lade om betygsattning eller sortering av elevers kunskaper. Summativ beddmning kunde an-
vandas for att mata elevers kunskaper i forhallande till kunskapskraven och dessa lag sedan
till grund till ett omdome eller betyg. Formativ bedomning skulle vara framatsyftande och
anvandas for att hjalpa eleverna mot kunskapskraven i de olika &mnena. Korp (2003) beskrev
att formativ bedomning pa sikt skulle leda till eleven pa egenhand skulle kunna utvardera och
utveckla sina egna larandestrategier. | den formativa bedémningen var det alltsa sjalva arbets-
processen som skulle vara i centrum istallet for resultatet, man var helt enkelt intresserad av
elevens resa fram till resultatet. Formativ bedémning anvandes éven for att upptacka elever

som var i behov av sarskilt stod i undervisningen (Korp, 2003).

Pa systemniva bedomdes eleverna genom olika nationella matningar, dar man bland annat
utvarderade elevernas betyg i skolan. Informationen som samlades in analyseras pa grupp-
niva, vilket innebar att fokus inte 1dg pa den enskilda individens resultat utan istéllet fokuse-
rade pa att jamfora resultat i olika &mnen och jamfora resultat mellan olika skolor. Jamforel-
ser mellan olika skolors resultat brukade baseras pa elevernas betyg pa skolan, men matning-

arna kunde aven baseras pa observationer och enkéter (Korp, 2003).

Arbetsgruppen inom Utbildningsdepartementet (2010) beskrev flera olika faktorer till varfor
det var viktigt med bedomning och betygsattning i grundskolans tidigare ar. Arbetsgruppen
namnde att det fanns stort stod for betygsattning i de lagre arskurserna. Betygssattning hand-
lade om myndighetsutovning, darmed kravdes det att lararna i skolan dokumenterade elever-
nas kunskaper under terminernas gang. Det kunde till exempel innebédra att man som larare
foljde upp, utvérderade och dokumenterade elevernas prestationer under hela arbetsprocessen.
Arbetsgruppens argument till varfor elever skulle betygsattas i de lagre arskurserna var att
eleverna skulle fa mojligheter till att hoja det terminsbetyg som de fick till den efterféljande
terminen. De ndmnde &ven att betygen var ett bra verktyg som kompletterade andra métnings-
instrument som individuella utvecklingsplaner och skriftliga omddémen. Enligt arbetsgruppen
var inférandet av betyg i grundskolans tidigare ar bara positivt eftersom eleverna i skolan blev
mer bekvdma med att fa betyg. Detta kunde bidra till att betygsstressen minskade bland ele-
verna nar de kom upp i grundskolans senare ar eftersom de da redan var vana att deras kun-

skaper bedomts och betygsatts. Andra argument som namndes for betyg i tidigare arskurser



var bland annat att foréldrarna fick en tydligare bild Gver elevernas skolprestationer och hur
individen lag i forhallande till de olika betygsstegen. Betygen fungerade aven som framatsyf-
tande hjalpmedel eftersom man utifrdn dem kunde konstruera den individuella utvecklings-
planen for eleven och hur man skulle arbeta vidare for att stodja eleven i arbetsprocessen.
Sammanfattningsvis konstaterade arbetsgruppen att bedémning och betygséattning fran arskurs
6 i respektive amne visade pa att man satsade pa en hog kvalité pa undervisningen i skolan.
Tanken med betyg i grundskolans tidigare ar handlar inte om att man ville sortera in dem i
olika grupper eller mata lararnas prestationer. Betygen som eleverna fick i skolan skulle

grunda sig pa de nationella malen (Utbildningsdepartementet, 2010).

3.5 Lararnas kunskaper gallande bedémning och betygsattning

Utbildningsdepartementet (2010) namnde att flertalet larare inte hade fatt tillrackligt med ut-
bildning om hur man skulle betygsétta eleverna i skolan. Flertalet larare pa grundskolans tidi-
gare ar hade inga tidigare erfarenheter av att satta betyg pa eleverna i skolan. Darfor papekade
arbetsgruppen inom Utbildningsdepartementet (2010) att det fanns ett stort behov bland larare
att fa mojlighet till kompetensutveckling, for att bli mer insatta i hur man satter betyg pa ele-

verna i skolan.

| Skolverkets studie "Bedomning och betyg — Inventering av kompetensutvecklingsbehov hos
larare i arskurserna 4 — 6 Infors betyg i drskurs 6” framgick det att flertalet larare var 6ppna
for okat stod i olika fragor som berérde betyg och bedémning. Okat stod kunde innebéra bade
generell och amnesdidaktisk fortbildning. Amnesdidaktisk fortbildning gav lararna en mojlig-
het att diskutera bedémning och betygsattning med andra lararkollegor i de &mnena som un-
dervisar. Flertalet larare namnde att bristen pa amnesdidaktiska kunskaper gallande bedém-
ning kunde leda till att de k&nde sig osakra, nér de slutligen skulle betygsétta eleverna. Darfor
papekade de att det var viktigt att man regelbundet fick diskutera med andra lararkollegor,
men ocksa fa majlighet att fortbilda sig inom de @mnena som man undervisade i. Detta me-
nade lararna i studien ledde till att man kande sig mer saker vid betygsattningen av eleverna i

skolan, vilket skapade forutsattningar for en mer likvardig bedomning (Skolverket, 2011).
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4. Tidigare forskning

| foljande kapitel presenteras forst tidigare forskning som berdr mojligheter och svarigheter i
samband vid beddmning och betygsattning, som sedan f6ljs upp av en kort presentation som
berdr tidigare forskning gallande argument till betyg i arskurs 6. Kapitlet avslutas med forsk-

ning kring larares kunskaper av beddmning och betygséttning.

4.1 Bedémning och betygsattning

Mickwitz (2011) har i sin studie forskat om olika svarigheter som kan uppsta i samband vid
bedémning och betygsattning. Léararna i studien papekade att bedéma och betygsétta elevers
kunskaper var bade latt och komplicerat. En svarighet som kunde uppsta, var hur den motta-
gande eleven uppfattade betyget. Lararna maste darfor motivera for eleven varfor hon/han far
det betyget utifran kursplanen i amnet (Mickwitz, 2011). Collier (2011) talade om i sin studie
att larare i amnet idrott och hélsa upplevde svarigheter vid bedomning och betygsattning i
samband vid olika situationer som exempel oldamplig utrustning, for stora klasser, otillrackligt
med tid och icke pedagogiska miljoer, dar bedémning av elever ansags inte vara enkel.
Mickwitz (2011) studie visade aven att larare i skolan upplevde olika yttre krav som de var
tvungna att forhalla sig till i samband vid sin undervisning. Rektorernas forhoppningar var att
betygen skulle vara sa hdga som méjligt pa skolan, men aven foraldrarna och eleverna forvan-
tade sig att betygen skulle vara sa bra som mojligt. 1 Mickwitz (2011) studie anvéandes be-
greppet den proffsiga” lidraren som beskrev att lararen som person maste agera pa ett profess-
ionellt satt, genom att alltid motivera betygen som ges till eleverna utifran de aktuella kurs-
planernai Lgr 11.

Mickwitz (2011) namnde i sin studie att l&rare vid olika situationer tog med aspekter som
elevers personlighet vid beddmning och betygséattning av eleverna som kunde stéllas i relation
till Redelius och Hay (2009) som ndmnde i deras studie att flertalet larare i &mnet idrott och
hélsa grundar sin bedémning pa elevernas aktivitet och attityd i undervisningen, i stéallet for

att fokusera pa elevers kunskaper. Av resultatet i Redelius och Hays (2009) studien framgick
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det framforallt att detta berodde pa larares bristfalliga kunskaper om innehallet i kursplanen
for laroplanen Lpo 94 samt att de uppfattades som svartolkade. Annerstedt och Larsson
(2010) talade om i deras studie att larare i amnet idrott och halsa upplevde svarigheter vid
tolkning och formulering av bedémningskriterierna som fanns i kursplanen i den tidigare 1a-
roplanen Lpo 94. L&rarna i studien nd&mnde att de saknade tydliga instruktioner och anvis-
ningar om hur arbetet ska ga till vid bedémning. Enligt en utford enkatundersokning av Riks-
revisionen (2011) s hade 2/3 delar av de deltagande lararna en gemensam uppfattning gal-
lande likvardighet i betygsattning om att det saknas béttre stédmaterial kring ett arbete mot en
likvardig bedomning och betygsattning. For att astadkomma en likvardig bedémning och be-
tygsattning behover larare, enligt Riksrevisionen (2011) fa mojlighet om att traffa andra larare
for att kunna fora diskussioner och samtal kring bedémning och betygséttning samt fa majlig-

heter till att jamfora och diskutera sina arbeten och resultat.

4.2 Argument till betyg i skolan

Betygen infordes i skolan pa grund av fyra orsaker, i syfte om att anvanda betygen som ur-
valsinstrument, information till elever och foréldrar, utvardering av utbildningens kvalité och
for att 6ka motivation hos den enskilda individen (Tholin, 2006). I studien framgick det ocksa
om hur man ska beddéma elevernas kunskaper i skolan. Beddmningen kunde ske i olika former
och av olika aktdrer som till exempel genom beddémning av lararen i &mnet, andra lararkolle-
gor, sjalvbeddémning och kamratbedémning. I Annerstedt och Larssons (2010) studie fram-
gick det hur larare bedomde elevernas kunskaper i skolan. Studien visade att vissa larare be-
domde elevernas kunskaper med hjalp av en kombination mellan det normrelaterade betygs-
systemet och det malrelaterade betygssystemet, medan andra larare anvéande sig av egna krite-
rier i samband vid betygsattningen. Enligt Annerstedt och Larsson (2010) hade dessa larare
ofta en tendens att bedoma eleverna mer med hjélp av “hjértat” dn med “hjarnan”, vilket de
papekade missgynnar en likvardig betygsattning i skolan. Enligt Tholins (2006) studie fram-
gick det att lararna i amnet idrott och hélsa framst bedémde eleverna pa egen hand, utan att
man tog hjélp av andra lararkollegor. L&rarna i studien ndmnde darfor att man kunde stélla sig
lite kritiskt till om beddmningen var likvéardig mellan olika skolor. Annerstedt och Larsson
(2010) beskrev i sin studie gallande likvardighet i samband vid betygséttning, att det ofta var
svart for lararna att skapa en likvardig bedomning i skolan. De papekade att lararna i respek-
tive d&mne utvecklade egna metoder for att kunna bedéma elevers kunskaper, vilket i vissa fall
stred mot de nationella riktlinjerna.
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4.3 Larares kunskaper gallande bedémning och betygsattning

Annerstedt och Larsson (2010) ndmnde i sin studie om hur betygsattningen i1 &mnet idrott och
hélsa skiljde sig fran en skola till en annan. Ett betyg som en elev fick pa en skola kunde till
exempel vara vart hogre varde pa en annan skola, men dven lagre pa en annan skola. Lararna i
studien upplevde osakerhet gallande beddmning och betygsattning av elevernas kunskaper,
vilket skapade problem for en likvérdig beddmning i skolan. Riksrevisionen (2011) talade om
ett flertal orsaker i sin granskningsrapport till varfor brister forekom géllande betygsattning-
ens likvardighet i skolan. Riksrevisionen dr en myndighet som bland annat ansvarar for
granskningen av olika verksamheter som bedrivs av staten. Enligt Riksrevisionens (2011)
studie berodde bristerna i betygsattningens likvardighet framforallt pa att lararna i skolan upp-
levde att Skolverkets matriser var otydliga och inte gav tillrackligt med stéd. Medan andra
larare i studien namnde att Skolverkets stodmaterial inte nadde ut till skolorna i tillracklig stor
utstrackning. Enligt Annerstedt och Larsson (2010) hade l&rarna i &mnet idrott och hélsa olika
uppfattningar géallande hur undervisningen skulle utforma sig och vad de skulle bedéma. Det
framgick aven i studien att lararna i &mnet idrott och halsa hade olika krav pa eleverna i de
olika arskurserna, vilket Annerstedt och Larsson (2010) menade missgynnar en likvardig be-

démning av elevernas kunskaper.

Chroinin (2013) ndmnde i sin studie att bedémning av elever i &mnet idrott och halsa kravdes
mycket anstrangning och tid av lararen. Vid bristfalliga kunskaper inom ett visst omrade eller
delmoment upplevde larare i grundskolans tidigare ar att beddmning och betygsattning i 4m-
net idrott och halsa var en svar uppgift. I Annerstedt och Larssons (2010) studie uttryckte l&-
rarna i &mnet idrott och hélsa &ven olika faktorer som de tog med i beddmningen av elevernas
kunskaper. Lararna ndmnde bland annat faktorer som delaktighet, nérvaro, fardigheter i olika
idrotter, ledarskap, social formaga och teoretiska prov, som viktiga vid bedomningen av ele-
vernas kunskaper i dmnet idrott och hélsa. Lararna i Chroinins (2013) studie upplevde att in-
forandet av betygsattning inom idrott och hélsa skulle tvinga fram en otnskad ansvarighet
som kunde leda till en negativ bild av deras arbete pa grund av bristande stod och végledning

for att kunna utfora en effektiv bedémning och betygséattning inom idrott och hélsa.
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5. Teoretiskt perspektiv

For att fa en djupare inblick och forstaelse av lararens arbete vid beddmning och betygsatt-
ning i samband med de nya kunskapskraven i amnet idrott och hélsa, har vi valt att anvanda
laroplansteori som teoretiskt referensram. Léaroplansteori innefattar pedagogiska synsatt inom
omraden som ber6r laroplaner och styrdokument. Léaroplansteori upplyser om skolans sétt att
arbeta fram de amnen/omraden som anses gynna elevers kunskapsinlarning och utveckling i
skolan. Vi kommer framst att anvanda Lundgrens (1981) och Lindes (2012) tolkningar pa

begreppen formuleringsarena och transformeringsarena.

Linde (2012) framfor laroplansteori som processer pa olika nivaer, dar &mnesinnehall arbetas
fram inom skolverksamheten. Linde (2006) och Lundgren (1981) beskriver tre nivaer/arenor
vid arbetet med laroplaner, formuleringsarenan som behandlar de metoder och processer vid
skapande av laroplaner. Transformeringsarenan behandlar den process dér beslut utfors vid
utformningen av laroplaner och realiseringsarenan framstalls som den niva da lararen anvan-
der dessa i praktiken (Linde, 2012).

| var studie anvander vi oss dven ramfaktorteori. Linde (2012) beskriver att ramfaktorteori
markerar klassrummet begransade ramar och hur dessa formar undervisningen och paverkar
resultat. Lararens handlingsutrymme begransas av fysiska ramar som till exempel tid vid

tolkning av laroplan, antal elever i klassen, resurser etc. (Linde, 2012).

Garefalakis (1994) anvéande sig av ramfaktorteori i sin studie géllande vilka forhallanden
hemspraksundervisningen férmedlas till eleverna. En tolkning av Garefalakis (1994) gallande
ramfaktorteori beskrivs som att undervisning ar begransad och detta sker pa grund av ramar
som uppstatt vid fordelning av resurser. Beslut om fysisk utrustning och klasstorlek reglerar

lararens undervisning.
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Vidare kommer vi att anvanda Lundgrens (1981) begrepp “skolkoder” eller laroplanskoder,
dar Linde beskriver som grundlidggande principer for val av innehall i undervisning” (Linde,
2012:39).

5.1 Formuleringsarenan

Lundgren (1981) och Linde (2012) beskriver formuleringsarenan som den forsta nivan och &r
ett arbetssatt for att vélja ut och organisera ett &mnes syfte, innehall och funktion. Dessa fak-
torer blir viktiga komponenter vid skapandet gallande hur en laroplan utformas och etableras
samt vilka metoder lararen anvander vid arbetet mot dnskat innehall och malsattning (Lund-
gren, 1981). En formulerad laroplan enligt Linde (2012) visar vilka &mnen som ska studeras,
hur mycket tid varje amne blir tilldelat, vilka undervisningsmal som galler samt &mnenas in-

nehall.

Ekberg (2009) anvander i sin studie, Lindes (2006) arenor inom l&roplansteori for urvalspro-
cesser och Bernsteins (2000) definitioner om “klassifikationer” och “koder” for att ta reda pa
vad som anses som viktig kunskap att formedla. Ekbergs (2009) uttryck for en formulerad
laroplan ar ett resultat av politiska prévningar och uppgorelser som aterger samhallets avsikter
géllande skola och utbildning. I studien beskrivs &mnenas utformning foljande ”Denna arena
tar sin utgangspunkt pa den 6vergripande samhallsnivan och satter mer eller mindre ramarna
for de andra nivaerna”(Ekberg, 2009:74). Ekberg beskriver att laroplanen utformar sig utifran
politiska beslut, som i sin tur satter ramar for lararens arbete. Detta papekar dven Lundgren
(1981) déar han ndmner principer hur en laroplan ska utforma sig.

5.2 Transformeringsarenan

Den andra nivan ar transformeringsarenan. Lundgren (1981) beskriver arenan som den pro-
cess dar skilda aktorer fattar beslut och kontroller vid utformningen av konkreta styrinstru-
ment gallande utbildningens utformning samt faststéllande- och kontrollprocesserna for dessa.
Ekberg (2009) namner i sin studie att transformering av laroplanen innebar l&rares tolkningar,
tillagg och frandrag av den formulerade laroplanen. Detta ar faktorer som kan paverka amnes-
innehallet. Den formulerade laroplanen omarbetas och innehallet planeras i transformeringsa-
renan (Ekberg, 2009).

Linde (2012) beskriver att laroplaner vid den hér arenan tolkas av l&rare. Det &r den enskilda

lararen tillsammans med sina kollegor som tolkar &mnesinnehallet i kursplanerna, darefter ar
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det upp till respektive larare att utforma sin undervisning utifran valt &mnesinnehall. Detta &r
faktorer som bidrar till att lararnas undervisningsinnehall skiljer sig fran varandra. Enligt
Linde (2012) har lararen en ledande roll vid transformering av laroplaner, da de kan utforma
sitt arbete utifran sina egna kunskaper, deras forvantningar pa eleverna och vilka faktorer som
kommer att gélla. Darfor valde vi att fordjupa oss inom transformeringsarenan da vi anser att
arenan var relevant for var studie. Detta eftersom vi ville undersoka larares uppfattningar gal-

lande hur de tolkar styrdokumenten i samband vid bedémning och betygsattning.

5.3 Realiseringsarenan

Lundgren (1981) beskriver realiseringsarenan som den tredje nivan dar sjalva utférandet av
laroplanen vid undervisning da mal, innehall och undervisningsmetod behandlas praktiskt
utifran bestdamda laroplaner och hur dessa leder till inlarning. Enligt Linde (2012) realiseras
utévandet av den behandlade undervisningen da lararen bedriver undervisningen och eleverna
blir verksamma under lektionerna. Kommunikation och aktivitet, géllande elevernas mentala
processer vid arbete av undervisningsinnehall, utgor ett centrum for denna arena (Linde,
2012). Denna arena visar lararens framforande av det valda &mnesinnehdll och elevernas drif-

tighet, “det som eleverna uppfattat och ldrt sig i verksamheten.” (Ekberg, 2009:75).

Realiseringsarenan beskriver lararens arbete och elevernas respons till detta. Darfor kommer
vi inte att anvanda oss utav denna inom var studie eftersom detta inte ingar i vart syfte och
vara fragestéllningar. Vi gjorde valet att presentera denna arena for att lasaren ska fa en hel-
hets bild om denna ansats gallande den berérda studien.

5.4 Skolkoder

Det finns olika faktorer som kan ta kraft vid lararens individuella @mnesplaneringar. Linde
(2012) belyser om skolkoder” som medfor skillnader pa skolor och dess utformning av arbe-
ten. En sa kallad “’skolkod” &r ldrares tolkningar av bland annat ett amne eller principer om
hur man ska forhalla sig till skolledning och regelverk. Linde (2012) beskriver att laroplans-
koder bestar av fem grundlaggande principer vid val av innehall géllande undervisning. Dessa
fem koder sammanfattar om hur skolundervisningen organiseras genom tolkningsprinciper for
urval, organisation och férmedlingsform. Klassisk laroplanskod handlar om en idealbild, dar
lararen strdvar mot studieflit hos sina elever genom sjalvdisciplinering. Realistisk laroplan-
skod syftar till en vetenskaplig och rationell vérldsbild, vilket synliggors inom vetenskapliga

program. Moralisk laroplanskod syftar till ett arbete mot demokratiska varderingar. Rationell

16



laroplanskod syftar till ett arbete som ska forbereda elever for praktiska uppgifter (yrkesinrik-
tade utbildningar). Aristokratisk laroplanskod syftar till att utbilda elever genom konservativa

varden sa att de kan skilja sig frin “vanligt folk” utifrdn en hog-kvalitativ utbildning. Elever-

na ska kénna att de tillhor en avskild klass (Linde, 2012).
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6. Metod

| kapitlet kommer vi att presentera studiens metod, dar vi beskriver hur vi gick tillvaga under
arbetets gang, vilka urval som vi gjorde och dven olika forskningsetiska fragor som vi haft
som utgangspunkt under studiens gang. Vi beskriver sedan genomférandet av intervjuerna,
bearbetningen av svaren samt analysverktyget som vi anvande for att analysera svaren fran

intervjupersonerna.

6.1 Val av metod

Gratton och Jones (2010) talar om vad man bor tanka pa innan man ska gora en studie. En
fraga som man bor fundera pa ar syftet med studien och vilken sorts information som man vill
samla in. Tanken med var studie var att vi ville undersoka hur lararna i &mnet idrott och hélsa
uppfattar den nya kursplanen (Lgr 11) och dess betygssystem. Vi ville aven undersoka pa
vilka mojligheter respektive svarigheter som lararen uppfattar i samband vid bedémningen av
elevernas kunskaper i skolan. Studiens utgangspunkt grundar sig pa en kvalitativ metod. Vi
ville helt enkelt ta del av olika personers uppfattningar och erfarenheter. Darfor anvéande vi
0ss av en kvalitativ metod. Gratton och Jones (2010) talar om att kvalitativa studier berér var-
den som inte gar att mata som till exempel uppfattningar, upplevelser och erfarenheter. Detta
kan vi stalla i relation till var studie eftersom vi ville undersoka vilka uppfattningar larare i
amnet idrott och halsa har géllande vart amnesomrade. Darfor bestamde vi oss av for att an-
vanda intervjuer i var studie. Gratton och Jones (2010) namner att intervjuer ar ett bra redskap
att anvénda sig av vid kvalitativa studier, om man till exempel vill understka individers upp-

fattningar och erfarenheter om nagonting.

6.2 Intervjumetod

Vi anvande oss av en semi-strukturerad intervjumetod i samband med intervjuerna med de
olika lararna. Det gjorde vi eftersom vi hade arbetat fram en intervjuguide med ett antal fragor
inom vart amnesomrade. | en semi-strukturerad intervju behover inte fragorna stéllas i en sar-
skild ordning, utan man kan variera ordningsfoljden beroende pa vad intervjupersonen kom-

mer in pa. Vi som intervjuare har aven mojlighet att stélla foljdfragor pa det som intervjuper-
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sonen namner. Detta var faktorer som vi ansag var viktiga och darfér valde vi att utga fran en
semi-strukturerad intervjumetod. Vi gjorde en intervjuguide med ett antal fragor av autentisk
karaktar, vilket innebar att fragorna ar 6ppna som ger intervjupersonen majlighet att svara fritt
och utveckla sina svar med hjalp av sina egna ord. Enligt Bryman (2011) utgar en semi-
strukturerad intervju fran till exempel en intervjuguide dar man har formulerat ett antal fragor
inom ett visst amnesomrade. Fragornas karaktar ar autentiskt utformade, dar intervjupersonen
har en frihet att formulera och utveckla sina svar utifran deras egna uppfattningar och synsatt
gallande amnet. Fragor av autentisk karaktar innebar att man som intervjuare staller 6ppna
fragor till intervjupersonerna, déar de har mojlighet att framfora sina egen asikter géllande fra-
gorna. Personen som intervjuar har samtidigt en majlighet att stalla foljdfragor som man
kommer pa i samband med intervjun. Det &r viktigt att personen som intervjuar ar palast om
amnet som intervjun handlar om eftersom da kan man kanske lattare forsta vad intervjuperso-
nerna talar om. Bryman (2011) talar &ven om att kvalitativa intervjuer oftast spelas in for att
man sedan ska ha ett underlag att reflektera 6ver. Platsen dér intervjun ager rum kan ocksa ha
betydelse for hur samtalet utformar sig. Det &r viktigt att du som intervjuar skapar en bra re-
lation med intervjupersonen s& man har ett fortroende for varandra (Bryman, 2011). Detta
tankte vi pa i samband med vara intervjuer. Vi forsokte skapa ett positivt samtalsklimat, sa att
intervjupersonerna skulle kénna sig trygga och vaga uttrycka sig sa arligt som majligt pa vara
fragor. Vi spelade aven in samtliga intervjuer, vilket underlattade nar vi skulle transkribera

dem i efterhand.

6.3 Forskningsetik

Nar man genomfor vetenskapliga studier &ar det viktigt att man utgar fran olika forskningse-
tiska riktlinjer som galler i samband med humanistiska-samhallsvetenskapliga forskningen
(Linneuniversitetet, 2012). Forskning behovs bade for att utveckla individen och samhéllet.
Darfor kan samhéllet och dess medlemmar stélla krav pa att forskningen uppréatthaller en hog
kvalité och att de beror fragor som ar viktiga. Forskningskravet handlar om att kunskaper som
redan finns bearbetas, for att utveckla nya metoder. Individerna som lever i samhallet har ratt
till skydd mot otillborlig insyn. Samhallets medlemmar far till exempel inte utsattas for fysisk
skada, psykisk skada eller krankningar. Det som ndmns har kallas individskyddskravet och
brukar vara utgangspunkten for forskningsetiska 6vervaganden. De tva olika kraven som
namns, forskningskravet och individskyddskravet maste man alltid stalla i relation till
varandra eftersom man behover ser vetenskapliga studier fran tva olika perspektiv Veten-
skapsradet, 2011). Vetenskapsradet (2011) talar om att individskyddskravet och namner att
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det kan delas in i fyra olika forskningskrav, informationskravet, samtyckeskravet, konfiden-
tialitetskravet och utnyttjandekravet. Dessa krav delas sedan in i ett antal olika regler, som

fortydligar vad de olika kraven innebér.

Informationskravet — innebar att man som forskare maste informera om studiens syfte for

individerna som deltar i studien (Vetenskapsradet, 2011).

Samtyckeskravet — innebar att man som forskare inte kan tvinga individer att delta i en studie,

utan det ska individerna fa bestamma sjalva (\Vetenskapsradet, 2011).

Konfidentialitetskravet — innebdr att man som forskare informera individerna som deltar i
studien gallande hur man hanterar personuppgifter, sa att inte utomstaende personer kan an-

vanda sig av dem (Vetenskapsradet, 2011).

Utnyttjandekravet — innebér att man som forskare enbart far anvanda sig av personuppgifter i

samband vid forskningsprojekt (Vetenskapsradet, 2011).

Innan intervjuerna genomfordes behandlade vi informationskravet genom att vi informerade
lararna géllande vart syfte med studien och samtyckeskravet i samband vid nar vi kontaktade
intervjupersonerna och fragade om de var intresserade att delta i var studie, dar vi var tydliga
med att det ar frivilligt att delta. Vi informerade géllande konfidentialitetskravet till samtliga
larare i studien att deras identiteter inte kunde styrkas, och utomstaende personer inte kunna
anvanda sig av materialet, som kommer anvéndas i studien. Utnyttjandekravet behandlades
genom att vi talade om for samtliga larare att materialet vi kommer at, kommer endast att an-

vandas i syfte med denna studie.

6.4 Akthet och dverforbarhet

Guba och Lincoln (1994) talar &ven om begreppet dkthet vid olika studier, dar de menar pa att
det &r viktigt att man som forskare presenterar en korrekt bild av det som studeras, nar man
till exempel ska redovisa olika individers uppfattningar och erfarenheter. Om vi tittar pa var
studies akthet sa presenterar vi det i samband med var resultatgenomgang, dér vi bland annat
beskriver lararnas uppfattningar géllande kursplanen Lgr 11 och dess betygssystem samt de-
ras uppfattningar i samband vid beddmning och betygsattning i &mnet idrott och hélsa. Detta
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presenterar vi med hjalp av vara egna ord och med olika intressanta citat som lararna uttryckte

sig vid intervjuerna.

Begreppet overforbarhet innebar att forskning fokuserar pa en mindre grupp individer med
gemensamma egenskaper. Forskningen inriktar sig framst pa djupet i undersokningen, vilket
innebér att man far “fylliga” eller t4ta detaljerade beskrivningar. Detta kan bidra till att man
far en forstaelse och kan bedéma resultatens Gverforbarhet till en annan miljé (Bryman,
2011). Studiens éverforbarhet visar vi genom att vi valde att fokusera pa ett fatal larare i am-

net idrott och halsa som hade behdrighet och var verksamma i grundskolans tidigare ar.

6.5 Urval

| metoddelen gjorde vi ocksa ett urval, dar vi valde ett antal personer som skulle inga i stu-
dien. Enligt Bryman (2011) sa kan man gora urval, gallande vilka personer som skulle som
ska delta i studien pa flera olika satt. Vi valde att inrikta oss pa malinriktade urvalet Bryman
(2011) beskriver att det malinriktade urvalet ar malstyrt, vilket innebér att man valjer ut ett
antal intervjupersoner som anses lampliga for den studie som ska genomforas. Vi hade ett
antal kriterier for vart urval, dar vi valde att intervjua behoriga larare i @mnet idrott och hélsa.
Samtliga larare skulle dven ha arbetat ett antal ar i skolan, eftersom vi ville att de skulle be-
sitta erfarenheter och kunskaper gallande olika kursplaner och bedémning. Vi valde att inter-
vjua fyra larare som arbetade i grundskolans tidigare ar, pa olika skolor i sddra Sverige. Nar
man genomfor intervjuer ar det viktigt att man skapar en bra relation med personen som man
ska intervjua och att man ké&nner fortroende for varandra. Darfor valde vi att intervjua larare
som vi varit i kontakt med tidigare i samband med verksamhetsforlagd utbildning och studie-

besok. Lararna var verksamma pa olika skolor i sédra Sverige

6.6 Genomforande

Inledningsvis kontaktade vi vara intervjupersoner via mail, dar vi tillsammans beslutade en tid
som vi skulle traffas. Vi informerade intervjupersonerna géllande var studie och skickade
sedan ut nagra fragor som de kunde fundera pa fram tills intervjutillfallet. Intervjufragorna
utgick fran vara tva fragestallningar samt ar kopplade till vart teoretiska perspektiv. Gratton
och Jones (2010) talar om att det &r viktigt att man skapar en bra relation i samband vid méte
med intervjupersonen. De namner att de inledande fragorna bor vara lattsamma, eftersom det
ar viktigt att man far igang ett bra samtalsklimat. Darfor bér man som reporter inte ta upp

fragor av kanslig karaktar, vilket kan hindra intervjupersonen att vaga uttrycka sina uppfatt-
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ningar gallande &mnet (Gratton & Jones, 2010). Detta som Gratton och Jones talar om hade vi
i atanke nar vi genomforde vara intervjuer. Vi borjade till exempel med att prata lite allméant
for att intervjun skulle bli sa naturlig som mojligt. Vi intervjuade fyra larare i &mnet idrott och
hélsa i grundskolans tidigare ar och intervjuerna pagick mellan 45 — 60 minuter. Tre av de
fyra intervjuerna utspelade sig pa intervjupersonernas skolor i sma arbetsrum. Den fjarde in-
tervjun utspelade sig i grupprum pa ett universitet. Samtliga intervjuer spelade vi in eftersom
vi ansag att det skulle underlatta arbetet efterat. | samband med intervjuerna deltog vi bada
eftersom vi ansag att det var viktigt att bada var involverade och fick hora vad intervjuperso-
nerna sa direkt. Detta for att vi bada skulle skapas oss en egen uppfattning hur samtalen utspe-
lade sig. | samband med intervjuerna utgick vi fran fragorna pa var intervjuguide, men det
forekom att vi hoppade mellan de olika fragorna beroende pa vad intervjupersonerna svarade
under samtalets gang. Darmed fick vi vara lite flexibla och spinna vidare pa och stalla foljd-
fragor utifran vad intervjupersonerna uttryckte. Vi samtalade dven om fragor av mer kanslig
karaktar och kunde darmed fa ut mer av lararnas tankar och uppfattningar géllande vart am-

nesomrade.

6.7 Bearbetning av resultat och analysverktyg

Néar samtliga intervjuer var genomforda, bearbetades det insamlade materialet genom att tran-
skribera intervjupersonernas svar for att under senare skede kunna tolka och analysera resulta-
tet. | samband med bearbetningen av intervjupersonernas svar pa fragorna utgick vi fran vara
fragestallningar. Vi analyserade sedan vart resultat utifran Brymans (2011) beskrivning gal-
lande kvalitativ dataanalys, som &r ett bra hjalpmedel att anvanda sig av vid kvalitativa under-
sokningar. Vi utgick fran en sa kallad “tematisk analys”, vilket innebér att man ar ute efter att
skapa ett index av ett centralt tema och ett subtema. Detta ska man sedan med hjalp av fall
och variabler stélla upp i en matris. Vi delade upp resultaten fran intervjuerna i olika teman
som utgick fran de fragestéllningar vi hade i intervjuguiden. Déarefter kunde vi jamfora och
dra slutsatser av de intervjuades svar. Bearbetningen av vara resultat kan vi stalla i relation till
Brymans (2011) beskrivning gallande tematiska analyser, att forskare utgar fran valda teman
och skriver ner intervjupersonernas svar under lampliga teman. Detta bidrar till att man kan
jamfdra intervjupersonernas uppfattningar genom att studera de olika intervjupersonernas svar

inom valda teman (Bryman, 2011).
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7. Resultat

| detta kapitel presenteras de svar som vi fick fran de fyra intervjupersonerna. Svaren pa fra-
gorna kommer att presenteras under vara tva fragestallningar. Under respektive fragestallning

kommer vi att redovisa empirin i underrubriker som vi samlade in med hjalp av intervjuerna.

7.1 Lararnas uppfattningar gallande kursplanen Lgr 11 och dess betygssystem

7.1.1 Svartolkade vardeord

Var forsta fragestallning handlar om larares uppfattningar géllande kursplanen Lgr 11 och
dess betygssystem i amnet idrott och hélsa. Samtliga larare i studien tycker att det centrala
innehallet i den nya kursplanen i Lgr 11 &r bra och tydlig. De namner aven att centralt inne-
hall i kursplanen, underlattade deras arbete med planeringen av undervisningen. En gemen-
sam nadmnare for samtliga larare i studien &r att de uppfattar vardeorden i kursplanen fér am-
net idrott och hélsa som mycket otydliga och svartolkad. Lérarna har olika uppfattningar gal-

lande vardeordens betydelse. En larare uttrycker sig sa har:

Men sen, dom vardeorden eller dom kunskapskraven.. delvis, relativt véal och vél, kénner jag att
man maste jobba och diskutera med andra idrottsldrare om vad som ligger bakom dom orden.

Visst det stér ju lite om kunskapskraven, men inte mycket. (Larare 2)
En annan larare beskriver véardeorden for kunskapskraven i arskurs sex sa har:

Vardeorden &r ju jattesvara, vad jag tycker ar skitsvart &r dom hara enkla beskrivningar, utveck-
lande beskrivningar, val utvecklade beskrivningar och sa har man dom utvecklade och relativt un-
derbyggda resonemang. Det ar knappt en annan vet vad det ar och sen ska man forklara det for
eleverna och det &r inte s jatte latt da och framforallt for en annan som har dom yngre eleverna..
(Lérare 4)
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Lararna i studien efterlyser om mer tid till att diskutera hur man ska tolka ordens betydelse
med andra kollegor i amnet. Citaten ovanfor belyser hur samtliga larare i var studie uppfattar
vardeorden i kursplanen. De talar framforallt om begreppen till viss del”, “relativt val” och
?val” dar de ndmner att vardeordens otydlighet kan orsaka problem for den enskilda lararen.
En ldrare sdger bland annat ”det ar svart, subjektivt.. man kan inte veta vad till viss del ér,
men om du och jag har dans ihop.. det kanske var till viss del kanske du tycker, nej det var det
inte och da dr det svart att forklara vad till viss del dr d4”. Citatet pekar pa vilka svarigheter
som vardeorden i kursplanen for &mnet idrott och halsa skapar for larare. Lérarna i studien
belyser att de géarna vill fa mer stod for att kunna tolka och forsta det som star i kursplanen.
Léararna anser att det b&sta hade varit om de fick mer avsatt tid for att sitta och diskutera till-
sammans med andra kollegor, for att komma fram till en hur man ska bedéma elevernas kun-

skaper.

Nar det géller vilka kunskapskrav som &r otydliga och svartolkade har lararna i studien delade
uppfattningar. En larare beskriver till exempel att halsoomradet ar extra svart att bedéma pa
grund av tidsbrist eftersom det omfattar ett brett omrade. Lararen uttrycker sig och sager att
det &r svart att bedoma exempelvis vad vl utvecklade resonemang” &r inom hélsoomradet.
Medan en annan ldrare namner att genomfora aktiviteter i utemiljéer och natur kan vara svart
att beddma eftersom larare ar tvungna att tolka virdeord som “med viss anpassning” respek-

tive "med god anpassning”.

7.1.2 Efterfragan om mer diskussion och fortbildning

Samtliga larare i studien uttrycker att de regelbundet under terminens gang haft olika nét-
verkstraffar dar de tillsammans med andra larare diskuterat om hur man kan tolka innehallet i
kursplanen samt hur man kan ga till vaga vid beddmning och betygséttning. Lararna har olika

uppfattningar om hur givande tréffarna var. En lérare sa till exempel:

Sen har vi ju lite s& har sma traffar ndgon géng per termin/laséar d& man traffar i rektorsomradet dar
da. Och da blir det ju lite grann sadar, men just dom diskussionerna tycker jag val inte sadar hg-
kvalitativa alltid. Utan det kan val glida ivdg pa vissa sidospar, men absolut att jag har diskuterat

med andra larare. (larare 3)

Samtliga larare talar om att de efterfragar om mer fortbildning, sa att de kan bli mer insatta i

kursplanens innehall. De namner aven att diskussionerna med arbetskollegorna bidrar till att
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de lattare kan forsta och tolka innehallet i kursplanen. Samtliga larare anser att vissa delar i
kursplanen &r svartolkade eftersom vardeorden kan betyda en sak for en ldrare och en annan
sak for en annan larare. En larare uttrycker sig ”vi dr eniga om att vara oeniga, vi kommer
aldrig att komma fram till vad betyder véardeorden, att vi far en.. man kan ha en ram, sdg att
man haller sig inom ramen, men vi kommer aldrig kunna saga att detta betyder exakt samma

for alla” (larare 4).

Det som léararen beskriver i citatet, talar samtliga larare i &mnet idrott och hélsa ar ett problem
eftersom de uppfattar innehallet i kursplanen olika beroende pa deras egna erfarenheter och
kunskaper.

7.1.3 Svarigheter att uppna likvardig beddmning

Ett tema som framkommer nar det galler svarigheter vid bedémning av elevernas kunskaper
ar begreppet likvardig bedomning. Lararna i studien beskriver att det kan vara svart med lik-
vardig bedomning eftersom alla larare lagger upp sin egen undervisning och tolkar innehallet
i kursplanen pa sitt vis. | samband vid bedémning och betygsattning av elevers kunskaper,
talar samtliga larare om att lararens egna erfarenheter och kunskaper kan paverka hur man
beddmer eleverna. En larare uttrycker sig foljande:

Ar du en dansare och &r jatteduktig pa det. s& kanske du har hogre krav. Sen beror det pé vilken
niva det &r i klassen ocksa. Ar det 1ag niva s& kanske det ar ndgon som egentligen inte &r s& duktig,

men &r duktig i klassen. Det maste du ocksa ha koll pa. (ldrare 1)

En annan larare uttrycker sig och konstaterar att larares egen idrottsbakgrund paverkar hur
man bedomer eleverna i ett arbetsomrade. Léraren ger ett exempel fran kursplanen i Lgr 11
under det centrala innehallet for arbetsomradet “rérelse” i grundskolans tidigare ar och nam-
ner att det ar ganska naturligt att man som larare ar hardare i sin bedémning av elevernas kun-
skaper i en rorelseaktivitet som dans jamfort med en larare som inte alls har samma kunskaper
i aktiviteten. Detta beskriver samtliga larare i var studie kan vara en orsak till att det kan fore-
komma skillnader mellan skolor gallande hur man till exempel uppfattar vardeordens inne-
bord samt vilka erfarenheter och kunskaper som den enskilda l&raren har i respektive arbets-
omrade. Ldrarna namner en forutsattning for att skapa en likvardig bedomning mellan olika
skolor &r att man regelbundet tréffar andra larare inom amnet, for att diskutera och gemen-

samt komma fram till vad man ska bedéma for att en elev som exempelvis far betyget C.
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7.2 Lararnas uppfattningar om bedémning och betygséattning

7.2.1 Lararnas tidigare erfarenheter av bedémning och betygsattning

Samtliga larare i studien har tidigare erfarenheter av att bedéma elevers kunskaper i samband
med undervisningen i &mnet idrott och hélsa. Samtliga larare har ddremot inte samma erfa-
renheter av att betygsatta elevernas kunskaper eftersom betygen i grundskolans tidigare ar ar
valdigt nya. Larare 4 som har arbetat i 16 ar i grundskolans tidigare ar, uttrycker ”man har
blivit mer varm i kldderna, men jag kan inte sdga att jag dr nagot proffs pa det”. | citatet be-
skriver lararen att hon/han upplever stress infér bedémning och betygsattning av elevernas
kunskaper, trots den langa erfarenheten i skolan.

En annan larare talar om att det egentligen &r under de senaste tva aren som man verkligen
borjat reflektera hur man ska bedéma och betygsétta elevernas kunskaper. En l&rare uttrycker
bland annat ”men visst, man har ju skrivit omdomen, men man ténker pa ett annat sétt nu ju.”

(larare 3).

Lararna har en gemensam uppfattning gallande simningen, déar de konstaterar att det &r den
enklaste aktiviteten att bedéma i undervisningen. En larare ndmner till exempel “det dnda
som &r tydligt ar simningen, att du ska kunna simma 200 meter och minst 50 da ryggsim”
(larare 4). En annan larare beskriver ocksa simningen som en enkel aktivitet att bedéma ef-

tersom att det syns tydligt om du kan eller inte kan simma.

7.2.2 Svarigheter vid bedémning

Léararna namner tidigare i studien att de uppfattat kunskapskraven som otydliga och svartol-
kade samt att de har olika uppfattningar géllande de olika vérdeorden. En larare beskriver
bland annat om svarigheter i samband vid dansundervisningen eftersom hon/han upplever att
det &r svart att bade leda undervisningen och samtidigt bedoma kénsla for takt och rytm. Dar-
for rekommenderar lararen att man kan ta in resurser utifran, som till exempel hyra in en

danspedagog.

Léararnas uppfattningar géllande personlighet och attityd namnde de, att det inte har nagon
paverkan i samband vid bedémning och betygsattning. De papekar att det r viktigt att man ar

professionell och enbart bedomer elevernas kunskaper och formagor, utan att vager in person-
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liga egenskaper hos eleverna. En larare beskriver att det i vissa situationer kan forekomma att
man vager in personlighetsaspekter i samband vid beddmning och betygsattning, men i sa fall

skedde det omedvetet.

7.2.3 Lararnas tankar om betyg i grundskolans tidigare ar

Vi stallde fragan till lararna i studie om vilka uppfattningar de har géllande inférande av betyg
i grundskolans tidigare ar. Lararna svarade med att de upplever inférandet av betyg bade &r
positivt och negativt i grundskolans tidigare ar. De upplever vissa fordelar med betyg som
bidrar till att eleverna anstranger sig mer och man att det kan anvandas som ett redskap for att

locka och motivera eleverna i samband vid undervisningen.

Lararna uttrycker dven att det kan vara en nackdel att infora betyg i grundskolans tidigare ar,
dar lararna bland annat namner att betygen inte har nagon funktion eftersom alla elever kom-
mer in pa hogstadiet &nda. De anser dven att det ar svarare for eleverna att na de hogre bety-
gen eftersom eleverna maste ha bra kunskaper i samtliga arbetsomraden i kursplanen. De talar
om att det inte enbart racker att vara duktig i de praktiska arbetsomradena utan man maste
dven vara duktig i de teoretiska arbetsomradena for att kunna fa ett hogre betyg i amnet. En

larare uttrycker sig foljande géllande betygen i grundskolans tidigare ar:

Bade och! Det kan ju bra ocksa for elever som far betyg, dom skarper till sig lite sa att, det ar lat-
tare att motivera dom. Det finns flera kanske i en klass dar takt och rytm, ménga elever vill inte va
med pé det. Dom tycker det &r urtrdkigt. Men det &r ett kunskapskrav och det kravs att du visar och
kan den delen s& ar dom med utan att det ar nagra bekymmer. Man kan locka med flera nar man
kan ha ett betyg liksom &r bra dér i bakgrunden. Samtidigt som att de blir ju valdigt fixerat med
vad du kan. Vad ska jag gora for att hoja mig? Vad ska jag gora for att fa det betyget? Assa det blir

ju en valdig fixering kan jag tycka ibland. (larare 1)

Citatet belyser hur en larare beskriver hur betygen i grundskolans tidigare ar kan paverka ele-
verna till att skérpa till sig och bli mer motiverade eftersom de & medvetna om att de maste

vara duktiga i samtliga arbetsomraden i amnet for att kunna fa ett hogre betyg.
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8. Analys

| kapitlet kommer vi att presentera tolkningen av vart resultat i férhallande till vart teoretiska

perspektiv, begreppen “’skolkoder” och “ramfaktorteorin” samt vara fragestallningar.

8.1 Skolkoder i &mnet idrott och héalsa

Linde (2012) beskriver en sa kallad ”skolkod” vilket handlar om ldrarnas tolkningar av bland
annat ett amne eller principer om hur man ska forhalla sig till skolledning och regelverk.
Samtliga larare i var studie beskrev att kursplanen Lgr 11 var bade bra och tydlig, vilket un-
derlattade deras arbete vid planering av undervisningen. Resultatet visar att samtliga larare
upplevde formuleringsarenan i laroplanen i &mnet idrott och hélsa likartat, eftersom de hade
mojlighet till att traffa andra larare och diskutera fragor kring kursplanen. En grund for en
gemensam skolkod kunde utvecklas via de gemensamma tolkningarna vid dessa traffar. Detta
kunde skapas genom att de diskuterade tolkningsprinciper for urval, organisation och férmed-
lingsform rérande amnesinnehall, vilket dven kan stéllas i relation till Lindes (2012) beskriv-

ning av begreppet skolkoder.

Resultatet i var studie beskriver aven att lararna i amnet idrott och hélsa upplevde svarigheter
vid formuleringsarenan géllande vérdeorden i kunskapskraven. VVardeorden i kursplanen upp-
fattades olika samt som otydliga och svartolkade av samtliga larare i studien. En gemensam
namnare gallande vérdeordens betydelse var att de hade olika uppfattningar om vad ™till viss
del”, relativt val” och “vil”. | brist av stddmaterial och information utgar samtliga larare fran
egna tidigare erfarenheter géllande bedémning och egna formuleringar géllande betygsétt-
ning. Detta leder till att man forhaller sig till olika skolkoder vid planeringen av det utvalda
stoffet och kan da se olika ut pa olika skolor. Linde (2012) beskriver att larare har en fri tolk-
ning vid formuleringsarenan gallande kursplanens @mnesinnehall. Detta kan stéllas i relation
till vart resultat i studien som pekar pa att lararna anvande sig av egna tolkningar av vardeor-

den nar de upplevdes som otydliga och svartolkade.
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8.2 Begransningar vid formuleringsarenan och transformeringsarenan

Enligt Linde (2012) har klassrummet begransade ramar, som formar undervisningen och pa-
verkar resultaten. Fysiska ramar enligt Linde (2012) begransar larares handlingsutrymme sa
som tid vid tolkning av laroplaner, resurser etc. Detta staller vi i relation till resultaten fick

gallande larares svarigheter i samband med bedémning och betygséttning.

Samtliga larare upplevde att de inte hade fatt tillrackligt med fortbildning for att kunna satta
sig in i den nya kursplanen fér &mnet idrott och hélsa. Dessa brister, som &r ett resultat av for
lite resurser, har begransat samtliga larares undervisning i ett resultat av brist pa kunskap gal-
lande betygsattning da det ar ett fraimmande omrade for lararna i grundskolans tidigare ar.
Lundgren (1981) beskriver att formuleringsarenan utgor grunder for vilka metoder som kom-
mer att anvandas vid arbetet mot dnskat innehall och malséttning. Och denna begransas i re-
lation till Lindes (2012) forklaring av ramfaktorteori gallande fysiska ramar som begrénsar

lararen, som exempel tiden vid tolkning av laroplanen.

Detta galler aven vid transformeringsarenan vilket Linde (2012) beskriver som att lararen har
en ledande roll vid transformeringen av laroplaner, da de utformar sitt arbete utifran egna
kunskaper, forvantningar pa eleverna och vilka faktorer som kommer att gélla. I relation till
resultatet i studien pekar detta pa att lararna upplevde att de fick for lite fortbildning, for att
kunna anvénda ratt metoder vid ett arbete mot 6nskat innehall och malsattning. Detta leder till
ett resultat av en icke likvardig beddmning och betygsattning mellan olika larare. Gallande
bedémningen inom vissa delmoment inom &mnet idrott och hélsa upplevde ett antal larare
vissa svarigheter i resultat av for stora klasser, brist pa resurser och lite information gallande
de svartolkade kunskapskraven. En larare upplevde svarigheter i samband med beddémning
vid dansundervisningen, resurser sa som extra danspedagog vid bedomningstillfallen for
dansundervisning underlattade lararens arbete. Att larare far mojligheter som att ta in extra
resurser underlattar arbetet vid beddmning som sedan leder till en likvardig beddmning och
betygsattning. Dessa resultat kan kopplas till Garefalakis (1994) beskrivning pa ramfaktorte-
ori, dar han beskriver att fysiska ramar som exempel utrustning och klasstorlek reglerar lara-

rens undervisning.

8.3 Lararnas uppfattningar gallande betyg i arskurs 6
Lararna i studien upplevde att inférande av betyg i arskurs 6 medfort bade for- och nackdelar.

Detta reagerade ldrarna i studien olika pa. Fordelar med betyg i arskurs 6, ansag lararna att det
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kan anvandas som ett redskap for att motivera eleverna till hogre mal stravan samt fa med de
elever som i vanliga fall inte vill delta vid vissa moment som exempel dans. Detta stélls i re-
lation till ramfaktorteori dar Linde (2012) beskriver att de begransade ramarna paverkar resul-
taten. Betyget anvands som en motiverande faktor for att fa eleverna till att kdmpa mot en
strava for ett hogre betyg, samt kunna anvanda betyget till att fa elever att delta i de flesta

moment.

Lararna i studien papekade dven att betyget upplevdes som en nackdel, da det medfort mer
stress infor arbete vid planering och dokumentation som de inte &r vana vid. Samtliga larare
upplevde stress i form av tidsbrist vid arbetet genom planering och dokumentation av elever-
na. Detta resulterade med att lararnas undervisning begrénsades av tidsramar som Linde
(2012) beskriver under ramfaktorteori. Lararna upplevde att de inte hade tillrackligt med tid
for att kunna planera, dokumentera samt genomféra undervisningen vilket begransar lararnas

arbete inom &mnet idrott och hélsa.
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9. Diskussion

| kapitlet kommer vi att diskutera vart resultat i forhallande till den tidigare forskningen samt
vara fragestéllningar och syfte. Vi kommer dven att diskutera hur vi gick till vaga i samband

vid arbetsprocessen, genom att forklara vara val och vad vi kunde gjort annorlunda.

9.1 Lararnas uppfattning gallande kursplanen Lgr 11 och dess betygssystem

Vart syfte och den forsta fragestallningen handlade om hur lararna i &mnet idrott och halsa
uppfattade kursplanen Lgr 11 och dess betygssystem. Resultatet visade att lararna var éverens
att den nya kursplanen Lgr 11 var bade béttre och tydligare jamfor med den tidigare kurspla-
nen Lpo 94. De hade dven en gemensam uppfattning géllande vardeorden i kursplanen for
amnet idrott och halsa, dar samtliga larare upplevde att de var mycket otydliga och svartol-
kade. Detta kan kopplas till Riksrevisionen (2011) som menade att larare inte har fatt tillrack-
ligt med fortbildning och tid for diskussioner kring den nya kursplanen for att kunna sétta sig
in och forsta innehallet pa ratt satt. 1 var studie menar lararna att de svartolkade vardeorden
skapar problem vid bedémning och betygsattning av elevernas kunskaper, eftersom varje en-
skild larare gjorde sin egen tolkning gallande vardeordens betydelse. Enligt Redelius och Hay
(2009) far detta konsekvenser for en likvardig bedémning mellan lararna. De namner &ven att
det svartolkade innehallet i kursplanen bidrar till oséakerhet bland lararna géllande hur bedém-
ningen och betygsattningen ska se ut. Enligt Redelius och Hay (2009) fanns det darfor en risk
att lararna i amnet idrott och hélsa grundar sin bedomning och betygsattning pa elevernas ak-
tivitet och attityd, istallet for att enbart fokuserar pa deras kunskaper i amnet. Detta far konse-
kvenser for betygens likvérdighet mellan olika skolor. For att skapa en mer likvardig bedém-
ning och betygséattningen mellan olika skolor, namnde samtliga larare i var studie att de efter-
fragade mer fortbildning och diskussion mellan arbetskollegorna, sa att man pa sa vis blev
insatt i kursplanens innehall. Detta kan vi stalla i relation till Riksrevisionens (2011) studie,
dar aven deras undersokning visade pa att lararna upplever att kursplanen ar svartolkad och att
for lite information har natt ut till skolorna, vilket skapar problem for en likvardig bedémning

och betygséattning. Sammanfattningsvis kan vi konstatera att lararnas osakerhet gallande det
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svartolkade innehallet i kursplanen for &mnet idrott och halsa, skapar problematik for en lik-

vardig beddmning mellan lararna av elevernas kunskaper.

En larare i studien uttrycker sig och sdger att larare dr eniga om att vara oeniga, de kommer
aldrig att komma fram till vardeordens betydelse och att de vill ha en ram som man kan halla
sig inom. Ldraren uttrycker dven att de aldrig kommer kunna séga att vardeorden betyder ex-
akt samma for alla. Lararens uttryck forstarker ytterligare bilden av att vardeorden i kurspla-
nen Lgr 11 dr svartolkade eftersom alla ldrare har sin egen uppfattning om vad som ar till
viss del”, relativt vil och véil”. Detta dr problematiskt eftersom skolan ska strdva mot en
likvardig bedomning. Darfor finns risken att l&rarna i skolan bedémer och betygsatter elever-
nas kunskaper utifran sina egna kriterier. Detta kan vi koppla till Annerstedt och Larsson
(2010) dar de namnde att betygsattningen skiljer sig fran en skola till en annan. De menade att
ett betyg som en elev far kan till exempel vara vart hogre pa en annan skola, men ocksa lagre
pa en annan skola. | deras undersokning framgick det att lararna i &mnet idrott och halsa hade
olika krav pa eleverna i de olika arskurserna, vilket Annerstedt och Larsson (2010) menade

missgynnar en likvardig beddmning av elevernas kunskaper.

Lararna i Annerstedt och Larssons (2010) ndmnde att de bland annat v&gde aspekter som del-
aktighet, narvaro och social formaga. Detta skiljer sig jamfort med lararna i var studie, dar
samtliga konstaterade att de enbart fokuserade pa elevernas kunskaper i samband med be-
doémning och betygsattning. Lararna i studien hade asikter som skiljde sig at. En anledning
berodde pa att de haft olika uppfattningar géllande vilka faktorer som ska tas med vid bedom-

ning och betygsattning av elevernas kunskaper.

Utifran vart resultat framgar det att lararna i amnet idrott och halsa upplever att det bade ar
positivt och negativt med att det infordes betyg i grundskolans tidigare ar. Samtliga larare
talar om att betygen i grundskolans tidigare ar bidrar till att eleverna far 6kad motivation och
anstranger sig mer for att fa ett sa bra betyg som majligt. Detta stods av Utbildningsdeparte-
mentet (2010) som menade att betyg i grundskolans tidigare ar bidrar till att eleverna blir mer
bekvama med betygen. Foraldrarna far en tydligare kontroll pa elevens skolprestationer, det
blir dven ett bra komplement till andra matinstrument samt framatsyftande hjalpmedel for

eleven.
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Resultatet i var studie pekar pa att lararna upplever att inforandet av betyg i grundskolans
tidigare ar var negativt. De menar att betygen anda inte har nagon funktion eftersom alla ele-
ver kommer in pa hogstadiet anda. Darfor ar dessa larare lite kritiska och forstar inte riktigt
vad syftet ar att man infor betyg i grundskolans tidigare ar. Lararna namner &ven att betygen
kan fungera som en positiv faktor och bidra till att eleverna blir mer studiemotiverade, ef-

tersom de far betyg i respektive amne.

9.2 Lararnas uppfattningar om beddémning och betygsattning

Resultatet i var studie visar att lararna har flera ars erfarenhet av att bedéma elevernas kun-
skaper i samband med undervisningen i amnet idrott och hélsa. Bristféalliga kunskaper om att
betygsétta elever &r en faktor hos de intervjuade eftersom betygséttning i grundskolans tidi-
gare ar var nyligen infort. En larare namner bland annat att det egentligen ar de senaste tva
aren som man verkligen borjat reflektera éver hur man ska bedéma och betygsétta elevernas
kunskaper. Darfor efterfragar lararna mer fortbildning dar de tillsammans med andra lararkol-
legor kunde diskutera hur man ska bedéma och tolka det som star i kursplanen, sa att man har
en sa likartad syn gallande hur man ska bedéma och betygsétta elevernas kunskaper i skolan.
Resultatet fran studier beskrivna i kapitlet tidigare forskning beskrev Riksrevisionen (2011)
att lararnas uppfattning gallande bedémning och betygséttning varierade mellan olika larare
och skolor, dar flertalet larare efterfragade mer tid till diskussion att sétta sig in i kursplanerna
samt majlighet till kompentensutveckling inom omradet.

Ett gemensamt resultat i var studie pekar pa att lararna var professionella vid bedomning och
betygsattning av elevernas kunskaper, utan att vaga in personlighetsaspekter. Det kan finnas
en risk att man i vissa situationer omedvetet vager in personlighetsaspekter vid beddmningen
och betygsattningen, men samtliga larare patalade att det ar viktigt att man forsoker vara pro-
fessionell for att bedomningen och betygsattningen mellan eleverna ska vara sa likvéardig som
mojligt. Detta kan vi stélla i relation till Mickwitzs (2011) studie som visade att det fanns en
problematik mellan elevernas kunskaper och personlighet i samband med bedémning och
betygsattning. | hennes studie papekade lararna att de i flera situationer vagde in personlig-
hetsaspekter vid bedémning och betygsattning av elevernas kunskaper. Detta skiljde sig jam-

fort med lararna i var studie.
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9.3 Metoddiskussion

Syftet med var studie var att undersoka larares uppfattningar gallande kursplanen Lgr 11 och
dess betygssystem samt l&rarnas uppfattningar gallande beddémning och betygsattning i &mnet
idrott och halsa. Darfor valde vi att utga fran en kvalitativ metod eftersom vi vill undersoka
larares uppfattningar gallande vart amnesomrade. Bryman (2011) beskrev att det fanns vissa
svarigheter att replikera en undersokning. Om studien utgick fran en kvalitativ ansats var det
vanligtvis forskarens egna intressen och observationer som styrde vad hon/han valde att foku-
sera pa samt att den enskilde forskarens roll hade stor betydelse i samband vid datainsamling-
en. Bryman (2011) papekade &aven att det var problematiskt att kvalitativa forskare tenderar att
generalisera datainsamlingen, om undersokningen till exempel bestod av en mindre grupp
individer. | var studie anvande vi oss av intervjuer for att samla in data. Vi intervjuade fyra
behoriga larare i amnet idrott och halsa i grundskolans tidigare ar. En anledning till att vi bara
intervjuade fyra larare berodde pa tidsaspekten som vi var tvungna att forhalla oss till i sam-
band med arbetet.

Vi tror att resultatet mojligtvis kunde varit annorlunda om vi valt att intervjua fler larare i &m-
net idrott och halsa. Darfor har vi tankt pa att inte generalisera resultatet i var studie. Vi tror
aven att resultatet hade blivit annorlunda om vi hade anvant oss av en enk&tundersokning ef-
tersom svaren troligtvis inte hade blivit lika utforliga samt att vi inte hade haft samma mojlig-
heter till att spinna vidare pa ett omrade som lararen kom in pa, med hjalp av olika foljdfra-
gor. Vi vill dven papeka att vi inte haft nagon djupare utbildning och erfarenhet av att inter-
vjua, vilket kan ha paverkat vart resultat.

Vid samtliga intervjutillfallena deltog vi bada. Detta upplevde vi var en fordel eftersom vi
kunde turas om med att stalla foljdfragor till intervjupersonerna under samtalets genomfo-
rande. En annan fordel som vi upplevde med att vi bada deltog vid alla intervjuerna var att vi
upplevde att det var lattare att forsta det som intervjupersonerna talade om eftersom vi dven

fick se deras kroppssprak, vilket ocksa forstarkte deras uppfattningar gallande amnet.

Auvslutningsvis kan vi ocksa reflektera 6ver om vi genomforde var studie vid ratt tidpunkt. |
och med att l&rarna inte hade tillrackligt med erfarenheter att betygsétta elevernas kunskaper i
grundskolans tidigare ar. Samtliga larare i var studie hade endast betygsatt eleverna mellan en
till tva ganger, utifran kursplanen Lgr 11. Darfor kan man stélla sig frdgan om det var ratt

tidpunkt att genomfora var studie. Detta eftersom lararna i skolan hade arbetat utifran den nya
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kursplanen Lgr 11 och dess betygssystem, i endast tva ar. Darfor kanske det hade varit lamp-
ligare att vanta nagra ar innan man genomforde studien, eftersom kursplanen Lgr 11 och dess

betygssystem var relativt nytt i skolan.

9.4 Vidare forskning

Under studiens gang har vi upplevt att de involverade lararna i studien, upplevde svarigheter
géllande bedémning och betygsattning i den nya laroplanen som inférdes 2011. Vi som stu-
denter upplevde pa forhand en osakerhet kring detta amnesomrade, infor var kommande tid
som blivande larare i amnet idrott och hélsa. Resultatet i var studie visade sig lararna upplev-
de att detta var ett problem. Darfor anser vi att amnesomradet &r i behov av vidare forskning
sa att larare far en mer tydlig bild i samband med bedémning och betygsattning av elevers
kunskaper i @mnet idrott och hélsa i grundskolans tidigare ar. Vi anser dven att det behovs
mer forskning om skolverkets matriser och stodmaterial samt att larare behdver mer kvalitativ

fortbildningen.
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