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Barns erfarenheter av sociala gemenskaper i
overgingarna till och fran forskoleklass
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(A) Institutionen for pedagogik, Linnéuniversitetet

(B) Centrum for professionsstudier, Malmé hogskola

Tidigare forskning har visat att splittringar i barns relationer ir en negativ faktor
for barn i 6vergingen frin forskola till skola. Syftet med denna studie 4r att vinna
kunskap om hur barn resonerar om overgangarna till och frin forskoleklassen,
och hur 6vergingarna inverkar pa barnens kamratrelationer och tillhérighet i
sociala gemenskaper. Studien ir en etnografisk longitudinell studie, dir samtal
med barnen under 1,5 ér i tre olika skolformer utgor det empiriska fundamentet.
Resultaten visar att 6vergingar mellan skolformer innebir en relationell pafrest-
ning for barn, dir deras upplevelse av tillhorighet i sociala gemenskaper sitts
pa prov. I studien presenteras tva aspekter av diskontinuitet mellan skolformer;
den sociala och den fysiskt rumsliga. I linje med studiens resultat finns fog att
vidare reflektera Gver hur barns tillhorighet i sociala gemenskaper villkoras av
standiga forindringar i gruppsammansittningar i samband med Gvergangarna,
och hur det kan vara majligt att forebygga ofrivilliga avbrott i barns relationer.
I studien framstar forskoleklassen som en plats med begrinsade mojligheter
for sociala gemenskaper — ett &r av dvergdngar till och dvergingar frin. Det kan
dirfor vara relevant att vidare reflektera 6ver forskoleklassens uppdrag att frimja
barns sociala gemenskaper.

INTRODUKTION

Uttrddet fran forskolan och intridet i skolan kan pa ménga sitt betraktas som
en kritisk hindelse i barns liv, och internationell forskning visar att nira hilften
av barnen blir oroade av 6vergingen (se ex. Kienig, 20006). Forskning har visat
att fysisk, social och kulturell diskontinuitet (dvs. att trida in i en ny miljo, in i
nya relationer och méta nya sitt att ldra) kan vara problematisk i 6vergangarna
mellan olika skolformer (Fabian, 2002). Internationell forskning som utgar ifran
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barns berittelser har visat att barn som ska borja skolan kan vara oroade 6ver
bytet av lokaler (frin forskolebyggnad till skolbyggnad), 6ver hur de ska hitta i de
nya lokalerna och Gver att gd vilse till och frin skolan. Men det barnen berittar
att de dr sirskilt oroade over, 4r att de i ménga fall maste skapa nya relationer till
nya kamrater i skolan (Reichmann, 2011).

Vi fragar oss i denna artikel om denna bild av barns oro i 6vergangar ir sa
entydig som ovanstidende studier pekar pd. 'Barn’ dr inte en homogen grupp;
variationer och nyanser av forvintningar och erfarenheter bér kunna framtrida.
Dessutom gor barn varje dag forflyttningar mellan olika miljoer, barngrupper
och platser. Till exempel ror sig manga barn varje dag mellan hem och forskola,
eller mellan skola och fritidshem. Barn i forskola far ocksa tidigt erfarenhet av
att byta barngrupper. Under filtarbetet dir foreliggande studies empiri konstru-
erades tillfragades barnen! i forskoleklassen Havet om deras tidigare dvergingar
mellan olika gemenskaper. Resultatet av dessa intervjuer visar att barnen tidigt
hade fitt ett flertal erfarenheter av overgingar mellan forskoleavdelningar eller
mellan olika forskolor (se tabell 1).

Tabellen visar att tva barn (Tom och Elsa) har gjort tva 6vergingar mellan
olika avdelningar inom férskolan. Sex barn (Ebba, Kim, Charlie, Simon, Eric,
Henrik) har gjort tre dvergingar och fem barn (Fia, Stina, Michael, Nick,
Stephanie) har gjort fyra 6vergangar. Ett barn (Linn) har gjort fem Gvergingar
mellan olika avdelningar under sin forskoletid. En del av dessa byten av barn-
grupper och avdelningar kan sikert forklaras med att forskolor organisatoriskt
delar in yngre och ildre forskolebarn i olika avdelningar. En annan forklaring
kan vara att barnens familjer har flyttat mellan olika stider, och av den anledning
behovt byta forskolor till sina barn.

Oavsett anledning har dessa barn, nir de nir forskoleklassen, viss erfaren-
het av overgangar. Under de forsta dren i utbildningssystemet har de ater-
kommande tritt in i nya barngrupper och dir skapat nya relationer till barn
och vuxna. Att barn av idag 4r mer vana vid forindringar och Gvergingar dn
tidigare 4r resultat som ocksd bekriftas i en studie av Dunlop (2007), som
visar att barn i forskolealder flera gdnger har limnat en social gemenskap och
tritt in i en ny. Vi utgdr frin atc barnen genom dessa vergangar har skaffat
sig erfarenheter och kunskaper om 6vergangar, vilka ur barnens perspektiv kan
vara bade negativa och positiva. En annan utgdngspunkt for vir studie 4r att
barns sociala relationer utgér det nav som deras liv kretsar kring, men ocksé att
forandringar av och diskontinuiteter i dessa relationer 4r en del av det sociala
liv som barn lr av och anpassar sig till. Denna studie tar darfor fasta pa barns
berittelser om 6vergingar.

1 Alla barn utom ett intervjuades.
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Tabell 1. Oversikt Gver barnens dvergingar inom forskolan.

Barns erfarenheter av vergangar inom forskolan och skolans forsta ar

Namn 1-2ar 3-4ar 5ar Antal Forskoleklass Arsk. 1
fsk.
avd.
Ebba Avd. A Avd. B Avd.C 3 Havet 1B
Fia Avd. D Avd. B Avd. C 4 Havet 1B
&Avd. E
Stina Annan ort Avd. G Avd. H 4 Havet 1B
& Avd. F
Linn Annan ort Avd. | Avd. K 5 Havet 1A
&Avd. A &Avd. ]
Elsa Avd. L Avd. L Avd. H 2 Havet 1B
Michael Avd. F Avd. G Avd. H 4 Havet 1B
& Avd. M
Nick Avd. F Avd. G Avd. H 4 Havet 1B
& Avd. M
Kim Annan ort Annanort  Avd. K 3 Havet 1A
& Avd. )
Tom Annan ort Annanort  Avd.C 2 Havet 1B
Charlie Avd. L Avd. L Avd. H 3 Havet 1A
& Avd. M
Simon Avd. L Avd. L Avd. H 3 Havet 1A
& Avd. M
Eric Avd. L Avd. L Avd. H 3 Havet 1A
& Avd. M
Henrik Annan ort Annanort  Avd. K 3 Havet 1B
& Avd.P &Avd.Q
Stephanie Avd. N Avd. | Avd. K 4 Havet 1A
& Avd. )

Forskoleklassen — ett integrerat grinsland i utbildningslandskapet

I fokus for denna studie 4r barns 6vergangar till och frin forskoleklass. En
avsikt med den svenska forskoleklassen 4r enligt Skollagen (2010:800, 9 kap.
2§) att barns sociala gemenskaper ska frimjas. En tolkning av detta uppdrag
ar att barns relationer till varandra inom gruppen ska stirkas infor intridet i
den obligatoriska skolan. Vanligen forbereds barnen for 6vergangen till forskole-
klassen genom att de deltar i ndgon form av femarsverksamhet i férskolans regi.
Pi sa sdtt dr femarsgrupperna “forskoleklassforberedande” pi samma sitt som
forskoleklasserna forvintas vara skolforberedande.
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Skolverkets statistik (2013) beskriver att i stort sett alla forskoleklasser i landet
ar integrerade i skolans lokaler. Detta innebir att barnen fysiskt limnar och f6r-
flyttar sig fran forskolemiljo till skolmiljé i 6vergangen till forskoleklass. Olika
sitt att organisera forskoleklassen har vuxit fram, vilket naturligtvis far bety-
delse for barns 6vergang fran forskola, till forskoleklass och vidare till arskurs 1.
En del skolor organiserar aldersblandade klasser f6r 6-7-aringar, medan andra
skolor organiserar dldershomogena klasser i bade forskoleklass och arskurs 1.
Den svenska forskoleklassen ir en frivillig och skolforberedande verksamhet for
sexaringar. Aven om forskoleklassens pedagogik ska bygga pa forskolans peda-
gogik och arbetssitt (se ex. Skolverket, 2012), innebir intrddet i forskoleklassen
oftast att barnen trider in i en miljé som liknar skolans och i en verksamhet som
villkoras av skolans traditioner (Karlsson, Melander, Peréz Prieto & Sahlstrom,
2006). Dirfor kan forskoleklassen beskrivas som ett grinsland mellan forskola
och skola, dven om detta grinsland ir integrerat i skolan (Ackesjo, 2010).
Forskning har dock visat att barn har svért att tolka forskoleklassens verksamhet
—ir det skola eller inte? Dessa svérigheter skulle kunna forklaras med att barn i det
svenska skolsystemet "gor skolstart” tva ganger; dels nir de borjar i forskoleklass
och dels nir de borjar i drskurs 1 (Sandberg, 2012; Ackesjo, 2013b). Forskning
har visat att det krivs att barn i 6vergingar rekonstruerar sina forvintningar pa
och erfarenheter av de olika skolformerna (Ackesjo, 2013b). Dirav kan man
utgd ifrin att dvergangar dven innebir identitetsrekonstruktioner.

Barns relationer

Forskning har beskrivit kamratskap och barns relationer till varandra som en
viktig del i barns vardagsliv, i savil institutionella ssammanhang som pi fritiden
(Corsaro, 2005; Thrskog, 2006; Evaldsson, 1993). Att vara och att ha en kompis
ar pd olika vis ett sitt att skapa mening i tillvaron, men kamratrelationer 4r dven
en stor del av barns identitetskonstruktioner och socialisationsprocesser (Ihrskog,
2006). Barn soker sig till kamrater som av naturlig kraft (Strandell, 1994). Det
mest visentliga for barn i forskoledlder ér att fa delta i gemenskaper, aktiviteter
och lekar tillsammans med sina kamrater (Odelfors, 1996). Tillhorighet till en
kamratgrupp dr dirfor att betrakta som en viktig del av barns liv. Barn virnar
om sina relationer, sin tillhorighet och sitt interaktionsutrymme. De relationer
barnen virnar om bottnar i palitlig vinskap som bygger pa tidigare och flerarig
samhorighet (Corsaro, 2005). Vinskap for forskolebarn innebir ofta att forsvara
en gemenskap mot intring fran andra barn. Barn verkar vara medvetna om att
gemenskaper och socialt samspel 4r brickligt och att det kan vara svart att fa
tillerdde till andras lek. Denna medvetenhet leder enligt Corsaro (1981) till att
barn etablerar social kontakt och relationer endast till ett mindre antal barn for
att trygga den egna tillhérigheten.
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Barns relationer verkar dock villkorade. Jonsdottirs (2007) studie om barns
kamratrelationer i forskolan visar att det enskilda barnets tillhérighet i en grupp
och samhorighet med kamrater i forsta hand bestims av barnets forskole-
placering. Det bor dérfér vara en stor utmaning for alla ldrare att tillse att alla
barn fir mojlighet att etablera 6msesidiga relationer till andra barn. I likhet med
Jonsdottir menar Kvalsund (2000) ocksa att det stora antalet elever pa vira skolor
har konsekvenser f6r hur barn upplever 6vergingarna mellan skolformer och for
vilka relationer som 4r mdjliga att konstruera i skolformerna. I linje med detta
resonemang visar Selands (2011) forskning hur barn under sin forskoletid ingdr
i en stor mingd relationer och att antalet relationer till andra barn 4r beroende
av barngruppens storlek. I en grupp pa 9 barn skapar barnen 36 relationer. Barn
i en grupp bestdende av 18 barn skapar 153 relationer och barn i en grupp pa 40
barn skapar 780 relationer. Aven Newcomb och Bagwell (1995) beskriver hur
barn i bade forskoledlder och skolilder under manga timmar dagligen befinner
sig i olika grupper av barn, dir de férvintas delta i aktiviteter. Darav skapas ocksa
en mingd olika dimensioner i relationerna till andra barn. Vinskap uppstar till
exempel utifrin dimensioner som likhet, jimlikhet, nirhet, dominans, dmse-
sidighet. Men det innebir att barn ocksa konstruerar relationer som kan karak-
teriseras som icke-vinskapliga (Newcomb & Bagwell, 1995).

Barns relationsskapande 4r ocksd beroende av den fysiska platsen. Strandell
(1994) betonar att meningsskapande och samspel ar nigot som befinner sig bade
mellan och utanfér individerna, vilket innebir att barns samspel och menings-
skapande bide har en relationell och en rumslig dimension. P samma vis fram-
haller dven Dahl (2011) att relationer och samspel mellan barn ir beroende av
den fysiska platsen for samspelet. Detta borde fa konsekvenser for barns rela-
tionsskapande i dvergangarna till och frin forskoleklassen.

Barns relationer i 6vergangar

Overgingar mellan skolformer karakeiriseras ofta som kollektiva processer (jft.
Corsaro och Molinari, 2000; Garpelin, Kallberg, Ekstrom & Sandberg, 2010)
som barn gor tillsammans med andra barn och tillsammans med vuxna. For
barn som befinner sig i olika 6vergangsprocesser ir relationer till kamrater sirskilt
viktiga menar Thrskog (2006). Rimm-Kaufman, Pianta och Cox (2000) hivdar
att barns relationer utgér kirnan i en lyckad overging, att "fa tillhora” dr viktigt
i overgingar. I skolan 4r det firre vuxna och fler barn och vilket enligt Dockett
och Perry (2006; 2007) och Pianta (2004) kan innebira att 6vergangen fran for-
skola till skola kan beskrivas som en tid nir kraven pd barnen okar samtidigt som
stddet minskar. Forskning har visat att splittringar i barns relationer och sociala
gemenskaper dirfor kan vara en negativ faktor f6r barnen i 6vergingen fran for-
skola till skola (Reichmann, 2011). Att trdda in i en ny grupp barn, tillsammans
med ridslan att isoleras och hamna utanfér gemenskapen, kan vara det som barn
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oroar sig for mest vid intradet till skolan. Forskning (ex. Bulkeley & Fabian, 2006)
har ocksé hivdat att en god socioemotionell grund ger battre forutsittningar for
lirande i skolans tidiga 4r. Barn trdder in i skolan med storre sjilvfortroende
om de gor dvergingen tillsammans med kamrater (Fabian, 2002). Sammantaget
visar ddrmed forskningen att kontinuitet i vinskapsrelationer sannolikt bidrar
till en stabil grund i vergingar mellan skolformer.

Att steget fran forskola till forskoleklass ir ett stort steg for barnen har pavi-
sats i forskning av exempelvis Markstrom (2005) och Karlsson m.fl. (20006).
Dessa studier har haft fokus pa barns lirprocesser och mote med skolans kultur,
ndgot som har varit det vanligaste angreppssittet i studier om barns méte med
skolans virld. Aven i policydokument omskrivs évergangen frin forskola till
skola som ett méte med en ny kultur och pedagogiske forhallningssitt (ex. SOU
2008:109; Myndigheten f6r Skolutveckling, 2006). Diremot har fa nationella
studier (om nagon alls) studerat évergangarna till och frin forskoleklass utifrin
den sociala gemenskapens betydelse. Hir identifieras ett kunskapsgap dir fore-
liggande studie kan bidra med ny kunskap. Den ovan beskrivna forskningen
framhaller betydelsen av varaktiga relationer men pekar ocksa pa att barns rela-
tioner till andra barn har olika dimensioner av djup och nirhet. Forskning har
visat att uppbrott, diskontinuitet och anpassning till nya villkor kan vara delar
av ett standigt forinderligt och pagiende socialt liv f6r barn som gatt i forskola.
I foreliggande studie dr denna dynamik utgingspunkt for forstaelsen av vad
overgingar betyder f6r barn. Syftet med studien ar déirfor att vinna kunskap om
hur barn resonerar om dvergingarna till och frin forskoleklass, och hur vergangarna
inverkar pd barnens kamratrelationer och tillhorighet i sociala gemenskaper.

TEORETISKT RAMVERK

Begreppet overging kommer frin latinets transire, vilket innebir att korsa nagot
(Meleis, 2010). Overgingar startar med kritiska hindelser som bidrar till att
individen upplever att férutsittningarna borjar forindras (Meleis, 2010), och
kan betraktas som en tidsperiod dir individen ocksa forindrar sin upplevelse
om vem hon ir (Ecclestone, Biesta & Hughes, 2010). Av dessa anledningar kan
overgangar beskrivas som processer av reorientering och redefinition (Bridges,
2004; 2013).

Wengers (1998; 20006) teori om communities of practice ger oss ett begrepp for
att forstd betydelsen av 6vergangar och banor (trajectories) mellan olika platser
och rum som ett system av meningsskapande och konstruktioner av identiteter.
Praktikgemenskaper baseras pi gemensamma handlingar och ir enligt Wengers
(1998) definition fokuserat kring att uppritthalla ett dmsesidigt engagemang
kring gemensamma aktiviteter. Wenger ar speciellt intresserad av arbetsgemen-
skaper i professionella sammanhang men hans teori har ocksd anvints for att
forsta och analysera olika former av gemenskaper.
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I denna studie 4r vergangarna till och frin forskoleklass, och dess inverkan
pa barns relationer till andra barn, i fokus. Det férekommer en mingd begrepp
for att beskriva barns relationer till andra barn: kamratrelationer, vinskap, kam-
ratgemenskap etc. Vi kommer att anvinda oss av det samlande begreppet social
gemenskap for att beskriva den tillhorighet (belonging enligt Wengers termino-
logi) som barn menar att de har med andra barn (kamrater) i ett institutionellt
sammanhang. Sociala gemenskaper ir inte ett normativt begrepp, istéllet beteck-
nar det att barnen i studien delar erfarenheter av att vistas tillsammans i forskola
och forskoleklass. De ir alla engagerade i sociala aktiviteter och intar centrala
eller perifera positioner i forhdllande till andra barn. De delar ocksé erfarenheter
av overgangar mellan skolformerna med varandra.

Vi betraktar barns banor till och frin forskoleklass som 6vergingar dir de
skapar, trader in i och trider ut ur olika sociala gemenskaper. De deltar i gemen-
skaper pa ett komplext och skiftande sitt, och deras positioner kan vara perifera
och centrala beroende pa sammanhanget och gemenskapens sammansittning.
Barn tilldelar vissa av gemenskaperna, till exempel vilken klass de ska tillhora,
en speciell betydelse beroende pa vilka andra barn som ingar. Inom de sociala
gemenskaperna konstrueras former av tillhdrighet med andra barn, vilket i sin
tur dven bidrar till upplevelser av vem man ir. En social gemenskap kan dirmed
forstas ur tva perspektiv: dels utifrin barns egna berittelser om tillhérighet till
andra barn, dels utifrin det institutionella sammanhang som de ingdr i. Det
senare innebir att en skolklass utgor den sociala gemenskapens institutionella
organisering, medan det forra dr barns subjektiva upplevelse av tillhérighet och
av vem man ir i denna gemenskap.

I Wengers (1998) teoribildning om gemenskaper dr ocksd grinsbegrep-
pet centralt. Enligt Wenger avgrinsas gemenskaper genom de aktiviteter som
binder samman gemenskapen och engagerar individerna i gemenskapen. Men
grinser kan ocksé forstds pa andra sitt. Dels som faktiska fysiska grinser mellan
institutioner (Anderson & O’Dowd, 1999), dvs. institutionella grinser som
markeras officiellt med exempelvis olika ldroplaner. Dels kan grinser forstas som
argumenterade eller forhandlade av aktorerna inom olika sociala gemenskaper.
Detta innebir att aktdrerna inom olika skolformer sjdlva kan markera och skapa
granser mellan "sin” praktik och andras” praktiker (jfr. Folke-Fichtelius, 2008;
Ackesjo, 2010). Det 4r nir grinser dvertrids som de uppmirksammas enligt
Newman (2006). Grinserna reflekterar di erfarna skillnader mellan de som
tillhér och de som inte tillhor gruppen, dvs. de som finns innanfér eller utanfor
gransen. Barns 6vergangar till och frin forskoleklass blir dd Gvergangar mellan
olika sociala gemenskaper. Sociala gemenskaper konstrueras och ges innebérd pa
olika vis beroende pa hur grianser markeras och beroende pé vilka som inkluderas
respektive exkluderas (Paasi, 1998). Utifrin ovanstdende perspektiv blir dver-
gangarna mellan olika gemenskaper inbiddade bade i institutionella kontexter
och i sociala sammanhang. Inom dessa maste barnen reorientera sig.
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I var studie 4r vi intresserade av barnens berittelser om och den betydelse
de dillskriver 6vergingar och social gemenskap. Studien sitter Svergingarnas
betydelser och barns sociala relationer till andra barn i fokus. Enligt Chick och
Meleis (1986) kan 6vergingsperioder beskrivas som en form av frigorelse eller
frinkoppling frin det nuvarande sociala nitverket, samtidigt som overgings-
perioderna kan bidra dill upplevelser av tillfilliga forluster av vilkinda referens-
punkter och signifikanta personer. Dessa processer karaktiriseras av social dis-
kontinuitet. Enligt Fabian (2002) kan uppbrott frin en gemenskap till en annan
ges olika inneborder av olika aktorer. Overgangar mellan skolformer innebir
nistan alltid att kontinuiteten i kamratrelationer och sociala gemenskaper bryts.
Men det ir inte bara kontinuitet i kamratrelationer som bryts, dvergingar
mellan skolformer innebir oftast ocksd att barnen byter fysisk miljo — dvs. fysisk
diskontinuitet. For barnen kan byte av savil fysisk som social miljé innebira
bide mojligheter till nya rum och sociala gemenskaper, men ocksi upplevelser

av forlust och uppbrott.

METOD OCH TILLVAGAGANGSSATT

Studien ir en del av ett storre forskningsprojekt med det 6vergripande malet att
vinna kunskap om och forstd den svenska forskoleklassen och barns évergangar
till och frin forskoleklass (se exempelvis Ackesjo, 2013a; Ackesjo, 2013b).
Projektet 4r avgrinsat till att fokusera barns berittelser om 6vergingarna fran
forskola till forskoleklass och frin forskoleklass till drskurs 1, och inkluderar
alltsd inte overgangarna till fritidshem (dven om detta ocksd ir en vanligt fore-
kommande 6verging). Empirin har konstruerats genom ett etnografiskt longitu-
dinellt filtarbete som har bedrivits under tre terminer tillsammans med barn
inom Vistra Skolans upptagningsomrade”: i tvd femdarsgrupper pa forskolan
Filtet (Sjarnan och Pirlan), i en forskoleklass (Havet) och i klass 1B. Barnen var
fordelade enligt nedan (figur 1).

Ringarna som omger avdelningarna Stjirnan och Pirlan sammanfaller, efter-
som dessa avdelningar frin borjan var en avdelning. Denna delades till tva nir
barnen hade gitt en termin i femérsverksamheten. Dérrarna mellan avdelning-
arna var ofta 6ppna och barnen kunde vilja att vistas pa bdda avdelningarna. De
morka prickarna representerar barnen frin avdelningarna Sgjarnan och Pirlan
pa forskolan Filtet. Stjirnorna representerar de fyra barn som har gjort samtliga
overgangar tillsammans (frin femarsgruppen till och med arskurs 1). De ljusa

2 Vistra skolan ligger mitt i centrala innerstaden i ett blandat hyreshus- och
villaomride. Under ldsiret 2010-2011 gick ca. 500 barn pa Vistra Skolan, férdelat
i 23 klasser fran forskoleklass till och med drskurs 9. Skolans huvudbyggnader stod
klara 1915, de ir stora och héga och byggda i sten och i flera vaningar. Till skolans
upptagningsomride hor sex forskolor, en 6ppen forskola samt pedagogisk omsorg/
familjedaghem. P4 Vistra Skolan fanns tre forskoleklasser detta ldsar.
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Avd. Pérlan

* Xk

Avd. Stjarnan

eooeco
XX XN
x
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Havet

Figur 1. Oversikt over de barn som deltar i studien.

prickarna representerar barn som kom fran andra forskolor till forskoleklassen
Havet, och frin andra forskoleklasser till 1B. Totalt omfattar studien 20 barn i
forskolegrupperna, 15 barn i forskoleklassen och 21 barn i arskurs 1. En del av
dessa barn dr som figur 1 visar samma individer - men i olika skolformer.

Barns dvergang dr en process som, med utgingspunkt tagen i studiens teo-
retiska inramning, pagir under en lingre tidsperiod (jfr. Chick & Meleis, 1986).
Denna process dr inte nodvindigtvis linjir, utan kan betraktas som en serie
spiralformade interaktioner (Ackesjo, 2013a). Man kan ana att dvergangarnas
komplexitet virderas och forstis olika av olika barn.

Overgangen frin forskolekontext till skolkontext innebir forindringar for
barnen, och dirfor ar det enligt exempelvis Einarsdottir (2007) av vike att lyssna
pa och ta del av barns erfarenheter under denna period. Dirav tar studien sin
utgangspunkt i en etnografisk tradition. Etnografisk metodologi handlar om att
forsoka forstd den mening individerna konstruerar nir de tolkar och handlar i
sin omvirld. Etnografiska studier innebir ofta att forskaren befinner sig pa filtet,
i detta fall i barngrupp, under en lingre tid. Under filtarbetet deltar forskaren
i individernas dagliga liv, lyssnar pa det som sigs, observerar det som sker och
stiller fragor (Hammersley & Atkinson, 1995). Empirin som studien baseras pa
har konstruerats under ett filtarbete som stricker sig 6ver 18 manaders tid, 6ver
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tva dvergangar och tre olika skolformer (frskola, forskoleklass och skola). Nagra
av barnen kunde foljas i overgingarna mellan samtliga skolformer. Studien
kan dirfor karaktiriseras som en longitudinell etnografisk studie. Styrkan med
longitudinella studier 4r att man kan folja samma verksamheter och personer
under en lingre period, frin nigra manader till flera ar, och att den empiri som
konstrueras kan jimforas éver tid (Cohen, Manion & Morrison, 2005).

Barns perspektiv som utgingspunkt

I studien anvinds begreppet barns perspektiv nir deras forestillningar och
erfarenheter beskrivs (Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010).
Detta innebir att studien har en ambition att placera barns egna bidrag och
erfarenheter av dvergingarna i férgrunden. Som en del av det etnografiska
arbetet genomfordes intervjuer med barnen om kamratrelationer i 6vergingarna.
Att genomfora intervjuer med barn ir dock ingen enkel uppgift. Westcott och
Littleton (2005) lyfter som exempel dilemmat med att intervjusituationer endast
nar de ”berittade erfarenheterna” och inte de “levda erfarenheterna”. Detta
skulle innebira att intervjuer ofta endast ger en begrinsad bild av ett fenomen
(Emond, 2005) — intervjuer erbjuder inget "6ppet fonster” till barns erfarenheter.
Dock fanns det aspekter som underlittade barnintervjuerna i detta fall. Som ett
exempel blev forskaren en kind person fo6r barnen, som vid intervjutillfillena
hade varit en del av barngrupperna under en lingre tid. Dessutom kompletteras
intervjuerna, som ir genomforda vid ett antal tillfillen, med observationer och
faltanteckningar frin andra situationer, for att forsdka trida bortom “de berit-
tade erfarenheterna’.

[ forskolegrupperna erbjods barnen att fore forsta besoket i skolan delta i ett
samtal dir vi tillsammans konstruerade en tankekarta med deras tankar om
och férvintningar pa forskoleklassen. 7 forskoleklassen fick barnen i individuella
samtalssituationer beskriva vilka dvergingar de har gjort mellan olika forskole-
avdelningar och mellan olika férskolor. De fick dven beskriva sina erfarenheter
av 6vergangen fran forskola till forskoleklass och hur det har upplevts att trida in
och ut mellan olika gemenskaper. De individuella samtalen genomférdes under
den tid barnen hade "fri lek” i forskoleklassen. Detta medférde bland annat
etiska aspekter — intervjuerna skulle ta barnens egen tid i ansprik. For att inte
inkrdkta pa barnens aktiviteter intervjuades de i den situation de befann sig (ex.
vid malarbordet eller vid legobygget). Detta var ett forsok att bevara situationen
omkring samtalet meningsfull f6r barnen (Westcott & Littleton, 2005) men
ocksd ett sdtt att visa barnen hinsyn genom att genomféra samtalet pa deras
“dominer” (Mayall, 2002). P4 detta vis slapp de limna sina kamrater och aktivi-
teter for att intervjuas individuellt. Dessutom blev samtalet informellt. Samtalen
dokumenterades med hjilp av en inspelningsbar Mp3-spelare.
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I de individuella samtalen vicktes nya fragor. For att vinna ytterligare kunskap
foljdes dessa nya fragor upp i gruppsamtal med sju barn i varje grupp. Barnen
samlades i soffan i klassrummet och samtalen dokumenterades med videokamera.
Det finns férdelar med att genomféra gruppintervjuer. Tillsammans i gruppen
kunde barnen resonera om vad de anség skiljde de olika 6vergingarna it och hur
de upplevde att gora dessa 6vergingar. Genom att prata med varandra, kunde
de konstruera gemensamma kunskaper utifran varandras erfarenheter, men dven
jamfora erfarenheter och forvintningar (jfr. Mayall, 2002). 7 drskurs 1 genom-
fordes ocksa gruppsamtal med tre av de fyra barn som gjort bida 6vergangarna
tillsammans. Tillsammans kunde de se tillbaka pa sina dvergingar till och frin
forskoleklass, och gora retrospektiva gemensamma reflektioner.

Samtal med barnen i olika situationer och i olika skolformer utgor séledes
det empiriska fundamentet for studien, men i studien finns dven observations-
excerpt. | ett etnografiske filtarbete deltar forskaren i individernas dagliga liv,
lyssnar pa det som sdgs, observerar det som sker och stiller fraigor (Hammersley
& Atkinson, 1995). Dirav har vissa kritiska situationer, exempelvis vid nya klass-
indelningars offentliggrande, samt barns kroppssprik vid samtalssituationerna
observerats och anvints som empiri i studien.

Analysprocess

Urvalet av empiriska exempel har grundat sig pa ambitionen att i enlighet med
studiens syfte beskriva hur barn resonerar om 6vergangarna till och fran forskole-
klass, och hur 6vergingarna inverkar pa barnens kamratrelationer och tillhérighet
i sociala gemenskaper. Detta tema vixte induktivt fram som en central aspekt av
barns Gvergingar bade under filtarbetets ging samt i analysarbetet med tidigare
studier i projektet (se exempelvis Ackesjo, 2013a; Ackesjo, 2103b), da barnen
vid flera tillfillen sjdlva indikerade att 6vergangar kunde vara problematiska ur
ett relationsperspektiv.

Empiri som kan bidra till att svara pa vart syfte har valts ut till analys. Den
longitudinella ansatsen har medfort mojligheter att pendla mellan empiri och
teori, att utveckla, prova och forkasta slutsatser och att lita analyserna om-
provas och impregneras av ny empiri. Samtalen har transkriberats ordagrant och
transkriptionerna har lists igenom flera ginger innan analysarbetet inleddes.

Analysarbetet har varit av beskrivande och tolkande art for att kunna syn-
liggora monster och nyanser i barnens berittelser. Hur barn berittar om sina
overgingar, men ocksd vad de berittar om sig sjilva och sina relationer med
sina kamrater, har varit viktiga att lyfta fram i analyserna. I analysarbetet har
dven jamforelser gjorts mellan olika empiriska exempel som har konstruerats vid
olika tidpunkter och i olika skolformer, for att fi syn pa hur barns uttryck har
forandrats samt varierat 6ver tid och i férhillande till arena.
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RESULTAT: BARNENS BERATTELSER OM OVERGANGAR
OCH SOCIALA GEMENSKAPER

I redovisningen av resultaten kommer vi med hjilp av Wengers (1998; 2006)
begrepp (social) gemenskap, tillhorighet, grainsmarkeringar, identitetskonstruk-
tioner och positioner att analysera barnens berittelser om overgingar mellan
olika skolformer. Bridges (2004;2013) och Chick & Meleis, (1986) resonemang
om Jvergingar som processer av reorientering och Fabians (2002) begrepp dis-
kontinuitet i 6vergangar anvinds for att analysera hur 6vergangar far barnen att
reflektera Sver sig sjdlva och sina positioner i sociala gemenskaper. Avsnittet r
inspirerat av en etnografisk disposition, och framstills d4rfér som en berdttelse i

kronologisk ordning,.

Grinser markeras mellan gamla och nya gemenskaper

Barnen beskriver pa olika sitt att uppbrott och separationer frin gamla sociala
gemenskaper kan vara Kkillor till férvintan och spinning, men ocksi till oro.
I slutet av april under virterminen i forskolan blir klasslistorna infor forskole-
klassen hemskickade till forildrarna. De tva femarsgrupperna ska i och med de
nya klassindelningarna splittras och tillsammans med 4tta andra femérsgrupper
bilda tre forskoleklasser pad Vistra Skolan. Offentliggorandet av klasslistorna
verkar vara extra spinnande for barnen, och tillika en kritisk situation d barnen
borjar ana att en forindring dr pa ging (jfr. Meleis, 2010). Klassindelningarna
innebir att det efter 6vergingen till forskoleklassen skapas tre nya klasser dir
manga av barnen ir nya for varandra:

110427 — observationer och filtanteckningar

Klasslistorna diskuteras ivrigt bland barnen pa férskolan morgonen efter
att forildrarna har fite listorna hemskickade. De barn som tillsammans
med forildrarna har haft majlighet att lisa igenom gruppindelningarna i
hemmet verkar ha ett forsprang i denna diskussion; dessa barn vet vilka
andra barn de ska g tillsammans med i sin forskoleklass. Det verkar nu
bli patagligt att dvergingen till forskoleklassen r nira forestiende. Barnen
bérjar genast dra upp grinser mellan ”oss” och ”dem”, med hjilp av klass-
listorna dras grinser mellan vilka som ska gi i vilken klass: Vi ska gd i
stora huset! Du ska gd i den andra klassen! Vi tvi ska gé ihop, du ska inte gd
i vdr klass! Den andra klassen dr i det andra huset! Vi kommer att fi henne
som lirare, och jag kinner henne redan, du fir en annan lirare. En viss
forvintan infor 6vergangen kan anas i rummet. Barnens argumentationer
och grinsdragningar verkar skapa nya grupperingar inom gruppen. De
kommande dagarna verkar barnen anpassa sig till den blivande klass-
indelningen genom att soka sig till och leka mera intensivt med de bli-
vande klasskamraterna.
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I de samtal som sedan fors mellan barnen, som handlar 6vergangen till forskole-
klassen, ir gransdragningar och hur de snart kommer att upptas och inférlivas
i en ny social gemenskap i fokus. De svarar pa den nya organiseringen genom
att markera grinser mellan de olika blivande klasserna, vilket kan tolkas som ett
stt for barnen att ordna relationer och skapa mening i sin kommande tillvaro i
skolan:

110428 — samtal

Eric: Jag far Stefan! Jag ska gi i Stefans klass!
Michael: Det ska jag med!

Simon: Det ska jag med!

Michael: Det ska Nils med!

Utifrin samtalen och observationerna ovan kan vi se hur viktiga kamratrela-
tionerna ir for barns upplevelse av det som Wenger (1998) betecknar som
tillhorighet i en gemenskap. Barnen borjar genast att reorientera sig och dra
nya grinser mellan dem som kommer att tillhéra gemenskapen och de som
dr utanfor (Newman, 2006). P4 sa vis upprittas redan under véren i forskolan
grinser for barnens kommande relationer - grinser som bottnar bade i organisa-
toriska och institutionella villkor (genom nya gruppindelningar och fordelning
av ldrare) men ocksi i barnens egna markeringar av tillhérighet. De borjar redan
i denna process att anpassa sig till ridande omstindigheter genom att nirma sig
de barn som ska tillhéra den nya gemenskapen.

Barn provar identiteter och skaffar sig 6vergangskompetenser
genom erfarenhet

Sociala gemenskaper ir enligt Wenger (2006) identitetsskapande genom att
individerna i gemenskapen intar olika positioner och blir genom bemétandet
av andra bekriftade eller ifrdgasatta i den positionen. Men sociala gemenskaper
forindras stindigt, och for barnen i studien blir det tydligt nir de ska besoka
skolan och triffa de blivande forskoleklassldrarna och blivande klasskamrater f6r
forsta gangen. Fore detta besok genomf6rs ett samtal med barnen, dir barnens
tankar om forskoleklassen skrivs ner pa en tankekarta. Flera av barnen nimner
nya kamrater och nya lirare som en betydande aspekt av den kommande 6ver-
gangen till forskoleklass. Michael och Sally beskriver entusiastiskt métet med
nya kamrater som négot de verkar ser fram emot:

110428 — samtal och tankekarta

H: Michael, har du nigra fler tankar?

Michael: Ja, man far ju triffa sina ldrare, och man far ju triffa...
Sally: Nya kompisar! [uttrycks med nyfikenhet och glidje]
Michael: ... nya kompisar...
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H: Ja, och nya larare?
Michael: Ja, och nya kompisar!

Michael och Sally verkar (med glidje) betrakta sig sjilva som delar av en ny,
kommande social gemenskap. De betraktar sig sjdlva som aktiva och engagerade
i att skapa nya kamratrelationer. Men andra barn uttrycker oro 6ver bytet till en
ny barngrupp. Ett exempel 4r Peter:

110505 — samtal och tankekarta

H: Ar det nigon som tinker nigot om forskoleklassen?

Peter: Men jag tycker att det dr blyyygt... ["kramar” sig sjilv samtidigt som
han betonar ordet blygt]

H: Tycker du att det kiinns lite blygt? Varfor tycker du att det kinns som
att du blir lite blyg?

Peter: Det kommer nya vinner...

Peter pratar om att det kiinns blygt att triffa nya vinner. Han uppricthaller
pa sd vis en viss distans, eller markerar en grins, till ”de nya”. Han uttrycker
fundersamhet 6ver att mota nya barn, och att han ir blyg i detta mote. Han
visar dven sin oro over detta med hela kroppen nir han kramar om sig sjilv.
Han verkar orolig 6ver sin position i en ny social gemenskap. Genom att
forestilla sig en ny social gemenskap som han ska trida in i, far han ocksa syn
pa sig sjilv som en blyg person. Det sista yttrandet "Det kommer nya vinner”
tyder emellertid pa att han ir villig att prova och 6vervinna sin blyghet; en for-
klaring kan vara att han betraktar de nya klasskamraterna som dnnu avligsna
men kanske framtida vinner.

Barns mojligheter att skapa tillhorighet i en social gemenskap 4r beroende av
det institutionella sammanhang som sitter villkor f6r hur de sociala relationerna
organiseras. Overgingsprocesser ir inbiddade i en institutionell kontext, som
barnen har smd mojligheter att paverka. For barnen dr dvergingen en forlust
av och/eller en frigorelse frin ett institutionellt sammanhang som de méste
hantera (Chick och Meleis, 1986). For Peter innebir 6vergingen till en ny social
gemenskap en forlust av den gemenskap han nu ingdr i, samtidigt som det finns
en forvintan pa nya relationer som stiller nya krav pd honom. Exemplen visar
att forvintningarna infor ett kommande uppbrott innebir en reorientering hos
barnen. Barnen forestiller sig hur den nya sociala gemenskapen i forskoleklassen
kommer att se ut och sin egen position i denna. Vi kan emellertid se att for-
dndringarna av en social gemenskap upplevs pé olika sitt. Peters mer angsliga
hallning kontrasteras mot den positiva férvintan och nyfikenhet som Michael
och Sally ger uttryck for.

Efter sommarlovet bérjar barnen frin avdelningarna Pirlan och Sgirnan
i ndgon av de tre forskoleklasserna pd Vistra Skolan. I forskoleklassen Havet
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mots barn frdn fyra olika femarsgrupper. I observationer av barnens lek ar det
tydligt att de inledningsvis viljer att leka med barn som kommer frin samma
femérsgrupper, di de har en tidigare relation fran forskoletiden. Tidigare grinser
mellan olika grupper markeras av barnen, grinser som kan verka exkluderande
for de barn som dnnu inte har inkluderats i en redan befintlig grupp. Det verkar
dirfor som att barnens reorientering till den nya situationen inledningsvis sker
genom att de anvinder tidigare tillhérighet fran forskolan som en plattform.

Nir barnen har gitt i forskoleklassen i nigra manader tillfrigas de om hur
man trider in i nya gemenskaper. Barnen berittar hur de anpassar sig till nya
omstindigheter i métet med nya barn och nya lirare. De anvinder sig av tidigare
erfarenheter av att byta avdelningar och grupper i sin reorientering; de berittar
om strategier for hur "man fragar sig in” i en barngrupp f6r att kunna ta del av
andra kamraters lekar och aktiviteter:

111108 & 111111 — gruppsamtal

H: Men nir man byter d& och ska ga in i en ny barngrupp, hur gér man
da for att ldra kiinna och sa dar?

Michael: Jag bara siger "hej vad heter du” och si, och sa kidnner man
varann.

Charlie: Man bérjar prata med dom och sen borjar man leka och sen blir
man liksom kompis.

Fia: Och s kan man fraga vad dom heter.

Simon: Och jag lirde kinna Eric nir vi triffades ute pa garden pa dagis

och borjade leka.

Michael, Charlie, Fia och Simon berittar hur de ser sig som aktdrer och att de
vet hur man kan ska gora for att lira kiinna nya barn och skapa nya relationer. De
verkar ha erdvrat en slags "overgdngskompetens” som hjilper dem att reorientera
sig. De uttrycker verbala strategier - sisom att borja med att prata med nya
vinner - men dven tysta strategier - som att bara borja leka - som de anvinder
for att trida in i och ta del av nya gemenskaper. Det faktum att barnen har gjort
ménga dvergingar under tiden i forskolan, vilket beskrevs inledningsvis i denna
artikel, kan forklara en del av den “6vergingskompetens” barnen verkar ha
skaffat sig. De har erfarenhet och kunskap om hur man trider in i nya grupper
och hur man méter nya lirare och barn, dven om varje sadant intride dven kan
vara behiftat med en viss oro. Diremot ger barnen uttryck for olika betydelser av
diskontinuiteter (Fabian, 2002), vilket beskrivs mer i det f6ljande.

Barns olika upplevelser av (dis)kontinuitet

Tidigt pd hostterminen i forskoleklassen informeras lirarna pa skolan av rektor
att de tre forskoleklasserna kommer att omorganiseras till tva nya klasser i
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arskurs 1. For att vinna ytterligare kunskap om hur barn upplever overgingar,
tillfragas barnen om deras tidigare erfarenheter av att byta grupper och miljoer:

111108 & 111111 — gruppsamtal

Simon: Men sen kan man ocks3 tinka s3 hir, att det kan alltid vara kul att
flytta till ndgot nytt. Men sen kan man sakna det gamla ocksa...

H: Vad ir det som ir roligt nir man flytear till nagot nyte?

Simon: Jo det 4r ju att man far nya froknar och nya leksaker... och sa far
man ny yta att leka pa och sa...

Charlie: Och man fir nya vinner ocksd. Och man hittar pa nya roliga
saker. Och man fir en ny och storre skolgird.

Simon och Charlie beskriver att vergingar kan kinnetecknas av saknad men
ocksd vara en killa till glidje och mojligheter att skapa nya relationer. De beskri-
ver ocksi hur roligt det kan vara att fa ta del av nya utmaningar. Overgangar
innebdr en fysisk diskontinuitet och barnen framhéller motet med nya lokaler och
material ndrmast som inspirerande och energigivande. De uttrycker exempelvis
att dvergangen fran forskola till forskoleklass har inneburit att de nu far ta del av
nya leksaker och roliga aktiviteter pd en stor skolgard.

Men barnen uttrycker ocksd att det kan vara emotionellt péifrestande att
behova limna yngre kamrater kvar pa forskolan eller att behéva skiljas fran nira
jamnariga kamrater i en vergang. Analysen av barnens berittelser visar hur de
dirmed dven beskriver 6vergangar i termer av social diskontinuitet:

111111 — gruppsamtal

H: Ar det bittre att bara ndgra flyttar eller att hela gruppen flytear samtidige?
Simon: Hela gruppen! For tink, tink om man har en jittekompis och
halva gruppen flyttar, da kan man ju inte leka med den si ofta!

Fia: Fér om jag skulle flytta och min kompis g kvar s skulle jag inte ha
nagon att leka med.

H: Nej, man vill inte limna sin bistis.

Ebba: Bara fyra i viran grupp var sex ar.... de andra barnen var bara fem
ar [visar med kroppen och rosten att hon ir sorgsen 6ver att femaringarna
ar kvar pd forskolan].

Simon och Fia verkar 6vertygade om att det bésta dr att hela gruppen gér samma
overgang samtidigt, det vill siga att gruppen behdlls intakt. Detta baserar de pa
relationella aspekter; man vill vara nira sina kompisar si att man kan fortsitta
leka och umgas tillsammans. Detta understryks av Ebba som med sorg i rosten
uttrycker hur femdringarna fick stanna kvar pa forskolan nir hon och hennes
jimnariga borjade i forskoleklass. Overgingens sociala diskontinuitet har inne-
burit en social forlust f6r Ebba.
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Att overgingen fran forskolan till forskoleklass innebir forlust och separa-
tion frin en grupp barn som man har tillbringat en stor del av tid tillsammans
med blir dven tydligt i Stephanies berittelser. Stephanie ger, i sin berittelse om
overgangen frin forskola dill forskoleklass, uttryck for forlust och social dis-
kontinuitet pa samma sitt som Ebba. Men Stephanie beskriver ocksa ett annat
dilemma; hur svért det kan vara att skapa nya relationer i en ny gemenskap.
Hennes reorientering och intride i forskoleklassen Havet verkar inte ha varit
enkel. T slutet av varterminen, dvs. efter nistan hela ldsiret i forskoleklassen,
upplever hon fortfarande att det dr svart att fa tillerdde till de andra flickornas
gemenskap i férskoleklassen:

120424 — enskilt samtal

H: Vem ir din bésta kompis hir [i forskoleklassen Havet]?

Stephanie: Jag har ingen.

H: Har du ingen bista kompis hir?

Stephanie: Nej... jag forsoker leta men det ir jittesvart.... [S talar vildigt
tyst, hinger med axlarna och tittar ner i bordet]

Citatet illustrerar Wengers (1998) resonemang om hur tillhérighet i sociala
gemenskaper har olika innebérder. Stephanie har en perifer position och rér sig
ofta i utkanten av barngruppen. Hon beskriver vidare i samtalet att hon saknar
tillhérighet i en gemenskap. Hon berittar ocksa att hon av denna anledning
saknar forskolan och den gemenskap hon upplevde dir. Nir vi talar om detta far
hon ett uppgivet och ledset kroppssprik; bristen pa tillhorighet verkar uppen-
barligen vara ett dilemma for henne. Stephanies berittelse visar hur 6vergingar
mellan avdelningar och skolformer, och intride i nya grupperingar, kan vara
svara att hantera. Exemplet visar ocksd att en social gemenskap - ur barnens
perspektiv uttryckt som tillhorighet till specifika kamrater - kriver nigot mer 4n
en rumslig dimension. Aven om barnen befinner sig pi samma plats, i exempel-
vis forskoleklassens lokaler och verksamhet, si innebir detta inte att det auto-
matiskt uppstar en upplevd tillhorighet och social gemenskap mellan barnen.
I likhet med Paasi (1998) indikerar denna studie istillet att sociala gemenskaper
konstrueras genom grinserna runtom, dvs. ocksé via uteslutningsprocesser. En
social gemenskap kriver nigot mer 4n en gemensam plats.

P4 hosten ndr barnen har bérjat i drskurs 1 genomf6rs ett samtal med tre av
de fyra barn som ir de enda som har fatt f6ljas at i 6vergangarna mellan de tre
skolformerna (fran femérsgruppen till férskoleklassen och till drskurs 1). Dessa
tre barn fir gemensamt gora aterblickar och beskriva hur de har upplevt 6ver-
gangarna till och fran forskoleklassen:
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120917 - gruppsamtal

Elsa: Jag vill inte, i tvan, att vi ska.... /---/ For Nick och Michael och jag
har typ gitt hela tiden samtidigt. S& vi har aldrig....

H: Ni har aldrig...?

Elsa: Nej vi har aldrig varit... Vi har varit i samma grupper hela tiden!
H: Ja det 4r ju lite konstigt!

Michael: Vi har bara varit i samma grupper hela tiden.

Elsa: Sen vi borjade pa dagis och nu gér vi i skolan, har vi alltid varit

i samma grupper!

H: Ja... Men du bérjade med att sidga ndgot annat? Jag hoppas att vi
itvdan...?

Elsa: ....inte ska splittras igen! For det skulle ha varit kul, tills vi slutade
i skolan, att vi da ocksa skulle ha hallit ihop! Det skulle varit kul!

H: Vad ir det som ir jobbigt med att byta klass?

Elsa: Men det ér ju rdtt kul att ha dom hir kompisarna kvar som jag
hade frin dagis, sa jag vill helst inte byta klass en gang till.

Elsa framhéller tillhorighet (till Michael och Nick) som en grund for social
gemenskap. Genom kontinuiteten i deras kamratskap och i sina relationer, kan
de linka datid och framtid samt dela minnen frin sin uppvixt och fran sin tid
i forskolan och i skolans forsta ar. Elsa 4r medveten om och verkar uppskatta att
de har f6ljts 4t under hela forskoletiden och denna tillhérighet betyder nagot
for henne. Hon uttrycker en viss oro for framtida splittringar, och beskriver
i samtalet en 6nskan om att fi hilla samman den lilla gruppen f6r att kunna
fd bevara och behilla dessa relationer. Men hon uttrycker dven en oro for att
nista hosttermin ska innebéra nya splittringar av grupperna. Hostterminerna de
senaste aren har inneburit aterkommande nya gruppindelningar, vilket har krévt
aterkommande reorientering i hennes relationer till sina kamrater. Elsa visar att
barn har behov av social kontinuitet och att de virnar om sina relationer med
varandra.

DISKUSSION: INNEBORDER AV SOCIALA
GEMENSKAPER I OVERGANGAR

Syftet med denna studie var att vinna kunskap om hur barn resonerar om 6ver-
gangarna till och fran forskoleklass, och hur évergingarna inverkar pa barnens
kamratrelationer och tillhorighet i sociala gemenskaper. Resultaten visar den
stora betydelse som kamratrelationer har for barnen i 6vergingar mellan olika
skolformer. Vi har anvint begreppet social gemenskap for att analysera barns
upplevelse av tillhorighet i en gemenskap (Wenger, 1998, 20006). Resultatet visar
att begreppet social gemenskap far tvi innebérder beroende pa vilket perspek-
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tiv som intas. P4 ett institutionellt plan ir forskola, forskoleklass och skola
olika sociala gemenskaper. Utifran barnens perspektiv 4r det snarare kamrat-
relationerna i de olika skolformerna som utgér kirnan i sociala gemenskaper.
Studien visar att vergingar och byte av sociala gemenskaper for barnen innebir
en reorientering i forhdllande till betydelsefulla kamrater. Denna reorientering
sker 6ver tid, och intervjuerna visar att barn anvinder tidigare erfarenheter for
att forstd och forbereda sig infor det nya. Observationer av barns lek visar att
barnen anvinder kamrater frin tidigare sociala gemenskaper som avstamp till
nya konstellationer.

Intridet i nya sociala gemenskaper fir som konsekvens att barnen reorienterar
sig och konstruerar identiteter i forhillande till dessa férindringar. Man kan,
utifrn studiens resultat, anta att det krivs energi att trida over grinser mellan
gamla och nya gemenskaper i overgingar mellan skolformer. I 6vergingarna
uppléses den institutionella sociala gemenskapen och barnen forvintas anpassa
sig till de nya forutsittningarna. Vilken betydelse som barnen sjilva tillskriver
overgangarna ir kopplade till de positioner som barnen haft i tidigare sociala
gemenskaper. P4 s sitt innebir overgdngar att barnen tvingas att reflektera 6ver
sig sjilva och sin position i en gammal och i en ny social gemenskap. I intervju-
erna genomfor barnen en form av identitetskonstruktion genom att resonera om
sig sjilva som personer. Det sker i form av att barnen i dessa processer reflekterar
over sig sjilva i relation till sina kamrater. Barnen berittar om sig sjilva som
sociala individer (till exempel som blyga eller bra pd att ta kontakt) och hur de
utifrin denna sjilvforstielse kan hantera nya relationer och upplosning av gamla.

I barnens reorientering och sokande efter tillhdrighet och position i nya
sociala gemenskaper anvinder de grinsmarkeringar for vilka som inkluderas
respektive exkluderas (jfr. Paasi, 1998). Fran ett institutionellt perspektiv utgor
de olika skolformerna och deras institutionella villkor grinser mellan sociala
gemenskaper, men for barnen ir det snarare kamratrelationerna som markerar
granserna for sociala gemenskaper. Grinser mellan vilka som tillh6r och vilka
som 4r utanfdr kan ibland vara subtila och svira att uppticka. Barnens berit-
telser visar emellertid att ndr grinserna overskrids, som de gor vid overgingar,
synliggors ocksd grinsmarkeringarna och blir foremal for reflektioner och reso-
nemang hos barnen (jfr. Newman, 2006).

Fysiska och sociala (dis)kontinuiteter i 6vergingarna

Som framgér av denna studie s innebir dvergingar processer av kontinuitet
och diskontinuitet (Fabian, 2002) genom att villkoren for barns deltagande
och position i sociala gemenskaper f6rindras. Studien visar att kontinuitet och
diskontinuitet i 6vergingarna upplevs olika av olika barn och ges olika betydel-
ser beroende pd hur barnen betraktar och forstar sig sjilva. Vi kan dérfér, med
barnens roster i fokus, se att overgingarna inte alltid kan karaketdriseras som en
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kollektiv process (jfr. Corsaro och Molinari, 2000; Garpelin, Kallberg, Ekstrom
& Sandberg, 2010). Barngrupperna i foreliggande studie har splittrats i varje
overging till en ny skolform, vilket indikerar att barnen snarare gar ét olika hall
och dirmed gor individuella vergingar. Studien indikerar ocksa att varje barn
genomfor och upplever dvergingar utifrdn sina individuella forutsittningar.
Overgangarna kriver att barn reorienterar sig till nya sociala gemenskaper och
fysiska rum. Diskontinuiteter leder till en form av 6kad sjdlvreflexivitet, dvs. till
att barnen tvingas, pa gott och ont, att reflektera 6ver sig sjilva som personer.
I denna process skapar barnen grinsmarkeringar mellan olika gemenskaper.

Resultaten indikerar att fysisk diskontinuitet ir nagot som ofta ir forknippat
med positiv forvintan och spanning som kan finnas i vetskapen om att "bérja
nigot nytt”. I vergingen till forskoleklass byts forskolemiljon mot skolmiljo,
och flera av barnen ger uttryck for att detta innebir nya mojligheter och utma-
ningar. Ddrmed verkar fysisk diskontinuitet ofta betraktas som négot positivt av
barnen, och denna diskontinuitet kan ocksa utgora en ”synlig” markering pa att
de limnar en kontext och trider ver grinsen till en ny kontext. Endast ett barn
i studien (Peter) uttryckte oro infér dvergingen frin forskola till forskoleklass,
och denna oro verkade mer ha att gora med métet med nya barn 4n med intridet
i en ny fysisk miljo.

Den sociala diskontinuiter barnen ger uttryck for verkar stilla andra krav pa
dem. For barnen innebir varje 6vergang och intride i en ny kontext och i en ny
barngrupp att de tvingas till en reorientering och en redefinition bade av sig sjilv
och av sin tillhérighet (jfr. Chick & Meleis, 1986). For flera av barnen verkar
detta inte vara nagot storre problem. De beskriver det som en positiv utmaning
att fa nya kamrater och de vet hur de ska ga tillviga for att ingd i och tillhéra en
ny social gemenskap. Andra barn, exempelvis Stephanie, beskriver emellertid
att de i 6vergangarna har forlorat sina referenspunkter. Stephanie har fatt limna
en upplevd tillhdrighet och social gemenskap i forskolan och hennes berittelse
visar hur svirt det kan vara att trida in i nya gemenskaper. Studien visar darfor
att dvergingar som ir karakeiriserade av social diskontinuitet kan biddas in i
kinslor av uppgivenhet och social exkludering. Uppbrott fran en social gemen-
skap skapar ambivalenta forvintningar, och hos vissa barn en pétaglig oro, vilket
bekriftar vad tidigare forskning har visat (ex. Dockett & Perry, 2006; Bulkeley
& Fabian, 2006) - nimligen att kontinuitet i vinskap och relationer ir viktig och
kan ge barn stabilitet i 6vergingsprocesser.

En friga f6r vidare forskning skulle kunna vara om det 4r littare att hantera en
fysisk diskontinuitet om man upplever en social kontinuitet. Man kan ana att de
barn i studien som upplever social kontinuitet, dvs. gor dvergangen tillsammans
med flera av sina kamrater, verkar betrakta den fysiska diskontinuiteten, dvs. att
trida in i en ny skolmiljo, mera positivt. For att bemistra social diskontinuitet
verkar det krivas "6vergangskompetenser”, vilket diskuteras i det foljande.
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Overgangskompetenser

Att gora en dverging till en ny skolform stiller utan tvekan stora krav pd barns
anpassningsprocesser (Kvalsund, 2000). Studien bekriftar att varje institutionell
overgang innebir en samtidig process av separation och intride, vilket tidigare
har konstaterats bland annat i en studie av Ackesj6 (2013a). Barnen trider in i
nya sociala sammanhang samtidigt som de separerar frin gamla kontexter och
relationer. Flera av barnen beskriver att nira nog varje vartermin har inneburit
separationer och uppbrott och att bérjan pd hostterminerna karaktiriserats av
nya intriden och anpassning till nya barn och nya ldrare (se tabell 1) — uppbrott
har blivit en del av barnens vardag. I sitt sokande efter strategier att hantera
social diskontinuitet anvinder sig barnen av tidigare erfarenheter. Resultaten
forstirker dirmed utgangspunkterna for studien - vissa barn har erévrat en viss
overgangskompetens baserat pa tidigare erfarenheter som de anvinder nir de
soker nya sociala gemenskaper. Denna kompetens innehéller ett starke drag av
sjalvreflexivitet.

I 6vergangarna till och frin forskoleklassen soker barnen efter roller och
konstruerar identiteter i nya sociala gemenskaper, samtidigt som de strivar efter
att behalla de sociala gemenskaper som de upplever tillhorighet och menings-
fullhet i. Barnen i studien forbereder sig mentalt och kidnslomissigt infor att
korsa grinser genom att resonera om sin formaga att limna en social gemenskap
och skapa eller ingd i en ny. I dessa processer sker en mingd grinsdragningar
mellan de som tillhor en social gemenskap och de som exkluderas frin den
(jfr. Newman, 20006). Ytterligare en aspekt av overgingskompetensen skulle
didrmed kunna utgoras av en férmaga att odla och behilla relationer i gamla
gemenskaper samtidigt som att kunna skapa nya relationer i nya gemenskaper.
Overgangar blir dirmed en samtidig process av anpassning till nya kontexter
och gemenskaper, dir nya relationer ocksd 6ppnar upp for férindrat deltagande

i nya praktiker.

Forskoleklassen — en begrinsad plats for sociala gemenskaper

Inledningsvis beskrev vi att en avsikt med den svenska forskoleklassen ar att
barns sociala gemenskaper ska frimjas (Skollagen, 2010:800, 9 kap. 2§). I denna
artikel har vi framhdllit att sociala gemenskaper har tvd sidor som vi beaktar;
barns upplevelser av tillhorighet, samt den rumsliga och institutionella aspekten
som villkorar barns relationer till andra barn. Genom barnens berittelser har vi
fate kunskap om att de redan i forskolan har fitt erfara byten av barngrupper.
Deras tillhérighet till sociala gemenskaper har ocksa statt i forindring i bada
overgangarna till och fran forskoleklass, da de dterkommande har organiserats
om i nya grupp- och klassindelningar. For barnen blir forskoleklassen ett ar av
overgingar till och dvergdngar frin - dvergangsprocesserna verkar paga under hela
lasdret. Ett exempel pa detta dr Stephanies sokande efter tillhorighet, en del av
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en dvergangsprocess som inte hinner ta slut innan hon gor nista 6verging till
arskurs 1.

Forskoleklassen kan liknas vid en motesplats mellan forskola och skola; en
arena for moten med nya kamrater, nya lrare, nya miljéer och kanske dven nya
sdtt att lira pa. Men, barnen i foreliggande studie 4r endast en del av gemen-
skapen pa denna métesplats under ett lisar pé sin vig frin forskola dll grund-
skola. Denna begrinsning i tid gor att man skulle kunna ifrigasitta den “mjuk-
start” som forskoleklassen forutsitts erbjuda barnen. Tidigare forskning har visat
att barn som bérjar skolan tillsammans med kamrater kan fa ett forsprang i
lirandet (jfr. Brooker, 2002; Hamre & Pianta, 2001; Kienig, 2002) eftersom
kamraterna tillf6r en kiinsla av tillhorighet och kontinuitet nidr mycket annat for-
dndras (Rutter & Rutter, 1992). Det kan dirfor vara relevant att vidare fundera
over hur det 4r mojligt att forebygga, eller bygga bort, ofrivilliga avbrott i barns
viktiga relationer (jfr. Garpelin, 1997). Foreliggande studie har visat att barnen
virnar om sina relationer och hur de uttrycker behov av social kontinuitet. Att
“fa tillhora” dr ur barns perspektiv viktigt i dvergingar.

Dock har bade barn och ldrare att forhilla sig till organisationens villkor for
gruppers sammansittning och overgangarnas natur. Studien har visat att dver-
gangar forvisso kan upplevas bade som svara och hotande for barnen, men ocksa
som inspirerande och energigivande. Som exempel visar resultaten att fysisk
diskontinuitet kan upplevas positiv av barnen. Vi menar att barns upplevelser
och berittelser av vad det betyder att limna gamla och ingd i potentiellt nya
sociala gemenskaper ger viktig kunskap om hur 6vergingar till nya skolformer
kan forberedas. Denna studie pekar péd att dvergangar kan och bor forberedas
genom att ldrare i alla skolformer stodjer och hjilper barn att utveckla en god
overgangskompetens.
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