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Abstract

Syftet med denna studie var att undersoka de deltagande d&mnesldrares attityder till och
rapporterade undervisningssdtt i forhallande till spridkutvecklande arbetssétt i
dmnesundervisning. Studien &r en kvalitativ studie och genom intervjuer och
observationer som undersdokningsmetoder har samlats in studiens empiri. Tre
lektionstillfdllen pd gymnasiet observerades och dérefter intervjuades de tre lirare vilkas
lektionstillfillen redan hade observerats. Studiens intervjuempiri som berdr ldrarnas
attityder i &mnet har analyserats genom appraisalteorin, vilket mojliggjorde undersékning
av sprékiga inslag i ldrarnas attitydsuttryck. Studiens observationsempiri som beror
lararnas undervisningssédtt har analyserats med inspiration av sammanhallen
fallbeskrivning. Resultatet av ldrarnas attityder visade framst positiva uppskattningar
kring anvéndbarhet och nddvéndighet av att ha ett sprakutvecklande undervisningssitt,
vilket enligt ldrarna gynnar elevernas lirande och utveckling. Studiens resultat visade
dven en negativ uppskattning kring paverkan av forenklingar som anpassningsmetod i
undervisningen, vilket missgynnar elevers larande. Vidare visade analysen av ldrarnas
attitydsuttryck @ven negativa beddmningar om forenklingar som anpassningsmetod och
det traditionella undervisningsséttet, ddr undervisningen mest ér lararstyrd. Enligt lararna
i studien kan varken forenklingar eller traditionella undervisningssétt hjélpa elever i sin
sprak- och kunskapsutveckling. Resultatet av studiens observationer visade att studiens
lirare anvdnde sig av en del stddjande arbetssitt/aktiviteter, exempelvis
interaktion/grupparbete, olika semiotiska resurser och elevernas modersmal, vilket enligt

lararna syftar till att stodja andrasprékselever i deras sprak- och kunskapsutveckling.

Nyckelord

Sprakutvecklande undervisningssitt, interaktion, stottning, ett meningsfullt ldrande.
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1 Inledning

”Spraket som ldrandeverktyg och kommunikativt redskap utgér en betydande utmaning
for manga elever” (Nygard Larsson 2013: 580). En utmaning som kanske framst géller
elever som inte helt behérskar skolspraket eller elever som fore skolgédngen endast i
begriansad omfattning kommit i kontakt med det skolrelaterade spréket (Ibid.). Detta kan
stdlla hoga krav pa eleverna och det kan kdnnas som ett enormt berg att bestiga. For att
kunna hjilpa elever att ta del av skolans undervisning och att lyckas med sina studier ar
det viktigt att larare ska ta hdnsyn till elevernas varierande sprakliga forutséttningar. Med
andra ord handlar detta om en synlig, explicit och systematisk sprikutvecklande
undervisning, vilket innebér att ldrare 1 olika &mnen bor vara medvetna om sitt dmnes
sprakliga krav och hur elevernas sprakutveckling gar till for att kunna stodja sina elever
pa ett bra sitt (Lindberg 2014:11; Hajer & Meestringa 2014: 13).

I denna studie vill jag fordjupa mig i och studera deltagande &dmnesldrares
undervisningssitt och deras attityder till sprakutvecklande undervisningssitt nér det
géller andrasprikselever. Denna studie kan bidra till 6kad forstaelse kring hur vi som
blivande SVA-ldrare i vér tur samarbetar och stodjer vdra framtida lararkollegor i
undervisning med andrasprakselever i en skola som dnnu inte har kommit igdng med

sprakutvecklande arbetssitt i alla &mnen.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med studien &r att, bland de dmnesldrare som deltar i studien, undersdka deras
attityder till och undervisningssitt i forhallande till anvindning av sprékutvecklande

arbetssdtt i undervisningen med fokus péd andrasprékselever. Studiens fragestéllningar dr:

e Hur resonerar studiens lirare kring ett sprakutvecklande undervisningssatt?
e Stddjer studiens ldrare sina andrasprikselever sprakligt i syfte att tillgdngliggora

dmnesinnehall? Om s&, hur gor de detta?

Forsta fragestdllningen besvaras genom anvdndning av intervju och genom
appraisalteorin  som  analysmetod. @Andra fragestillningen  besvaras med
klassrumsobservationer som data och genom sammanhdllen fallbeskrivning som

analysmetod.



2 Teoretiska utgangspunkter

Denna studie grundar sig pa tre utgangspunkter inom sprakutvecklande undervisningssitt.
Den forsta berdr samtal och interaktion i undervisningen. Den andra handlar om stottning
och den tredje berdr ett meningsfullt lirande. I detta avsnitt skildras fOrst ett
sprakutvecklande undervisningssétt och dérefter kommer de tre utgdngspunkterna inom

sprakutvecklande arbetssitt att diskuteras under varsin rubrik.

2.1 Sprakutvecklande undervisningssatt

Ett sprékutvecklande undervisningssitt kan definieras som en ldromiljo dir ldrande och
utveckling sker genom interaktion och spréklig stottning. Sprakutveckling betraktas inte
langre pa ett traditionellt sett, dér fokus endast ligger pa form, utan som en utveckling av
elevens kommunikativa formagor och fardigheter, dvs. att sprakutveckling ses som en
standigt betydelseskapande process (Hajer & Meestringa 2014: 30; Gibbons 2016: 24—
25). Ovanstdende definition av ett sprakutvecklande undervisningssitt ger oss ett
sociokulturellt perspektiv pa ldrande dir utveckling stindigt sker i ménniskans liv,
kunskaper byggs upp graduellt och man kan hantera dem mer och mer pa egen hand (Sélj6

2014: 119; Lindberg 2013: 493).

2.1.1 Interaktion

Den forsta utgédngspunkten for ett sprakutvecklande undervisningssitt handlar om
kommunikativa processer, dvs. samtal och interaktion i undervisningen dér elever har
aktiva roller, vilket ger elever mojlighet att bli delaktiga i sin larandeprocess (Saljo 2014:
37; Gibbons 2016: 29). Dessutom ger samspelet mellan ldrare och elever mdjlighet till
eleverna “att hantera sprdk och begrepp som &r meningsfulla och viktiga for deras
kunskapsutveckling” (Axelsson 2013: 551). Lindberg (2013) lyfter upp vikten av
interaktion inom larande pé foljande sitt;

”Maénniskan dr ingen 0, och mening och fOrstaelse skapas, enligt

Bakhtin, inte i huvudet pa individer utan i dialogisk interaktion mellan

manniskor som kollektivt soker mening och forstaelse. Moten mellan

olika perspektiv och standpunkter utgdér déarfor grunden for all

kunskapsutveckling”. (Lindberg 2013:492)



Dock kan det vara svart for andrasprékselever att kunna ta sig in i samtal eller
interaktion eftersom de inte &n behdrskar det nya spriket (svenska) vil. Att kunna
inkludera elevernas forstasprak i undervisningen ger eleverna mojligheter att fran sitt
forstasprak kunna bidra med viktiga ord eller fraser, vilket i sin tur kan skapa mer
sprakmedvetenhet om olika uttryckssitt for eleverna. Dessutom far eleverna mojligheter
att kunna sammankoppla nya kunskaper med sina forkunskaper och sina tidigare
erfarenheter, vilket kan hjélpa dem att forsta olika begrepp pa ett djupare sétt (Axelsson
2013: 551-552). Att kunna aktivera elevernas forkunskaper i undervisningen kan dven
leda till att man som lédrare blir medveten om vad eleverna redan vet och forstd vad de
inte kdnner till, vilket kan ge en inblick i elevernas kunskapsluckor och missforstand

(Kindenberg & Wiksten 2017: 21).

2.1.2 Stottning

Den andra utgdngspunkten for ett sprakutvecklande undervisningssétt berdr begreppet
stottning. Enligt det sociokulturella perspektivet dr grunden for individens utveckling
inrymd i det som Vygotsky kallar for zonen for ndirmaste utveckling, vilket syftar pa
“avstandet, eller den kognitiva klyftan, mellan det ett barn kan gora utan stottning och det
barnet kan géra med stéttning av en mer erfaren person” (Gibbons 2016: 30). Uttrycket
stottning 1 larande kontexter stir for den kortvariga, men behovliga hjélp eller stod som
lararen ger for att eleverna ska kunna lyckas med sina uppgifter. Dock kan all hjélp inte
betraktas som stottning utan hjdlp som leder eleverna mot nya fardigheter, nya kunskaper
eller nya nivaer av forstéelse betraktas som stottning (Ibid., 33). Dessutom dr det viktigt
for larare att vara medveten om att det inte finns ndgon genomsnittselev och elever skiljer
sig bl.a. at nér det géller sprakfardighet, stodniva osv. Att kunna anvénda lampligt stod
for andrasprakelever i undervisningen dr sdrskilt viktigt med tanke pa att deras sprékliga
begrinsningar i svenska kan utgdra ett hinder for larande av &mnets innehall och begrepp
(Hajer & Meestringa 2014: 24; Lindberg 2013: 493). Om eleverna, utifran konkreta
kontexter, fir mojlighet att bearbeta dmnesinnehallet tillsammans i interaktion, kan de
lattare ta steget fran vardagliga formuleringar in 1 &mnesspraket. Genom ett sddant
undervisningssitt kan man exempelvis tillsammans diskutera i klassen om sprakliga
aspekter och hur man ldmpligast kan formulera sina nya kunskaper (Hajer & Meetstringa
2014: 43). Dessutom niamner Lindberg (2013: 499) begreppet kollaborativ stéttning och

dess viktiga medierande roll for larande. Lindberg hdvdar att smagruppsarbetet kan skapa



utrymme for elever att delta i fria samtal, anvénda sina sprakkunskaper och stdtta
varandra i en del funktioner som inte kan nds i det traditionella ldrarstyrda
klassrumssamtalet.

Stottning kan dven ske med anvindning av andra semiotiska resurser/modaliteter
(t.ex. bild, visuella tekniker, musik, gester osv.) pa ett medvetet sétt i undervisningen.
Anvindning av bild och visuella tekniker kan stimulera elevernas ténkande och underlétta
sprékinldrningen for dem (Danielsson 2013: 173, 185; Hajer & Meetstringa 2014: 30).
Att léra elever olika typer av ldsstrategier kan dven ses som stottning, vilket kan hjélpa
eleverna att kunna rikta, fordjupa och kontrollera sin forstaelse i olika situationer av
lasning. Man kan underlitta lasandet for eleverna genom att gé igenom texten tillsammans
med dem, diskutera bilder och rubriker och ta upp nyckelord. Dessutom bor man aktivera
deras forkunskaper och gora kopplingar till deras erfarenheter. (Kindenberg & Wiksten
2017: 118).

2.1.3 Ett meningsfullt larande

Den tredje utgéngspunkten for ett sprakutvecklande undervisningssétt handlar om ett
meningsfullt larande. For att elever ska kunna uppleva sin inlédrning som meningsfull, ar
det viktigt att de forstar mélet med undervisningen exempelvis varfér man laser det man
laser. Om eleverna inte vet malet eller inte har syftet med ldsningen klart for sig har de
svart att avgora vad som dr viktigt och oviktigt i texten. Om léraren synliggdr malet med
undervisningen och hur lektionsstrukturen kommer att liggas upp, kénner eleverna sig
inkluderade i undervisningen, vilket gynnar deras sprak och kunskapsutveckling.
(Kindenberg & Wiksten 2017:109, 118; Lindberg 2013: 494-495; Hajer & Meestringa
2014: 81-82).

Dessutom har undervisningsinnehall en betydande roll for att kunna skapa mening
och intresse 1 undervisningen. Detta handlar om att kunna ge eleverna en god tillgang till
sprék. Med det menar man dock inte forenklade texter dir man tar bort en del innehall
eller att man undviker @mnesspecifika ord och begrepp. Man menar att kunna utmana
elever sprakligt genom att ge eleverna tillgdng till sprdk som dr ett steg fore deras
befintliga spraknivéer (Hajer & Meestringa 2014: 37; Kindenberg & Wiksten 2017: 7;
Gibbons 2016: 42). Nodvandigheten att producera begripligt utflode dr ocksé lika viktigt
som att eleven far begripligt infléde. [ undervisningen, nér elever anvander spraket for att
kunna gora sig forstddda i syfte att na ett visst mél, fir de mojlighet att bearbeta och

reflektera Over sitt sprak pa ett djupare sitt. Dock kan sprékproduktion inte ses som ett



enstaka fenomen avskilt fran feedback eller nytt sprakligt inflode. Positiv feedback
behovs for att kunna motivera eleverna och ge dem mojlighet att bygga upp ett bra

sjalvfortroende (Gibbons 2016: 43; Hajer & Meestringa 2014: 40).

3 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras ett urval av tidigare forskning som é&r relevant utifrdn studiens
omrade. Tidigare forskning har sokts inom avhandlingar i Skolporten. De
avhandlingsomraden som studiens forskning frimst soktes inom é&r de tre utgangspunkter
i ett sprakutvecklande undervisningssitt, dvs. interaktion, stottning och ett meningsfullt
larande. Studiens forskning soktes mest inom svensk forskning och lyfter bara i viss man
fram internationell forskning, dé studiens syfte beror larokontexten i svenska skolan. En
del studier som drar liknande slutsatser i &mnet ifrdga har sammanforts i viss man.

I sina studier lyfter Karlsson (2019), Danielsson (2013) och Rubin (2019) fram
betydelsen av sprakinriktade aktiviteter och lamplig stottning i undervisningen och dess
paverkan pa elevers spradk- och kunskapsutveckling. Karlsson (2019) har studerat
translanguaging som léranderesurser i ett NO-klassrum. Hennes studie dr en kvalitativ
undersdkning och har genomforts pa en grundskola dér hon f6ljde NO-undervisning i en
mellanstadieklass fran ak 4 till och med ar 6 (Karlsson 2019: 67-69). Karlssons studie
visar att anvandandet av forenklingar i imnet kan forsvara for eleverna att skapa relationer
mellan vardagliga och @mnessprakiga uttrycksétt, vilket dven kan begridnsa deras
mojligheter att utveckla djupare forstaelse for &mnesspréket och innehallet (Karlsson
2019: 101). En ytterligare slutsats i Karlssons studie handlar om hur viktigt det ar att
larare 6kar medvetenhet och kunskap om sprikets anvdndning och betydelse i olika
sammanhang och pa vilket sétt det kan bli en resurs for elevers sprakutveckling (2019:
101-105). I sin studie har Karlsson dven kommit fram till att anvéindandet av olika
semiotiska resurser och visualisering kan stodja elevers forstaelse av d&mnesinnehall.
Detta har &ven understrukits i Danielssons studie (2013), ddr hon har undersokt
anviandning av olika former av illustrationer (som t.ex. bild, film, osv.) i kemildromedel
och NO-ldromedel for mellan- och hogstadiet (Danielsson 2013: 178). Danielssons
forskning visar att visualisering har en stddjande funktion for elevers larande och hjélper
eleverna att uppleva sin inldrning som meningsfull. Dock behover elever vigledas for att
kunna forsta och tolka illustrationerna rétt. Detta innebér enligt Danielsson (2013) att man
som larare ska ha ett tydligt syfte med hur och varfor olika former av illustrationer kan

anviandas 1 undervisningen (Danielsson 2013: 178-185). Rubin (2019) har studerat



mdjligheter och hinder for elevernas d&mnessprakliga deltagande i undervisningen (Rubin
2019: 28). Hennes studie genomfordes pa en gymnasieskola inom vard och
omsorgsprogrammet och flera kvalitativa undersékningsmetoder har tillimpats (Rubin
2019: 95, 98-100). Rubins studie visar att genom anvdndning av en del aktiviteter,
exempelvis mediering, grupparbete och tankekarta, skapas utrymme for ett explicit
sprakligt fokus dér eleverna far mdjlighet att samtala om ords och begrepps innebdrd
(Rubin 2019: 207). Hennes studie visar dven pa ndgra av de hinder som framtrader i
undervisningen, vilka utgdr fran en fOrestillning om att eleven redan kan arbeta
sjalvstidndigt och en forvdntan om att eleven redan har tillrdckligt med forkunskaper som
motsvarar de kunskaper som en gymnasieelev borde ha, men som kanske inte alla
andrasprakselever har (Rubin 2019: 247-249).

Vikten av interaktion och grupparbete i undervisningen har undersokts av bl.a.
Gibbons (2006), Groning (2006) och Lindberg & Skeppstedt (2000). I sin forskning har
Gibbons (2006) studerat olika aktiviteter, exempelvis smagruppsarbete och lararstod
feedback, i undervisningen inom naturvetenskapliga amnen och vilken betydelse de har
for elevers sprakutveckling. Gibbons studie (2006:66—79) visar att smégruppsarbete och
samtal skapar utrymme for elever for att kunna komma till tals, anvédnda sina sprék- och
kunskapsresurser och stodja varandra, vilket underléttar forstdelsen av amnesinnehall for
dem. Att synliggora syftet med aktiviteterna och att ge tydliga instruktioner till eleverna
gynnar enligt Gibbons (2006) bade elevers deltagande i samtal och deras ldrande.
Gronings studie (2006) ar “empiriska undersokningar av sprakforhillanden, interaktion
och ldrande i1 flersprékiga skolkontexter i tre grundskoleklasser” med avseende pa
“elevernas sprakbakgrund, sprdkbehirskning i svenska, kunskaper i SO-&mnen samt
kamratrelationer” (Groning 2006: 10-11). Lindberg & Skeppstedts studie (2000) &r en
undersokning kring vuxna andrasprakinlérares sprakutveckling utifran ett sociokulturellt
perspektiv. Deras empiri bestdr av “samtal i samband med rekonstruktion av korta
upplista diktamenstexter som kursdeltagarna fatt i uppgift att konstruera i mindre
grupper” (Lindberg 2013: 499; Lindberg & Skeppstedt 2000:220). Béde Gronings studie
och Lindberg & Skeppstedts studie visar att interaktion och grupparbete har en betydande
roll for elevers sprdk- och kunskapsutveckling. Genom vardaglig samtalspraktik i
undervisningen kan eleverna anvidnda sina kommunikativa och sprakliga resurser for att
hjélpa varandra i sin sprakutveckling och ta del av uppgiftsarbetet pa ett meningsfullt sétt
(Groning 2006: 76—78). Interaktion och gruppsamtal kan dven ge eleverna mdjlighet att

kunna tanka hogt och producera sina egna utfléden genom anvéndning av olika uttryck



och strukturer i betydligt hogre grad &n vid individuellt arbete. Dessutom kan detta hjélpa
lararen att se hur eleverna har tolkat och forstitt uppgiften, vilket &ven ger utgangspunkter
for olika former av uppfoljningsarbete (Lindberg 2013: 500-502).

Anvindning av elevernas forstasprak som stottning i undervisningen har undersokts
bl.a. av Thomas & Colliers (1996), och Tvingstedt, Drakenberg & Morgan (2009).
Studien av Thomas & Collier (1996) ér en longitudinell undersdkning (1996-2001) som
ar baserad pa en omfattande insamling av bade kvalitativa och kvantitativa data fran
amerikanska skolprogram i fem stader i nordost, nordvist och sydost i USA. Syftet med
Thomas och Colliers studie (1996:10—12) ar att undersoka hur olika former av stottning
kan péverka andrasprakselevers prestationer. Thomas & Colliers studie visar att i en
stodjande 1dromiljo, ddr andrasprakselever fick anpassad amnesundervisning med stod i
sitt forstasprdk (framst spanska), dir elevernas sprik- och kunskapsresurser ses som en
tillgdng 1 undervisningen och virdesitts pd ett positivt sitt, presterade béttre 1 skolan
(Thomas & Collier 1996: 73—74). Studien av Tvingstedt, Drakenberg & Morgan (2009:
15-16) &r en undersokning kring tvasprakig undervisning pa arabiska och svenska vid en
storstadsskola med hog andel elever med annat modersmal dn svenska. Syftet med deras
forskning ar bl.a. att undersdka hur anvéndning av elevernas forstasprdk (arabiska) i
undervisningen upplevs av ldrarna/pedagogerna och hur detta kan péverka ldrarnas
undervisningssitt. Deras forskning visar att lararna var positivt instillda till idén med
tvasprakig undervisning men de upplevde att tvasprakig undervisning bor genomforas
under betydligt vidare tids- och resursramar (Tvingstedt, Drakenberg & Morgan 2009:
82).

Hattie (2009) har genomfort en omfattande analys (metaanalys) av ett antal studier
och forskningsartiklar inom omradet vilka faktorer som kan péverka och stédja elevers
larande 1 skolan. I sin analys har Hattie (2009) sammanstillt resultatet fran de olika
studierna i syfte med att identifiera monster/samband mellan dem. Resultatet av hans
metaanalys visade bl.a. betydelsen av undervisningens tydlighet for elevers sprak- och
kunskapsutveckling. Detta innebér att man som ldrare ska kunna synliggéra ldrande for
elever genom att tydliggéra malet med undervisningen, att skapa en tydlig struktur i sin
undervisning och att utgd fran elevers behov. Detta gor att undervisningen upplevs
meningsfull av elever, vilket kan gynna deras prestationer i skolan pa ett bra sitt. (Hattie

2009: 237-240)



4 Metod och material

4.1 Val av undersokningsmetoder

Denna studie ér en kvalitativ undersokning. Studien har utforts genom att observera tre
lektionstillfdllen pa gymnasiet och dérefter intervjua de tre lirare vilkas lektioner redan
hade observerats. Studiens fragestéllningar berdr &mneslirares attityder och arbetssétt till
ett sprakutvecklande undervisningssétt ur ett andraspraksperspektiv, vilket avgjorde valet
av studiens undersokningsmetoder (Bryman 2002: 27, 350). Studiens forsta
fragestéllning berdr dmneslédrarnas attityder kring dmnet ifraga, vilket besvaras genom
analyser av semistrukturerade intervjuer med appraisalteorin. Genom semistrukturerade
intervjuer kan man fi fram individers egna uppfattningar, asikter och tankar kring ett
fenomen (Bryman 2002: 413).

Studiens andra fragestillning ber6ér hur studiens &dmnesldrare stodjer sina
andrasprakselever i sin undervisning for att de ska kunna forstd &mnesinnehéll, vilket
besvaras genom analyser av lektionsobservationer i termer av interaktion, stottning och
ett meningsfullt ldrande. Genom observation fir man mdjlighet att triffa ménniskor i

deras verkliga kontexter och studera beteende i en social miljo (Bryman 2002: 440)

4.2 Urval och avgransningar

Studiens fragestillningar som beror deltagande &mnesldrares attityder och
undervisningssitt till ett sprakutvecklande arbetssétt avgjorde urvalet av informanter i
denna studie (Bryman 2002: 350). Flera @mnesldrare som undervisar pa gymnasiet i olika
skolor i en stad i Sverige, kontaktades slumpmaéssigt. Inget speciellt amne var i fokus. Tre
dmneslédrare som jobbade pd en och samma gymnasieskola stillde upp och ville medverka
i studien. Studiens ldrare deltar i ett projekt som heter "Intensivsvenska”, vilket ar ett
tredrigt utvecklingsprojekt med inriktning pa skola och undervisning. Projektet bedrivs
av Stockholms universitet. Syfte med detta projekt &r dels att gynna integrering av
nyanlidnda elever i hogstadie- och gymnasiedldern och dels att oka likvirdigheten i
utbildningen (Intensivsvenska 2019). I den gymnasieskola som ldrarna undervisar,
erbjods en del kurser inom sprék- och kunskapsutvecklande arbetssétt (SKUVA) for

larare.
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4.3 Studiens informanter

Studiens lérare presenteras med bokstdverna A, M och D da deras anonymitet ska
forsdkras.

. Lirare A undervisar pi en gymnasieskola, pa sprakintroduktionsprogrammet',
Larare A har undervisat dir sedan 2012 och har tidigare erfarenhet av en liknande
elevgrupp pa en annan skola. Lérare A har last till SO-ldrare for ak 4 till &k 9. Dérefter
har ldrare A kompletterat sin utbildning med SVA-utbildning. Hen har dven gatt en
utbildning som kallas for en kursledarutbildning. Syfte med denna utbildning var enligt
larare A att man som ldrare i sin tur skulle kunna utbilda andra ldrare inom sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt.

. Larare M dr utbildad ldrare i SO-dmnena och har dven legitimation pa barn och
fritidsprogrammet. Hen undervisar pa sprékintroduktionsprogrammet pa en
gymnasieskola. Lirare M &r inte utbildad larare i svenska som andrasprak men hen har
gétt kurser i och kunskapsutvecklande arbetssétt (SKUVA) pa sin arbetsplats.

. Léarare D ér forskoleldrare fran borjan och har jobbat som forskoleldrare i ungefar
tio ar. Sedan laste hen vidare till gymnasieldrare inriktning barn och fritidsprogrammet.
Hen undervisar nu pa barn och fritidsprogram. Hen har gétt kurser i sprak- och

kunskapsutvecklande arbetssétt (SKUVA) pa sin arbetsplats.

4.4 Material

Studiens empiri bestar av intervjuerna och observationerna. I samtycke med ldrare och
elever utfordes ljudinspelningar bade under intervjuerna och observationerna. Syfte med
det var att i “en fullstdndig redogdrelse av de utbyten som har framgétt i intervjuer och
observationer” (Bryman 2002: 577).

De tre observerade lektionstillfdllen i denna studie bestér av:

e FEtt lektionstillfdlle i ak1 inom barn och fritidsprogrammet. Lektionen var 75
minuter ldng. Undervisningen handlade om funktionsvariation. Léraren D
undervisade om funktionsvariation i denna lektion. Vid lektionen deltog 18 elever
varav fyra hade ett annat sprak dn svenska som forstasprak.

e Ett lektionstillfdlle 1 SO inom sprékintroduktionsprogrammet. Lektionen var 70

minuter 1&ng. Liraren A och ldraren M som jobbade i form av tva-lararsystem,

! »Syftet med sprikintroduktion ir att ge nyanlinda ungdomar, som inte har godkiinda betyg som kriivs for behdrighet
till ett nationellt program en utbildning med tyngdpunkt pa det svenska spréaket, vilken mojliggor for dem att ga vidare
i gymnasieskolan, eller till annan utbildning”. (Skolverket 2016)
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undervisade om klimatforandring, véxthuseffekten och dess paverkan pd miljon 1
denna lektion. Vid lektionen deltog 17 andrasprakselever.

e Ett lektionstillfdlle i SO inom sprékintroduktionsprogrammet. Lektionen var 75
minuter 1&ng. Liraren A och ldraren M som jobbade i form av tva-lararsystem,
undervisade om befolkningen 1 Sverige. Vid lektionen deltog 19
andrasprakselever.

Efter observationerna intervjuades ldrarna. Intervjuerna transkriberades med fokus pé en

sa exakt atergivning som mdjligt av vad informanterna har sagt (Bryman 2002: 430-431).

4.5 Insamlingsmetoder

I den hér studien har semistrukturerad intervju anvints som en undersékningsmetod.
Detta innebér att utifran studiens syfte och fragestillningar formulerades en intervjuguide
(Bilaga A) over vilka fragor som ska stéllas 1 intervjuerna (Bryman 2002: 249, 415).

Den andra undersokningsmetod som har anvints i denna studie dr observation. I
observationerna har ett observationsschema anvénts (Bilaga B) med syfte pa att fanga
vissa observationsomraden (Bryman 2002:267). Studiens observationsschema &r
inspirerat av Hajer & Meestringas observationsschema for sprékinriktad undervisning
(2014: 71-73, 102) dér ett lektionstillfille delades upp i tre delar dvs. inledning av
lektionen, under lektionen och avslutning av lektionen. Under varje del antecknades ett
visst observationsomrdde med fokus pd hur de deltagande ldrarna stodjer sina
andrasprakselever. For att kunna fOrstd ldrarnas didaktiska tankar om deras
undervisningssitt kompletterade jag mina observationer med en del didaktiska fragor.
Med det menar jag att under observationerna fick jag som observator mdjlighet att kunna
stilla ndgra fragor till ldrarna om vilket syfte de hade nir de utférde nagon
aktivitet/uppgift med eleverna i undervisningen. Detta gav mig dven mojlighet att kunna
se undervisningstillfidllena utifrdn ldrarnas perspektiv, vilket kunde skapa en djupare
forstaelse for mig som observator over lararnas undervisningssitt.

I samtycke med ldrare och elever gjordes ljudinspelningar bade under intervjuerna
och observationerna. Syfte med det var att f4 en fullstindig redogorelse av de utbyten

som har framgétt i intervjuer och observationer” (Bryman 2002: 577).
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4.6 Genomforande

Datainsamlingen till studien striackte sig dver en vecka. Tre lektionstillfillen observerades
och varje lektion var ca 70—75 minuter ldng. Observationerna genomfordes med
anviandning av ett observationsschema (Bilaga B). Under observationerna kommenterade
lararna kring syfte med sina arbetssitt/aktiviteter. Efter observationerna intervjuades
lararna med hjilp av en intervjuguide (Bilaga A). Ljudspelning har anvints under
intervjuerna. Ljudspelning anvéndes dven under observationerna och mina fragor till
lararna under observationerna. Lérarnas inspelade intervjuer transkriberades under

samma dag som intervjun hade skett.

4.7 Analysmetoder

Med utgangspunkt i studiens forsta fragestdllning &r syfte med intervjuer i denna studie
att forstd lararnas attityder och vérderingar kring ett sprakutvecklande undervisningssitt.
Analysen av studiens insamlade intervjuempiri har utforts med hjélp av appraisalteorin,
vilket utgdr fran den systemisk-funktionella lingvistiken (SFL). Genom anvéindning av
appraisalteorin kan man lyfta fram vérderande asikter som individer anvénder sig av for
att uttrycka sina beddmningar, utvérderingar och kénslor kring nagot &mne/fenomen
(Hedeboe & Polias 2008: 175; Martin & White 2005: 92; Juvonen & Svensson 2018: 96).
Appraisalteorin bestdr av tre huvuddelar, nidmligen “attityd”, gradering” och
“engagemang” (Martin & White 2005 35-40). Kategorin “attityd” (eng. attitude) handlar
om maénniskans kénslor, bedomning och utvirdering av nagot beteende eller nigot
fenomen (Martin & White 2005: 35-42, Wiksten Folkeryd 2006: 60; Hedeboe & Polias
2008: 181-184). Attitydsuttrycken kan vara positiva eller negativa och kan dven framgé
explicit eller implicit, vilket innebér att man ibland behover ta hdnsyn till hela kontexten
eller diskursen for att kunna forsta och tolka attitydsuttrycken. Kategorin "attityd” delas
upp i tre underkategorier: affekt (eng. affect), bedomning (eng. judgement) och
uppskattning (eng. appreciation);

o Affekt r uttryck for ménniskors emotionella instdllningar och kan delas in i fyra
underkategorier;  Ovilja/vilja,  olycka/lycka,  osdkerhet/sdkerhet  och
otillfredstillelse/tillfredstéllelse (Martin & White 2005: 46—51; Wiksten Folkeryd
2006: 60; Hedeboe & Polias 2008: 181).

e Uppskattning handlar om vérdering av ett fenomen, en process, eller en situation

som dven den kan uttryckas som nagot positivt eller negativt. Uppskattning delas
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in 1 tre underkategorier: reaktion, komposition och vérdesdttning. Reaktion
handlar om kvalitet eller padverkan. Kvalitet beskriver pd vilket sitt nagon
uppskattar ndgot och paverkan beskriver hur ndgon blir rérd/paverkad av nagot.
Komposition omfattar begreppen balans (dvs. hur ndgot hidnger ihop) och
komplexitet (dvs. hur svart/enkelt det &r att folja ndgot). Vardeséttning handlar
om att nagot dr vardefullt eller ej (Martin & White 2005: 56-57; Wiksten Folkeryd
2006: 75-78; Hedeboe & Polias 2008: 182).

e Bedomning handlar om utvérdering av ménniskors egenskaper eller beteende i
relation till sociala normer, vilket kan vara positivt eller negativt. Beddmning
delas in 1 fem underkategorier. Normalitet som beror fragan “hur speciell nagon
ar". Formdga/Kapacitet som berdr frdgan “hur kunnig/kompetent nagon &r”.
Palitlighet som berdr fragan “hur palitlig nagon ar”. Trovardighet som berdr
fragan "hur trovérdig/6vertygande ndgon ar.” Réttfardighet som berdr fradgan hur
etisk ndgon ar” (Martin & White 2005: 52-55; Wiksten Folkeryd 2006: 69-74;
Hedeboe & Polias 2008: 182).

Genom anvédndning av appraisalteorin utfordes en spraklig analys av ldrarnas
attityder kring dmnet ifraga, vilket innebér att analysen ar kopplad till en spraklig utsaga
eller enskilda fraser. I denna studie begransar jag analysen till kategorin attityd och dess
ovanstdende underkategorier for att besvara studiens forsta fragestillning, dvs. de
attityder och virderingar som har formedlats 1 deltagande ldrarnas utsagor om ett
sprakutvecklande undervisningssitt.

Insamlad empiri av observationerna har analyserats med inspiration av en
sammanhdllen fallbeskrivning. I sammanhallen fallbeskrivning skildrar man en viss
héndelse eller miljo i syfte att nd information man letar efter i de observerade
kontexter/verkligheter (Nylén 2005: 70). I denna studie har observationsempiri beskrivits
utifran studiens observationsschema, observationsljudspelningar samt ldrarnas muntliga

kommentarer kring syftet med deras arbetssatt/aktiviteter i undervisningen.
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4.8 Forskningsetiska aspekter

I kontakt med deltagande ldrare i denna studie formedlades att deras deltagande var
frivilligt och att de hade rétt att hoppa av om de ville. Dessutom innehdll mailen till
lararna en kort forklaring géllande studiens syfte och studiens forskningsmetoder. Lararna
i studien sidnde sina samtyckesbrev genom mail ddr de sjdlva bestimde &ver sin
medverkan. Lirarnas personuppgifter i studien har behandlats med konfidentialitet dar
deras identiteter dr anonyma. Vid intervju- och observationstillfillena formedlades
lararna och eleverna att studiens inspelade empiri skulle anvindas enbart for studiens

dndamal. (Bryman 2002, 131-132)

4.9 Reliabilitet och validitet

Med reliabilitet avses tva begrepp, extern reliabilitet och intern reliabilitet (Bryman
2002: 352). Extern reliabilitet handlar om i vilken utstrickning resultatet av en
undersokning kan upprepas (Ibid.). Néar det géller en kvalitativ undersokning &dr det svéart
att nd detta kriterium fullstindigt eftersom det &r omgjligt att &terskapa exakt samma
sociala miljoer/kontexter vid olika tillfallen (Ibid.). For att kunna utdka extern reliabilitet
i denna studie, spelades intervjutillfdllena och observationstillfillena in i syfte till att
kunna behdlla och aterge den sociala kontexten senare vid studiens analys. Intern
reliabilitet handlar om hur vdl medlemmarna 1 ett forskarlag kommer Gverens om sina
tolkningar av studiens empiri (Ibid.). Denna studie har genomforts enskilt, vilket innebér
att analys och tolkning av studiens empiri har utforts enbart av mig. Detta gor att denna
studie inte kan visa en hog intern reliabilitet.

Med validitet avses tva begrepp, intern validitet och extern validitet. Intern validitet
handlar om samband mellan studiens empiri och studiens teoretiska tankar och begrepp
(Bryman 2002, 352). Detta kan sékerstillas exempelvis genom relevanta intervjufragor
eller ldngvarig nirvaro och delaktighet i en social miljo/kontext. I studien formulerades
specifika intervjufragor utifrdn studiens syfte och fragestéllningar. Studiens
datainsamling som strickte sig Over en vecka, skapade nérvaro och delaktighet i ldrarnas
sociala kontext. Dessa ovanstdende punkter kan forstirka intern validitet i studien. Extern
validitet handlar om hur generaliserbart resultatet av studien r (Ibid.). Empirin till denna
studie bestod av ett begrdnsat material, tre observationstillfillen och tre intervjutillféllen,

vilket gor att studiens resultat inte gér att generalisera.
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5 Analys och resultat

I detta avsnitt redovisas studiens analys och resultat i tvd delar. Forsta delen handlar om
analysen av ldrarnas attityder kring ett sprakutvecklande undervisningssitt. Genom
anviandning av en mall analyserades l4rarnas utsagor utifran kategorin "attityd” och dess
underkategorier. Dérefter undersoktes om det fanns gemensamma monster i ldrarnas
attityder kring dmnet ifrdga, vilket besvarar studiens forsta fragestdllning.

Andra delen handlar om ldrarnas observerade undervisningstillfillen. Lirarnas
undervisningssétt har kategoriserats i termer av interaktion, stottning och meningsfullt
larande. Varje kategori inleds med ett summerande resultat och innehaller en beskrivning

av ldrarnas arbetssitt, vilket svarar upp mot studiens andra fragestéllning.

5.1 Lararnas attityder

Lararnas attityder har mest uttryckts implicit och for att kunna forsta och tolka dem pé ett
bra sitt var hela intervjusammanhanget i fokus (Martin & White 2005; Hedeboe & Polias
2008). Analysen av ldrarnas intervjuer har aven utforts genom anvindning av en mall dér
fokus var att studera ldrarnas uttrycksétt utifran kategorien attityd och dess
underkategorier (affekt, uppskattning och bedémning) inom appraisalteorin. Syftet med
det var att kunna forsta och synliggéra monster mellan ldrarnas uttryckssétt pa ett djupare

satt. Nedan visas ett exempel av studiens analysmall;

Tabel.1 Analysmall av ldrarnas attitydsuttryck

Citat Attitydkategorier Positiv/Negativ

och hér tar man ju upp bland annat om dé manga saker | Uppskattning (Underkategorin: | Positiv

som e bra for alla elever, inte bara andrasprakselever | Virdesittning)

utan dven andra, (Lararen védrderar betydelsen av
innebérden av  sprakutvecklande
arbetssdtt som nagot som &r bra for

alla elever och inte bara svenska som

andrasprakselever.

Liararnas utsagor som redovisas som exempel kan innehalla flera olika attitydmarkorer
men det har lyfts fram vissa i syfte att tydliggora kategorin ifrdga. Denna studie dr en
kvalitativ undersokning och utifran studiens syfte och forsta fragestéillning ligger fokus

pa att visa deltagande lirarnas attityder kring &mnet ifrdga. Darfor redovisas resultatet av
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lararnas intervjuanalys i tre underrubriker uppskattning, bedomning, affekt. Detta anses

svara upp till studiens forsta fragestéllning.

5.1.1 Uppskattning

Liararnas attityder uttalades mest i form av positiva uppskattningar kring anvindbarhet
och nddvindighet av att ha ett sprakutvecklande undervisningssitt, vilket gynnar
elevernas ldrande och utveckling. Exempelvis handlar ett tydligt monster i ldrarnas
uppskattningar om vérdeséttningar kring innebdrden av ett sprakutvecklande arbetssatt i
undervisningen och dess positiva paverkan for elevernas inldrning och utveckling.
Deltagande ldrare i studien anser att genom anvédndning av ett sprakutvecklande
undervisningssitt kan man som ldrare skapa en stodjande ldromiljo dér elever far
mdjlighet att forstd innehallet av undervisningen samt att de kan fi med sig bade sprak
och kunskaper samtidigt.

Exempel 1: [lirare D gor en uppskattning genom att beskriva vad ett

spréakutvecklande arbetssitt innebar (dvs. kvalitet) och vilken paverkan detta

har for eleverna]:

[...] alla ska forstd vad som ska ske & vad jag pratar om eller vad vi vill 14ra oss om, att

undervisningen ska bli tillgdnglig, sd att alla kan forstd d hdnger med. (Uppskattning,

underkategori Reaktion. Positiv).

Exempel 2: [Lédrare A gor en uppskattning kring ett sprékutvecklande
undervisningssétt genom att vdrdesdtta nodvéandigheten/betydelsen av att
kunna se sambandet mellan sprak- och kunskapsutveckling for elevernas
larande]:

[...] genom att anvdnda de hir metoderna att eleverna far med sig bade sprik och

kunskaper, [...] det handlar véldigt mycket om att se att sprék och kunskapsutveckling

liksom hénger ihop, det dr viktigt (Uppskattning, underkategori Vardesittning. Positiv)
Den andra gemensamma uppskattningen i ldrarnas utsagor berdr anvédndbarhet av

sprakutvecklande arbetssitt som ndgot som ér bra for alla elever och inte bara elever med

svenska som andrasprak.
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Exempel 3: [Lirare A gor en uppskattning genom att vardesitta betydelsen

av inneborden av sprakutvecklande arbetssétt]:

[...] olika metoder att jobba just med sprakutveckling tillsammans med eleverna, och har

tar man ju upp bland annat om d& ménga saker som e bra for alla elever, inte bara

andrasprékselever utan dven andra (Uppskattning, underkategori Vardesattning. Positiv)

Exempel 4: [Ldrare M goOr en negativ uppskattning om traditionell
undervisning genom att beskriva sprakutvecklande undervisningssitt som

nagot vardefullt och genom ordvalet (kursiverat)]:

Jag tror att om man sdger att traditionell undervisning skulle tjdna pd att jobba

sprakutvecklande / for man forklarar saker som kanske alla inte forstar &ven om de inte
hinger med pé spréket alltsd utan det hinger pa allménbildning 4 erfarenhet (Uppskattning,

underkategori Virdesdttning. Negativ)

Ett annat gemensamt monster som har identifierats i ldrarnas uppskattningar handlar om
vikten av grupparbete och anvindning av elevernas modersmal i undervisningen. Enligt
lararna kan eleverna ha medierande roll for varandra och hjdlpa varandra i sin sprak- och
kunskapsutveckling.

Exempel 5: [Larare D gor en uppskattning genom att vérdera den

medierande roll som elever kan ha for varandra],

[...] & ibland har jag ocksa gjort sa att man / om det finns flera med samma modersmal sa kan de sitta

bredvid varandra & hjdlpa varandra med svara ord (Uppskattning, underkategori Reaktion. Positiv)

Exempel 6: [Larare M gor en uppskattning genom att vérdera betydelsen av

grupparbete och anvindning av modersmal for att lyfta fram kunskaper],

[...] nér man sitter i par ddr man far diskutera pa sitt sprak for att /yfta fram kunskaperna [Uppskattning,

underkategorin Reaktion. Positiv]

Att kunna inkludera elevernas forkunskaper i undervisningen och att ha tydliga mal i
undervisningen har dven uppskattas som nagot betydelsefullt for elevernas ldrande och
utveckling.
Exempel 7: [Lararen A gor en uppskattning genom att virdera
nddvéndigheten av att kunna undervisa pa ett sprakutvecklande arbetssitt

som nigot betydande for elevers utveckling]
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da maste vi ocksé aktivera elevernas forkunskaper innan, & ha tydliga mal & sétta upp sprakliga mal a
just att hélla sig till det har sprakutvecklande arbetssittet, e nog det viktigaste ténker jag (Uppskattning,

underkategorin Vérdeséttning. Positiv)

Elevernas sprakskillnader och deras olika forkunskapsnivéer i olika d@mnen har
uppskattats av samtliga ldrare som en utmaning i undervisningen. Enligt ldrarna &r det
viktigt for en ldrare att ta hinsyn till detta och dndra eller anpassa sitt undervisningssétt

efter elevernas behov, vilket gynnar elevernas larande och utveckling.

Exempel 8: [Lédraren D vérderar paverkan av elevers sprakskillnader och

deras olika forkunskaper],

[...] utmaningen &r ju just att ja/ det kan ju betyda att jag behover gora vissa anpassningar, dd man far

liksom bromsa upp och forsoka forklara (Uppskattning, underkategorin: Reaktion).

Exempel 9: [Liraren A vérderar dagens skolas lige som en utmaning

eftersom eleverna befinner sig pa olika nivaer och har olika forkunskaper],

[...] de e pa vildigt olika nivéer och att de har véldigt mycket olika forkunskaper da de kommer till oss
[...], séklart sa finns det sprékliga utmaningar dér, men ocksd dmnesutmaningar kanske [...] men de e
ju en utmaning att faktiskt fordndra sitt eget sitt & tdnka runt undervisning (Uppskattning

underkategorin: Reaktion)

Samtliga ldrare uppskattar dven pdverkan av forenklingar som anpassningsmetod i

undervisningen som ndgot som missgynnar elevers lirande och utveckling.

Exempel 10: [Lararen A virderar inverkan av forenklingar pa ett negativt

sétt],

forenklingar hjdlper ju inte eleverna med spraket utan det gér det bara dnnu svérare kanske [...]

da ldser ju eleverna firre ord istillet for de orden som man ska ldsa (Uppskattning,

underkategorin: Reaktion. Negativ)
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5.1.2 Bedémning

Liararnas attityder kring ett sprakutvecklande undervisningssitt uttalades i form av
bedomningar endast vid nagra tillfdllen. Tydliga monster i deras bedomningar visar en
negativ utvdrdering om fOrenklingar som anpassningsmetod och det traditionella
undervisningssittet, ddr undervisningen mest dr ldrarstyrd. Enligt ldrarna i studien kan
varken forenklingar eller traditionella undervisningssétt hjilpa elever i sin sprak- och

kunskapsutveckling.

Exempel 11: [Lédraren A beddmer att det dr negativt med forenklingar i

undervisningen],

[...] man ska inte forenkla for mycket, att man hamnar i en sdn nedatgéende spiral nar man plockar bort

saker eller plockar bort ett innehéll [Bedémning, underkategorin Normalitet. Negativ]

Exempel 12: [Léararen bedomer att det fortfarande &r vanligt pd ménga platser
att man delar ut en text och liter eleverna jobba helt sjélva, vilket enligt

lararens bedomning missgynnar elevers sprakutveckling],

[...] det e mycket fortfarande lararledda lektioner & inte s mycket elevaktivitet egentligen, vi delar ut

en text & sd later man eleverna svara pa fragor d det e inte speciellt sprdakutvecklande (Bedomning,

underkategorin Normalitet. Negativ)

Exempel 13: [Lararen D stiller tvd undervisningsmetoder mot varandra och

utvérderar dem],

[...] men de é&r just att kolla av att alla hdnger med, att / man kan inte bara / séga att nu har vi gatt

igenom det hir omradet nu kan vi ga vidare utan att man verkligen kan checka av att alla har forstatt

och att alla &r med i undervisningen, (Bedomning, underkategorin; Kapacitet/Férmaga)

5.1.3 Affekt

I ldrarnas uttalanden framkom f&4 emotionella instdllningar. Ldrarnas emotionella
instdllningar ber6r hur de onskar att undervisningen ska fungera. Exempelvis beskriver
lararen A och M sina kénslor pa foljande sétt;

Exempel 14: [Léararen A Onskar sig att de metoder som de anvénder sig av,

exempelvis hoglisning, hjélper eleverna i deras inlérning],

[...] sen hoppas jag att exempelvis hogldsning och séna metoder hjélper eleverna att ta till sig innehallet

(Affekt, underkategorin Vilja)

20



Exempel 15: [Lararen M Onskar sig mer stdd fran skolan for att kunna stodja

eleverna i deras larande],

Vi far stod men vi kan behdva mer stod till exempel med sprékstddjare bade att Gversétta ord i

klassrummet eller att hjdlpa elever individuellt med uppgifter (Affekt, underkategorin Vilja)

5.1.4. Sammanfattning

Lérarna 1 studien anser att genom anvindning av ett sprakutvecklande undervisningssétt
kan man som ldrare skapa en stodjande ldromiljé dér elever far mojlighet att forsta
innehéllet av undervisningen samt att de kan fa med sig bade sprék och kunskaper
(exempel 1 och exempel 2). Enligt ldrarna i studien har grupparbete och anvdndning av
elevernas modersmal i undervisningen (exempel 5 och exempel 6), inkludering av
elevernas forkunskaper och tydliga méluppséttningar i undervisningen (exempel 7) en
betydelsefull roll for elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Elevernas sprakskillnader
och deras olika forkunskapsnivéer i olika amnen har uppskattats av samtliga ldrare som
en utmaning i undervisningen. Detta innebdr enligt studiens ldrare att man som lérare
maéste kunna ta hansyn till och anpassa sitt undervisningssétt for att kunna stodja sina
elever i deras larande (exempel 8 och exempel 9). Inverkan av forenklingar som
anpassningsmetod i1 undervisningen ses enligt lirarna i studien som nagot som
missgynnar elevers ldrande och utveckling (exempel 10 och exempel 11). Lérarna i
studien anser dven det traditionella undervisningssittet, ddr undervisningen mest &r
lararstyrd och dér det inte finns utrymme for interaktion och elevaktiviteter missgynnar

elevernas larande och utveckling (exempel 12 och exempel 13).

5.2 Lararnas undervisningssatt

Observationerna av ldrarnas undervisningssitt visade att studiens ldrare stottar sina
andrasprakselever sprakligt i syfte att de littare ska forstd amnets innehall och begrepp.
Lirarna anvédnder sig av olika typer av stodjande arbetssitt/aktiviteter. Hiar foljer en
beskrivning av lirarnas stoddjande undervisningssitt i tre kategorier interaktion, stottning

och ett meningsfullt ldrande.

5.2.1 Interaktion

Vid de observerade lektionstillfillena framkom interaktion i form av samtal och

grupparbete. I elevernas gruppsamtal framtrddde 4ven nigra drag som utmaérkte elevernas

21



medierande roll till varandra dér eleverna, genom kollaborativ stottning, hjilpte varandra
och bidrog till varandras sprékutveckling. Observationerna visade &ven hur ldrarnas
positiva feedback kunde uppmuntra eleverna att utveckla sina tankar och svar.

Exempelvis hade ldrare D undervisning kring funktionsvariationer. Vid lektionen
deltog 18 elever varav fyra hade ett annat sprdk dn svenska som forstasprak. Eleverna
hade grupperats av ldraren i tre basgrupper, vilket enligt hen syftade till att ingen av
eleverna ska hamna utanfor. De fyra andrasprékseleverna satte sig i grupp B med tva
svensktalande elever. Lararen skrev begreppet CP (Cerebral pares) pa tavlan och bad
eleverna att diskutera i grupp och gora en tankekarta kring detta begrepp. Alla grupper
hade tillging till internet genom sina Ipad. Under elevernas grupparbete gick ldraren runt,
tittade pd vad varje grupp hade skrivit och hade samtal med grupperna. I samtalet tog
lararen forsta steget genom att uppmirksamma vad gruppen har skrivit och att stélla
fragor till eleverna. Elevernas respons bekréftades av ldraren pé ett positivt sitt och
uppfoljdes av hen med en annan frdga. Av foljande exempel som &dr himtat fran samtal
mellan eleverna i grupp B med ldrare D, framgar hur lararen uppfoljde elevers svar pa ett
positivt sitt och hur eleverna kunde stotta varandra;

Exempel 15: Vad handlar ordet ”CP” om?

Léraren D: Ja, ja, ni har skrivit simre kommunikation, bra men vad menar ni med sdmre

kommunikation? hur man kan ha simre kommunikation, tror ni?
Andraspréakelev 1: Nir man inte kan prata,

Léraren D: Just det, men varfor eller vad tycker du gor att man inte kan prata?
Andraspréakselev 1: Vet inte, kanske...

Andraspréakselev 2: Ibland dr det svart att séiga eller prata, vad sdger man pa svenska? Till

exempel ndr man inte kan se, vad sdger man da?

Svensktalande elev 1: Blind,

Andrasprékselev: Ja, precis, och nir man inte kan prata, vad sdger man da?
Svensktalande elev 1: Stum eller dovstum séger man,

Léraren D: Ja, precis, men ibland kan man prata men man har lite svirt med rorelse i tungan
och da ér det nagot motoriskt,

Andraspréakselev 3: som nédr man har svéart att kld pd sig

Lédraren D: Ja, exakt, d& 4&r man beroende av andras hjédlp och man har ej sjélvstdndighet i

olika grad.

Ett ytterligare exempel pa den hér typen av aktivitet, ”samtal/grupparbete”, &r hdmtat frén

en lektion dir ldrarna A och M hade en lektion med 17 andrasprakselever inom
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sprékintroduktionsprogrammet. Lararna anvinde sig av en metod som kallades for EPA
(Enskild-Par—Alla), vilket enligt lirarna innebér att eleverna forst far tid att tinka sjélva,
sen ska de jobba och diskutera i par, direfter ska alla jobba tillsammans i form av
diskussion i1 hela klassen. Eleverna hade tittat pa en film om klimatférindring,
vaxthusgaser och deras paverkan pa miljon under foregaende lektion. Lararna delade ut
ett hdfte med en del bilder som eleverna skulle skriva nigra meningar om. Bilderna var
himtade fran filmen eleverna hade tittat pa. Eleverna kunde dven titta pa filmen igen pa
sina datorer om de ville. Darefter parades eleverna ihop av lararna for att diskutera
tillsammans om bilderna. De elever som hade ett gemensamt modersmal kunde diskutera
tillsammans pa sitt modersmal. I nedanstaende exempel, som &r himtat av samtal mellan
larare A och en elev, framgar hur lirarens aterkoppling stodjer elevens sokande efter

begreppet “energikélla”;

Exempel 16: Vad ir en energikilla?

Léararen A: Kolla hir, luften r6r sig och detta kallar vi for vind, varfor ar sol och vind viktiga for oss,
tycker du?

Elev: mmm, Sol 4r alltid kvar men inte olja, kanske,

Lararen A: Ja, precis, och det kallar vi for solkraft och vad heter det tycker du?

Eleven: eee, Vet inte, jag har glomt,

Léraren: Solceller, man kan omvandla (change) solljus till kraft,

Elev: Ja, det blir som energikalla,

Léraren: Ja, precis!

5.2.2 Stoéttning

Observationer av lirarnas undervisningstillfdllen visade att genom anvéndning av olika
typer av stottning stodjer studiens ldrare sina elever for att de lattare ska forstd begrepp
och d@mnesinnehall.

Exempelvis tydliggjorde ldrarna A och M betydelse av svara begrepp for eleverna
genom att anvinda semiotiska resurser, ta tillvara pa elevernas modersmal och bygga
vidare pa elevernas tidigare kunskaper. De borjade lektionen om klimatférdndringar med
en genomgang av forra lektionen, vilket syftade till att inkludera elevernas forkunskaper.
De filmer och bilder som ldraren A och ldraren B anvénde sig av, var himtade fran

studi.se, dir eleverna hade tillgang till att se och lyssna pd en del filmer om
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klimatférdndring och véxthusgaser. Eleverna hade 4ven mojlighet att lyssna pa filmen pa
sitt modersmal och samtidigt ldsa undertexter pa svenska eller tvdrtom beroende vad
eleverna onskade. Lirarna anvénde sig dven av kroppssprak eller att séga vissa ord pa
engelska ibland. Syftet med detta var enligt ldrarna att underlitta for eleverna att forsta
vad begreppen, exempelvis “transportera” eller “nédrodlade eller nérproducerat
livsmedel”, betyder. Ett ytterligare exempel &r hdmtat fran lektionstillfillet kring
“befolkning i Sverige”, dir ldrarna A och M undervisade utifran en faktatext om
befolkningen i Sverige. De borjade med att samtala om rubriken med eleverna i syfte att
inkludera elevernas tidigare kunskaper kring dmnet ifraga. Dérefter lyfte ldrarna A och
M upp négra svéra ord som de tyckte var centrala i texten, exempelvis nativitet och
mortalitet, bade fore och under lasning av texten. Lararna forklarade vad orden/begreppen
betyder. Dérefter laste ldrarna texten hogt medan eleverna kunde se texten med bilderna
pa projektorduken. Lararna stannade upp efter varje stycke i texten och forklarade
innehéllet i stycket och det de bedomde som svara ord som dok upp i sammanhanget.
Syfte med detta var enligt l4rarna att ge eleverna tid att kunna tdnka och forsta betydelsen
av de nya orden och innehallet.

For att gora begreppet funktionsvariation begripligt for eleverna forsokte larare D
att skapa en relation mellan &mnesbegrepp och elevernas vardagliga erfarenheter. Hen
tog upp konkreta exempel nir hen ville forklara begreppet funktionsvariation;

Exempel 17:
titta pd mina 6gon, jag har glasdgon och kan inte se nagot utan dem, min syn fungerar inte
som den ska, detta kan kallas en funktionsvariation, det betyder nigot som inte fungerar som

det ska och det kan vara pa olika grader.”

5.2.3 Ett meningsfullt larande

Observationer av ldrarnas undervisningstillfillen visade att studiens ldrare forsokte att
skapa ett meningsfullt larande for sina elever genom grupparbete och samtal, dir eleverna
fick mgjlighet att kunna anvinda sig av sina sprak och kunskapsresurser. Lararna skapade
saledes tillfdllen for att eleverna skulle kunna kénna sig delaktiga i undervisningen. Att
synliggora malet med undervisningen och ge eleverna tid till reflektion dver sitt larande
var ett annat sitt som samtliga ldrare i studien anvénde sig av i syfte att skapa ett
meningsfullt lirande for eleverna. Exempelvis borjade ldrare D sin undervisning genom

att berdtta om malet;
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Exempel 18:
”idag ska vi borja ett nytt omrade, ndmligen funktionsvariationer och mélet &r att vi ska ldra oss mer

om vad funktionsvariationer innebir och hur det kan paverka ménniskors liv”.
Detta gjorde att eleverna fick veta vad som &r viktigt och betydande med undervisningen
och vad som ldraren forvintar sig att de ska kunna i slutet av lektionen. I slutet av
lektionen fick eleverna sammanfattningsvis svara pa tva fragor om vad de hade lart sig
och om det finns ndgot begrepp i undervisningen som de inte hade begripit eller ville veta
mer om. Ett ytterligare exempel ar hdmtat frdn undervisning kring klimatférédndringar dar
lararna A och M forst tog upp betydelsen av att kunna leva pa ett miljovinligt sétt och
hur vi alla ménniskor tillsammans kan ta hand om naturen och miljon. Syfte med detta
var enligt ldrarna att kunna skapa mening for eleverna om varfor de behdver ldsa och lara
sig om klimatfordndring, vixthusgaser osv. I slutet av lektionen fick eleverna nédgra

minuter pa sig att tinka och berétta kort om vad de har lért sig av lektionen.

6 Diskussion

I detta avsnitt diskuteras resultaten av studien i relation till studiens teoretiska
utgédngspunkter och tidigare forskning. Dérefter foljer en metoddiskussion. Som

avslutning till detta avsnitt redovisas vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Deltagande ldrare i denna studie ansdg att vissa delar/aktiviteter géllande ett
sprakutvecklande undervisningssitt var viktiga och visade i sin egen undervisning ett
agerande utefter sina attityder. Detta innebér att resultaten av studiens olika delstudier dr
relaterade till varandra och kommer diskuteras i relation till varandra.

Studiens ldrare ansdg att genom anvéindning av ett sprakutvecklande arbetssitt i
undervisningen skapas en stodjande liromiljo dir andrasprékselever fir mgjlighet att
forstd innehallet av undervisningen och att fa med sig bade sprdk och kunskaper. En
hinvisning till en definition av ett sprakutvecklande undervisningssitt kan tydliggora
anledningen till detta. Genom ett sprakutvecklande undervisningssitt, dér interaktion,

spraklig stottning och meningsskapande &r i fokus, skapas en ldromiljé dar lirande och
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utveckling sker i en stindigt betydelseskapande process, vilket gynnar elevers inldrning
(Gibbons 2016: 24-25; Hajer & Meestringa 2014: 26-30).

Enligt lararna i studien har interaktion och grupparbete en betydelsefull roll for
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Vid de observerade lektionstillfillena framkom
interaktion i form av samtal och grupparbete. I elevernas gruppsamtal kring begreppet CP
(Cerebral pares) (exempel 15) framtrddde dven nagra drag som utmirkte elevernas
medierande roll till varandra dir eleverna hjélpte varandra och bidrog till varandras
sprakutveckling. Detta har dven tagits upp av Lindberg (2013: 499) dér hon lyfter upp
begreppet kollaborativ stottning och dess viktiga medierande roll for ldrande. Lindberg
(2013: 499) hivdar att smagruppsarbetet kan skapa utrymme for elever att delta i fria
samtal, anvidnda sina sprakkunskaper och stdtta varandra i en del funktioner som inte kan
nas i det traditionella lararstyrda klassrumssamtalet. Betydelse av grupparbete har dven
poédngterats av Gibbons (2006), Groning (2006) och Lindberg & Skeppstedt (2000).
Genom samtal och grupparbete i undervisningen skapas utrymme for ett explicit sprakligt
fokus dir eleverna fir mdjlighet att samtala om begrepps innebérd samt som de genom
sina kommunikativa och sprakliga resurser kan hjilpa varandra i sin sprékutveckling och
ta del av uppgiftsarbetet pa ett meningsfullt sétt, vilket underléttar forstdelsen av
dmnesinnehall for dem (Groning 2006: 76—78; Lindberg 2013: 500; Gibbons 2006; Rubin
2019: 207). I observerade lektionstillfillena visade dven deltagande ldrare positiv
feedback och aterkopplingar i interaktion med eleverna, vilket kunde uppmuntra eleverna
att utveckla sina tankar och svar. Hajer & Meestringa (2014:40) lyfter upp vikten av
positiv feedback i samtal med eleverna, vilket enligt dem behdvs for att kunna motivera
eleverna och ge dem mojlighet att bygga upp ett bra sjalvfortroende.

Lirarna 1 studien uppfattade elevernas sprakliga mangfald och deras olika
forkunskapsnivéer i olika &mnen som en utmaning i undervisningen, vilket enligt ldrarna
i studien stiller krav pé en ldrare att ta hdnsyn till och anpassa sitt undervisningssitt for
att kunna stodja sina elever i deras lirande. Exempelvis forsokte ldrare D att skapa en
relation mellan begreppet funktionsvariation och elevernas vardagliga erfarenheter
genom att ta upp konkreta exempel nér hen ville forklara begreppet funktionsvariation
(exempel 17). Nér elever far mojlighet att bearbeta &mnesinnehéllet utifrdn konkreta
kontexter, kan de enligt Hajer & Meetsringa (2014: 43) lattare ta steget fran vardagliga
formuleringar in i &mnesspraket. Vidare ansag ldrarna i studien att i en undervisning dar
det inte finns tillrdckligt utrymme for stottning och elevaktiviteter och eleverna forvintas

att jobba helt sjdlvstandigt, missgynnas elevernas larande och utveckling. Detta har 4ven
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understrukits av Rubin (2019: 247-249), dér hon havdar att ldrares forestdllning om att
elever redan har tillrdckliga redskap att kunna ta till sig undervisningen pa egen hand,
missgynnar elevernas larande och utveckling.

Samtliga ldrare i1 studien ansdg dven att anvindning av forenklingar som en
anpassningsmetod i undervisningen missgynnar elevers ldrande och utveckling eftersom
eleverna lar sig féarre ord, vilket forsvérar for dem att kunna forstd &mnesinnehall pé ett
bra sitt. Detta har d&ven podngterats av Karlsson (2019). Enligt Karlsson (2019:101) kan
anvindandet av forenklingar i &mnet forsvara for eleverna att skapa relationer mellan
vardagliga och vetenskapliga uttrycksitt, vilket d&ven kan begrénsa deras mojligheter att
utveckla djupare forstaelse for amnesspraket och innehallet.

I undervisningen forsokte studiens ldrare att skapa ett meningsfullt larande for sina
elever genom att synliggora mélet med undervisningen och ge eleverna tid till reflektion
over sitt larande. Enligt studiens ldrare &r det viktigt att kunna tydliggora malet med
undervisningen for eleverna. Detta skapar enligt lararna i studien mening och betydelse
for elevernas ldrande, vilket paverkar deras ldrande pa ett positivt sitt. Detta har dven
framkommit i Hatties metaanalys (2009) som visade bl.a. betydelsen av undervisningens
tydlighet for elevers sprak- och kunskapsutveckling.

Observationer av ldrarnas undervisningstillfillen visade &ven att genom
anvindning av olika typer av stottning stodjer studiens ldrare sina elever for att de lattare
ska forstd begrepp och dmnesinnehdll. Exempelvis borjade ldrarna A och M sin
undervisning kring befolkning i Sverige med att samtala om rubriken med eleverna i syfte
att inkludera elevernas tidigare kunskaper kring dmnet ifraga. Darefter lyfte lararna A och
M upp nagra svara ord som de tyckte var centrala i texten. Genom dessa typer av stottning
kan eleverna ldra sig olika former av ldsstrategier och hur de kan forstd textens innehall
pa ett djupare sitt (Kindberg & Wiksten 2017:118). Larare A och M tydliggjorde dven
betydelse av svara begrepp for eleverna genom att anvianda olika semiotiska resurser i
form av att se och lyssna pd en del filmer om klimatféréindring och vixthusgaser. I sin
studie lyfter Danielsson (2013) upp den stddjande funktion som semiotiska resurser har
for elevers liarande. Genom anvédndning av semiotiska resurser i undervisningen kan
elevernas tdnkande stimuleras, vilket &ven underlittar sprékinlarningen for dem. Léararna
1 studien ansag dven att anvindning av elevernas modersmal i undervisningen bidrar till
att eleverna lattare tar till sig och forstdr @mnesinnehéllet i undervisningen. Detta har 4ven
betonats av Thomas & Colliers (1996:73-74), och Tvingstedt, Drakenberg & Morgan

(2009: 15-16). 1T en stodjande laromiljo, dér andrasprikselever far anpassad
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dmnesundervisning med stod 1 sitt forstasprak, och deras sprakiga resurser vardesétts pa

ett positivt sétt, kan de prestera pa ett battre sétt.

6.2 Metoddiskussion

Syftet med denna studie har varit att bland de &mnesldrare som deltar i studien, undersoka
deras attityder och undervisningssitt i forhdllande till anvandning av ett sprékutvecklande
arbetssitt 1 undervisning, med fokus pa andrasprikselever. Genom appraisalteorin som
studiens intervjuanalys utgétt ifran, kategoriserades ldrarnas virderande yttrande. For
denna studie anses att appraisalteorin har fungerat vil i relation till studiens syfte, vilket
var att kunna fOrstd ldrarnas attityder, vérderingar och beddmningar om ett
sprakutvecklande undervisningssétt i den sociala kontexten som statt i fokus (Martin&
White 2005). Lararnas yttranden tolkades med hénsyn till hela intervjusammanhanget och
studiens observationsempiri.

Nir det géller ldrarnas arbetssitt skapade observationstillfdllena en bra mdjlighet
att kunna studera hur lirarna stottade sina andrasprikselever i1 deras sprak och
kunskapsutveckling. Detta bidrog &dven till en djupare forstaelse kring ett
sprakutvecklande undervisningssétt. Daremot var det mdjligt att min ndrvaro som
observator i klassrummet paverkade omgivningen eller individer pd nédgot sétt, vilket
kallas for forskareffekt. Med det menas att forskarens eller observators nérvaro kan bidra
till en viss hdndelse/ett visst beteende som kanske inte sker i vanliga fall (Fangen 2005:

159).

6.3 Vidare forskning

Denna studie har genomforts i en skola dar ldrare arbetar pa ett sprakutvecklande sitt.
Enligt de deltagande ldrarna i studien dr det viktigt for elever att man som lédrare ska kunna
undervisa pa ett sprakutvecklande undervisningssétt i sitt &mne for att gynna elevers
larande och utveckling. En intressant studie vore att undersoka hur det ser ut pé flera olika
skolor och hur elever upplever sitt lirande dir undervisningen utfors pa ett

sprakutvecklande sitt.
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Bilagor

Bilaga A Intervjufragor

Kan du beritta lite kort om dig sjélv och vad du har for utbildning?

Har du haft nagon utbildning/kurs inom sprakutvecklande undervisning eller inom
svenska som andrasprak?

Vad innebdr ett sprakutvecklande undervisningssétt for dig?

Dagens skola ér inpréglad av flersprékiga elever. Vilket/vilka krav kan detta
stdllas for dig som lérare i din undervisning med andrasprakselever?

Pa vilket sétt planerar du din undervisning?

Vilka metoder/aktiviteter anvdnder du dig av i din undervisning? och i vilket
syfte?

Hur brukar du vélja dina undervisningsmetoder? I samarbete med andra
larare/pedagoger eller utifran dina egna erfarenheter/reflektioner?

Det &r viktigt att alla elever pa lektionen begriper undervisningen. Jag ir
intresserad av att veta vad ni gér om ni mirker att nagon elev inte forstér texten
eller spraket i texten?

Vad anser du att det dr viktigt att tinka pa nir man som ldrare har svenska som
andrasprakselever i sin undervisning?

Enligt laroplanen &r flersprakighet en tillgdng for savél individen som samhéllet.
Finns det ndgon sprékpolicy om detta i er skola? Far ni det stdd ni behdver fran
rektor eller arbetslaget for att kunna undervisa pa ett sprakutvecklande sétt?
Vilket undervisningssitt anser du dr betydande att anvinda sig av for
andrasprakselevers sprakutveckling?

Vilka utmaningar anser du att det kan finnas ndr det géller sprdkutvecklande
arbetssétt i undervisningen?

Finns det ndgot mer om ni vill tilldgga om sprakutvecklande undervisningssatt?

Tack for att ni tagit er tid att medverka i min studie!
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Bilaga B Observationsschema

(Inspirerat av Hajer & Meestringas observationsschema for sprékinriktad undervisning)

| Klass/Niva:

| Hur ménga lirare: | Amne:

| Antal elever:

Observationsomrade

Kommentarer

Inledning av lektionen:

Lararens forklaringssitt av
lektionens mal.

Lararens sétt att ta hinsyn
till elevernas forkunskap.
Hur ser
interaktion/kommunikation
ut?

Under lektionen:

Lérarens forklaringssitt av
viktiga begrepp.

Vilka
metoder/anpassningssatt
(exempelvis visuellt,
muntliga genomgangar,
laromedel, dataprogram
osv.) anvinds foOr att
eleverna ska ta till sig
undervisningen pa ett bra
satt?

Finns annan sprékstottning
tillgénglig? (lexikon,
studiehandledare,
modersmalslarare)

Vilket laromedel anvands?
Ar det anpassat efter

elevernas sprakniva?
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e Hur ser kommunikationen ut
under lektionen? (Ar det i
form av grupparbete,
pararbete eller enskilt arbete)

e Vilken metod anvédnder
lararen for att forsdkra sig
om att eleverna har begripit

dmnesinnehall och begrepp?

Avslutning av lektionen
e Hur avslutar ldraren sin

undervisning?

e Far eleverna mojlighet att
sammanfatta/reflektera over
vad de lart sig under

undervisningen?

Extra kommentarer:;
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