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Abstract

Studiens syfte ar att undersoka hur ett antal svensklarare i arskurs 4-6 ser pa sin
undervisning i lasforstaelse och lasforstaelsestrategier. Vi undersoker hur de planerar
och genomfor denna undervisning, om undervisningen i lasforstaelse med
lasforstaelsestrategier som metod upplevs bidra till att oka elevernas lasforstaelse och
om eleverna ges mojligheten till att fordjupa sin lasforstaelseformaga i forhallande
till tidigare skolar. Resultatet bygger pa intervjuer med tre larare som undervisar i
svenska i arskurs 4-6 och visar pa att lararna anser det viktigt att undervisa i
lasforstaelse, men att detta i hog grad sker implicit. Lararna ansag att bristen pa
undervisningstid vara en utmaning for undervisning i lasforstaelse. Det gar aven att
utlasa en osékerhet hos lararna nar det géller undervisning i lasforstaelsestrategier och
begreppsanvéndning i sammanhanget. Som tidigare forskning visat kan det finnas en
risk for att eleverna inte far ett sprak for att kunna samtala om sin kunskapsutveckling
i lasforstaelse, om lararna inte aktivt undervisar i lasforstaelsebegrepp, vilket i sin tur
kan bidra till forsamrade lasforstaelsekunskaper.
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English Title

] prefer not to call it reading comprehension in front of the pupils” - An

interview study on teachers' views on teaching reading comprehension in grades 4-6
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Tack

Vi vill borja med att tacka de larare som har stallt upp pa intervjuer. Utan dem hade
inte den har studien varit mojlig. Vi vill aven tacka var handledare Asa Nilsson Skave

for det stod vi har fatt under vart arbete.
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1 Inledning

Att lara sig lasa kan pa samma satt som att ldra sig ga, cykla eller simma vara en av
de storsta milstolparna i livet. Men pa samma sétt som att en kan bli battre pa att cykla
sa finns det alltid en progression i lasning som pagar hela livet. Lasning handlar om
sa mycket mer &n att bara kunna knécka koden att bilda ord av bokstaver, det handlar
ocksa om att kunna forstd och tolka meningen, forfattarens avsikter och textens

innehall.

I kursplanen for amnet svenska beskrivs att elever ska fa undervisning i lasforstaelse
och lasstrategier, ndgot som namns bade i amnets syfte, centrala innehall samt de
kunskapskrav som finns for amnet i arskurs 4-6 (Skolverket, 2019). Begreppet
lasforstaelsestrategier innebar planlagda, medvetna och situationsbundna
tankeoperationer och specifika forstaelseprocedurer som anvands for att na
lasforstaelse, alltsa strategier och metoder som aktivt anvands for att forbattra
lasforstaelsen (Westlund, 2015). Undervisning i lasforstaelse ska dven inga i
undervisningen for arskurs 1-3. Detta innebar att eleverna redan bor ha en
grundlaggande kunskap om lasforstaelse nar de kommer upp i arskurs 4 och att

undervisningen bor bygga pa denna féreliggande kunskap.

Mycket forskning har gjorts pa damnet lasforstaelse och lasforstaelsestrategier for
elever i aldrarna 9-12, de flesta med liknande resultat. Majoriteten av studierna visar
pa positiva effekter och fordjupad lasforstaelse vid undervisning i lasforstaelse med
lasforstaelsestrategier som metod. Storre satsningar har gjorts i skolorna for att
forbattra laskvalitén och lasforstaelsen hos eleverna i Sverige, bland annat genom den
nationella satsningen Laslyftet. Laslyftet & en kompetensutveckling i sprak-, las- och
skrivdidaktik som riktar sig till samtliga larare i Sverige samt skolbibliotekarier och
bygger pa kollegialt larande. Var fjarde larare i Sverige har medverkat i Laslyftet och
satsningen har upplevts starka undervisningen i arbetet med texter, lasforstaelse och

ord- och begreppsforstaelse (Skolverket, 2020).
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Vid de internationella testerna som undersoker lasformaga och attityder till lasning
hos elever i arskurs 4, Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), har
man kunnat se att svenska fjardeklasselevers lasformaga har sjunkit under borjan av
2000-talet &nda fram till 2011, men vid den senaste PIRLS-undersokningen 2016 har
resultatet vant och borjat forbattras (Skolverket, 2016). Samma ar visade dock en
kvalitetsgranskning av lds- och skrivundervisningen inom &mnena svenska och
svenska som andrasprak i arskurserna 4-6 som genomfordes av Skolinspektionen
(2016) att skolorna inte ger eleverna mojligheter att fordjupa sin lasforstaelse och att

de inte heller far tillampa olika strategier for fortsatt lasning.

Da det ingar i lararens uppdrag i och med laroplanen att undervisa i lasforstaelse och
lasforstaelsestrategier samt att stora satsningar pa denna typ av undervisning har
gjorts uppfattas Skolinspektionens resultat i kvalitetsgranskningen som férvanande.
Vi finner det darfor intressant och viktigt att undersoka hur larare sjalva ser pa sin

undervisning i lasforstaelse.

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att fokusera pa hur ett antal svensklarare i arskurs 4-6 ser pa sin
undervisning i lasforstaelse och lasforstaelsestrategier, samt hur de planerar och
genomfor denna undervisning. Genom att undersoka lararnas egna upplevelser vill
studien ta reda pa om undervisningen i lasforstaelse med lasforstaelsestrategier som
metod upplevs bidra till att oka elevernas lasforstaelse och dven om eleverna ges
mojligheten till att fordjupa sin lasforstaelseformaga i forhallande till tidigare skolar.

For att uppna studiens syfte kommer foljande fragestallningar att besvaras:

e Hur arbetar svensklarare med lasforstaelseundervisning i arskurs 4-6; vilka
strategier och metoder anvands i undervisningen?

e Vilka utmaningar och fordelar finner lararna i forhallande till denna
undervisning?

e P4 vilket sétt anser lararna att lasforstaelsestrategier kan paverka elevernas

fortsatta utveckling av lasformagan?

2(23)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

2 Forskningsbakgrund

| detta avsnitt kommer forskning ifran tidigare gjorda studier presenteras.
Forskningen har relevant koppling till var studie da de alla beror amnet lasforstaelse.
Forst presenteras forskning om reciprok lasundervisning (2.1) foljt av forskning om

lasforstaelseundervisning ur ett lararperspektiv (2.2).

2.1 Reciprok lasundervisning

Flera studier har gjorts pa de strategier som anvands inom reciprok lasundervisning.
Begreppet reciprok betyder dmsesidigt vilket innebér att denna typ av modell lagger
stor vikt pa det larandet som sker nar eleverna far fora en dialog och pa sa satt skapa
mening med andra. Reciprok lasundervisning ar en strategiinriktad modell som
utvecklades av Annemarie Sullivan Palincsar och Ann L. Brown 1984 (Reichenberg,
Andersson & Berthén, 2015).

Palincsar & Brown (1984) undersokte, i sin forsta studie, lasforstaelsen hos 37 elever
i arskurs 7 dar majoriteten av eleverna hade nagon form av las- och skrivproblematik.
Eleverna delades in i fyra grupper med tva kontrollgrupper, en grupp som fick
undervisning i reciprok lasundervisning och en grupp som fick undervisning i att soka
information i text. Undervisningen pagick i tre veckor. Vid de tester som gjordes i
slutet av studien kunde resultatet visa pa att de elever som fatt undervisning i reciprok
lasundervisning forbattrade sin lasforstaelseférmaga signifikant (Palincsar & Brown,
1984).

I studien beskriver Palincsar & Brown (1984) tre faktorer som tillsammans bidrar till
lasforstaelse. Dessa faktorer ar textens lasharhet, kompabiliteten mellan elevernas
forkunskaper och texten samt de strategier som eleverna tillampar for att bibehalla
och utveckla sin forstaelse och for att undvika forstaelsefel. Palincsar & Brown (1984)
valde att fokusera pa faktorn strategier och har vid genomgang av forskning funnit att
forskningen ar enig i vilka faktorer som bidrar till god lasformaga hos eleverna. Dessa
faktorer ar att forstd malet med lasningen, att kunna aktivera relevant forkunskap, att

kunna agna sin uppmarksamhet at vad som ar viktigt i texten och kunna skilja det fran
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vad som &r mindre viktigt, att kunna gora en kritisk utvardering av texten, att bevaka
och utvardera sin egen forstaelse genom metakognition och att dra och testa slutsatser
av manga slag, inklusive tolkningar, forutsagelser och slutsatser. Dessa faktorer valde
sedan Palincsar & Brown (1984) att representera med fyra strategier: sammanfatta,
stalla fragor, reda ut oklarheter och att forutspa. For att strategierna ska vara effektiva
behdver eleverna sjalva vara aktiva i sitt larande, fa feedback nar de anvander
strategierna och fa tydliga instruktioner i nar, var och varfor strategierna ska anvandas
(Palincsar & Brown, 1984).

Liknande studier har dven gjorts i mer narliggande tid och ar 20142015 genomfordes
en turkisk forskningsstudie av Gulhiz Pilten (2016) vid Necmettin Erbakan
University, dar 54 grundskolelever medverkade. Eleverna blev indelade i en
experimentgrupp och en kontrollgrupp pa samma satt som i Palincsar & Browns
studie. Bada grupperna fick utfora tester innan studien for att se pa vilken niva deras
lasforstaelse 1ag, sedan fick kontrollgruppen undervisning enligt den turkiska
laroplanen, medan experimentgruppen fick reciprok undervisning. Detta
undervisades experimentgruppen om i 11 veckor med hjélp av att l&raren modellerade
strategierna for eleverna. I likhet med Palincsars & Browns studie visade resultatet av
den turkiska studien pa att de elever som fatt undervisning enligt reciprok
undervisning forbattrade sina lasforstaelseformagor vasentligt i jamforelse med
kontrollgruppen. Aven experimentgruppens larare uttryckte att undervisningen hade
positiv effekt pa eleverna och att alla elever forbattrade sina kunskaper i lasforstaelse,
men ocksa att de starkaste elevernas motivation dven hojdes av undervisningen
(Pilten, 2016).

2.2 Lasforstaelseundervisning ur ett lararperspektiv

I avhandlingen Att bedoma elevers lasforstaelse skriven av Barbro Westlund (2013)
undersoks hur olika diskurser kring bedémning av lasforstaelse ser ut och hur dessa
kan paverka vilken typ av lasforstaelse som eleverna utvecklar. | studien har fem
larare ifran Sverige och fem larare ifran Kanada som undervisar i arskurs 4 intervjuats
for att undersoka deras resonemang kring bedomning i lasforstaelse. Anledningen till

att dessa lander har valts ar att det svenska resultatet i nationella méatningar som
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PIRLS har sjunkit, medan det i Kanada har varit stabilt och pa en hég niva (Westlund,
2013).

Studien visar pa att svenska larare saknar ett metasprak om bedémning och
lasforstaelse, medan de kanadensiska lararna har ett mer utvecklat metasprak kring
lasforstaelse och bedémning och kan aven beskriva hur dessa tar sig i uttryck i deras
undervisning. Begrepp som lasforstaelse, lasforstaelsestrategier, metakognition, att
gora inferenser och att forutsaga text ar begrepp som enligt Westlund (2013) inte
anvands av de svenska ldrarna. De kanadensiska lararna anvander dessa begrepp i stor
utstrackning och kan aven tala om hur dessa begrepp forhaller sig till varandra. Enligt
Westlund (2013) kan lararnas bristande metasprak om lasforstaelse paverka elevernas
utveckling i lasforstaelse negativt da eleverna sjalva behover ha ett sprak for att kunna
samtala om sin lasforstaelse for att denna ska kunna utvecklas. Det ar viktigt, betonar
Westlund (2013), hur begrepp inom lasforstaelsen definieras och forstas. Oklara
definitioner av begrepp, eller att man som ldrare inte anvénder sig av begrepp inom
lasforstaelse kan vara avgorande for de mojligheter eleverna far till att utveckla sin
lasforstaelse (Westlund, 2013).

Ett utmarkande monster i studien var att de svenska lararna uttryckte att lasforstaelse
uppkommer automatiskt nar eleven kan lasa med gott flyt, svara pa fragor eller
aterberatta en text. De kanadensiska lararna arbetar i lika stor utstrackning som de
svenska lararna med tyst lasning, men de undervisar dessutom i lasforstaelse flera
ganger i veckan. De kanadensiska lararnas arbetssatt skiljer sig aven fran de svenska
lararnas da de arbetar med lararledda aktiviteter som foljs upp av att eleverna
tillsammans arbetar in det som lararen har visat och sa smaningom 6verfors ansvaret
till eleverna. Detta dr en metod som brukar kallas for gradual release of responsibility.
De anvander sig ocksa av en modell som kallas for reading power och paminner
mycket om reciprok undervisning for att utveckla elevens lasforstaelseférmaga.
Westlund (2013) beskriver att den kanadensiska lasforstaelseundervisningen baseras
pa vissa kriterier for att den ska bli effektiv for eleverna. Dessa kriterier ar att
undervisningen utgar ifran tydliggjorda principer, att varje strategi som presenteras
for eleverna har véldokumenterad effekt pa lasforstaelse och att

lasforstaelsestrategierna anvands pa ett flexibelt satt. Forskarens slutsats av studien ar
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att svenska elever far samre forutsattningar for att utveckla god lasférstaelse an vad
de kanadensiska eleverna far. Forklaringen &r inte att de kanadensiska lararna ar
skickligare larare dn de svenska utan att dessa larare har fatt mer stod i hur de ska
arbeta for att kunna utveckla elevernas lasforstaelse (Westlund, 2013).

En annan studie som undersokt larares egen syn pa sin undervisning i lasforstaelse ar
en avhandling gjord av Lena Eckerholm (2018). Genom att intervjua 22 verksamma
larare ifran olika skolor och delar av Sverige sa undersoktes bade vad dessa larare
uppfattar som viktigt och framgangsrikt i undervisningen i lasforstaelse i arskurs 4—

6, men aven de skolorganisatoriska villkoren fér undervisningen (Eckerholm, 2018).

| intervjuerna uttryckte majoriteten av lararna att de, nar eleverna borjar fjarde klass,
antar att sjalva avkodningsfardigheten i lasning ar automatiserad och lararna uttryckte
saledes att avkodning inte behdver ha en stor plats i undervisningen. En del larare i
Eckerholms (2018) studie betonar att bara for att eleven har automatiserat
avkodningen eller kan lasa med flyt behdver inte detta innebéra att eleven forstar det
innehall hen laser. Det som istéllet bor prioriteras enligt lararna ar undervisning i
lasforstaelsestrategier. Att eleverna ska fa mojlighet att utveckla sitt ordforrad var det
arbetssatt som majoriteten av lararna framst framhaller som viktigt att arbeta med for
att forbattra lasforstaelsen. Lararna uttryckte att eleverna undervisades i ordforstaelse
och Eckerholm (2018) skriver aven om att forklarande av ord och begrepp &r den
undervisningsstrategi som i storst utstradckning anvandes av lararna infor lasningen.
Att utga ifran elevernas egna erfarenheter och att lara eleverna att anvanda sig av
dessa namndes av en del av lararna som en viktig del i lasforstaelseundervisningen.
Medan formagan att kunna gora inferenser, det vill saga att kunna lasa mellan raderna
namndes som en strategi for lasforstaelse enbart av en liten del av lararna. Samtliga
larare i Eckerholms (2018) studie ansag att lasundervisningen ska ge eleverna verktyg
for att kunna arbeta med lasforstaelsestrategier. Dock fanns det larare som trots att de
framhall vikten av att undervisa i lasforstaelse inte uttryckte pa vilket satt detta skulle
ske. Eckerholm (2018) pekar pa att dessa larare enbart gav diffusa och otydliga svar
och dessa larare inte heller gav konkreta exempel pa lasforstaelsestrategier som kunde

anvandas i undervisningen.
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Nar intervjusvaren har jamforts mot varandra beskriver Eckerholm (2018) att det
fanns en tydlig skillnad i svaren mellan de lararna som har lang arbetslivserfarenhet
inom yrket jamfort med de med mindre arbetslivserfarenhet. Eckerholm (2018)
observerade att de fanns olikheter i hur l&rarna talade om sin undervisning beroende
pa hur lange de arbetat som larare och att den storsta skillnaden mellan dessa tva
grupper var att de som arbetat kortare tid framholl lasning som en mer positiv
upplevelse. Lararna med farre ar inom yrket anvande sig ocksa i dubbelt sa stor
utstrackning dn de lararna som arbetat fler ar inom yrket av olika sorters
lasforstaelsestrategier vilket Eckerholm (2018) menar skulle kunna bero pa att
lararutbildningen de senaste aren har haft storre fokus pa undervisning i

lasforstaelsestrategier.

Av resultatet i Eckerholms (2018) studie gick att utldsa att lararna var eniga om att
beskriva lasforstaelse som en komplex process bestdende av komponenter som att
kunna forsta faktatexter, kunna urskilja budskap i en berattande text, kunna gora egna
tolkningar, leva sig in i texten och att kunna aktivera sina tidigare erfarenheter.
Lararna i studien framholl &ven betydelsefulla moment i lasning i, likhet med l&rarna
i Westlunds (2013) studie, som bland annat att eleverna har automatiserat sin lasning.
Lararna i Eckerholms studie framholl aven att eleven far tillfallen att utveckla sitt
ordforrad och att eleverna far undervisning om hur de ska arbeta med olika
lasstrategier som viktiga undervisningsmoment, medan l&rarna i Westlunds studie
belyste vikten av att kunna besvara fragor om texten, att kunna aterberatta och att
kunna lasa stora mangder text. De svenska lararna i Westlunds studie betonade till
skillnad fran de kanadensiska lararna vikten av mangdlasning och att man blir en god
lasare genom att lasa mycket pa egen hand. Detta beskriver Westlund som negativt i
och med att eleverna far en bild av att lasning &r ndgot som ska ses som kvantitativt
istallet for kvalitativt. De svenska lararna i Westlunds studie beskriver att eleverna
ofta far arbeta med lasforstaelse pa egen hand utan vagledning dels genom att skriva
bokrecensioner, dels genom att svara pa angivna fragor till texten till exempel genom
laromedel om lasforstaelse. Dessa fragor har ofta ett ratt svar som efterfragas och
eleverna kan da fa en bild av att lasforstaelse bestar av att kunna hitta svar mellan
raderna och att de aldrig lar sig hur man ska gora for att kunna forstd en text

(Westlund, 2013). Samtliga larare i Eckerholms studie var ocksa Gverens om att
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lasforstaelsen inte enbart &r viktig i @mnet svenska utan har en viktig funktion i alla
amnen, dar de framst lyfter fram &mnen som matematik och naturorienterande &mnen.
Om eleverna har svarigheter med lasforstaelse menar lararna att de da dven kan

paverka elevens prestation i andra @mnen (Eckerholm, 2018).

Samtliga larare i Eckerholms (2018) studie uttryckte en medvetenhet om behovet av
att utveckla sina egna kunskaper i lasforstaelseundervisning. Lararna uttryckte tydliga
onskemal om mojligheter att kunna utveckla sina kunskaper om bland annat
lasstrategier och 6vriga redskap for undervisningen i lasforstaelse for de arskurser de
undervisar i (Eckerholm, 2018).

3 Teoretiska utgangspunkter

Studien har sin utgangspunkt i en konstruktivistisk kunskapssyn och lutar sig mot
Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen i foérhallande till inlarning. Nar
det galler syn pa lasforstaelse och lasning utgar studien ifran transaktionsteorin. Dessa

teorier kommer att presenteras nedan.

3.1 Konstruktivistisk kunskapssyn

Lararens egen syn pa kunskap ar avgorande for hur hen véljer att undervisa i
lasforstaelse. Enligt en konstruktivistisk kunskapssyn konstruerar eleverna sjalva sin
kunskap genom att aktivt ta ansvar for sitt eget larande. Lédrarna ger eleverna
forutsattningar och redskap, men det dr eleverna sjdlva som skapar ldrandet
(Westlund, 2015). Kunskapen blir saledes en produkt av elevernas eget medvetande
som de anvénder i de aktiviteter och resurser som finns i klassrummet. Eleverna
skiftar mellan de kunskaper, erfarenheter och uppfattningar de redan har i sin
befintliga tankekonstruktion av varlden och nya idéer och uppfattningar for att skapa
sin standigt fordndrade verklighetskonstruktion. L&randet sker for eleverna nar
eleverna sjalva far utmana sin verklighetskonstruktion och bygga nya
kunskapsstrukturer genom att sjalva upptacka nya lésningar och sina egna svar
(Hakansson & Sundberg, 2014).
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3.2 Transaktionsteori

Lasning och lasforstaelse ar en komplex aktivitet och det finns flera teorier om hur
lasforstaelse sker. Den har studien har sin utgdngspunkt i transaktionsteorin. Enligt
Westlund (2015) innebér denna teori att texten och lasaren inte ar skilda fran varandra
vid lasning. Hur lasaren tolkar och forstar texten beror pa vilken text det ar och hur
den &r skriven, samtidigt som hur texten tolkas och forstas beror pa vem lasaren ar
och vad hen har for tidigare erfarenheter, kunskaper och uppfattningar. I likhet med
den konstruktivistiska kunskapssynen dar eleverna skapar kunskap genom att
anvénda sina tidigare erfarenheter behdvs dven elevernas tidigare erfarenheter och
uppfattningar for att en transaktion ska kunna ske nar eleverna laser. Vid lasning sker
stdndigt en transaktion, ett utbyte, mellan l&saren och texten. Vid lasning av
skonlitterdr text fungerar inte texten som ett facit dar l&saren kan hitta ratt svar, men
samtidigt kan inte heller lasaren tolka texten helt fritt precis som hen vill. For att en
forstaelse ska kunna uppkomma behover ett samspel mellan lasaren och texten finnas
dar lasaren aktivt moter och konstruerar forstdelse i en transaktion med texten
(Westlund, 2015). Eleverna far alltsd som tas upp i beskrivningen av den
konstruktivistiska kunskapssynen anvénda sig av sina erfarenheter och utmana sin

kunskap med ny information i en standig transaktion mellan lasaren och texten.

3.3 Den proximala utvecklingszonen

Den ryska psykologen och pedagogen Lev Vygotskij myntade begreppet proximal
utvecklingszon. Vygotskij menar att en elev kan utveckla vissa kunskaper utan hjélp,
men for att kunna ta sig till nasta steg behdver de nagon som kan végleda dem, till
exempel en larare. Nar en elev beharskar ett kunskapsomrade kan hen med hjalp av
nagon med mer kunskap an dem dven utvecklas till att kunna beharska de narliggande
kunskapsomradena. Pa samma satt som den konstruktivistiska kunskapssynen menar
att eleverna sjalva kan skapa sin kunskap med hjélp av att lararna ger eleverna
material, resurser och aktiviteter menar alltsa teorin om den proximala
utvecklingszonen att eleverna kan utveckla sin redan befintliga kunskap med hjélp av
en larare. Om undervisningen ar pa for l1ag niva for eleverna sa sker ingen inlarning,
vilket dven &r fallet om undervisningen skulle ligga pa en for hog niva for eleverna.

Lararen bor alltsa forsoka finna denna proximala utvecklingszon hos de enskilda
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eleverna for att kunna utmana det de redan kan och genom stottning utveckla
ytterligare kunskap (Hakansson & Sundberg, 2014). | lasforstaelseundervisning
behover elevernas kunskaper utmanas for att de ska fa nya kunskaper. Om eleverna
redan vet hur man svarar pa fragor vars svar star skrivet i den direkta texten skulle
lararen till exempel kunna véagleda och utmana eleverna med hur man kan svara pa

fragor dar svaret gar att hitta mellan raderna.

4 Metod

| detta avsnitt presenteras forst metodval och material (4.1) for studien och sedan det
urval och den undersdkningsgrupp studien har (4.2). Dérefter presenteras studiens

etiska dvervaganden (4.3) och slutligen den analysmetod som anvants (4.4).

4.1 Insamlingsmetod och material

For denna studie har vi valt en kvalitativ forskningsstrategi. Da studien undersokt
informanternas, lararnas, egen uppfattning av sina upplevelser kring sin undervisning
ligger fokus i undersékningen inte pa nagot som vi valt att avlasa i antal eller statistik
utan vi lagger en storre vikt pa lararens upplevelser och kanslor. Insamlingsmetoden
som Vi har anvant oss av ar saledes kvalitativa forskningsintervjuer. Kvalitativa
forskningsintervjuer stravar efter att forsta hur den som intervjuas forstar varlden ur
dennes synvinkel (Brinkmann & Kvale, 2014). Intervjuerna skedde med enbart en
informant at gangen for att vi ville minska risken att paverka den larare som
intervjuades. Vid gruppintervjuer kan det finnas en risk att deltagarna kan paverka

varandra, vilket kan fa konsekvenser i utfallet av intervjun (Denscombe. 2009).

Undersokningen ar baserad pa semistrukturerade intervjuer. En semistrukturerad
intervjuguide med 6ppna fragor anvands, for att kunna fa 6ppna och utvecklade svar.
Detta gor att svaren kan betraktas som trovardiga da de som intervjuas far méjlighet
att ge djupare svar pa de forutbestamda fragorna. DA vi inte ville att vara fragor skulle
vara ledande har vi valt att anvanda oss av stangda kontrollfrdgor med Gppna

foljdfragor, till exempel stills fragan ”Anvander du dig av nagra sdrskilda strategier
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eller metoder i din 14sforstaelseundervisning?” vilket &r en stingd fraga for att kunna
Oppna upp till de mer 6ppna foljdfradgorna ”om nej: Hur kommer det sig?” och ”om
ja: Vilka och pé vilket sitt?”. Denscombe (2009) menar att 5ppna frigor kan gora sa
att informanterna ger svar som den som intervjuar inte hade raknat med fran borjan.
Informanterna kan pa sa satt uttrycka sig med egna ord kring sina erfarenheter av sin
undervisning i lasforstaelse. Innan intervjuerna genomfordes testades fragorna i en
pilotintervju. Efter pilotintervjun fortydligades fragorna ytterligare. Pa grund av de

radande pandemirestriktionerna fick intervjuerna utforas digitalt.

4.2 Urval och undersoékningsgrupp

Undersokningsgruppen bestar av tre yrkesverksamma larare. Urvalet skedde genom
ett kriteriebaserat urval. Kriterierna var att lararna undervisar i &mnet svenska i
arskurserna 4-6 och att de ar behoriga att undervisa i &mnet. Lararna kunde dock ha
olika arbetslivserfarenheter och utbildning. Var férhoppning var fran borjan att kunna
intervjua flera larare for att kunna fa ett bredare svarsupptag, men urvalet blev nagot
begréansat pa grund av radande pandemirestriktioner vilket i skrivandets stund lett till
hog belastning i skolor. De skolor som lararna som intervjuats arbetar pa ar skolor
som vi har besokt under var verksamhetsforlagda del av var lararutbildning. Detta val
av skolor gjordes da vi redan innan hade en etablerad kontakt med larare som arbetar
pa dessa skolor. Vi har saledes valt att arbeta med en bekvamlighetsprincip vilket
Denscombe (2009) beskriver som ett godtagbart alternativ nar man ska samla in

information.

Urvalet representeras nedan i tabellen:

Namn Lérare 1 Lérare 2 Lérare 3
Yrkeserfarenhet 4 ar +10 ar 18 ar
Arskurs Arskurs 6 Arskurs 5 Arskurs 6
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4.3 Etiska dvervaganden
Vetenskapsradet (2011) staller olika krav pa hur en forskningsstudie ska genomforas.
Dessa krav ar nyttjandekravet, konfidentialitetskravet, samtyckeskravet och

informationskravet.

Innan intervjuerna informerades deltagarna om vilka vi &r och vad syftet med
intervjun dr. Vetenskapsradet (2011) lyfter detta som en viktig aspekt for att den som
intervjuas ska forsta vad intervjun kommer att handla om. De intervjuade blev dven
informerade om studiens syfte samt att de hade ratt att avbryta intervju och
medverkan. Vetenskapsradet (2011) skriver dven om vikten av samtycke och att om
den intervjuade kanner att den inte vill svara pa nagon fraga sa ska hen inte behéva
det. De som intervjuades informerades &ven om att de om de vill kan ta del av resultat
fran forskningen eller en sammanstéllning. Detta &r nagot som vi géarna vill dela med

oss av och forhoppningsvis kan skolan ta vara pa resultatet.

4.4  Analysmetod

Analysen av vart insamlade material fran intervjuerna har gjorts med hjalp av
analysmetoden tematisk analys. Tematisk analys & en metod som anvands for att
identifiera, analysera och for att kunna se monster och teman i insamlad data (Braun
& Clark, 2006). Denna analysmetod bestar av sex olika steg. Forsta steget ar att gora
sig bekant med sin insamlade data. Detta gjordes under transkriberingen genom att vi
skrev ner informanternas svar. Detta gjorde oss bekanta med materialet samtidigt som
det aven gav oss mojlighet till att identifiera olika intressanta aspekter fran
intervjuerna. Steg tva innebar att generera intern kod. Nar transkriberingen var
fardigstalld granskades den och vi fann liknande aspekter i de olika lararnas svar. De
svar som hade liknade innehall parades ihop och fargkodades och bildade pa sa satt
olika teman. Sedan granskades svaren och de teman som vi kunnat urskilja for att
avgora vilka teman som var mest lampade for vart syfte och fragestéllning. De teman
som ansags mest vasentliga for uppsatsens syfte plockades sedan ut och i det femte
steget gavs dessa teman namn. P& detta satt har materialet analyserats och
kategoriserats for att kunna komma fram till en avslutande analys vilket slutligen

presenteras under rubriken Resultat och analys.
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5 Resultat och analys

Vid analysen av det insamlade materialet uppmarksammades teman som aterkom
under intervjuerna. Dessa teman kategoriserades sedan for att kunna relateras till de
fragestallningar studien har. De teman som tillslut valdes for att kategorisera resultatet
ar Undervisning i lasforstaelse (5.1), Lasforstaelsestrategier (5.2) och Tidsaspekten i

lasundervisning (5.3) vilka presenteras nedan.

5.1 Undervisning i lasforstaelse

Lararna fick mojligheten att ber&tta om hur de planerar for och lagger upp sin
lasundervisning, for att vi skulle fa en bild av deras syn pa sin undervisning.
Aterkommande for alla lararna var att de alla anvander sig av lasgrupper och

diskussioner kring bocker. Larare 3 beskriver en del av sin lasundervisning sa har:

Vad det galler skonlitteratur s& brukar vi alltid ha ndgon form av lasprojekt. Nu har
vi att nagra elever som har samma bok. Och sa laser de hemma som lasléxa sen
pratar i om det i skolan. Och dar kan det vara olika uppgifter fran vecka till vecka,
Det kan vara att de ska tanka pa miljobeskrivning och sé kan det vara huvudperson
och sa vidare. Och sa diskuterar de utifran fragor.

Samma koncept som ldrare 3 beskriver var dven forekommande i de andra lararnas
svar, dar lasning, diskussioner om texten och att svara pa fragor kring texten var
utmarkande. Lédrare 1 och 3 ndmner framforallt dessa arbetssétt i sin beskrivning
medan larare 2 dven tar upp att hen lagger stor vikt vid att eleverna ska arbeta med
bokrecensioner. Larare 2 forklarar att eleverna laser bocker hemma som de sedan ska
skriva bokrecensioner om med forbestamda fragor. Eleverna far sedan feedback av

lararen och far dven ett betyg pa bokrecensionen, vilket hen beskriver pa foljande sétt:

Dar far de da skriva in vad forfattaren heter, vad boken heter, sammanfatta varfor
de tyckte den var bra eller dalig, de ska forklara varfor de tycker och tanker s& och
sa ska de formedla det. Till det har finns det ocksa betygskriterier som jag har satt

in s& varje bokrecension som de lamnar in s& ger jag feedback pa, i form av
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kommentarer men ocksa i vilket steg de ligger i betygsmassigt sa att dom har koll

pa det.

Larare 2 betonade dven vikten av méngden text eleverna laser och att bra lasare skapas

av att eleverna laser mycket.

Man blir en bra lasare genom att lasa och det &r ju det som &r hela grejen: att fa dem
att lasa s& mycket det bara gér [...] strategin ar ju att de ska lasa s& mycket det bara

gar. Metoden &r att de ska forsoka.

Mangdlasning ndmns inte i lika stor utstracknings av de andra lararna men dven ldrare

1 beskriver att eleverna ska ha last ett visst antal sidor varje vecka.

5.2 Lasforstaelsestrategier
Angaende fragan om vilken typ av strategier och modeller lararna anvander i sin
lasforstaelseundervisning var alla larare verens om att fragor pa, mellan och bortom

raderna var ett lektionsmoment som de anvander i sin undervisning.

Jag jobbar aktivt med fragor pa alla nivaer alltsa pa och mellan och bortom raderna
som jag kallar dem.

Samtliga larare beskrev denna typ av undervisning och aven att de anvands pa flera
olika satt i undervisningen. L&rare 2 och 3 ndmner ld&romedel som anvands dar

eleverna far svara pa fragor kring en text.

Sen har vi rena laromedel som heter Lasforstaelse som ar ganska bra med, med
texter pa tre nivaer med fragor som ar pa raderna och mellan raderna och utanfor

raderna da.

Dessa laromedel ar tydligt utformade s att eleven far besvara fragor pa, mellan och

bortom raderna. Larare 2 later dven eleven stélla egna fragor till olika texter som de
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andra eleverna sedan far besvara. Gemensamt for samtliga larare ar att de talar om att

arbeta med fragor till texten i samtal mellan elever eller i helklass.

Bade larare 1 och 3 berattar om att de har gatt Laslyftet. Larare 1 beskriver hur detta
pa ett positivt sétt tvingar in lasforstaelse och lasforstaelsestrategier i undervisningen,
medan larare 3 uttrycker sig annorlunda nar hen fick fragan om hen anvander sig av

nagra sarskilda strategier eller metoder i sin undervisning.

Alltsd ja i omgangar gér man det, har man gatt nagon utbildning eller lyft sa kor

man just den just da. men just nu kan jag inte saga nagon speciell jag anvander.

Léarare 3 beskriver hér att de strategier man lar sig via L&slyftet anvands i stunden,
men beskriver sedan pa ett satt som skulle kunna ga att tolka som att de sedan

successivt anvands mindre och mindre.

Nagot som uppmarksammades i lararnas svar var att lararna sjalva uttryckte att de
hade bristande kunskaper i lasforstaelsestrategierna och dven att de hade svart att satta
ord pa de strategier eller metoder de anvande. Lararna uttryckte sig med citat som
”det kanske inte dr en riktig strategi”, “Jag vet inte vad det &r for metod, det kan ni
nog béttre &n jag” eller ’jag ar inte s paldst om dem”. Larare 3 som dven &r den larare
med langst arbetslivserfarenhet inom lararyrket uttryckte att man har mer koll pa
strategier ndr man ar nyexaminerad l&rare och att med tiden blir undervisningen en

blandning av flera olika strategier.

N&r man har jobbat sd ldnge som jag har jobbat sa blir det en blandning av allt ett
hopkok. Jag tror att sédant ar lattare att halla koll pd nar man dr nyutexaminerad da

har man alla begreppen och sé just nu gor jag séaker ett hopkok av allt.

Lé&rare 1 och 3 uttryckte dven en instéllning som skulle kunna tolkas som en osékerhet
i sitt satt att tala kring lasforstaelsestrategier. Larare 1 forklarar att hen valjer att inte

bendmna strategierna for eleverna.
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Jag benamner det inte for barnen som lasforstaelse helst. [..] jag forsoker att inte sé
tydligt sdga att jag undervisar i lasforstaelse tror jag. Om jag typ skriver pa tavlan
att idag ska vi jobba med att sammanfatta en text, typ lasstrategin for dagen ar
sammanfattning, da tror jag att vi ar ute pa lite tunn is dar, lararkaren. Vad &r det vi
vill att lasningen ska ge dem? Man maste kunna undervisa i lasstrategier utan att sa

tydligt bendmna det.

Larare 3 beskriver istéllet lasforstaelsestrategier och metoder for lasforstaelse som

nagot att kunna inspireras av.

Alltsa dverhuvudtaget tycker jag att metoder och strategier kan man inspireras av
men sen maste det anda bli det som passar dig som person bast. Jag har jattesvart
for att vara inramad i vilken metod det &n galler [...] skapa min egen typ av
undervisning. Det blir konstigt for eleverna om jag star och rapa upp nagot som jag
inte ar fortrogen med eller som jag inte har gjort sjalv. Sa det tycker jag ar en
utmaning. [..] Sen ar det har ni vet att lara gamla hundar att sitta och s vidare men

inspiration ska man ju verkligen ta till sig av.

Lararen betonar att det ar viktigt bade for hen sjélv och for eleverna att hen kanner
sig fortrogen med den modell som undervisas och uttrycker sig pa ett satt som kan

tolkas som att det &r svart att andra pa ett tidigare arbetssétt.

5.3 Tidsaspekten i lasundervisning
Nar lararna fick frdgan om utmaningar i lasforstaelseundervisning sa uttryckte de att
tidsaspekten var en stor utmaning. Samtliga larare uttryckte att l&sningen sker framst

hemma i form av lasléxa. Larare 2 forklarade det pa detta sétt.

De storsta resurserna jag har just nu &r foréldrarna dar hemma och de hjalper mig
oerhort mycket med att fa till lasningen. Utan dem &r det svart att fa eleverna att

lasa tillrackligt mycket.

De andra lararna uttrycker ocksa utmaningar med hinna far tid till att eleverna kan

mota flera olika sorters texter i tillréckligt stor utstrackning. Lararna uttrycker dven
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att de uppfattar att studietekniken har blivit simre hos eleverna med aren och att de
inte gor sina laxor i lika stor utstrackning hemma. En av lararna forklarar att eleverna

behover lasa mycket hemma for att kunna bli en bra ldsare.

Ska det bli bra s3 maste man lasa utanfor skolan ocksa och det &r ju den storsta
utmaningen om det inte funkar dar hemma. Jag ska inte sticka under stolen med
det, men det &r svért att fa till lasningen i skolan [...] man mérker ju de som har bra
lasforstaelse de laser hemma dom som har mindre bra lasforstaelse laser mindre

hemma.

5.4 Sammanfattande analys av resultat

Av resultatet framgar att lararna har en tydlig bild av sin undervisning i lasforstaelse,
men att synen pa undervisningen i lasforstaelsestrategier ar mer oséker. Syftet med
var studie var att undersoka lararnas egen syn pa sin undervisning i lasforstaelse och
lasforstaelsestrategier samt hur de planerar och genomfor denna, vilket aven var en
del av var forsta forskningsfraga. Det samlade svaret som gatt att avlasa ifran
intervjuerna ar att lararna arbetar framst med lasgrupper, diskussioner om last text
och att svara pa fragor pa olika nivaer om texten. Har kan ses att lararna ger eleverna
utrymme att sjalva och i grupp fa utmana sina uppfattningar med hjalp av material i
form av fragor som lararna tilldelat dem, vilket &r forenligt med det synsatt som

konstruktivistisk kunskapssyn har pa inlarning.

Det gick ocksa utlasa en osakerhet hos lararna i anvandningen av
lasforstaelsestrategier, antingen att lararen viljer att inte anvanda sig av begrepp, att
lararen inte kdnner sig fortrogen med dem eller att lararna inte uttalat ndmner arbete
med lasforstaelsestrategier under intervjuerna eller ger oklara och diffusa svar i
frégorna om lésstrategier. Aven om den konstruktivistiska kunskapssynen bygger pa
tanken att eleverna sjalva skapar sin egen kunskap sa behover eleverna fa ratt
material, forutsattningar och redskap for att de ska kunna utveckla sin kunskap, vilket
skulle kunna vara en utmaning om kunskaperna i lasforstaelsestrategier ar bristfallig.
Pa samma satt skulle det aven kunna bli en svarighet att mota eleverna i deras

proximala utvecklingszon och bygga vidare pa deras kunskaper om

17(23)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

lasforstaelsestrategier om lararen inte har tillrackliga kunskaper for att kunna utmana
eleverna att komma vidare till nésta steg i sin kunskapsutveckling.

Den andra forskningsfragan for studien handlade om de fordelar och utmaningar som
lararna har kunnat se nar de undervisat i lasforstaelse med lasforstaelsestrategier som
metod. Som namnts tidigare var en del av svaren kring lasforstaelsestrategierna
diffusa och det gick darfor inte att uppfatta nagra tydliga fordelar med denna typ av
undervisning i lararnas svar. Vad som dock var tydligt var att lararna ansag bristen pa
undervisningstid vara en utmaning for undervisning i lasforstaelse. De flesta lararna
uttryckte att mycket av lasningen far ske pa egen hand hemma. Det &r under lasningen
som tillfalle finns att ske en transaktion mellan eleverna och texterna. Transaktionen
och lasningen skulle kunna ses som nagot individuellt och som man gér ensam, men
att utveckla sin varldsbild, som man enligt transaktionsteorin gor vid lasning, kan
krava en stéttning fran lararen, vilket dar en av grundtankarna i teorin om den
proximala utvecklingszonen. Lararna behover alltsa kunna stétta eleverna att kunna
na nasta utvecklingszon. Da eleverna laser hemma skulle denna st6ttning kunna
utebli.

Var tredje forskningsfraga sokte svaret pA om lararna anser att undervisning med
lasforstaelsestrategier kan paverka elevernas lasforstaelseformaga. P4 samma satt
som namnts i tidigare stycken var svaren gallande lasforstaelsestrategier nagot oklara
och lararna tycks i hog grad sakna ett metasprak for att tala om detta. Lararna uttryckte
att deras undervisning i lasforstaelse har kunnat bidra till att eleverna har blivit battre
pa att skriva texter, kan samtala om texter pa ett mer utvecklat satt samt att de kan ta
sig an storre mangder text dn tidigare. Ldrarnas svar skulle kunna tolkas som att de
ser undervisning i lasforstaelse som ett medel till att forbattra andra fardigheter i

svenska.
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6 Diskussion

Diskussionen delas in i fyra olika delar. De forsta tre delarna ar diskussioner om
resultatet uppdelat i olika teman. Efter detta foljer en avslutande del déar vidare

forskning diskuteras.

6.1 Betydelsen av ett metasprak i lasforstaelseundervisningen

Nagot som var genomgaende genom intervjuerna var lararnas osakerhet i samtalet om
lasforstaelsestrategier. Lararna upplevdes ha svart att satta ord pa de metoder och
strategier som de anvander sig av och ett flertal av svaren blev nagot oklara och
diffusa nar det kom till fragor gallande lasforstaelsestrategier. Detta ar ndgot som &ven
Eckerholm (2018) uppméarksammade i sin studie. L&rarna i Eckerholms studie
framhall vikten av att undervisa i lasforstaelse, men kunde, i likhet med lararna i var
studie, inte konkret forklara pa vilket satt eller ge exempel pa lasforstaelsestrategier.
Westlund (2013) beskriver att svenska larare saknar ett metasprak for att kunna
samtala om lasforstaelse och att detta paverkar elevernas forutsattningar till att kunna
utveckla sin lasforstaelse. En av lararna i var studie uttryckte dven att hen valjer att
inte namna ordet lasforstaelse eller lasforstaelsestrategier for eleverna och att inte
tydligt séger till eleverna att det ar lasforstaelse hen undervisar om. Att anvanda sig
av oklara definitioner eller att inte ta upp begrepp i lasforstaelseundervisning
beskriver Westlund (2013) som att det kan vara avgérande for att eleverna inte
kommer kunna utveckla sin lasforstaelseférmaga. Det ar enligt Westlund (2013) &ven
viktigt att eleverna far forutsattningar for att sjalva kunna ha ett sprak for att kunna
samtala om sin egen lasforstaelseformaga ocksa Palincsar & Brown (1984)
podngterar att en viktig del for att utveckla god lasforstaelseformaga &r att aktivt
kunna utvérdera sin egen kunskap med hjalp av metakognition. Om l&rarna inte aktivt
undervisar om begrepp i lasforstaelse kan det finnas risk for att eleverna far en
avsaknad av sprak for att sjalva kunna samtala om sin kunskapsutveckling i
lasforstaelse vilket skulle kunna bidra till forsamrade lasforstaelsekunskaper enligt

var tidigare forskning.
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6.2 Skillnaden i attityder baserat pa arbetslivserfarenhet

Néagot som framkom av intervjuerna ar att lararnas olika syn pa hur
lasforstaelsestrategier kan anvandas i undervisningen tycks korrespondera med hur
lang erfarenhet de har av att undervisa i skolan, vilket dven Eckerholm (2018)
uppmarksammar i sin undersokning. | Eckerholms studie tas &ven upp att de larare
som hade undervisat under en kortare tid hade en mer positiv installning till
lasundervisning, vilket inte var fallet i var studie da samtliga larare uttryckte en
positiv attityd till undervisning i lasning. En av ldrarna i var studie uttryckte att hen
anser att man har storre koll pa strategierna nar man ar nyexaminerad larare, att da
har man alla begreppen i sitt vokabul&r och att undervisningen sedan blir ett hopplock
av olika strategier som har fungerat bra i undervisningen. Eckerholm (2018) beskriver
utifran sin forskning att larare med kortare arbetslivserfarenhet inom skolan
undervisar i lasforstaelsestrategier i dubbelt sa stor utstrackning som med larare med
lang arbetslivserfarenhet inom yrket. Detta &r inte nagot som vi har kunnat fa fram
genom vara intervjuer da lararna inte namnde specifika lasforstaelsestrategier i nagot
storre utstrackning. Den larare i var studie med langst arbetslivserfarenhet uttryckte
aven vikten av att kdnna sig fortrogen med de strategier man undervisar i och att det
ar latt att ga tillbaka till de undervisningsmetoder man kanner sig mest fortrogen med.
Eckerholm (2018) beskriver att storre vikt har lagts pa utbildning i
lasforstaelsestrategier under senare ars lararutbildning och detta skulle kunna vara en
anledning till att nyexaminerade larare kanner stdrre fortrogenhet i undervisningen av

lasforstaelsestrategier an larare som utbildade sig for ett storre antal ar sedan.

6.3 Lararnas prioriteringar inom lasforstaelseundervisning

Av resultatet har vi kunnat utlasa att de undervisningsmoment som lararna i var studie
prioriterar i sin undervisning i lasforstaelse ar diskussionsgrupper dar eleverna far
mojlighet att diskutera last text tillsammans och att svara pa fragor kring texten bade
pa, mellan och bortom raderna. Fragorna arbetar eleverna med dels genom att sjalv
stalla fragor och byta med andra elever, dels genom laromedel och dels genom att
besvara frdgor genom bokrecensioner. | Eckerholms (2018) studie var det en liten del
av lararna som namnde att de arbetade med fragor mellan raderna, medan samtliga

larare i var studie namnde detta. Att arbeta med fragor som till exempel i ett laromedel
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dar ett ratt svar ska hittas i texten kan enligt Westlund (2013) leda till att eleverna far
en bild av att lasforstaelse enbart innebar att kunna hitta ratt svar mellan raderna i
texten och inte far tillfalle att lara sig hur man ska gora for att kunna forsta en text.
Ytterligare en undervisningsform som lararna framholl var att eleverna skulle lasa
stor mangd text for att trana sin lasforstaelse, vilket i sig inte ar nagot negativt, men
Westlund (2013) poéngterar att det ar viktigt att lasningen inte blir kvantitativ utan

kvalitativ.

6.4 Vidare forskning

Studiens syfte var att undersdka nagra larares syn pa sin undervisning i lasforstaelse
med lasforstaelsestrategier som metod. Genom dom intervjuer som vi har genomfort
sa har studiens syfte uppfyllts. Vi har dven genom studien fatt insikt i hur lararnas
metasprak kring lasforstaelse skulle kunna paverka elevernas forutsattningar till god
lasforstaelseundervisning. | vidare forskning hade det varit intressant att undersoka
hur skillnader i undervisningen i lasforstaelse ser ut mellan arskurs 1-3 och arskurs
4-6, for att se hur om och i s fall hur undervisningen i lasforstaelse skiljer sig mellan
arskurserna. Det hade aven varit av intresse att undersoka hur kommunikationen
mellan 1ag- och mellanstadiets larare nar de kommer till hur de arbetar med
progressionen inom lasforstaelse och olika strategier, for att undersoka om det finns
en lamplig plan for hur eleverna ska utvecklas i sin lasning och sin forstaelse. Vidare
forskning skulle dven kunna innebéara att kunna gora besok pa skolorna for att
observera olika lektioner i klassrumsmiljoé och kunna jamféra lararnas syn pa sin
undervisning, mot hur det ser ut i sjalva undervisningstillfallet i klassrummet. Da var
undersokning ar relativt liten, sa hade det varit intressant att gora en storre studie och
lagga mer fokus pa metasprakets relevans och om och hur undervisning pa detta

omrade fungerar.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Information

Vi heter Martin och Alexandra och studerar vid Linnéuniversitetet till
grundskolelarare med inriktning mot arskurs 4-6. Vi skriver just nu vart forsta
sjalvstandiga arbete inom &mnet svenska och vi har valt att skriva om
lasforstaelseundervisning i amnet svenska. Syftet med arbetet ar att undersoka larares
syn pa sin lasforstaelseundervisning i arskurs 4-6.

Vid intervjun kommer vi att ta hansyn till Vetenskapsradet forskningsetiska principer.
Det innebér att deltagandet &r frivilligt och att du nér som helst under intervjun har
majlighet till att avbryta intervjun och déar ocksa din medverkan, du har ocksa
majlighet att vélja att inte svara pa nagon av fragorna. Alla intervjuer kommer att
anonymiseras sa att varken information om ditt namn eller arbetsplats finns med.
Arbetet kommer att publiceras pa DiVA portalen, som &r ett Oppet arkiv for
publicering av studentuppsatser.

Intervjun kommer att spelas in och sen transkriberas. Det ar alltsa bara vi som kommer

att ha tillgang till inspelningen.

Bekraftelse fragor
+ Kan du godkénna detta?

»  Godkénner du att vi spelar in intervjun?

Uppvarmande fragor
e Vad heter du?
e For vilka arskurser och amnen ar du behdrig att undervisa i?
e Vilka amnen och arskurser undervisar du i dagslaget?

e Hur lange har du undervisat i ak 4-6?
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Huvudfragor

Beréatta om hur ditt upplégg for elevernas lasundervisning?
Undervisar du i lasforstaelse?
—Om ja, pa vilket satt?

— Om nej, hur kommer det sig? Hur ser du pa styrdokumentens skrivningar

om undervisning i lasforstaelse?

Anvander du dig av nagra sarskilda strategier eller metoder i din
lasforstaelseundervisning?

—Om ja, vilka och pa vilket satt?

— Om nej, hur arbetar du istéllet?
Varfor har du valt att arbeta pa det har sattet?
Se du nagra utmaningar i att undervisa i lasforstaelse med hjalp av
lasforstaelsestrategier?

—Om ja, vilka och pa vilket satt?

— Om nej, hur kommer det sig?
Ser du nagra fordelar med att undervisa i lasforstielse med hjilp av
lasforstaelsestrategier?

—Om ja, vilka och pa vilket satt?

— Om nej, hur kommer det sig?

Vilket resultat har du kunnat se pa elevernas lasforstaelse nar du har
undervisat pa lasforstaelsestrategier?

— kortsiktigt och langsiktigt.



