
 

 

Examensarbete  

Den digitala järnridån under 

distansundervisning 
En förståelseinriktad studie om hur lärare i 

samhällskunskap realiserar bedömning i den svenska 

gymnasieskolan under covid 19-pandemin  

Författare:  Oskar Jönsson 

Handledare: Stefan Höjelid 

Examinator: Mats Sjölin  

Lärosäte: Linnéuniversitetet 

Termin: VT 22 

Ämne:  Samhällskunskap 

Nivå:  Avancerad 

Kurs: 4SHÄ4E 

  



 

 

Abstract 
This study seeks to bring understanding in how teachers in civics, in the context of 

the Swedish secondary school curriculum, handled and what strategies they employed 

in relation to teaching, assessment and legal certainty during the covid-19 pandemic 

when lessons and education was conducted while pupils’ and teachers where 

separated both in space and time. The theoretical perspectives are primarily that of 

frame factors and process variables and theory of assessment which seeks to explain 

how the teachers changed their didactics and came to terms with fruitful teaching 

under a new set of conditions. The empirical evidence is gathered through interviews 

from five civics teachers. The analytical work has been conducted by analyzing the 

teachers’ statements in relation to didactics, assessment, and legal certainty. The 

result shows that the teachers could conduct education in line with the laws and 

decrees that regulate the teachers work. However, the pupils showed lower results 

and had overall learned less. This was primarily due to social dealignment that came 

with lessons performed in a digital format.    
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1 Inledning 

WHO deklarerade den 11 mars 2020 att sjukdomen covid-19 var en pandemi 

och att dess förekomst snart skulle drabba samtliga delar av världen, på 

samtliga kontinenter och i många länder. WHO underströk vikten av att alla 

vederbörande länder skulle förbereda sig för sjukdomen. För Sveriges del 

innebar detta att vidta åtgärder och strategier för att hantera sjukdomen.1 I 

Sverige innebar en sådan åtgärd och strategier att bedriva gymnasial utbildning 

via fjärr- och distansundervisning.  

Den 1 april 2022 försvann denna typ av åtgärd och elever samt lärare kom att 

återgå till undervisning på plats likt under normala omständigheter. Att bedriva 

en majoritet av terminerna av en gymnasial utbildning på distans under sådana 

omständigheter har till min kännedom inte gjorts tidigare. Således öppnar detta 

tillfälle upp för undersökning, speciellt när pandemin anses vara över och 

situationen kan analyseras utifrån ett reflektivt samt introspektivt perspektiv. 

Tiden kan betraktas som mogen för att kritiskt granska och undersöka om 

skolans uppdrag i relation till att förmedla och försäkra en gymnasial 

utbildning i enlighet med styrdokument och lagar kunde realiseras mot 

bakgrund av lärares utsagor. I relation till bedömning av prestationer av 

lärande samt betygsättning blir denna problematik särskilt intressant då det 

öppnar upp för frågor som: upplevde lärare i den svenska gymnasieskolan att 

de kunde bedriva en fruktbar och lärorik undervisning? På vilka sätt kunde 

lärare försäkra sig att eleverna inte fuskade under examinationer och kunde 

lärare tillgodose att alla kunskapskrav beprövades? Vidare kan man även ställa 

sig frågor kring hur den relationella interaktionen mellan lärare och elever 

påverkades och om detta var av särskild vikt inom ramen för undervisning och 

vidare utbildning? Sådana frågor skall jag i denna text ta mig an och angripa 

 

1 Folkhälsomyndigheten. https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-

press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-19-ar-en-pandemi/. (Hämtad 

29/03/2022). 

https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-19-ar-en-pandemi/
https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-19-ar-en-pandemi/
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med ett avgränsade fokus på ämnet samhällskunskap inom ramen för ett 

examensarbete i samhällskunskap. 

1.1 Syfte 

Det övergripande syftet är förståelseinriktat rörande fjärr- och 

distansundervisningens förtjänster och brister i relation till undervisning i 

samhällskunskap inom den svenska gymnasieskolan. Det empiriska 

underlaget för denna undersökning utgörs av utsagor från verksamma lärare i 

gymnasieskolan med ämnesbehörighet i ämnet samhällskunskap. Det 

metodologiska tillvägagångsättet är intervjuer.  

 

Ambitionen är att belysa och undersöka hur åtgärder och strategier i dess 

hantering av covid-pandemin samt dess implikationer på bedömning i 

undervisning i allmänhet och i ämnet samhällskunskap i synnerhet. 

Undervisning i de olika ämnena har under en gymnasial utbildning således 

olika förutsättningar för att kunna möta kunskapskraven för respektive ämne 

för en gymnasial examen.  

 

I didaktiska sammanhang kännetecknas ämnet samhällskunskap som 

diskursivt där olika typer av didaktiska tekniker används för att främja 

kompetenser i högre grad än att endast lära ett kunskapsstoff.2 Det är såldes 

intressant att undersöka om hur lärare i ämnet samhällskunskap hanterade 

didaktiska överväganden under fjärr- och distansundervisning samt se hur de 

i så fall såg till att möta gymnasieskolans uppdrag i att försäkra en rättssäker 

bedömning. Detta är inte av ringa betydelse då betygen i Sverige anses vara 

av high-stakes karaktär, vilket innebär att betygen har stor betydelse för eleven 

 

2 Reinhardt, Sibylle & Hyatt, Millay, Teaching civics: a manual for secondary education 

teachers, English edition., Barbara Budrich, Opladen, 2015. s. 16.  
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och innebär att betygens integritet och validitet är av största vikt för att ge 

skolsystemet legitimitet och rättfärdiga förekomsten av betygen.3 

1.2 Problemformulering och frågeställning  

Från pedagogisk praxis och allmän uppfattning känner vi igen oss i att en 

skolmiljö utspelar sig på en skola med elever och lärare fysiskt närvarande i 

klassrum. Emellertid ändrades detta förhållande avsevärt med införandet av 

fjärr- och distansundervisning under coronapandemin i svenska 

gymnasieskolor. Ett intrinsikalt värde är att elev och lärare är fysiskt på plats, 

att formativbedömning samt summativbedömning sker i en socialkontext i 

själva klassrummet inom ramen av undervisning. Den formativa aspekten ser 

till själva lärandet och generell förbättring gentemot ökad kunskap hos eleven 

medan summativ ser snarare till skolprestation i from av examination. Med en 

avsaknad av att vara fysiskt närvarande är det värt att ställa frågan hur lärare i 

samhällskunskap hanterade den formativa aspekten av lärande under fjärr-och 

distansundervisning. Ur ett summativt perspektiv är det exempelvis lämpligt 

att undersöka huruvida läraren kunde kontrollera att eleverna exempelvis inte 

fuskade under examination då de gjorde dessa hemma eller under fjärrstyrning.  

Detta är av särskilt intresse då i enlighet med professionspraxis att den 

summativa bedömningen fungerar som det primära underlaget för 

betygsättning och är således tätt förbundet med myndighetsutövandet.4 För att 

kunna göra det övergripande syftet mer konkret krävs således frågor som 

undersökning ser till att svara på. I åtanke på fjärr- och distansundervisnings 

obeprövade effekt på gymnasial nivå samt undersökningens 

förståelseinriktade syfte, är frågeställningen något bredare då undersökningen 

inte är en hypotesprövande undersökning. För att kunna angripa 

 

3 Gustavsson, Anders, Måhl, Per & Sundblad, Bo, Betygsättning: en handbok, 1. uppl., 

Liber, Stockholm, 2012. s.51. 
4 Gustavsson, Anders, Måhl, Per & Sundblad, Bo, Betygsättning: en handbok, 1. uppl., 

Liber, Stockholm, 2012. s. 51. 
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frågeställningen och det empiriska materialet är frågeställningarna av en 

induktiv karaktär. De frågeställningar som styr undersökningen finns nedan.  

 

• Hur säkerställer lärare i samhällskunskap inom gymnasieskolan 

rättssäker bedömning vid fjärr- och distansundervisning utifrån en 

såväl formativ som summativ aspekt? 

• Mot bakgrund av lärares utsagor, vilka förtjänster och/eller brister har 

lärare upplevt i sina ämnesdidaktiska överväganden inom ämnet 

samhällskunskap inom gymnasieskolan?   

1.3 Disposition  

I denna undersökning har läsaren först fått bekanta sig med 

problemformulering och de frågeställningar som undersökningen ser till att 

besvara med anslutande syfte som motiverar undersökningens förekomst. 

Detta följs sedan med att presentera den tidiga forskningen på och i nära 

anslutning till ämnesområdet. I teori- och begreppavsnittet redogörs för de 

teorier och begrepp som har genomsyrat undersökningen och bearbetningen 

av empirin. I metodavsnittet presenteras relevanta vetenskapsteoretiska 

resonemang och metodologiskt tillvägagångssätt samt etiska överväganden. I 

analysavsnittet har empirin behandlats efter analyskategorier, vilka ser till att 

systematisera arbetat av empirin. Analyskategorierna är uppdelade i 

underrubriker. I bearbetningen av empirin appliceras det teoretiska ramverket 

som förklaringsmodell. Detta följs sedan av resultat där frågeställningen 

besvaras utifrån bästa förmåga. Slutligen avslutas denna undersökning med 

slutsatser och slutdiskussion där relevanta kopplingar blottläggs med den 

tidigare forskningen. Avsnittet ser även till att lyfta blicken för att ge läsaren 

ett större perspektiv på forskningsområdet.  
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1.4 Bakgrund  

Covid-pandemin inträffade våren 2020. Länder började vidta åtgärder för att 

hantera pandemin vilket i utbildningssammanhang betydde att bedriva 

skolverksamhet via fjärr- och distansundervisning. Undervisningen 

definierades i skollagen som ”interaktiv undervisning som bedrivs med 

informations- och kommunikationsteknik där elever och lärare är åtskilda i 

både rum och tid” vilket syftar på distansundervisning.5 Medan 

fjärrundervisning är ”interaktiv undervisning som bedrivs med informations- 

och kommunikationsteknik där elever och lärare är åtskilda i rum men inte i 

tid”. Denna typ av undervisningsform sträckte sig över två år och fyra terminer 

inom den svenska gymnasieskolan, alltså mellan 2020 och 2022. Återgången 

till närundervisning i klassrummet under normala omständigheter skedde den 

första april 2022.6  

 

 

 

 

5 Skolverket. https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---

regler-for-skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin. 

(Hämtad 29/03/2022).  
6 https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---regler-for-

skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin#h-

Fjarrundervisningochdistansundervisning. (Hämtad 30/03/2022).  

https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---regler-for-skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin
https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---regler-for-skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin
https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---regler-for-skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin#h-Fjarrundervisningochdistansundervisning
https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---regler-for-skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin#h-Fjarrundervisningochdistansundervisning
https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---regler-for-skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin#h-Fjarrundervisningochdistansundervisning
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2   Tidigare forskning 

I detta avsnitt presenteras forskning på eller i anslutning till 

forskningsområdet. Detta berör skolors hantering av fjärr- och 

distansundervisning, bedömning och rättssäkerhet. Från den tidigare 

forskningen ser vi föga arbete inom området. Med tanke på ämnesområdets 

aktualitet och närhet i tiden, är situationen kring det ringa materialet om den 

tidigare forskningen på området inte förvånande.  

 

2.1 A- Focus och internationellt perspektiv på 

distansundervisning  

Sverige var inte ensam i att implementera fjärr- och distansundervisning under 

covid-19 pandemin. A-focus är ett konsultföretag som inriktar sin verksamhet 

på digitalisering i olika former och implementeringar. Deras tjänster 

tillhandahålls av såväl privata samt offentliga aktörer. I oktober 2020 

sammanställde A- Focus en rapport av olika länders snabba omställning från 

närundervisning i klassrummet till distansundervisning.  

 

Rapporten är en sammanställning av tolv länder som valts ut i samråd med 

Regeringskansliet. Urvalet är baserat på länder med liknande samhällssystem 

som Sverige i hopp om att finna inspiration till lösningar för Sverige. Det 

empiriska materialet består av information och material som publicerats i de 

studerade länderna samt intervjuer med via telefon och e-postkontakt.7 

 

 

7 A-focus. (2020). s. 4-5. 
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I april rapporterade Unesco att cirka 90 procent av världens elever drabbades 

som en följd av omfattande skolstängningar. Vid tidpunkten hade fler än 160 

länder hållit skolorna stängda terminen ut.8 

 

A-focus uppdrag har varit att belysa distansundervisning ur ett internationellt 

perspektiv samt ur ett digitaliseringsperspektiv. Definitionen som deras 

rapport utgår ifrån är distansundervisning. Enligt Skolverket har den vanliga 

definitionen varit fjärrundervisning då elever och lärare är interagerar med 

varandra realtid. Så har det emellertid inte sett ut i alla länder. Ur ett 

Internationellt perspektiv har det snarare använts en kombination av åtgärder 

som kan innefatta samtal via telefon och digitala verktyg samt förinspelade 

lektioner. I tillägg är begreppet hemundervisning vanligare i internationella 

sammanhang.9  

 

Enligt rapporten finns det en gemensam erfarenhet av de länder som ingår, 

vilket är att de elever som har drabbats hårdast under omställningen har varit 

de elever som tidigare befann sig i mindre gynnsamma socioekonomiska 

situationer. Detta var elever som hade någon form av funktionsvariation, 

språksvårigheter och socioekonomiskt utsatta. Vidare har även de ämnen och 

utbildningar som kräver praktiska moment drabbats hårt med 

distansundervisning.10 

  

Beslutet att flytta undervisningen till distans eller till hemmet har tagits på 

antingen nationell eller delstatsnivå. Således har tillhandahållandet av digitala 

resurser förefallit till respektive stats förvaltningsnivås ansvar och ofta med 

 

8 A-focus. (2020). s. 4.  
9 A-focus. (2020). s. 5.  
10 A-focus. (2020). s. 8. 
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hjälp av privata aktörers tjänster och digitala resurser. Ansvaret för 

undervisningsformat har emellertid legat på skolenheten och i synnerhet på 

den individuella läraren. Därför har det uppstått stora skillnader i elevernas 

upplevelser av distansundervisning mellan länderna.11  

 

Vidare har alla länder inte samma lagar och regler kring skolplikt eller 

undervisningsplikt samt hemundervisning. Således har det varit nödvändigt 

för vissa länder att införa tillfälliga lagar eller lagändringar i den befintliga 

lagstiftningen. Exempel på länder som införde sådana lagändringar är de 

nordiska så som Danmark, Norge och Finland.12 

 

Bland de länder som klarade omställningen till distans/hemundervisning väl 

var de länder som redan hade befintliga satsningar på digitalisering samt 

hemundervisning, vilket var Estland, Finland samt Australien. Bland de länder 

som upplevde större problematik med omställningen var länder som fokuserat 

på den traditionella skolan. Bland dem återfinns Frankrike och Tyskland.13     

 

2.2 Skolinspektionens granskning av fjärr– och 

distansundervisning  

År 2021 kom Skolinspektionen ut med en slutrapport där myndigheten hade 

granskat fjärr- och distansundervisning i relation till hur covid-19 pandemins 

påverkan på elevers förutsättningar att nå målen i skolan. Den empiri som 

rapporten grundar sig på, består av distansinspektioner som sträcker sig mellan 

februari – september 2021. Det är myndighetens övergripande bedömning att 

 

11 A-focus. (2020). s. 9. 
12 A-focus. (2020). s. 9. 
13 A-focus. (2020). s. 10.  
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själva omställningen har fungerat väl. Trots stora ansträngningar har elevers 

förutsättningar att nå målen dock skilts åt bland skolenheterna.14     

Myndigheten konstaterar att majoriteten av eleverna emellertid har fått sämre 

förutsättningar för att nå målen i relation till lärande och kunskapsutveckling. 

Vidare ser myndigheten att förutsättningar hos den individuella eleven i form 

av motivation samt stöd hemifrån, har påverkat inlärning och 

kunskapsutveckling negativt under fjärr– och distansundervisning. Den 

garanterande undervisningstiden uppges har uppnåtts under fjärr– och 

distansundervisning. Emellertid uppger såväl rektorer, lärare och elever att de 

har lärt sig mindre utanför den traditionella undervisningen.15   

Vad som är av särskilt intresse för denna undersökning är bedömningsmoment 

och betygsättning. Enligt myndighetens granskning har själva 

myndighetsutövandet som alltså är betygsättningen inom skolan brustit. Vad 

som särskilt kan noteras är att lärare uppger att de har haft svårt att ge elever 

goda förutsättningar att visa vad de kan och hitta bedömnings-situationer som 

kan utvärderas och fungera som tillförlitliga betygsgrundande underlag.16 

Lärare beskriver en upplevd osäkerhet kring huruvida eleverna själva har 

utfört uppgifter eller har använts sig av otillåtna hjälpmedel. Lärare har använt 

tiden då eleverna har varit på plats under traditionella former till att utföra prov 

och annan examination. Detta har i sin tur lett till en stor arbetsbörda på 

eleverna.17 

Majoriteten av de intervjuade lärarna uppger att betygsutvecklings inte 

påverkats betydligt med fjärr- och distansundervisning. I deras resonemang 

om hur fjärr- och distansundervisning har påverkat betygsituationen uppger de 

att de har varit försiktiga i deras betygsättning. De högre betygsstegen har 

använts konservativt och väntat med att antingen höja eller sänka ett betyg. 

Vidare uppger vissa att de har varit mer välvilliga i sin bedömning. 

 

14 Skolinspektionen. (2021). Fjärr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 7.  
15 Skolinspektionen. (2021). Fjärr-  och distansundervisnings konsekvenser. s. 8. 
16 Skolinspektionen. (2021). Fjärr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 11. 
17 Skolinspektionen. (2021). Fjärr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 9.  
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Resonemanget har då varit att de själva anser att förhållanden inte har kunnat 

tillgodose en tillförlitlig undervisning och bedömningsmoment. Den välvilliga 

bedömningen har bland vissa arbetslag varit en kollegial överenskommelse då 

lärarna har ansett att pandemin inte skall gå utöver elevernas betyg.18  

2.3 Rättvis bedömning och betygsättning  

Att bli bedömd för sina skolprestationer och få betyg är en av de mest centrala 

aspekterna av elevernas skolgång.  Med hänseende på betygens betydelse och 

påverkan på elevernas framtida situationer, har Bettina Vogt skrivit sin 

doktorsavhandling om rättvisbedömning utifrån elevers perspektiv.19  

Empirin har hämtats genom fokusgruppintervjuer med elever som utgör 

grunden för det analytiska arbetet inom ramen för en komparativ analys bland 

elever i såväl Sverige som Tyskland. De centrala begrepp som Vogt grundat 

sin avhandling på är för det första bedömning och normativa föreställningar 

om rättvisa.20 

Rörande begreppet bedömning framhävs en differentiering då bedömning har 

två distinkta syften. Dessa två syften är tätt knutna till betygens funktion som 

både rättfärdigar dess förekomst samt leder till respektive betyg utifrån 

lärandesyfte.21 Det summativa syftet (summativ bedömning) ser selektion och 

allokering för betygens referensramar medan det formativa syftet (formativ 

bedömning) ser till lärande och har en pedagogisk innebörd.22 Den formativa 

bedömningen är i en svensk kontext starkt präglad av den anglosaxiska idén 

om bedömning för lärande.23 Begreppet rättvisa utgår Vogt från den 

socialvetenskapliga-empiriska rättviseforskningen, där begreppet rättvisa 

 

18 Skolinspektionen. (2021). Fjärr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 54. 
19 Bettina. Vogt. (2017). Just assessment in school – a context – sensitive comparative study 

of pupils’ conceptions in Sweden and Germany. s. 289. Linnéuniversitetet. 
20 Bettina. Vogt. (2017). s. 293.  
21 Bettina. Vogt. (2017). s. 294.  
22 Bettina. Vogt. (2017). s. 294. 
23 Bettina. Vogt. (2017). s. 297. 



 

11(57) 

studeras utifrån normativa uppfattningar bland olika samhällsaktörer i olika 

samhällsarenor.24  

Vogts resultat visar att elever i den svenska utbildningskontexten upplever att 

betygen besitter en centrala och avgörande funktion som selektion- och 

allokeringsverktyg. Vidare beskrivs betygen av ’high stakes’ karaktär. 

Betygen i Sverige är det enda verktyget då övergången från grundskola till 

gymnasium enbart styrs av elevernas slutbetyg. Detta gäller särskilt 

betygssteget E då detta betyg steg är minimumkrav för att kunna vara behörig 

till studie-eller yrkesförberedande program på gymnasieskolan.25 

Bedömning och senare betygsättning förhåller sig till en referensram utifrån 

vilket betyg som skall sättas. I Sverige genomförs detta med en relativ hög 

standardiserad bedömningsapparat som består av detaljerade betygskriterier i 

form av kunskapskrav som varje enskild elev behöver uppnå för att få ett visst 

betyg i ett visst ämne eller kurs. Därutöver fungerar de nationella 

standardiserade proven som stöd för lärare i att uppnå likvärdig och rättssäker 

bedömning. Alltför stora variationer eller avvikelser från lärarens bedömning 

i relation till de nationella proven är således av stor problematik.26 

Resultatet visar att eleverna har internaliserat en tro på meritokrati som norm, 

oavsett om eleverna får sin utbildning i Sverige eller Tyskland, där betyg anses 

vara ett selektionsverktyg.27 Vad som kännetecknade ett rättvist betyg för 

eleverna var att de utgick från normativa konceptioner. Av särskild vikt bland 

de svenska eleverna var att en av dessa normativa konceptioner var att eleverna 

utgick från vad de ansågs förtjäna i relation till vad som är rättvist. Utöver en 

internaliserad tro på meritokrati finns också en djuprotad kulturell 

rättvisekonception bland eleverna. Enligt detta anser eleverna att en allokering 

av höga betyg samt låga behöver ’förtjänas’, där goda insatser och 

 

24 Bettina. Vogt. (2017). s. 294.  
25 Bettina. Vogt. (2017). s. 296. 
26 Bettina. Vogt. (2017). s. 297. 
27 Bettina. Vogt. (2017). s. 299. 
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ansträngning i slutändan alltid belönas och otillräckliga eller moraliskt 

problematiska insatser alltid blir straffande.28 

I resultatet utgår Vogt även från att se till hur de svenska eleverna, utifrån 

erfarenhet och kontextrelaterade rättvisekonceptioner, tillskriver ansvar för 

allokerat betyg. Ansvaret för ett vad som anses vara en rättvis bedömning och 

senare rättvis betygsättning har eleverna externaliserat och tillskrivit andra 

detta ansvar, samt internaliserar och ser till sig själva i form av skolrelaterad 

ansträngning. Det externaliserade ansvaret inbegriper skolan och lärarens 

ansvar att kompensera för godtyckliga faktorer så som familjebakgrund, 

förmågor samt chanser. Den sistnämnda syftar till chanser var eleverna har 

kunnat få visa sina kunskaper under rättvisa villkor och prestationer i 

klassrumsmiljö som senare betygsätts.29 Det internaliserade ansvaret ser till 

det egna ansvaret eleven har att anstränga sig och ta vara på de chanser som 

uppenbarar sig. Ett centralt tema var individuell ansträngning i relation till vad 

som uppfattades som förtjänat betyg.30 

Betyg kan inte anses vara en direkt avbildning av elevernas kunskaper, utan 

betyg är i behov av någon av operationalisering för att synliggöra kunskaper 

och förmågor. Utifrån ett elevperspektiv visar således inte betyget vad en elev 

kan eller vet per se, utan snarare vad eleven gav för möjlighet till att visa vad 

denne kan eller vet. Ansvaret för dessa chanser anses vara givna eller 

tillbakahållna av läraren och lärarens undervisnings- och bedömningspraktik. 

Här anses läraren avgöra vem som får chansen att visa vad de kan respektive 

inte kan enligt eleverna. På så sätt upplever eleverna därmed att de hamnar i 

konkurrens med varandra. Vidare blir detta problematiskt i relation till de 

svenska kursplanernas konstruktion med centralt innehåll och 

kunskapskravens utformning. Om en elev får chansen att visa vad denne kan, 

upplever eleven att betyget är avgörande i hur denne gör det i tal eller skrift. 

Betyget upplevs således inte reflektera faktiska ämneskunskaper, utan snarare 

 

28 Bettina. Vogt. (2017). s. 300. 
29 Bettina. Vogt. (2017). s. 300. 
30 Bettina. Vogt. (2017). s. 301.  
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mekaniskt förstådda förmågor som det allokerande betyget är baserat på, vilket 

upplevs som orättvist bland de svenska eleverna.31 

2.4 Juridifiering av skolan  

Susanne Fransson försöker i sin artikel Juridifieringens konsekvenser på 

skolans område – en översikt av begrepp och principer att bringa förståelse 

kring juridifieringens konsekvenser ur ett rättsligt perspektiv på skolan, mot 

bakgrund i skollagen och offentliga verksamheter har Fransson använt sig av 

rättssäkerhetsperspektiv för att få till stånd med en vetenskaplig diskussion.32  

Data i form av normativitet samt empiri visar enligt Fransson att 

juridifieringens av skolan är ett högriskprojekt. Den överhängande risken 

består av att bristande normativa legitimitetsproblem uppstår och andra 

normsystem tar över. Regler och bestämmelser är svåra att förstå samt 

tillämpa. De kan vara motsägelsefulla, omöjliga att uppfylla samt att ständig 

förändring leder till legitimitetsbrist. Vidare uppstår det en diskrepans mellan 

reglers innebörd och hur de skall tillämpas.33 

Inom skolan har perspektivet förskjutits till ett perspektiv om relationen 

mellan individ och myndighet. Den snabba lagstiftningsexpansionen och höga 

förändringstakt inom skolväsendet har inneburit att den formella 

rättssäkerhetens kärna har urholkats. De rättsliga förpliktelserna skolan skall 

upprätthålla, så som krav på förutsägbarhet, konsekvens, proportionalitet och 

likabehandling blir svåra att upprätthålla.34  

Den materiella rättssäkerhets är beroende av den formella rättssäkerheten och 

rättsprinciper, alltså att skolan skall se till barnets bästa och en likvärdig skola 

som innehåller mål och värden som är av en materiell karaktär. Det materiella 

innehållet skall skolan stå för. Enligt Fransson skall en frihetsdiskurs tagit 

 

31 Bettina. Vogt. (2017). s. 302. 
32 Fransson, Susanne. Juridifieringens konsekvenser på skolans område – en översikt av  

begrepp och principer. Utbildning & Demokrati. vol. 25, nr 1, 33–51. 2016. s.35.  
33 Fransson. s. 47. 
34 Fransson. s. 47. 
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alltmer terräng på beskostand av materiell rättssäkerhet och reell rättvisa inom 

skolan.35 

 

35 Fransson. s.47. 
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3 Teoretiska perspektiv och begrepp  

 

I detta avsnitt presenteras väsentliga teoretiska begrepp rörande 

gymnasieskolan. Dessa redogörs med syfte att göra läsaren införstådd med 

termer vanligt förekommande inom det svenska skolsystemet och deras 

betydelse. Vidare redogörs de teoretiska perspektiv som genomsyrat 

undersökningen och det analytiska arbetet med empirin i syfte att 

systematisera och kategorisera den insamlade data.  

3.1 Betyg  

Begreppet betyg, i en bred bemärkelse, är en skriftlig handling som består av 

ett omdöme om en persons kunskaper, egenskaper eller duglighet. I Sverige är 

det vanligt att tala om, och utgå ifrån, slutbetyg. Det är betyg som är ett samlat 

omdöme efter en typ av utbildning är slutförd eller i slutet av en tjänstgöring. 

Ett slutbetyg är alltså en skriftlig handling som talar för en persons 

innehavande respektive avsaknad av godkända kunskaper och förmågor som 

ger en person behörighet, licens eller legitimation, som är fallet inom vissa 

yrken som exempelvis frisör.36 

Det finns tre olika betygsskalor inom det svenska skolväsendet. För ämnet 

samhällskunskap används en kunskapsrelaterad betygsskala. Det innebär att 

läraren gör en jämförelse med (1) vad eleven kan när undervisningen slutar i 

jämförelse med (2) vad eleven förväntas kunna för att få ett visst betyg.37 

Betyget skall stå i relation till en skala som illustreras med förväntade resultat 

eller prestationer på examinationsuppgifter eller prov som skall pröva 

förväntade kunskaper som står formulerade i beskrivningarna inom kursplaner 

 

36 Gustavsson, Anders, Måhl, Per & Sundblad, Bo, Prov och arbetsuppgifter: en handbok, 1. 

uppl., Liber, Stockholm, 2012. s. 6.  
37 Gustavsson, Anders, Måhl, Per & Sundblad, Bo, Betygsättning: en handbok. 2012. s. 16. 
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för respektive ämne. Inom en kunskapsrelaterad betygsskala är betyget 

oberoende av vad eleven kunde från början eller medelprestation.38  

3.2 Kunskapskrav  

Respektive betyg står i direkt relation till de formulerade kunskapskraven i 

kursplanerna. Kunskapskrav är en sammanfattande beteckning på de 

kunskaper som anger vad en elev förväntas att kunna i en viss gymnasiekurs. 

Betygsnivåer med tillhörande kunskapskrav är: E, C och A. Benämning 

kunskapskrav är ny med införandet av den rådande läroplanen, Lgy 11.39   

3.3 Kunskapsomdömen 

Kunskapsomdömen är påståenden om enskilda elevers kunskaper och 

förmågor som är baserade på iakttagelser av indikatorer i elevernas resultat 

och prestationer. Kunskapsomdömen är alltså systematiska iakttagelser och 

dokumentation som betyget är i huvudsak baserat på.40 Det finns inga 

föreskrifter som kräver skriftliga omdömen inom gymnasieskolan. Emellertid 

utför många lärare på gymnasieskolor skriftliga omdömen där information om 

betygsläge samt risk för ett underkänt betyg dokumenteras.41   

3.4 Bedömning  

Enligt forskare i Task Group on Assessment and Testing (TGAT) som utgår 

från England, kan bedömning innefatta fyra olika syften. Dessa är: summativt, 

formativt, utvärderande samt diagnostiskt.42 För denna undersökning kommer 

endast de två förstnämnda syftena att studeras, alltså summativ bedömning och 

formativ bedömning.  

 

38 Gustavsson et al. s. 16. 
39 Gustavsson et al. s. 17. 
40 Gustavsson et al. s. 17. 
41 Gustavsson et al. s. 20. 
42 Klapp, Alli, Bedömning, betyg och lärande, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2015. s. 16. 
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Inom pedagogisk forskning är begreppen summativ och formativ bedömning 

särskilt centrala. Det kan tolkas som att dessa olika typer av bedömningar är 

relaterade till vissa olika metoder för bedömning. Emellertid är detta en 

feltolkning och torde i stället innebära att de två begreppen besitter olika 

syften.43  

Det ska inte heller betraktas som att summativ och formativ bedömning är 

dikotomier gentemot varandra, utan snarare att de förutsätter varandra. Den 

formativa aspekten av bedömningar ger läraren den information denne 

behöver om elevernas kunskaper och förmågor, för att kunna föra eleverna 

framåt i deras kunskapsutveckling. Informationen som läraren har samlat in 

under en längre tid som ligger tillgrund för betygsättning.44 

Den pedagogiska och didaktiska verksamheten inom det svenska skolväsendet 

hanteras primärt av lärare. Lärarens fundamentala uppdrag handlar om att 

skapa förutsättningar så att eleverna ska lära sig och utveckla kunskaper. 

Utöver det fundamentala uppdraget, skall lärare också bedöma elevers 

prestationer och senare betygsätta deras kunskaper i vissa årskurser för 

grundskolan och i kurser som är fallet inom gymnasieskolan. Det eventuella 

betyget för en individuell elev erhåller är i en svensk kontext av ’high stakes’ 

karaktär, vilket innebär att betygen kan ha påtaglig inverkan på en människas 

liv, detta eftersom betygen i hög grand används som instrument för urval för 

högre utbildning och i vissa fall utgör det enda urvalet.45 

3.5 Syftet med summativ bedömning  

Summativ bedömning är oftast en nödvändighet i ett utbildningssystem och 

vidare samhällssystem som utgår från en princip av meritokrati, då betyg 

används vid selektion för att gå vidare i utbildningssystemet. Summativ 

bedömning ser till att summera elevers kunskaper och uttrycks genom 

 

43 Klapp. s. 16–17. 
44 Gustavsson, Anders, Måhl, Per & Sundblad, Bo, Prov och arbetsuppgifter: en handbok. 

2012. s. 17 
45 Klapp. s. 9.  
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exempelvis betyg eller poäng av en skolprestation i form av examinerande 

uppgifter. Detta brukar förefalla vid slutet av ett arbetsområde och/eller kurs 

samt i slutet av en termin. Adderandet av kunskap görs i syfte av att summera 

vad vederbörande elev kan eller inte kan inför eventuell betygsättning. Alltså 

är summativ bedömnings primära funktion att fungera som betygsunderlag.46 

Begreppet kan kristalliseras genom att uttrycka det som att summativ 

bedömning är bedömning av lärande.  

3.6 Syftet med formativ bedömning  

Syftet med formativ bedömning är att ge en elev pågående bedömning i 

relation till en konkret arbetsuppgift eller undervisningssituation. För att den 

formativa bedömning skall vara fruktbar är det av intrinsikal vikt att den 

formativa bedömningen består av tydlig återkoppling till eleven i direkt 

anslutning till det arbete eller lärande som bedöms. Syftet är att skapa ett 

förhållningsätt till kunskap och lärande. Fokus ligger vid att hjälpa eleven att 

lära sig och utvecklas i största möjliga mån. Formativ bedömning är inte 

summerande i syfte och således undviks summativa markörer i den formativa 

bedömningen, som exempelvis betyg eller poäng. I stället används 

uppmuntringar och beaktning av eleven styrkor och svagheter. Målet är att 

förflytta eleven till nästa proximala utvecklingszon.47 Begreppet kan 

kristalliseras genom att uttrycka det som att formativ bedömning är bedömning 

för lärande.  

3.7 Rättssäkerhet 

Begreppet rättssäkerhet bör inte definieras allt för rigoröst, utan torde vila på 

en viss flexibilitet för att anpassas till en viss kontext. Utifrån en 

 

46 Klapp. s.16.  
47 Klapp. s. 16. 
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rättsvetenskaplig diskussion kan man utgå ifrån två huvuddefinitioner, det 

materiella och den formella.48  

Det materiella ser till ett etiskt perspektiv som existerar mellan lag och rättvisa. 

Det vill säga att en materiell tolkning bör väga in normativa perspektiv om vad 

som anses vara rättvist i lagar och dombeslut. Utan det materiella perspektivet 

vägs in kan lagar och frågor kring rättssäkerhet uppfattas som särdeles snäva 

och kan upptas som icke förstående och omänskliga i en komplex när av 

interaktioner bland människor och staten.49 

Den formella definitionen anses gälla en bokstavlig tolkning av lagen. Den 

formella tolkningen av lagen vilar på antaganden om rättsprinciper som 

förutsägbarhet om dombeslut samt att samtliga medborgare är lika inför lagen. 

Vidare innefattas även hur myndigheter handlar gentemot individer i samhället 

och reglering kring hur myndigheter får eller skall agera. För att medborgare 

skall kunna ha tillit till rättsordningen i samhället och kunna förutse rättsliga 

konsekvenser av ett handlande måste alla medborgare kunna tillskaffa sig 

information om vad en handling kan leda till för juridiskt efterspel. Vidare 

måste vara klar och tydlig så att samtliga förstår vad som skall vara gällande i 

varje enskilt fall.50 

I denna uppsats kommer både de materiella samt de formella perspektiven att 

vara relevanta. I relation till det materiella perspektivet av rättssäkerhet, syftar 

detta till hur lärarnas upplevelser i deras tolkningar av kunskapskrav eller 

förhållningsätt kring ett nytt beslut, som att införa fjärr- och 

distansundervisning. Det formella perspektivet besitter ett betydligt mindre 

tolkningsutrymme i relation till lagar som exempelvis skollagen. 

 

48Staaf, Annika & Zanderin, Lars, Förvaltningsrätt: en introduktion för 

professionsutbildningar. 2019. s .55. 

49 Staaf, Annika & Zanderin, Lars. s.55.   
50 Staaf, Annika & Zanderin, Lars. s .55. 
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3.8 Rättssäkerhet i skolkontext  

Under loppet av en termin samt skolår skall läraren samla in och dokumentera 

information om en elevs kunskaper och förmågor som behövs för att kunna 

utfärda ett rättssäkert betyg. Det behövs således ett betygsunderlag för varje 

enskild elev om dennes prestationer och resultat på examinationsuppgifter som 

läraren har erbjudit under loppet av kurs eller termin. För att en lärare skall 

kunna göra säkra slutsatser kan det behövas att läraren kompletterar 

betygsunderlaget med för att få en tillräcklig uppfattning om en elevs verkliga 

kunskaper och förmågor.51  

Vad rättssäkerhet i en skolkontext innebär är att betygsättning utifrån ett 

juridiskt perspektiv, uppfyller fyra krav. Enligt Skolinspektionens granskning 

av betygsättning, 2011, definierade myndigheten rättsäkerbetygsättning i 

enlighet med dessa. Ett betyg är rättssäkert om det: (1) är baserat på 

kunskapsomdömen som speglar kunskapskravens bredd och helhet. (2) 

Betyget skall inte vara baserat på ovidkommande faktorer. (3) 

Kunskapsomdömen korresponderar med de kvaliteter som anges i 

kunskapskraven och endast kunskapskraven. (4) Kunskapsomdömen har vägt 

samman på ett sätt som är kompatibelt med anvisningar.52 

Dessa krav är konstruerade på ett sådant sätt att ett betyg ska vara välmotiverat 

och således svårt, och gärna omöjligt, att ifrågasätta av rektor, elev, 

vårdnadshavande eller inspektör. Observera att likvärdighet inte är ett juridiskt 

krav för en rättssäker bedömning och betygsättning.  

3.9 Ramfaktorteori  

Ramfaktorteori fick ett stort genomslag i Sverige under 1970-talet och 

kommer vidare att exporteras utomlands. Teorin har förändrats under åren 

 

51 Gustavsson, Anders, Måhl, Per & Sundblad, Bo, Betygsättning: en handbok, 1. uppl., 

Liber, Stockholm, 2012. s. 61.  
52 Gustavsson, Anders, Måhl, Per & Sundblad, Bo, Betygsättning: en handbok, 1. uppl., 

Liber, Stockholm, 2012. s .51. 
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genom tillämplig i olika fält. Teorin har sitt ursprung inom beteendeinriktad 

psykologi men har vidare använts inom pedagogik. Teorin har ytterligare visat 

sig vara användbar inom statsvetenskap och förvaltning, detta eftersom 

ramfaktorsteori som förklaringsmodell kan appliceras på hur politiska beslut, 

resursfördelning samt uppnådda eller uteblivna mål kan analyseras.53  

Ramfaktorteorins grundläggande princip utgår ifrån att man inte endast kan 

förklara en utbildningsprocess och dess resultat utifrån testresultat korrelerat 

med elevernas begåvningsprofil eller sociala bakgrund. Ramfaktorteori 

används för att ge ett större perspektiv på lärande inom en given 

utbildningsprocess. Tidigare har utbildningsprocesser inom ramen för 

ramfaktorteorin utgått från input (variation i elevernas förutsättningar, 

undervisningsmetoder) och output (variation i uppnådda kunskapsresultat). 

Man måste dessutom ta hänsyn till variabler av en annan ordning som Dahllöf 

benämnde som processvariabler och ramfaktorer.54   

I den modell som Dahllöf lade fram 1967 framgår processvariabler som tid 

och målnivå. Med tid avses den undervisningstid som en kurs är utsatt till att 

sträcka sig över. Målnivå är föreskrivna kunskapsmål som eleverna skall 

uppnå inom ramen för ett kursmoment, del vill säga mål utifrån läroplanen.55 

Ramfaktorer är de faktorer och ramar som står utanför lärares kontroll som 

påverkar och begränsar undervisningen på olika sätt. Med andra ord kan man 

säga att ramfaktorerna är lärarens horisont. Ramfaktorn kan exempelvis vara 

de fastlagda kunskapsmålen enligt kursplaner och/eller kursens 

kunskapsstoff.56   

Processvariabler är det som karaktäriserar en undervisningssituation i termer 

av didaktiska val från läraren sida under en given undervisningssituation. 

 

53 Lundgren, Ulf, P. I: Lärande, skola, bildning. Lundgren, Ulf P., Säljö, Roger & Liberg, 

Caroline (red.), , Fjärde utgåvan, reviderad, Natur & Kultur, Stockholm, 2017. 144–145.  
54 Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999 

årg: 4. nr 1. 112. 
55 Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999 

årg: 4. nr 1. s. 112. 
56 Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999 

årg: 4. nr 1. s. 113.  
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Dessa kan exempelvis vara på vilket sätt läraren lär ut, vad och av vilka elever 

som lär sig. Processvariabler kan även betraktas från elevs perspektiv i form 

av hur denne lär sig samt med vilka metoder. Det kan även innefatta variabler 

som motivation och beteende.57 

Ramfaktorer kan även ses som konventionella. Med detta avses exempelvis 

skollagen och föreskrifter. Men det kan även vara klassrumsnära ramar som 

läraren inte nödvändigtvis har kontroll över men samtidigt begränsar 

undervisningen. Detta kan exempelvis vara vilka läromedel som är 

tillgängliga, klasstorlek eller andra fysiska ramar. Vidare kan man även 

applicera ytterligare ett perspektiv på ramar som utanför lärarens direkta 

kontroll så som informella ramar. Exempel på dessa informella ramar 

traditioner inom en skolenhet, värderingar och förväntningar. Vidare kan 

ramar som även innefatta planering av undervisning och elevernas rättigheter 

samt behov.58  

Ramfaktorer och processvariabler har i denna undersökning använts för att 

förklara vad läraren och eleverna inte har kontroll över respektive vad de har 

kontroll över. 

I denna undersökning kommer ramfaktorteori att fungera som analysverktyg i 

att undersöka hur lärare i samhällskunskap har upplevt huruvida de har kunnat 

bedriva en rättssäker bedömning under fjärr- och distansundervisning. Teorin 

tillämpas med ambitionen att kunna förklara hur lärares upplevelser och arbete 

kan förklaras med ramfaktorer som plötsligt tillämpas och som står utanför 

lärarens direkta kontroll så som beslutet att bedriva gymnasialutbildning via 

fjärr- och distansundervisning och processvariabler som beteende och social 

integrering via digitala plattformar hos lärare och elev.   

 

57 Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999 

årg: 4. nr 1. 113.  
58 Wernersson, Folke, Undervisa om samhället: didaktiska modeller och läraruppfattningar, 

Studentlitteratur, Lund, 1999. s. 39   
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I relation till begreppet rättssäkerhet är ramfaktorteori en behjälplig teori, 

genom att ta fasta på i det analytiska arbetet hur ramfaktorer och 

processvariabler har påverkat rättssäker bedömning utifrån lärarnas utsagor. 

Dessa skulle exempelvis kunna vara tid, kompetens inom digitala verktyg, 

fysisk miljö, sociala aspekter eller andra ramar och variabler som kan uppstå. 

Bland processvariabler kan dessa kategoriseras som motivation, 

kommunikation, tid mellan lärare och elev, lärandestrategier och didaktik. En 

möjlig förändring i hur lärare arbetar med rättsäkerbedömning kan möjligen 

förklaras med förändrade upplevelser genom förändrade ramar för deras arbete 

samt processvariabler hos eleverna.  
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4 Metod 

I detta avsnitt redogörs det metodologiska tillvägagångsättet samt 

vetenskapsteoretiska diskussioner. Undersökningen bygger på fem intervjuer 

med verksamma lärare inom ämnet samhällskunskap i den svenska 

gymnasieskolan som har haft erfarenhet av att bedöma elever i formativa samt 

summativa syften i relation till deras yrkesroll samt som myndighetsutövare. 

Denna uppsats är förståelseinriktad med ambitionen att belysa och undersöka 

om och hur åtgärder och strategier i lärares hantering av covid-pandemin har 

haft implikationer på bedömning utifrån ett rättssäkert perspektiv.  

 

4.1 Metodologi 

För att kunna möta undersökningens syfte anser jag att en kvalitativ metod ter 

sig lämpligast att använda och i synnerhet intervjuer. När forskaren behöver 

få en djupare insikt i människors erfarenheter, åsikter eller uppfattningar utgör 

intervjuer med stor sannolikhet en lämplig metodologi. Intervjuer står i god 

samklang med empirins invecklande beskaffenhet. 59 

Vidare ger samtalsintervjuer goda möjligheter med uppföljningar och 

exempelvis kan man ställa ytterligare frågor, alltså följdfrågor, om det vore 

lämpligt eller behövligt. Samtalsintervjuer ger större utrymme för interaktion 

mellan respondent och forskare än vid enkätundersökning.60 I tillägg används 

samtalsintervjuer i syfte av att synliggöra hur ett fenomen eller 

 

59 Denscombe, Martyn, Forskningshandboken: för småskaliga forskningsprojekt inom 

samhällsvetenskaperna, 2. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2009. s. 235. 
60 Esaiasson, Peter, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik & Wängnerud, Lena 

(red.), Metodpraktikan: konsten att studera samhälle, individ och marknad, 4., [rev.] uppl., 

Norstedts juridik, Stockholm, 2012. s. 251.  
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problemformulering gestaltar sig. Ett signum för samtalsintervjuer är att utgå 

från människors vardagserfarenheter.61   

Vid semistrukturerade intervjuer är forskaren beredd på att på att vara flexibel 

och låter respondenten utveckla sina idéer och talar mer utförligt om de ämnen 

som tas upp under intervjun.62 Bland de vanligaste typerna av 

semistrukturerade intervjuerna är den personliga intervjun, vilket innebär ett 

möte mellan forskaren och respondenten. Anledningen till dess vanliga 

förekomst beror på dess fördelar. Bland dessa har vi semistrukturerade 

intervjuers enkelhet att arrangera. Vidare är de tacksamma att kontrollera till 

skillnad från exempelvis intervjuer med fokusgrupper, eftersom empirin 

kommer från en källa. Detta kan i sin tur kontrolleras med hjälp av att intervjun 

är inspelad, vilket gör det lättare att lokalisera idéer och subjektiva utsagor.63 

För denna undersökning kommer intervjuerna att transkriberas. 

En undersökning som använder statistiska metoder och tillvägagångsätt måste 

isolera och klart definierar kategorier samt variabler innan själva 

datainsamlingen. Den metodologiska utgångspunkten för samtalsintervjuer 

samt närliggande kvalitativa metoder är emellertid en annan. Vilka relevanta 

kategorier som det analytiska arbetet skall utgå ifrån kan vara utanför 

forskarens vetskap. Detta kan uppstå exempelvis när ett nytt forskningsområde 

eller en ny problemformulering som är ny eller oetablerad inom för 

vetenskapen samt forskningen.64  

Eftersom fenomenet som skall behandlas och undersökas i denna text är 

tämligen nytt för vetenskapen, samt då vi i skrivande stund befinner oss i 

kölvattnet av covid-19 pandemin, ser jag kvalitativa samtalsintervjuer som en 

lämplig metod för att angripa forskningsfrågan.   

 

61 Esaiasson et al. s. 253.  
62 Denscombe. s. 234-235. 
63 Denscombe. s. 235. 
64 Esaiasson et al. s. 262. 
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En kvalitativ forskningsintervju kan betecknas som en intervju vars syfte är att 

erhålla beskrivningar, insyn och förståelse av den intervjuades livsvärld som 

denne uppfattar den i syfte tolka det beskrivna fenomenet man ämnar att 

undersöka. Forskaren skall således sträva efter att förstå världen som 

respondenten själv uppfattar den.65  

I tillägg fungerar kvalitativa samtalsintervjuer bra för att blottlägga praktiker 

som anses att vara givna eller är osynliga för de inblandade. I syfte av att få 

vetskap om hur människor själva uppfattar sin värld kan man även genom 

samtalsintervjuer blottlägga förhållandet mellan ideal och praktik.66 I denna 

undersökning är syftet att undersöka lärare i samhällskunskap, deras 

professionsutövning och de ideal som i teorin skall leda till fruktbart lärande 

och bedömning för elever samt praktiska spörsmål som hur idealet förhåller 

sig till fjärr- och distansundervisning.  

Det är svarspersoner, deras tankar och upplevelser som är studieobjekt för 

denna undersökning. Således kommer samtalsintervjuerna bestå av i stor 

utsträckning samma frågor med samtliga respondenter. Detta utförs i syfte av 

att finna mönster i empirin med ambitionen att skapa förståelse kring 

fenomenet som skall studeras.67  

Inför samtalsintervjuerna med respondenterna konstrueras en intervjuguide 

med noga strukturerade frågor. I konstruktionen av en intervjuguide är det 

viktigt att man tänker på innehåll samt form. Där innehåll ser till att knyta an 

till problemformuleringen medan form innebär att skapa en dynamisk situation 

där ett samtal kan bara levande och givande. Respondenterna skall vara 

motiverade att berätta om sina upplevelser och erfarenheter.68  

En bra intervjuguide kännetecknas av korta frågor och långa intervjusvar samt 

att frågorna är i deskriptiv form. För att få till stånd ett gott samtalsklimat och 

 

65 Esaiasson et al. s. 262. 
66 Esaiasson et al. s.263. 
67 Esaiasson et al. s.237. 
68 Esaiasson et al. s. 274. 
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innehållsrika svar börjar intervjuguiden med uppvärmningsfrågor vars syfte är 

att etablera god kontakt mellan forskaren och respondenten. Detta följs sedan 

upp av de huvudsakliga frågorna eller de tematiska frågorna. Det är svaren på 

dessa frågor som utgör själva empirin och det är av särskild vikt att 

respondenten i en så liten utsträckning som möjligt påverkas av forskaren. 

Målet är att få respondenten möjlighet att tillfälle att utveckla vad denne 

upplever som är de viktiga demissionerna i det fenomen som man avser att 

undersöka.69 

Under en samtalsintervju finns det tillfälle att ställa uppföljningsfrågor. Dessa 

knyts an till de tematiska frågorna i syfte att få mer innehållsrika svar och 

således mer sonderande frågor. I tillägg finns en viktig validitetsaspekt med 

uppföljningsfrågor då forskaren kan stämma av med respondenten i huruvida 

forskaren har tolkat respondenten rätt eller ej.70 De tematiska frågorna som är 

anknutna till problemformuleringen kommer att fungera som underrubriker i 

analysavsnittet. Vidare kommer dessa även vara analyskategorier.  

Samtalsintervjuer ansikte mot ansikte medför även att forskaren får goda 

möjligheter att tillskaffa sig detaljerade och innehållsrika svar från 

respondenten. Under en samtalsintervju kan forskaren även känna av om 

denne inte får tillräckligt med information och således ställa 

uppföljningsfrågor för vidare utveckling ifrån respondenten. En sådan fördel 

uteblivas vid exempelvis enkätformulär eller telefonintervjuer.71 

Övriga metodologiska fördelar med samtalsintervjuer är bland annat att 

forskaren kan få värdefulla insikter som grundar sig på djupgående 

information som samlats in av nyckelpersoners kunskap. Vid 

semistrukturerade sam ostrukturerade intervjuer kan justeringar av en 

 

69 Esaiasson et al. s.  274. 
70 Esaiasson et al. s. 275. 
71 Denscombe. s. 29. 
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undersöknings göras. Samtalsintervjuer möjliggör en undersökningsinriktning 

som kan utvecklas och förändras under arbetets gång.72   

 

4.2 Trovärdighet och tillförlitlighet  

När forskaren skall fastställa trovärdigheten ibland de utsagor från 

respondenterna som erhålls från intervjuer måste forskaren bedöma i vilken 

utsträckning respondenten kan förväntas att besitta vetskap om ämnet som 

undersöks. Forskaren torde ställa sig frågan om det är rimligt att anta att 

respondenten befinner sig i en sådan situation där denne kan kommentera 

ämnet på ett välunderrättat och sanningsenligt sätt, eller om respondenten talar 

om något som denne inte har tillräckligt kunskap om.73  

Emellertid anser jag att detta är av ringa oro eftersom respondenterna är noga 

utvalda med denna metodologiska fallgrop i åtanke (mer om detta under 

urvalsavsnittet).  

Den kvalitativa forskningens trovärdighet är inte lika lätt att verifiera. Med 

tanke på samtalsintervjuers samt kvalitativforskning i allmänhet sociala 

inramning, gör det praktiskt taget omöjligt att upprepa eller kopiera 

förutsättningarna som vid ett experiment. Vidare har forskaren en tendens att 

vara nära involverad i insamlingen av data, vilket gör det svårt att reproducera 

identiska slutsatser.74 

 

 

72 Denscombe. s. 292. 

73 Denscombe. s. 291. 
74 Denscombe. s. 419. 
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4.2.1 Trovärdighet 

Kvalitativa undersökningar besitter ett intrinsikalt inneboende problem i 

relation till deras validitet. Det finns inget absolut sätt att visa att forskaren har 

’fått det rätt’.  Således använder jag samma term som Denscombe föredrar att 

använda, nämligen trovärdighet då det finns vetenskapsteoretiska svårigheter 

att verifiera data inom kvalitativa undersökningar.75 

Emellertid kan forskaren tillförskaffa sig försäkran om undersökningens 

kvalitativa data har producerats och kontrollerats i överenstämmelse med god 

vetenskaplig praxis. Bland de åtgärder som är relevanta för denna 

undersökning är exempelvis respondentvalidering, vilket innebär att forskaren 

samt andra kan återvända till respondenten och kontrollera fyndets validitet 

men även forskarens förståelse kan bekräftas av personer vars utsagor 

studeras.76  

Kvalitativ forskning ägnar i mycket hög grad i fältarbete och över längre 

tidsperioder samt empiriska data. Forskningen bygger på ingående detaljerad 

granskning av studieobjekt. Detta leder följaktligen till att forskningen bygger 

på så kallad grundad data, vilket ger en solid grund för av data vars baserade 

slutsatser bidrar till forskningen trovärdighet.77  

 

4.2.2 Tillförlitlighet  

Vid kvalitativ forskning tenderar forskaren att nära knutet till 

forskningsinstrumentet exempelvis som deltagare i en observation, och i 

relation till denna undersökning, eller intervjuare. Således blir forskaren en 

 

75 Denscombe. s. 420. 
76Denscombe. s. 420. 
77 Denscombe. s. 420. 
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integrerad del i datainsamlingen, vilket även här försvårar kvalitativa 

undersökningars reliabilitet.78 

Det vetenskapsteoretiska problemet med kvalitativa undersökningar föreligger 

i att om någon, innanför eller utanför forskningen, skulle använda samma 

forskningsinstrument och samtidigt komma fram till samma slutsatser? 

Sannolikt finns det inget svar på den frågan i en absolut bemärkelse på grund 

av kvalitativ metodologi samt sociala fenomen kontextuella beskaffenheten.79 

Alltså är forskningen svår att återskapa.    

Även här använder Denscombe termen tillförlitlighet i stället för reliabilitet. 

För att öka tillförlitligheten i en kvalitativ undersökning behöver forskningen 

återspegla produktion av kunskap samt beslut som andra forskare kan betrakta 

som och bedöma. Således kan andra forskare uttala sig om huruvida 

forskningen utgör ansedda procedurer och rimliga beslut. Detta fungera som 

ett substitut för möjligheten att upprepa undersökningen. Det är bara när sådan 

information presenteras i forskningsprocessen som det är möjligt att dra 

slutsatser om huruvida en annan forskare hade kommit fram till jämförbara 

slutsatser.80  

4.2.3 Generaliserbarhet  

Intensiva undersökningar av relativt få antal fall är en tendens hos kvalitativa 

undersökningar. Detta leder till frågor huruvida resultaten av sådana 

undersökningar är överförbara och hur stor sannolikhet det är att resultaten 

man finner även kan generaliseras på liknande fall och fenomen? Denna fråga 

är svår att undvika. Emellertid menar vissa kvalitativa forskare att fynden i 

exempelvis fallstudier är intressanta och värdefulla i sig och skildrar det unika 

och specifika. Kvalitativa forskare menar att generaliserbarhet grundar sig på 

 

78 Denscombe. s. 421. 
79 Denscombe. s. 421. 
80 Denscombe. s. 421. 
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en statistisk sannolikhet som är beroende av en viss aspekt av data som skall 

återfinnas någon annanstans.  

Även här använder Denscombe en annan term som i stället för 

generaliserbarhet, nämligen överförbarhet, eftersom kvalitativa 

undersökningar kräver ett annat angreppssätt än inom kvantitativa. Läsaren av 

en kvalitativ undersökning trodde ställa sig frågan: i vilken utsträckning skulle 

fynden och slutsatserna kunna överföras till andra fall? Snarare än: I vilken 

utsträckning är det sannolikt att fynden återfinns i andra fall?81 

4.3 Urval 

Intervjuer kommer att genomföras med fem respondenter. Inom ramen av ett 

mindre antal respondenter vilar således undersökningen på ett explorativt 

urval, vilket brukar användas i småskaliga forskningsprojekt och brukar 

förknippas med kvalitativa data. Explorativt urval brukar även användas för 

att utforska, belysa eller granska relativt outforskade ämnen samt för att 

upptäcka nya idéer eller utveckla teorier.82 

Med tanke denna undersöknings problemformulering samt samtida aktualitet 

anser jag att ett ter sig som lämpligast med ett explorativt urval. De fem 

respondenterna är alla verksamma lärare och är behöriga inom ämnet 

samhällskunskap. Samtliga har också erfarenhet av formativ-samt summativ 

bedömning under fjärr-och distansundervisning. Fyra av respondenterna är 

legitimerade lärare och har tillsammans en total erfarenhet av 40 år inom 

professionen och som myndighetsutövare. Två av respondenterna är vid 

skrivande stund studenter inom lärarprogrammet sista termin. De har 

emellertid vikarierat på skolor samt har haft sina praktiska moment av sin 

lärarutbildning på skolor under fjärr- och distansundervisning och ägnat sig åt 

rättssäker bedömning i utbildningssyfte.  

 

81 Denscombe. s. 422. 
82 Denscombe. s. 58.  
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I metodologisk samklang med en kvalitativ undersökning kommer denna 

undersökning att utgå ifrån icke-sannolikhetsurval. Detta används då forskaren 

inte söker ett representativt urval av populationen. Utgångspunkten är att välja 

människor med expertis och erfarenheter eller som skiljer sig från normen.83 I 

övrigt kommer respondenterna att bli refererade med nummer ett till 5 i 

fotnoterna. De talande citat som lyfts fram har ändrats för att uppnå en mer 

behaglig läsning, men utan att innebörd eller betydelse påverkats.  

I urvalsprocessen har jag sänt ut mejl till lärare inom samhällskunskap om 

önskan att intervjua ansikte mot ansikte med dem mot bakgrund av 

problemformuleringen för undersökningen samt inom min urvalsram.   

4.4 Etiska överväganden 

Denna undersökning genomförs inom ramen för ett examensarbete och följer 

således de forskningsetiska principer för ett examensarbete. De fyra 

huvudsakliga forskningsetiska koderna har övervägts för denna undersökning.  

Dessa är följande: skyddandet av deltagarnas intressen. Garanti att deltagarna 

har frivilligt valt att delta i undersökningen baserat på informerat samtycke. 

Undvika falska förespeglingar. Undersökningen utför i enlighet med nationell 

lagstiftning.84 

Med tanke på fenomenet som undersökningen ämnar till att undersöka, 

rättssäkerhet samt bedömning, vilket kan betraktas som känsligt har jag 

informerat respondenterna om undersökningens mål samt syfte. Anonymitet 

tillämnas som så önskas av respektive respondent. Information om hur en 

lärare har handskats med exempelvis betygsättning, enlighet med skollag samt 

andra förordningar kan eventuellt konsekvenser vedergälla om namn på 

respondenterna når deras arbetsgivare.  

 

83 Denscombe. s.59.  
84 Denscombe. s. 438.  
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Genom att presentera undersökningens mål samt syfte med undersökningen 

samt erhåller undersökningens integritet, döljer jag inget för respondenterna. 

Skriftliga samtycken har inte tillförskaffats via ett formulär utan genom 

förfrågningar via mailkontakt. Frågan om samtycke har ånyo tagit upp vid 

själva intervjutillfället.   

4.5 Avgränsningar  

I enlighet med undersökningens syfte har jag valt att avgränsa undersökningen 

till fem skolenheter i Kronobergs län samt en skolenhet i Skåne län. Denna 

undersökning utförs för ett examensarbete, vilket sätter begräsningar för såväl 

omfång som bredd. Med anledning av den didaktiska inriktningen för ämnet 

samhällskunskap har jag valt att endast fokusera undersökningen inom 

didaktiska överväganden inom ämnet samhällskunskap då jag själv är en 

blivande samhällskunskapslärare samt skriver denna uppsats inom den 

statsvetenskapliga institutionen. Ramarna för undersökningen är givna av det 

universitet där jag är studerar. Antalet respondenter är valda efter vad jag anser 

vara rimligt för en undersökning med ett begränsat omfång. För att kunna nå 

kvalitativa resultat och slutsatser har jag valt att göra ett fåtal djupgående 

intervjuer i stället för flera med risken av att empirin blir innehållslös och tunn.  
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5 Analys 

I detta avsnitt analyseras empirin efter analyskategorier som står i relation till 

undersökningens syfte och frågeställningar. Ämnesdidaktiska övervägningar 

bland lärarna ser till att behandla frågeställningen kring fjärr- och 

distansundervisningens förtjänster och brister. Vidare är analyskategorien 

bedömning delad i dess två syften, alltså formativ samt summativ. Slutligen 

avslutas avsnittet med behandling av analyskategorin rättssäkerhet i relation 

till de föregående analyskategorierna. I det analytiska arbetet görs kopplingar 

som bedöms som relevanta till använda teoretiska perspektiv som har 

operationaliserats inför analysen. Talande citat lyfts fram för att ge läsaren en 

mer direkt inblick i lärarnas utsagor. Därtill har generella mönster och 

gemensamma erfarenheter lyfts fram.  

5.1 Ämnesdidaktiska överväganden bland lärare 

Bland de samtliga intervjuade lärarna uppgav de att övergången från 

närundervisning, alltså undervisning i skolan, till fjärr– och 

distansundervisning hade genomförts väl. Detta berodde på att samtliga skolor 

där lärarna arbetade vid erhöll en digital infrastruktur i form av att samtliga 

elever hade en personlig skoldator samt kommunikativkanaler bland kollegor 

och mellan lärare samt eleverna skedde digitalt. Alltså att den tekniska biten 

som skulle tillåta att undervisning kunde genomföras, fungerade 

förhållandevis väl.  

Emellertid uppgav lärarna att trots att undervisning gick att bedriva i 

teknologiska termer, ändrades didaktiska överväganden och generell 

pedagogik bland lärarna radikalt. I teoretiska termer ändrades ramfaktorerna 

för undervisningssituationen och processvariabler hos lärarna. 

Undervisningen ändrades speciellt utifrån två hänseenden. Den första, var 

sociala aspekt av undervisningen så enligt samtliga lärare påverkade fjärr- och 

distansundervisningen avsevärt.  
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Det framgår av samtliga lärare att kontakten med eleverna är av största vikt. 

Då kontakten gav lärarna gav dem subtila tecken som fungerade som en 

utvärderande funktion under lektionens gång. Ögonkontakt och uppsyn över 

ett klassrum verkar vara en mycket viktig förutsättning för att ge lärare 

information om huruvida lektionen går mot sitt utsatta mål eller inte. 

Uppsynen över klassrummet samt att kunna se hela eleverna, med 

kroppsspråk, blick och aktivitet, ger lärarna information om hur lärare ska 

hantera undervisningssituationen. Processvariabler i form av hur lärare kan 

föra och styra lektionen till önskad riktning genom exempelvis en rörelse, 

tilltal eller uppmaning uteblir då lärare och elever är separerade i en 

rumsligdimension. Detta resonemang kan utkristalliseras i en lärares utsaga: 

Men undervisningen förändrades radikalt jämfört med hur jag 

normalt sättet driver för undervisning. Jag vill ju ha en dialog 

med mina elever, jag ställer väldigt många frågor, inte 

kunskapsfrågor utan frågor där de ska tänka efter och koppla 

till det som jag har pratat om. Och det funkade inte med fjärr-

och distansundervisning.85 

Varför den viktiga kontakten mellan lärare och elev uteblev under fjärr- och 

distansundervisning är en fråga som torde undersökas ytterligare eftersom det 

är inte är uppenbart att kontakten skulle försvinna under fjärr- och 

distansundervisning. Problemet blir dock tydligt när man ser analyserar 

problematiken utifrån visa processvariabler i form sociala aspekter och 

beteende hos eleverna i ett digitalt rum.  

Återigen uppgav samtliga lärare en förvåning över elevernas beteende då 

lektionerna bedrevs via fjärr – och distansundervisning. Förvåningen bestod i 

att eleverna upphörde att vara delaktiga under lektionerna i from av bidrag till 

gemensamma anteckningar, ställa frågor eller be om exempel i behandling av 

ämnesinnehåll. Lärarna menade att det uppstod en social barriär, inte endast 

mellan lärare och elev utan även mellan eleverna. En lärare uttryckte sig så här 

om fenomenet:  
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Man brukar prata om klassrumskultur och via en digital 

plattform blir det en annan klassrumskultur. Om vad man gör 

eller inte gör. Och då blir det ett tystnadskultur. Man räcker inte 

upp handen, man ställer inga frågor man ber inte om ett annat 

exempel osv.86 

Den sociala barriär som uppstod då undervisningen genomfördes digitalt var 

enligt majoriteten av lärarna påtaglig men svår att hantera. Det rådde en 

tystnadskultur och en generell ovilja att delta och synas samt höras från 

eleverna. Lärarnas intuitiva känsla om denna problematik mynnade ut i att 

eleverna kändes sig obekväma i att om de skulle synas eller höras i ett digitalt 

klassrum. I socialpsykologiska termer kan eleven bli mindre synlig i 

folkmassan i det fysiska klassrummet. Emellertid hörs eleven tydligt när denne 

talar in i mikrofonen samt att när denne talar, framstår dennes bild för alla på 

alla deltagares skärm.  

I tillägg menade lärarna att deras elever, eller den generationen av elever var 

mycket mer självmedvetna och känsliga för att bi generade och att skämmas i 

jämförelse med tidigare generationer. Detta var lärarna medvetna om och 

skapade således svårigheter i hanteringen av att riva den sociala barriären. 

Lärarna var måna om att inte genera eller orsaka känslor av skam hos eleverna, 

på bekostnad av fruktbar undervisning.  

Ramfaktorer i form av klassrumsomgivning och uppsyn hade stor påverkan på 

hur lärarna bedrev och styrde undervisningen. Lektioner under 

närundervisning i ett fysiskt klassrum gav lärarna uppsikt över ett helt 

klassrum med alla elever som kunde bestå av 30 elever. Emellertid försvann 

denna uppsikt under fjärr- och distansundervisning.  

Enligt samtliga lärare uppgav de att eleverna var obenägna att ha sina kameror 

på, vilket försvårade lärarnas arbete ytterligare. Om eleverna syntes i bild var 

de ofta dolda på olika sätt genom exempelvis att inte hela ansiktets syntes eller 

att lärarna såg mer av hårfästen än ansiktsuttryck. Lärarna menade att de själva 
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behövde omvärdera sin roll i och med genomförandet av fjärr- och 

distansundervisning. De menade att de gick från att vara aktiv och dynamisk 

lärare till en mer passiv lärare som bedrev ensidiga lektioner utan variation.  

I relation till fjärr- och distansundervisnings eventuella fördelar för lärare i 

samhällskunskap rådde det även här enighet bland lärarna att digital 

undervisning inte gav något av värde, utan att det var en nödlösning på en akut 

situation. Emellertid menade två av lärarna att fjärr- och distansundervisning 

hade medfört att visa elever kunde eventuellt nyttjat undervingen i deras 

respektive hemmiljö för att få en ökad studiero. Alltså att fjärr- och 

distansundervisning gynnade visa elever.  

Vilka elever som eventuellt gynnades eller missgynnades var det dock enighet 

om. De som eventuellt gynnades av fjärr- och distansundervisning var de 

elever som lärarna kategoriserade som högpresterande elever och de som 

missgynnades var enligt lärarna de lågpresterande eleverna.  

På följdfrågan om hur lärarna hanterade detta förhållande var uppgav de att de 

högpresterande eleverna kommunicerar med lärarna medan de lågpresterande 

eleverna var obenägna att svara i chattfunktioner eller nådde aldrig ut till 

lärarna via digitala kanaler.  

5.2 Formativ bedömning under fjärr- och distansundervisning 

I relation till den formativa bedömningen, alltså bedömning av lärande som 

skall leda till en ökad kunskap hos eleven, uppgav samtliga lärare att detta 

hade varit mycket svårt och att detta berodde i huvudsak på de processvariabler 

och ramfaktorer som nämndes ovan. Avsaknad av kontakt och väsentlig 

information om hur väl eleverna har lär sig i en given undervisningssituation 

upplevdes som mycket svår att erhålla under fjärr- och distansundervisning.  

Lärarna upplevde stora kontraster i klassrumskultur i jämförelse med deras 

erfarenheter från närundervisning. Under närundervisning i klassrummet 

rådde det en tillåtande norm från elevernas perspektiv att be om pedagogisk 
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hjälp från läraren. Från lärarnas perspektiv uppgav de att under 

närundervisning går de runt metodiskt runt i klassrummet för att stötta varje 

enskild elev i relation till lärandemoment.  

Den formativa aspekten är mycket svårare på distans. För jag 

tycker att formativ bedömning handlar om att man kan vara med 

eleverna och se elevens brister och styrkor och på ett 

pedagogiskt sätt förmedla dessa för att de in i nästa steg av 

utvecklingen. Och det är mycket enklare att ha eleven framför 

sig eller se vad eleverna gör och har svårt för.87 

Emellertid var formativ bedömning inte omöjlig att genomföra då 

kommunikativa verktyg fanns tillgängliga och enligt lärarnas utsagor, 

fungerade väl. Input i form av elevernas skilda förutsättningar verkar ha spelat 

stor roll för hur väl eleverna mottog försök till formativ bedömning och 

utveckling.  

Processvariabler i form av motivation och engagemang hos den enskilde 

eleven var avgörande huruvida den formativa bedömningen gick att 

genomföra. En minoritet av lärarna menade att de försökte experimentera på 

olika sätt med den formativa bedömningen på de digitala plattformarna, men 

att det inte nådde det resultat som önskades. De menade att den undervisningen 

samt den formativa aspekten hade karaktäriserats som diskursiv. Med fjärr- 

och distansundervisning hade formativ undervisning och uppgifter gått från att 

vara diskursiva till att bli skriftliga och den formativa bedömningen i form av 

skriftliga återkopplingar. Detta mottogs väl av vad lärarna kallade 

högpresterande elever men återkoppling av form skriftliga kommentarer och 

uppmaningar upplevde lärarna inte gav fruktbara resultat bland de 

lågpresterande eleverna, vilket var just dem eleverna som var i störst behov av 

formativ bedömning. Situationen beskrevs som sådan av en lärare:  

Det var ett fåtal elever som hörde av sig precis hela tiden och 

fick hjälp samt kontakt. Jag skulle säga att det var dom som var 

i absolut minst behov och kontakt som fick det. Det är jättesvårt 
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att säga nej alltså får ni inte mer hjälp av mig nu måste jag 

ringa upp elever som inte har hört av sig på länge.88 

Avsaknad av kontroll över sin klass var ett mönster som uppstod under 

intervjuerna med lärarna. Vad eleverna gjorde eller inte gjorde var en 

förutsättning för lärarna att hjälpa eleverna att lära sig. Emellertid försvann 

kontroll över vad för typ av aktivitet eleverna uppehöll då lärare och elev var 

skilda i rum. I tillägg menade lärarna att självkontroll hos vissa elever 

minskade då de var hemma, eller inte var under uppsikt av lärare, vilket 

ytterligare hämmade formativt lärande genom glidande koncentration hos 

eleven. Ovisshet samt misstänksamhet gentemot eleverna om vad de gjorde 

hemma under lektionstid genomsyrade perioden under fjärr- och 

distansundervisning enligt lärarna.  

Vad lärarna var eniga om var att de upplevde att eleverna hade lärt sig mindre 

under fjärr- och distansundervisning i jämförelse med närundervisning, mot 

bakgrund av ett kunskapstapp vilket syntes i betygen.  

Det blev tydligt från lärarnas utsagor att den formativa bedömningen hade lidit 

avsevärt under fjärr- och distansundervisning trots försök via digitala verktyg 

att få till stånd en fruktbart formativt lärande. Processvariabler hos eleverna i 

form av vilka som var mottagliga för den formativa aspekten samt brist på 

motivation och engagemang tycks ha haft en stor betydelse för elevernas 

lärande under fjärr- och distansundervisning. Det samlande intrycket var att de 

elever som var i störst behov av formativ bedömning var också minst 

mottagliga för den. Motivation och förmåga nämnde majoriteten av lärarna 

som viktiga förutsättningar för att formativ bedömning överhuvudtaget skall 

fungera under fjärr- och distansundervisning. Samtliga lärare uppgav att de 

upplevde att elevernas motivation brast när skolverksamheten flyttades från 

skolenheten till att eleverna skulle arbeta med diverse skolarbeten i sina 

respektive hem. Vidare upplevde lärarna att elevernas individuella förmåga, 

alltså input i form av skilda förutsättningar, var av stor betydelse i formativa 
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bedömnings aspekt. De menade att deras kompensatoriska uppdrag inte kunde 

ske eller fick inte någon effekt.  

På de skolenheterna där lärarna var verksamma hade de växelundervisning, 

vilket innebär att under vissa utsatta veckor var en del av klasserna av elever i 

själva skolan. Detta tycks ge tillfälle för formativ bedömning under 

fördelaktiga ramfaktorer för undervisningen. Alltså likt de ramfaktorer samt 

processvariabler som råder under närundervisning. Emellertid användes denna 

tid i skolan i stor utsträckning för summativ bedömning i form av examinations 

uppgifter och moment och inte formativ bedömning som skall främja lärande 

och lärarnas kompensatoriska uppdrag.  

5.3 Summativ bedömning under fjärr- och distansundervisning  

I relation till den summativa bedömningen upplevde samtliga lärare att kurser 

inom ämnet samhällskunskap är tacksamma för summativ bedömning på 

grund av ämnets teoretiska beskaffenhet. Examinationsmoment är inte heller 

bundet till obligatorisk praktiska moment som exempelvis laboration inom 

naturvetenskapliga ämnen eller fysisk prestation som råder inom ämnet idrott 

och hälsa.  

Samtliga lärare uppgav att de har kunnat examinera de moment och 

arbetsområden enligt deras planering och att den inte skilde sig från om 

undervisningen hade bedrivits i skolan.  

Summativa bedömningen, vilket leder betygsättning, är som bekant av en så 

kallad high-stakes karaktär i Sverige. Den summativ bedömningens integritet, 

och elevernas slutbetyg bygger på att resultaten på examinationer är valida. 

Alltså att elevernas prestation inte bestod av fusk eller genomförandet av 

examinationer med otillåtna medel som bestämts av läraren. Risken för fusk 

eller att genomförande av examinationer med hjälp av otillåtna medel 

självfallet ökar om eleverna skulle utföra examinationer hemma, bortom 

lärares uppsyn och kontroll, i jämförelse om eleverna hade utfört dem i 

klassrummet.  
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Vidare är denna aspekt tätt kopplat till ramfaktorer i form av lagar, 

förordningar och föreskrifter, vilket alla reglerar hur den summativa 

bedömningen ska samt kan utföras och hur betygen ska sättas i relation till en 

elevs redogörelse av dennes kunskaper. Alltså är den summativa bedömningen 

tätt förbundet med rättssäkerhet i en skolkontext och lärarens roll som 

myndighetsutövare. I relation till denna undersökning var just dessa frågor av 

särskilt intresse. Det fanns såväl mönster som meningsskiljaktigheter i lärarnas 

utsagor och hantering av summativ bedömning under fjärr- och 

distansundervisning.  

Samtliga lärare medgav att det fanns fuskrisk om elevernas utförde 

examinationer på distans. Emellertid utfördes examinationer och summativ 

bedömning bland samtliga av lärarna på distans. En av lärarna uppgav att det 

gällde endast vid fåtal tillfällen för enskilda elever som hade av olika 

anledningar missat det första examinations tillfället och gjorde ett så kallat 

omprov på distans. Läraren var också angelägen om att påpeka att denne litade 

på eleverna och ansåg att risken för att de skulle fuska var liten.  

Tre lärarna som hade utfört examinationer och summativ bedömning på 

distans, förlitade sig på de digitala verktygens olika funktioner för att komma 

till bukt med valid summativ bedömning av elevernas prestationer. 

Exempelvis att det står vem och när som producerade texten för bedömningen 

i programmet. Dock medgav lärarna att de inte kunde vara helt säkra på om 

det faktiskt var den elev som skrev texten. De kunde ha varit en förälder eller 

en klasskamrat. I tillägg kunde lärarna se vilken tid då texten skrevs, om det 

var den skrevs under lektionstid eller utanför. Om texten skrevs under 

lektionen, ansåg lärarna att texten var mer valid då de ansåg att det var mer 

troligt att det var just den eleven som var författare till texten. I tillägg sträckte 

examinationens moment över en lektionsserie. 

Dock uppgav de två lärarna som gjorde sådana typer av summativa 

examinationer via distans, att de inte föredrog det. Valet motiverades genom 

att de upplevde att med genomförandet av fjärr- och distansundervisning att 

examinationer brast i deras variation, där den stora merparten av 



 

42(57) 

examinationer hade bestått av prov. För att nå de elever som dels föredrar att 

visa sina kunskaper i längre texter, dels de som inte är särskilt verbala på 

lektionerna, vilket endast ökade med fjärr- och distansundervisning, valde 

lärarna en sådan typ av examination. Examinationernas variation och 

elevanpassning menade en lärare var också viktigt i lärarens uppdrag och 

uttryckte sig som följande:  

Och som jag nämnde tidigare så blir man ju begränsad i form 

av examinationsformer. Och det gör ju att examinationstillfällen 

blir svår att få till och det kan bli lätt bli enformiga och former 

av extrem examination. Det tilltalar vissa elever, vissa 

missgynnas ordentligt av det. Naturligtvis måste man 

elevanpassa.89 

 Lärarna menade att sådan typ av examination inte var ovanliga och att de ska 

arbeta med varierande former av examinationer. Emellertid med gav dem dock 

att det inte var helt bekvämt att göra hela examination via distans, utan uppsyn 

och kontroll.  

Prov gjordes på skolan för att man vet om man kan fuska så 

fuskar man. Visst man kanske tillät en elev göra provet hemma 

men då litar man på eleven. Men de flesta gjorde det i skolan 

när de var här då. Sen vet man inte om föräldrar gör prov och 

uppgifter åt dom, och den kontrollen vill man ha därför gör vi 

det i skolan. Även om vi har digitala prov men då vet man inte 

om föräldrarna skriver provet.90 

Den stora majoriteten av den summativ bedömning och insamlandet av 

betygsunderlag gjorde när eleverna var i skolan. På alla skolenheter där lärarna 

är verksamma bedrevs växelundervisning. När eleverna väl var i skolan tog 

lärarna tillfälle i akt och gjorde prov och examinationsuppgifter när eleverna 

väl befanns sig i skolan mot bakgrund av det ökade resultatens validitet och 

integritet. Samtliga lärare planerade som så att det summativa 

bedömningsmomentet skulle sammanfalla med en tid då eleverna befann sig 

på skolan. 
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Vad som upplevdes som en utmaning som bland lärarna var hur om 

examinationer skulle hanteras och utföras på ett likvärdigt sätt. Om 

examinationer skulle även genomföras då eleverna var i skolan. Problem 

uppstod då detta skulle också planeras för samt hänsyn gentemot den 

individuella elevens schema. Sådana problem försvårades ytterligare på grund 

av att lärarna själva var på distans och inte arbetade på skolan. Didaktiska och 

pedagogiska lösningar på gemensamma problem diskuteras bland kollegor i 

arbetslag och fikarum. En lärare yttrycket sig som följande angående 

problematiken:  

Man måste ta hänsyn till deras planering mycket mer. Och man 

andra lärare har redan ’bokat’ tider för prov så jag var tvungen 

att ta mer i beaktning. Man har också tappat med kontakten med 

sina kollegor, det blir mindre pedagogiska diskussioner och 

lösningar. Även om har kvar konferenser så blir det inte det här 

spontana, man brukar tala om att det viktigaste är fikarummet 

där man diskuterar problemen man stöter på och det försvinner 

för man blir mer isolerad som lärare.91 

En lärare uppgav att de avancerade kurserna inom ämnet samhällskunskap 

samt gymnasiearbetet vilket denne fungerade som handledare till, var tvungen 

att bedriva summativ bedömning på distans eftersom fördjupningsarbeten 

kräver redogörelse i längre examinationer, vilket läraren uppgav inte kunde 

ske under endast en lektion.  

Vidare uppgav läraren at denne var inspirerad av akademin och hur 

undervisning bedrevs där. Läraren hade visa summativa moment i seminarium 

där eleverna skulle redogöra för sina resonemang muntligt via den digitala 

lärplattformen som skolan använder sig av. Gymnasiearbeten med tillhörande 

opponering examinerades också digitalt på liknande sätt.  

Rörande otillåtna medel, som exempelvis om eleven kopierade texter från 

andra källor digitalt eller plagierade, hade en majoritet av lärarna tillgång till 

att kontrollera elevernas texter via urkundskontroll. Lärarna menade att vid 
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urkundskontroll av inlämningsuppgifter hade det skett en ökning av plagiat, 

emellertid var det inte en ökning i mängd av elever som plagierade, utan en 

handfull elever som tenderade att plagiera och fuska i allmänhet.  

5.4 Rättssäkerhet bedömning vid fjärr- och 

distansundervisning  

Sett till ett formellt perspektiv på rättssäkerhet, upplevde samtliga lärare att de 

hade kunnat bedriva undervisning och vad som är särskilt intressant i relation 

till rättssäkerhet, nämligen den summativa bedömningen och betyg, att det var 

i enlighet med de ramfaktorer som utgörs av lagar, förordningar och 

föreskrifter.  

Detta är inte förvånande, som nämnt ovan är ämnet samhällskunskap tacksamt 

för fjärr- och distansundervisningen då undervisning och examinationer kan 

bedrivas digitalt med lärare och elev åtskilda i tid och rum. Lärarna menade 

att ämnets teoretiska beskaffenhet är tillåtande och besitter en klar fördel för 

att undervisningen skall kunde bedrivas trots rådande pandemi. De påpekade 

att det inte finns kunskapskrav i respektive kurs inom ämnet samhällskunskap 

som inte kunde behandlas via digitala verktyg. Således upplevde lärarna att de 

kunde och följde de krav som är stipulerade i lagtexten.  

Vidare kunde samtliga lärare samla in det betygsunderlag som krävdes för att 

kunna sätta ett slutbetyg. De kunde alltså mäta elevernas kunskaper i relation 

till kunskapskrav och skriva kunskapsomdömen ur ett formellt 

rättssäkerhetsperspektiv. Emellertid hade inte alla elever klarat kraven för att 

få ett godkänt betyg men eleverna hade i alla fall fått möjligheten att visa sina 

kunskaper. Alltså utifrån en formell definition av rättssäkerhet upplevde 

samtliga lärare att de har de har kunnat bedriva formativ bedömning såväl 

summativ bedömning samt senare kunskapsomdömen och betygsättning på ett 

rättssäkert sätt.  
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Samtliga menade att växelundervisningen var en stor bidragande ramfaktor för 

att det gick att bedriva rättssäkra bedömningar av examinationer eftersom 

dessa utfördes när eleverna var i skolan under uppsikt.  

Ur ett materialistiskt perspektiv på rättssäkerhet blir bilden mer nyanserad och 

besvärlig enligt lärarna. Mot bakgrund av att den formativa bedömningen har 

varit försumbar enligt lärarna samt ensidiga lektioner med mindre variation av 

undervisningsformer samt examinationer, menade lärarna att vissa elever har 

gynnats och andra har missgynnats.  

Att undervisa på distans medför att lärarna hade mindre uppsyn över klassen, 

samtidigt som eleverna var mindre benägna att delta under undervisningen, 

blev konsekvensen att lärarna såg och interagerade mindre med eleverna än 

normalt sett. Detta medförde att bedömningsytorna blev mindre för varje 

enskild elev. Med bedömningsytor menade lärarna iakttagelser av kunskap i 

form av kommentarer, resonerande och nyanserande svar som en elev kan 

uttrycka under lektionstid.  

Dessa tillfällen blev det betydligt färre av under fjärr– och 

distansundervisning. En majoritet av lärarna uppgav att vissa elever 

underpresterar vid examinationstillfällen. Detta är en processvariabel som 

eleverna kunde och var medvetna om och således ansträngde sig mer muntligt 

på lektionen för att få chans att visa sina kunskaper. Dessa elever 

missgynnades då deras gymnasiala utbildning var på distans.   

Trots att lärarna formellt kunde sätta rättssäkra betyg upplevde de att det 

holistiska perspektivet hade försvunnit under fjärr– och distansundervisning. 

Det holistiska perspektivet utgörs av att lärare skall beakta all kännedom om 

elevernas kunskaper. Detta perspektiv, och värdering lärarna gjorde, i deras 

beräkningar av elevernas kunskaper i relation till att skriva kunskapsomdömen 

och betyg, blev det mycket mindre eftersom lärarna hade interagerat mindre 

med eleverna.  

När man sätter betyg är det ett krav på att i betygsättningen, att 

vi lärare ska beakta allt vi känner till om eleverna. 
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Bedömningsytorna har blivit mycket mindre för man har sett 

eleverna mindre. Och det finns många elever som inte har 

kunnat visa vad de kan. Så ur den biten har det blivit mindre 

rättssäkert.92 

Lärarna uppgav att ur ett materialistiskt perspektiv på rättssäkerhet, hade 

rättssäkerheten brustit i det avseendet. Vad som blev uppenbart under fjärr- 

och distansundervisning var att elevernas input i, form av skilda 

förutsättningar, gav stor variation i output, variation av skilda resultat. Skolan 

och lärarnas uppdrag att jobba för att kompensatoriskt och jämna ut variationer 

i elevernas förutsättningar, så som klasstillhörighet, kön samt utrikes – och 

inrikes födda blev mycket svårt att arbeta för en likvärdig undervisning. 

Primärt mot bakgrund av att den formativa bedömningen var försumbar samt 

didaktiska svårigheter med undervisning digitalt.  

 En lärare menade att undervisning och betygsättning gjordes med ett tungt 

hjärta då denne upplevde att många elever hade kunnat gå längre i deras 

utveckling. Två lärare menade även att de själva hade upplevt ett försämrat 

psykosocialt tillstånd då de hade varit isolerade under pandemin och hur även 

elever hade mått dåligt. Samtliga lärares svar på frågan om deras upplevde att 

de hade kunnat bedriva rättssäker bedömning och betygsättning menade att det 

hade de kunnat göra. Emellertid medgav samtliga i samband med frågan att de 

inte kändes rättvist. Ett talande citat yttrycket sig som följande om situationen.  

Rättssäkert ja men med ett tungt hjärta för att det är en del 

elever som jag känner mig rätt övertygad om att man hade 

kunnat gå längre med under rätt och bättre förutsättningar 

genom den mänskliga kontakten. Sen så är den biten också att 

det var inte bara jag som påverkades dåligt känslomässigt utan 

det fanns elever som också kände så. Och det är klart om man 

mår dåligt så presterar man dåligt också. Dom eleverna som 

längtade efter nedstängning tog ju inte mer än en vecka eller två 

innan de blev desperata, de hade inte tänkt längre. Man blev ju 

av med hela sin struktur och sammanhang.93 

 

92 Lärare 3.  
93 Lärare 2.  
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6 Resultat och slutsatser samt sammanfattning 

I detta avsnitt görs återkopplingar till undersökningens övergripande syfte 

och problemformulering. Vidare besvaras de frågeställningar som har väglett 

undersökningen. Dessutom görs även kopplingar till den relevant tidigare 

forskning i ett någorlunda falsifierande syfte. Slutligen ser detta avsnitt även 

till att kort summera nyckelaspekterna av undersökning.  

6.1 Sammanfattning  

Denna undersökning har som ambition att bringa förståelse genom att belysa 

och undersöka hur åtgärder och strategier i dess hanteringen av covid-

pandemin har haft för implikationer på bedömning i undervisning i allmänhet 

och i ämnet samhällskunskap i synnerhet. Bedömningen är en central hörnsten 

i formativa syften, alltså bedömning för lärande, och summativa syften, alltså 

bedömning av lärande. Den sistnämnda är vidare tätt förbunden med 

betygsättning och således med myndighetsutövning.  

Betyg inom det svenska utbildningssystemet beskrivs att vara av en high-

stakes karaktär vilket som bekant innebär att betygen kan hava stor betydelse 

för elevens livschanser och möjligheter. Således är betygens integritet och 

validitet av största vikt för att ge skolsystemet legitimitet och rättfärdiga 

förekomsten av betygen. Mot bakgrund av detta har jag valt att undersöka hur 

fjärr- och distansundervisning utifrån ett rättssäkerhetsperspektiv.  

Med rättssäkerhet avses i denna undersökning två aspekter av begreppet, 

nämligen formell rättssäkerhet – bokstavlig tolkning av lagen. Och materiell 

rättssäkerhet – normativ värdering av vad rättssäkerhet och vad som uppfattas 

som rättvist.  

Ramfaktorteori har applicerats i det analytiska tillvägagångsättet för att 

förklara hur lärares upplevelser och arbete kan förklaras med ramfaktorer som 

plötsligt tillämpas och som står utanför lärarens direkta kontroll så som 
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beslutet att bedriva gymnasialutbildning via fjärr- och distansundervisning 

samt processvariabler hos eleven som motivation och delaktighet.  

Det empiriskas materialet har samlats in genom kvalitativa intervjuer i hopp 

om att erhålla djupgående svar och bättre förståelse om ämnet som behandlas 

i denna undersökning.  

Av resultatet från denna undersökning kan det uttolkas att fruktbart lärande 

inte kunde komma till stånd under fjärr– och distansundervisning på grund av 

primärt sociala faktorer. Beteende hos eleverna var tydde på en ovilliga att 

delta på lektionerna som försvårade undervisningssituation och ledde således 

inte till fruktbart lärande. Klassrumskulturen ändrades till en kultur av tystnad 

och Lärarna var beroende av social interaktion med eleverna då subtil men 

väsentlig information, gav lärarna vägledning om i vilken utsträckning 

undervisningen gick mot sitt mål.   Undervisningssituationen försvårades 

ytterligare då lärarna inte hade uppsyn eller kontroll över eleverna. Lärarna 

kunde inte möta eleverna med uppmuntran, rörelsemönster och blickar.  

 

6.2 Fjärr- och distansundervisnings förtjänster och brister samt 

ämnesdidaktiska överväganden inom ämnet samhällskunskap för 

gymnasieskolan 

Sett till övergången från traditionell närundervisning till fjärr- och 

distansundervisning upplevde lärarna att den hade gått smidigt till då 

skolenheterna hade redan en befintlig digital infrastruktur. Vidare är ämnet 

samhällskunskap tacksamt i att bedriva undervisning och kunskapsförmedling 

då kunskapsstoffet inom ämnet är teoretiskt och är således inte beroende av 

utrustning, speciella utrymmen eller praktiska moment. Det gick alltså att 

bedriva undervisningen.  

Emellertid innebar införandet av fjärr- och distansundervisning radikala 

förändringar i lärarnas yrkesutövning och didaktik. Som nämnt i inledningen 
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av denna text, karaktäriseras didaktik inom samhällskunskap och 

civilvetenskap av ett diskursivt förhållningsätt till lärandet. En majoritet av 

lärarna menade att i behandling av kunskapsstoff under lektionerna ämnade 

lärarna att få till stånd en tvåvägskommunikation och dialog med eleverna. 

Ambitionen med detta är var enligt lärarna att provocera och träna i politiskt 

tänkande som innebar resonerade och nyanserande diskussioner och 

tankeverksamhet hos eleverna om hur samt varför människor organiserar sina 

respektive samhällen och varför människor beter sig som de gör.  

Detta didaktiska förhållningssätt ändrades radikalt med införandet av fjärr- 

och distansundervisning och gick inte att bedriva. Det var en nödlösning på en 

akut situation. Enligt lärarna berodde detta på ramfaktorer i form av 

undervisningen via digitala verktyg inte gav lärarna uppsikt över sina 

respektive klasser. De kunde inte se eleverna på samma sätt som de kunde göra 

i ett klassrum. Med mindre uppsikt över eleverna tappade lärarna subtil men 

väsentlig information från eleverna om kunskapsstoffet tas emot av eleverna 

och generellt hur och om lektion går mot sitt mål eller ej. Lärarna kunde inte 

möta eleverna med blickar, rörelser eller tonfall som skulle uppmuntra eller 

vägleda under lektionerna. Konsekvenserna var mindre kontroll och en ändrad 

roll hos lärarna. Där de gick från att vara ledande och aktiva under 

närundervisning till att vara passiva och upplevde bristande kontroll över 

elevernas utveckling.  

Ett tydligt mönster var att lärarna menade att den sociala kontakten mellan 

lärare och elev var och är helt avgörande för en god undervisning. 

Processvariabler bland eleverna i form av socialt beteende och interaktion, 

eller snarare avsaknad av interaktion, hämmade fruktbar undervisning enligt 

lärarna. Eleverna var obenägna att delta i kunskapsfrämjande diskussioner och 

generell ovilja att delta på lektionerna. Vad som var vanligt förekommande 

bland eleverna uppgav lärarna att eleverna inte ville synas i kamera och inte 

ställa eller svara på frågor. Konsekvensen av detta blev att lärarna i ställets 

ställde frågor av retoriska slag till elever som de visste kunde skulle svara, 

vilket inte var att föredra.  
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Det fanns en social barriär som uppstod under fjärr- och distansundervisning 

som var subtil och svår att uttrycka och förklara precist av lärarna men dock 

påtaglig och hämmande. Lärarna krävde inte heller mer delaktighet av 

eleverna eller gjorde direkta uppmaningar till specifika elever att delta på 

lektionen för att riva den sociala barriären eftersom de var måna om att det inte 

skulle uppstå känslor av skam eller genera eleverna. Lärarna aktade för att 

dagens generation av elever är känsliga och socialt självmedvetna.  

Det rådde enighet om att vissa elevgrupper hade klarat terminerna under fjärr- 

och distansundervisning bättre än andra elevgrupper. De högpresterande 

eleverna med goda socioekonomiska förutsättningar klarade sig bra, i relation 

till resultat i form av summativ bedömning och betyg gick betygsnittet inte 

ned för dessa elever. De lågpresterande eleverna med sämre socioekonomiska 

förutsättningar visade på lägre resultat och betyg.  

6.3 Rättssäker bedömning vid fjärr- och distansundervisning 

utifrån en såväl formativ som summativ aspekt? 

Mot bakgrund av de ramfaktorer och processvariabler som diskuterades ovan 

blev den formativa bedömningen försumbar under fjärr- och 

distansundervisning. Det ter sig som att fruktbart lärande och utveckling 

kräver en delaktighet och socialt samspel mellan lärare och elev. Enligt lärarna 

kunde de inte ge formativ bedömning eftersom de inte hade en tillräckligt god 

uppfattning om hur det pedagogiska arbetet fungerade och hjälpa eleverna med 

beaktning i deras styrkor och svagheter.  

Utveckling av lärande och förflyttning av proximal utvecklingszon bygger på 

god information och vilja från elev och lärare. Eftersom västlig information 

uteblev på grund av en social barriär som uppstod då lektionerna bedrevs via 

digitalt, hämmades den formativa aspekten av bedömning. Det fanns inget 

eller att det rådde stor brist på vad exakt som skulle bedömas och utvärdera för 

att eleverna skulle utvecklas i sitt lärande.  
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Tillvägagångssätt som skulle kunna leda till formativ bedömning, som att nå 

ut till individuella elever via kommunikativa verktyg visade sig vara en stor 

arbetsbelastning. De elever som var i störst behov av kommunikation för 

formativ bedömning var minst förmögna att ta emot den på grund av bristande 

motivation och engagemang enligt lärarna. Medan de elever som var i minst 

behov av kommunikation för formativ bedömning tog den mesta tiden.  

Formativ bedömning kunde heller inte ske under växelundervisning då 

eleverna befann sig på skolan eftersom den tiden avsågs för summativ 

bedömning och genomförande av examinationer. Utifrån ett materialistiskt 

perspektiv på rättssäkerhet menade majoriteten av lärarna att det tog emot när 

de väl gjorde betygsättningen då de ansåg att under normala 

undervisningsomständigheter hade de kunnat få fler elever att nå målen till att 

bli godkända och kände sympati för elevernas situation. 

Samtliga lärare uppgav att de var välmedvetna om risk för fusk och otillåtna 

hjälpmedel om eleverna utförde examinationerna i deras hemmiljö utanför 

klassrummen och lärarens kontroll. Ur ett formellt perspektiv på rättssäkerhet 

uppgav lärarna att de kunde samla in betygsunderlag, skriva 

kunskapsomdömen samt sätta betyg i enlighet med lagar, förordningar samt 

föreskrifter som råder. Emellertid uppgav en majoritet av lärarna att 

bedömning ytorna hade dock blivit mindre, vilket ledde till att 

betygsunderlagens bredd blev mindre eftersom lärarna interagerade mindre 

med eleverna under fjärr – och distansundervisning.  

I det avseendet kan man hävda att rättssäkerheten brast, både ur ett formellt 

som materialistiskt perspektiv. Genom att lärare skall enligt praxis samla in ett 

brett underlag av kunskap och förmågor samt att elever som underpresterar på 

examinationer som prov, kunde inte visa vad de kunde på lektionerna.  

Eftersom merparten av den summativa bedömningen skedde då eleverna 

befann sig i skolan minimerades således risken att den summativa 

bedömningen och betygsunderlaget hade besudlats av fusk eller otillåtna 

hjälpmedel. Alltså var betygen som eleverna erhöll hos de intervjuade lärarna 
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valida likt de hade varit under normala omständigheter. Emellertid sjönk 

betygsnittet hos majoriteten av lärarnas elever under tiden undervisningen var 

på distans.  
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7 Slutdiskussion  

Precis som i den internationella forskningen, bedrev man även här i Sverige 

en form av växelundervisning som kombinerar olika undervisningsformer. 

Där kunde vi även se att den gemensamma erfarenheten var att elever med 

sämre socioekonomiska förutsättningar drabbades hårdast av omställningen. 

Detta var även en gemensam erfarenhet bland de intervjuade lärarna.  

Från den tidigare forskningen kunde vi se att Skolinspektionen kunde fastställa 

att fjärr- och distansundervisning hade lett till att majoriteten av eleverna i 

deras studie hade fått sämre förutsättningar för att nå målen, trots att den 

garanterade undervisningstiden hade uppnåtts. Bland de intervjuade lärare i 

denna undersökning uppgav även dem att deras elever hade lärt sig mindre i 

jämförelse med traditionell närundervisning. För vidare forskning, välkomnar 

jag kvantitativa studier för att undersöka detta närmre.  

Vidare hade Skolinspektionen kommit fram till att bedömningsmoment samt 

betygsättning hade brustit. Myndighetens slutsats var att lärare inte hade givit 

eleverna tillräcklig goda förutsättningar för att eleverna skulle kunna visa sina 

kunskaper och förmågor. Enligt lärare i studien var det svårt att skapa 

bedömningssituationer som kunde fungera som tillförlitligt betygsunderlag. 

Lärarna beskrev att de kände osäkerhet kring huruvida eleven själv hade utfört 

uppgifterna. Växelundervisning gav lärarna möjlighet att examinera eleverna 

i skolan, för att komma till bukt med det upplevda validitetsproblemet om att 

eleverna inte gör examinationer själva.  

Mot bakgrund av detta hade dock betygsutvecklingen inte påverkats särskilt 

nämnvärt. Lärarna resonerade att de bedömde elevernas prestationer med 

försiktighet och menade att pandemin inte skulle påverka elevernas 

betygsituation samt att de själva ansåg att bedömningssituationerna inte hade 

varit gynnsamma och gjorde således välvilliga tolkningar av elevernas 

examinationer.    
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Liknande farhågor och osäkerhet kan iakttas i denna undersökning, där de 

intervjuade lärarna menade att det fanns en påtaglig fuskrisk om summativ 

bedömning gjordes utanför klassrummet och lärarens kontroll. Således utförde 

även lärarna i denna undersökning examinationsmoment i skolan i majoritet 

av fallen. Emellertid uppgav att på grund av ämnet samhällskunskaps, och 

tillhörande kunskapskrav, teoretiska beskaffenhet var tacksam för att kunna 

genomföra samt bedöma. Dock uppgav lärarna att deras elevers betyg hade 

utvecklats negativt och att de inte hade låtit pandemin påverka deras omdöme 

när de under betygsättning.   

Från min egen erfarenhet och tid under lärarutbildningen har jag fått till mig 

att under historiens gång med tillhörande teknologiska språng, har uttalanden 

och tro på att teknologi skall ersätta lärare eller radikalt förändra hur 

undervisning och utbildning utformas och bedrivas. Vad denna undersökning 

har tagit fasta på är att lärande är mångt och mycket ett socialt fenomen. 

Störningsmoment eller ogynnsamma förhållanden som vid första anblick tycks 

vara av liten betydelse visade sig ha stor effekt på lärande, nämligen den 

sociala barriären som uppstod då undervingen bedrevs digitalt. 

Förslag till vidare forskning skulle ta en vändning till att studera lärande i 

sociala termer och perspektiv. Till min förvåning menade lärarna att dagens 

generation elever var mer känsliga och socialt medvetna i jämförelse med 

tidigare generationer, vilket också gjorde undervisningssituationen under fjärr- 

och distansundervisning mer besvärlig, eller att lärarna hade detta i åtanke, 

vilket hindrade eleverna att delta och syns under lektionerna samt hindrade 

lärarna att pressa eleverna till delaktighet.  

Detta skulle kunna vara intressant för vetenskapen att undersöka ytterligare 

utifrån ett psykologiskt och sociologiskt perspektiv, eller annan lämplig 

vetenskaplig disciplin, för att nå ytterligare vetskap om ungdomar i dag 

upplever en större social ängslan och medvetenhet än tidigare och vad detta 

eventuellt skulle kunna bero på.  
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Självfallet bidrar teknologisk utveckling till nya möjligheter för lärande och 

utbildningssammanhang. Faktumet att många elever i Sverige och andra högt 

industrialiserande länders elever har tillgång till världens samlade kunskap i 

en personlig dator är otroligt och mycket positivt. Från denna underökning kan 

man utläsa från lärarnas utsagor att relationen mellan mentor och elev är 

central och avgörande för lärande och utveckling. Lärande och undervisning 

ter sig vara ett socialt fonomen i allra högsta grad.  Med detta i åtanke är det 

kanske inte konstigt att varken fotografi, filmkonst eller som vi upplever i vår 

samtid nu, digitalisering, ersatt läraren eller förändrade undervisningsformer 

radikalt. Vi fortsätter att bedriva undervisning som de gamla grekerna. Likt 

hur Sokrates förde dialog med sin lärjunge Platon och hur Platon i sin tur 

föreläste för Aristoteles.   
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8 Bilagor 

8.1 Bilaga 1 – Intervjuguide med följebrev 

Följebrev 

Hej! mitt namn är Oskar Jönsson och jag är lärarkandidat vid Linnéuniversitetet. 

Denna undersökning görs i samband med examinationsarbete på avancerad nivå. 

Det övergripande syftet med undersökningen är att försöka förstå lärares upplevelser 

av fjärr- och distansundervisning i samhällskunskap i relation till bedömning utifrån 

såväl formativa som summativ aspekt samt rättssäkerhet.  

Ambitionen är att belysa och undersöka hur åtgärder och strategier i dess 

hanteringen av covid-pandemin har haft för implikationer på bedömning i 

undervisning i allmänhet och i ämnet samhällskunskap i synnerhet.  

 

Med tanke på fjärr- och distansundervisnings obeprövade effekt på gymnasial nivå 

samt undersökningens förståelseinriktade syfte, är frågeställningen något bredare. 

Vidare har jag valt att metodologiskt använda mig av intervjuer för att nå kvalitativ 

kunskap om ämnet.  

 

Med vänliga hälsningar  

Oskar Jönsson  

Institutionen för statsvetenskap vid Linnéuniversitetet 

Mobil: 0735377340 

 

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 

Informera om:  

Anonymitet garanteras.  

Är det OK om jag spelar in?  

Respondenten får lov att hoppa över frågor samt avsluta intervju när denne önskar. 
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1. Hur upplever du att fjärr- och distansundervisning har fungerat? 

- Om bra: på vilka sätt? 

- Om dåligt: varför inte?  

2. Vilka möjligheter och/eller begräsningar innebar det för dig i din 

yrkesutövning med införandet av fjärr- och distansundervisning 

(ämnesdidaktik) 

3. Hur såg en typisk lektion ut för dig under fjärr-och 

distansundervisning? (ämnesdidaktiskt)  

4. Har du upplevt att du har kunnat förena regelverket i form av 

styrdokument och liknande med införandet av fjärr- distansundersving 

(rättssäkerhet) 

5. Utifrån ett formativt bedömningssyfte, upplever du att du har kunnat 

hjälpa eleverna tillräckligt i deras lärande? (formativ bedömning)  

- Om bra: hur då?  

- Om dåligt: varför inte?  

6. Hur upplever du att elever lärde sig av undersvingen under fjärr- och 

distansundervisning jämfört med tidigare (formativ bedömning)  

-  varför? 

 

7. Utifrån ett summativt bedömningssyfte, upplever du att du har kunnat 

smala in tillräckligt betygsunderlag? (summativ bedömning)  

- Om ja: varför 

- Om nej: vilka utmaningar var besvärliga? 

8. Utfördes summativ bedömning via distans? (summativ bedömning) 

- Och i så fall, hur säkerställde du att eleverna inte fuskade?  

9. Upplever du att du kunde utföra din myndighetsutövning, primärt 

betygsätting, på ett rättssäkert sätt under fjärr- och distansundersving? 

(rättssäkerhet) 

- Om inte: varför?   

 



 

3 (3) 

8.2 Bilaga 2 – Intervjupersoner 

1 – Lärare i samhällskunskap och svenska. Verksam i Kronobergs län  

2 – Lärare i samhällskunskap och sociologi. Verksam i Kronobergs län 

3 – Lärare i samhällskunskap och historia. Verksam i Kronoberg län. 

4 – Lärare i samhällskunskap och historia. Verksam i Blekinge län 

5 – Lärare i samhällskunskap och historia. Verksam i Kalmar län 
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