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Abstract

This study seeks to bring understanding in how teachers in civics, in the context of
the Swedish secondary school curriculum, handled and what strategies they employed
in relation to teaching, assessment and legal certainty during the covid-19 pandemic
when lessons and education was conducted while pupils’ and teachers where
separated both in space and time. The theoretical perspectives are primarily that of
frame factors and process variables and theory of assessment which seeks to explain
how the teachers changed their didactics and came to terms with fruitful teaching
under a new set of conditions. The empirical evidence is gathered through interviews
from five civics teachers. The analytical work has been conducted by analyzing the
teachers’ statements in relation to didactics, assessment, and legal certainty. The
result shows that the teachers could conduct education in line with the laws and
decrees that regulate the teachers work. However, the pupils showed lower results
and had overall learned less. This was primarily due to social dealignment that came
with lessons performed in a digital format.

Nyckelord

Rattssakerhet, formativ  bedémning, summativ  bedémning, fjarr- och
distansundervisning, digitala verktyg.
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1 Inledning

WHO deklarerade den 11 mars 2020 att sjukdomen covid-19 var en pandemi
och att dess forekomst snart skulle drabba samtliga delar av varlden, pa
samtliga kontinenter och i manga lander. WHO understrok vikten av att alla
vederbdrande lander skulle forbereda sig for sjukdomen. For Sveriges del
innebar detta att vidta atgarder och strategier for att hantera sjukdomen.? |
Sverige innebar en sadan atgard och strategier att bedriva gymnasial utbildning

via fjérr- och distansundervisning.

Den 1 april 2022 forsvann denna typ av atgérd och elever samt larare kom att
aterga till undervisning pa plats likt under normala omstandigheter. Att bedriva
en majoritet av terminerna av en gymnasial utbildning pa distans under sadana
omstandigheter har till min kdnnedom inte gjorts tidigare. Saledes 6ppnar detta
tillfalle upp for undersokning, speciellt ndr pandemin anses vara 6ver och
situationen kan analyseras utifran ett reflektivt samt introspektivt perspektiv.
Tiden kan betraktas som mogen for att kritiskt granska och underséka om
skolans uppdrag i relation till att formedla och férsakra en gymnasial
utbildning i enlighet med styrdokument och lagar kunde realiseras mot
bakgrund av larares utsagor. | relation till bedomning av prestationer av
larande samt betygsattning blir denna problematik sérskilt intressant da det
oppnar upp for fragor som: upplevde larare i den svenska gymnasieskolan att
de kunde bedriva en fruktbar och larorik undervisning? Pa vilka sétt kunde
larare forsékra sig att eleverna inte fuskade under examinationer och kunde
larare tillgodose att alla kunskapskrav beprdvades? Vidare kan man aven stélla
sig fragor kring hur den relationella interaktionen mellan larare och elever
paverkades och om detta var av sérskild vikt inom ramen for undervisning och

vidare utbildning? Sadana fragor skall jag i denna text ta mig an och angripa

! Folkhalsomyndigheten. https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-
press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-19-ar-en-pandemi/. (Hamtad

29/03/2022).
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med ett avgransade fokus pa @mnet samhallskunskap inom ramen for ett

examensarbete i samhallskunskap.

1.1 Syfte

Det Overgripande syftet ar forstaelseinriktat rorande fjarr- och
distansundervisningens fortjanster och brister i relation till undervisning i
samhallskunskap inom den svenska gymnasieskolan. Det empiriska
underlaget for denna undersokning utgors av utsagor fran verksamma larare i
gymnasieskolan med &mnesbehdrighet i @mnet samhéllskunskap. Det

metodologiska tillvagagangsattet ar intervjuer.

Ambitionen ar att belysa och underséka hur atgarder och strategier i dess
hantering av covid-pandemin samt dess implikationer pa beddémning i
undervisning i allmanhet och i dmnet samhallskunskap i synnerhet.
Undervisning i de olika &mnena har under en gymnasial utbildning saledes
olika forutsattningar for att kunna méta kunskapskraven for respektive amne

for en gymnasial examen.

| didaktiska sammanhang ké&nnetecknas &mnet samhéllskunskap som
diskursivt dér olika typer av didaktiska tekniker anvands for att frdmja
kompetenser i hogre grad &n att endast lara ett kunskapsstoff.? Det ar saldes
intressant att undersoka om hur larare i &mnet samhallskunskap hanterade
didaktiska 6vervaganden under fjarr- och distansundervisning samt se hur de
i sa fall sag till att mota gymnasieskolans uppdrag i att forsakra en rattsséker
bedomning. Detta &r inte av ringa betydelse da betygen i Sverige anses vara

av high-stakes karaktar, vilket innebér att betygen har stor betydelse for eleven

2 Reinhardt, Sibylle & Hyatt, Millay, Teaching civics: a manual for secondary education
teachers, English edition., Barbara Budrich, Opladen, 2015. s. 16.
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och innebdr att betygens integritet och validitet &r av storsta vikt for att ge

skolsystemet legitimitet och rattfardiga forekomsten av betygen.?

1.2 Problemformulering och fragestallning

Fran pedagogisk praxis och allman uppfattning kénner vi igen oss i att en
skolmiljo utspelar sig pa en skola med elever och larare fysiskt narvarande i
klassrum. Emellertid &ndrades detta forhallande avsevért med infoérandet av
fjarr- och distansundervisning under coronapandemin i svenska
gymnasieskolor. Ett intrinsikalt vérde &r att elev och larare &r fysiskt pa plats,
att formativbeddémning samt summativbeddémning sker i en socialkontext i
sjélva klassrummet inom ramen av undervisning. Den formativa aspekten ser
till sjalva larandet och generell forbattring gentemot 6kad kunskap hos eleven
medan summativ ser snarare till skolprestation i from av examination. Med en
avsaknad av att vara fysiskt narvarande ar det vart att stalla fragan hur larare i
samhéllskunskap hanterade den formativa aspekten av larande under fjarr-och
distansundervisning. Ur ett summativt perspektiv ar det exempelvis lampligt
att undersoka huruvida lararen kunde kontrollera att eleverna exempelvis inte

fuskade under examination da de gjorde dessa hemma eller under fjarrstyrning.

Detta ar av sarskilt intresse da i enlighet med professionspraxis att den
summativa beddmningen fungerar som det priméra underlaget for
betygsattning och ar saledes tatt forbundet med myndighetsutévandet.* For att
kunna gora det dvergripande syftet mer konkret kravs séaledes fragor som
undersokning ser till att svara pa. | atanke pa fjarr- och distansundervisnings
obeprovade effekt pd gymnasial niva samt undersokningens
forstaelseinriktade syfte, ar fragestallningen nagot bredare da undersokningen

inte 4 en hypotesprévande undersokning. FOr att kunna angripa

3 Gustavsson, Anders, Mahl, Per & Sundblad, Bo, Betygséttning: en handbok, 1. uppl.,
Liber, Stockholm, 2012. s.51.
4 Gustavsson, Anders, Mahl, Per & Sundblad, Bo, Betygséttning: en handbok, 1. uppl.,
Liber, Stockholm, 2012. s. 51.
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fragestéllningen och det empiriska materialet ar fragestallningarna av en

induktiv karaktar. De fragestallningar som styr undersokningen finns nedan.

e Hur sakerstaller larare i samhallskunskap inom gymnasieskolan
rattssaker bedomning vid fjarr- och distansundervisning utifran en
saval formativ som summativ aspekt?

e Mot bakgrund av larares utsagor, vilka fortjanster och/eller brister har
larare upplevt i sina @mnesdidaktiska Overvdganden inom amnet

samhallskunskap inom gymnasieskolan?

1.3 Disposition

| denna undersokning har lasaren forst fatt bekanta sig med
problemformulering och de fragestallningar som undersékningen ser till att
besvara med anslutande syfte som motiverar undersokningens forekomst.
Detta foljs sedan med att presentera den tidiga forskningen pa och i nara
anslutning till &mnesomradet. | teori- och begreppavsnittet redogors for de
teorier och begrepp som har genomsyrat undersokningen och bearbetningen
av empirin. | metodavsnittet presenteras relevanta vetenskapsteoretiska
resonemang och metodologiskt tillvagagangssatt samt etiska 6vervaganden. |
analysavsnittet har empirin behandlats efter analyskategorier, vilka ser till att
systematisera arbetat av empirin. Analyskategorierna ar uppdelade i
underrubriker. | bearbetningen av empirin appliceras det teoretiska ramverket
som forklaringsmodell. Detta foljs sedan av resultat dar fragestallningen
besvaras utifran basta formaga. Slutligen avslutas denna undersokning med
slutsatser och slutdiskussion dér relevanta kopplingar blottlaggs med den
tidigare forskningen. Avsnittet ser &ven till att lyfta blicken for att ge l&saren

ett storre perspektiv pa forskningsomradet.
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1.4 Bakgrund

Covid-pandemin intraffade varen 2020. Lander borjade vidta atgarder for att
hantera pandemin vilket i utbildningssammanhang betydde att bedriva
skolverksamhet via fjarr- och distansundervisning. Undervisningen
definierades i skollagen som ”interaktiv undervisning som bedrivs med
informations- och kommunikationsteknik dar elever och larare ar atskilda i
badde rum och tid” vilket syftar pd distansundervisning.® Medan
fjdrrundervisning dr “interaktiv undervisning som bedrivs med informations-
och kommunikationsteknik dar elever och larare ar atskilda i rum men inte i
tid”. Denna typ av undervisningsform strackte sig 6ver tva ar och fyra terminer
inom den svenska gymnasieskolan, alltsd mellan 2020 och 2022. Atergangen
till ndrundervisning i klassrummet under normala omstandigheter skedde den
forsta april 2022.°

5 Skolverket. https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---
regler-for-skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin.
(Hamtad 29/03/2022).

5 https://www.skolverket.se/regler-och-ansvar/coronaviruset-och-covid-19---regler-for-
skolor-och-forskolor/fjarr--och-distansundervisning-under-coronapandemin#h-
Fjarrundervisningochdistansundervisning. (Hdmtad 30/03/2022).
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2 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras forskning pa eller i anslutning till
forskningsomradet. Detta beror skolors hantering av fjarr- och
distansundervisning, bedémning och rattssakerhet. Fran den tidigare
forskningen ser vi foga arbete inom omradet. Med tanke pa &mnesomradets
aktualitet och ndrhet i tiden, &r situationen kring det ringa materialet om den

tidigare forskningen pa omradet inte forvanande.

2.1 A- Focus och internationellt perspektiv pa

distansundervisning

Sverige var inte ensam i att implementera fjarr- och distansundervisning under
covid-19 pandemin. A-focus &r ett konsultforetag som inriktar sin verksamhet
pa digitalisering i olika former och implementeringar. Deras tjanster
tillhandahalls av saval privata samt offentliga aktorer. | oktober 2020
sammanstéllde A- Focus en rapport av olika landers snabba omstéallning fran

nérundervisning i klassrummet till distansundervisning.

Rapporten ar en sammanstallning av tolv lander som valts ut i samrad med
Regeringskansliet. Urvalet ar baserat pa lander med liknande samhallssystem
som Sverige i hopp om att finna inspiration till 16sningar for Sverige. Det
empiriska materialet bestar av information och material som publicerats i de

studerade landerna samt intervjuer med via telefon och e-postkontakt.”

" A-focus. (2020). s. 4-5.
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| april rapporterade Unesco att cirka 90 procent av vérldens elever drabbades
som en foljd av omfattande skolstangningar. Vid tidpunkten hade fler an 160

lander hallit skolorna stangda terminen ut.®

A-focus uppdrag har varit att belysa distansundervisning ur ett internationellt
perspektiv samt ur ett digitaliseringsperspektiv. Definitionen som deras
rapport utgar ifran ar distansundervisning. Enligt Skolverket har den vanliga
definitionen varit fjarrundervisning da elever och larare ar interagerar med
varandra realtid. S3 har det emellertid inte sett ut i alla lander. Ur ett
Internationellt perspektiv har det snarare anvants en kombination av atgéarder
som kan innefatta samtal via telefon och digitala verktyg samt forinspelade
lektioner. | tillagg &r begreppet hemundervisning vanligare i internationella

sammanhang.®

Enligt rapporten finns det en gemensam erfarenhet av de lander som ingar,
vilket ar att de elever som har drabbats hardast under omstéllningen har varit
de elever som tidigare befann sig i mindre gynnsamma socioekonomiska
situationer. Detta var elever som hade ndgon form av funktionsvariation,
spraksvarigheter och socioekonomiskt utsatta. Vidare har dven de &mnen och
utbildningar som kraver praktiska moment drabbats hart med

distansundervisning.°

Beslutet att flytta undervisningen till distans eller till hemmet har tagits pa
antingen nationell eller delstatsniva. Saledes har tillhandahallandet av digitala

resurser forefallit till respektive stats forvaltningsnivas ansvar och ofta med

8 A-focus. (2020). s. 4.
® A-focus. (2020). s. 5.
10 A-focus. (2020). s. 8.
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hjadlp av privata aktorers tjanster och digitala resurser. Ansvaret for
undervisningsformat har emellertid legat pa skolenheten och i synnerhet pa
den individuella lararen. Darfor har det uppstatt stora skillnader i elevernas

upplevelser av distansundervisning mellan landerna.*

Vidare har alla lander inte samma lagar och regler kring skolplikt eller
undervisningsplikt samt hemundervisning. Saledes har det varit nédvandigt
for vissa lander att infora tillfalliga lagar eller lagandringar i den befintliga
lagstiftningen. Exempel pa lander som inforde sddana lagandringar ar de

nordiska sa som Danmark, Norge och Finland.*?

Bland de lander som klarade omstéllningen till distans/hemundervisning vél
var de lander som redan hade befintliga satsningar pa digitalisering samt
hemundervisning, vilket var Estland, Finland samt Australien. Bland de lander
som upplevde storre problematik med omstallningen var I&énder som fokuserat

pa den traditionella skolan. Bland dem aterfinns Frankrike och Tyskland.®

2.2 Skolinspektionens granskning av fjarr— och

distansundervisning

Ar 2021 kom Skolinspektionen ut med en slutrapport dar myndigheten hade
granskat fjarr- och distansundervisning i relation till hur covid-19 pandemins
paverkan pa elevers forutsattningar att nd malen i skolan. Den empiri som
rapporten grundar sig pa, bestar av distansinspektioner som stracker sig mellan

februari — september 2021. Det a&r myndighetens 6vergripande beddmning att

11 A-focus. (2020). s. 9.
12 A-focus. (2020). s. 9.
13 A-focus. (2020). s. 10.
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sjdlva omstéllningen har fungerat val. Trots stora anstrangningar har elevers

forutsattningar att nd malen dock skilts at bland skolenheterna.*

Myndigheten konstaterar att majoriteten av eleverna emellertid har fatt samre
forutsattningar for att nd malen i relation till larande och kunskapsutveckling.
Vidare ser myndigheten att forutsattningar hos den individuella eleven i form
av motivation samt stéd hemifran, har paverkat inlarning och
kunskapsutveckling negativt under fjarr— och distansundervisning. Den
garanterande undervisningstiden uppges har uppnatts under fjarr— och
distansundervisning. Emellertid uppger saval rektorer, ldarare och elever att de

har lart sig mindre utanfor den traditionella undervisningen.*®

Vad som ar av sarskilt intresse for denna undersékning ar beddmningsmoment
och  betygsattning. Enligt myndighetens granskning har sjilva
myndighetsutdvandet som alltsa ar betygsattningen inom skolan brustit. Vad
som sarskilt kan noteras 4r att larare uppger att de har haft svart att ge elever
goda forutsattningar att visa vad de kan och hitta beddmnings-situationer som
kan utvarderas och fungera som tillforlitliga betygsgrundande underlag.'®
Larare beskriver en upplevd osékerhet kring huruvida eleverna sjalva har
utfort uppgifter eller har anvants sig av otillatna hjalpmedel. Larare har anvant
tiden da eleverna har varit pa plats under traditionella former till att utfora prov
och annan examination. Detta har i sin tur lett till en stor arbetsborda pa

eleverna.t’

Majoriteten av de intervjuade ldararna uppger att betygsutvecklings inte
paverkats betydligt med fjarr- och distansundervisning. | deras resonemang
om hur fjarr- och distansundervisning har paverkat betygsituationen uppger de
att de har varit forsiktiga i deras betygsattning. De hogre betygsstegen har
anvants konservativt och véntat med att antingen héja eller sanka ett betyg.

Vidare uppger vissa att de har varit mer vélvilliga i sin bedémning.

14 Skolinspektionen. (2021). Fjarr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 7.
15 Skolinspektionen. (2021). Fjarr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 8.
16 Skolinspektionen. (2021). Fjarr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 11
17 Skolinspektionen. (2021). Fjarr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 9
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Resonemanget har da varit att de sjalva anser att forhallanden inte har kunnat
tillgodose en tillforlitlig undervisning och bedémningsmoment. Den valvilliga
bedémningen har bland vissa arbetslag varit en kollegial 6verenskommelse da

lararna har ansett att pandemin inte skall ga utdver elevernas betyg.!8

2.3 Rattvis beddmning och betygsattning

Att bli bedomd for sina skolprestationer och fa betyg ar en av de mest centrala
aspekterna av elevernas skolgang. Med hanseende pa betygens betydelse och
paverkan pa elevernas framtida situationer, har Bettina Vogt skrivit sin

doktorsavhandling om rattvisbedémning utifran elevers perspektiv.®

Empirin har hamtats genom fokusgruppintervjuer med elever som utgor
grunden for det analytiska arbetet inom ramen for en komparativ analys bland
elever i saval Sverige som Tyskland. De centrala begrepp som Vogt grundat
sin avhandling pa ar for det forsta beddmning och normativa forestallningar

om réattvisa.20

Rorande begreppet bedomning framhavs en differentiering da bedémning har
tva distinkta syften. Dessa tva syften ar tatt knutna till betygens funktion som
bade rattfardigar dess forekomst samt leder till respektive betyg utifran
larandesyfte.?! Det summativa syftet (summativ bedémning) ser selektion och
allokering for betygens referensramar medan det formativa syftet (formativ
bedomning) ser till larande och har en pedagogisk innebord.?? Den formativa
beddémningen &r i en svensk kontext starkt praglad av den anglosaxiska idén
om bedomning for larande.?® Begreppet rattvisa utgar Vogt fran den

socialvetenskapliga-empiriska réttviseforskningen, dar begreppet réattvisa

18 Skolinspektionen. (2021). Fjarr- och distansundervisnings konsekvenser. s. 54.

19 Bettina. Vogt. (2017). Just assessment in school — a context — sensitive comparative study
of pupils’ conceptions in Sweden and Germany. s. 289. Linnéuniversitetet.

20 Bettina. Vogt. (2017). s. 293.

21 Bettina. Vogt. (2017). s. 294.

22 Bettina. Vogt. (2017). s. 294.

23 Bettina. Vogt. (2017). s. 297.
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studeras utifran normativa uppfattningar bland olika samhallsaktorer i olika

samhallsarenor.?*

Vogts resultat visar att elever i den svenska utbildningskontexten upplever att
betygen besitter en centrala och avgorande funktion som selektion- och
allokeringsverktyg. Vidare beskrivs betygen av ’high stakes’ karaktér.
Betygen i Sverige ar det enda verktyget da 6vergangen fran grundskola till
gymnasium enbart styrs av elevernas slutbetyg. Detta géller sarskilt
betygssteget E da detta betyg steg ar minimumkrav for att kunna vara behdorig

till studie-eller yrkesférberedande program pa gymnasieskolan.?

Bedomning och senare betygsattning forhaller sig till en referensram utifran
vilket betyg som skall séttas. | Sverige genomférs detta med en relativ hig
standardiserad bedomningsapparat som bestar av detaljerade betygskriterier i
form av kunskapskrav som varje enskild elev behover uppna for att fa ett visst
betyg i ett visst &mne eller kurs. Dé&rutover fungerar de nationella
standardiserade proven som stod for larare i att uppna likvardig och rattssaker
bedémning. Alltfor stora variationer eller avvikelser fran lararens bedémning

i relation till de nationella proven &r saledes av stor problematik.?

Resultatet visar att eleverna har internaliserat en tro pa meritokrati som norm,
oavsett om eleverna far sin utbildning i Sverige eller Tyskland, dar betyg anses
vara ett selektionsverktyg.?” Vad som kannetecknade ett rattvist betyg for
eleverna var att de utgick fran normativa konceptioner. Av sarskild vikt bland
de svenska eleverna var att en av dessa normativa konceptioner var att eleverna
utgick fran vad de ansags fortjana i relation till vad som ar rattvist. Utéver en
internaliserad tro pa meritokrati finns ocksd en djuprotad kulturell
rattvisekonception bland eleverna. Enligt detta anser eleverna att en allokering

av hoga betyg samt laga behover ’fortjdnas’, dar goda insatser och

2 Bettina. Vogt. (2017). s. 294.
% Bettina. Vogt. (2017). s. 296.
% Bettina. Vogt. (2017). s. 297.
27 Bettina. Vogt. (2017). s. 299.
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anstrangning i slutdndan alltid belonas och otillrckliga eller moraliskt

problematiska insatser alltid blir straffande.?

| resultatet utgdr Vogt aven fran att se till hur de svenska eleverna, utifran
erfarenhet och kontextrelaterade rattvisekonceptioner, tillskriver ansvar for
allokerat betyg. Ansvaret for ett vad som anses vara en rattvis bedémning och
senare rattvis betygsattning har eleverna externaliserat och tillskrivit andra
detta ansvar, samt internaliserar och ser till sig sjalva i form av skolrelaterad
anstrangning. Det externaliserade ansvaret inbegriper skolan och lararens
ansvar att kompensera for godtyckliga faktorer sa som familjebakgrund,
formagor samt chanser. Den sistnamnda syftar till chanser var eleverna har
kunnat fa visa sina kunskaper under rattvisa villkor och prestationer i
klassrumsmiljo som senare betygséatts.?® Det internaliserade ansvaret ser till
det egna ansvaret eleven har att anstranga sig och ta vara pa de chanser som
uppenbarar sig. Ett centralt tema var individuell anstrangning i relation till vad

som uppfattades som fortjanat betyg.*

Betyg kan inte anses vara en direkt avbildning av elevernas kunskaper, utan
betyg ar i behov av nagon av operationalisering for att synliggora kunskaper
och formagor. Utifran ett elevperspektiv visar saledes inte betyget vad en elev
kan eller vet per se, utan snarare vad eleven gav for mojlighet till att visa vad
denne kan eller vet. Ansvaret for dessa chanser anses vara givna eller
tillbakahallna av lararen och ldrarens undervisnings- och bedémningspraktik.
Har anses lararen avgora vem som far chansen att visa vad de kan respektive
inte kan enligt eleverna. Pa sa satt upplever eleverna darmed att de hamnar i
konkurrens med varandra. Vidare blir detta problematiskt i relation till de
svenska  kursplanernas  konstruktion med centralt innehall och
kunskapskravens utformning. Om en elev far chansen att visa vad denne kan,
upplever eleven att betyget ar avgorande i hur denne gor det i tal eller skrift.

Betyget upplevs saledes inte reflektera faktiska amneskunskaper, utan snarare

28 Bettina. Vogt. (2017). s. 300.
2 Bettina. Vogt. (2017). s. 300.
30 Bettina. Vogt. (2017). s. 301.
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mekaniskt forstadda formagor som det allokerande betyget ar baserat pa, vilket

upplevs som orattvist bland de svenska eleverna.3!

2.4 Juridifiering av skolan

Susanne Fransson forsoker i sin artikel Juridifieringens konsekvenser pa
skolans omrade — en Oversikt av begrepp och principer att bringa forstaelse
kring juridifieringens konsekvenser ur ett rattsligt perspektiv pa skolan, mot
bakgrund i skollagen och offentliga verksamheter har Fransson anvént sig av

rattssakerhetsperspektiv for att fa till stind med en vetenskaplig diskussion.2

Data i form av normativitet samt empiri visar enligt Fransson att
juridifieringens av skolan ar ett hogriskprojekt. Den 6verhangande risken
bestar av att bristande normativa legitimitetsproblem uppstar och andra
normsystem tar over. Regler och bestammelser ar svara att forsta samt
tilldmpa. De kan vara motsagelsefulla, omdjliga att uppfylla samt att stdndig
forandring leder till legitimitetsbrist. Vidare uppstar det en diskrepans mellan

reglers innebord och hur de skall tillampas.3

Inom skolan har perspektivet forskjutits till ett perspektiv om relationen
mellan individ och myndighet. Den snabba lagstiftningsexpansionen och hdga
forandringstakt inom skolvasendet har inneburit att den formella
rattssékerhetens karna har urholkats. De rattsliga forpliktelserna skolan skall
uppratthalla, sa som krav pa forutsagbarhet, konsekvens, proportionalitet och

likabehandling blir svara att uppratthalla.*

Den materiella rattsséakerhets ar beroende av den formella rattssakerheten och
rattsprinciper, alltsa att skolan skall se till barnets bésta och en likvardig skola
som innehéaller mal och varden som &ar av en materiell karaktar. Det materiella

innehallet skall skolan sta for. Enligt Fransson skall en frihetsdiskurs tagit

31 Bettina. Vogt. (2017). s. 302.

32 Fransson, Susanne. Juridifieringens konsekvenser pa skolans omrade — en Gversikt av
begrepp och principer. Utbildning & Demokrati. vol. 25, nr 1, 33-51. 2016. s.35.

3 Fransson. s. 47.

34 Fransson. s. 47.
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alltmer terrang pa beskostand av materiell rattssakerhet och reell réttvisa inom

skolan.®

35 Fransson. s.47.

14(57)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

3 Teoretiska perspektiv och begrepp

| detta avsnitt presenteras vasentliga teoretiska begrepp rorande
gymnasieskolan. Dessa redogors med syfte att gora lasaren inforstadd med
termer vanligt forekommande inom det svenska skolsystemet och deras
betydelse. Vidare redogors de teoretiska perspektiv. som genomsyrat
undersokningen och det analytiska arbetet med empirin i syfte att

systematisera och kategorisera den insamlade data.

3.1 Betyg

Begreppet betyg, i en bred bemérkelse, ar en skriftlig handling som bestar av
ett omddme om en persons kunskaper, egenskaper eller duglighet. | Sverige ar
det vanligt att tala om, och utga ifran, slutbetyg. Det ar betyg som ar ett samlat
omdome efter en typ av utbildning ar slutford eller i slutet av en tjanstgoring.
Ett slutbetyg &r alltsd en skriftlig handling som talar for en persons
innehavande respektive avsaknad av godkéanda kunskaper och formagor som
ger en person behorighet, licens eller legitimation, som ar fallet inom vissa

yrken som exempelvis frisor.%

Det finns tre olika betygsskalor inom det svenska skolvésendet. F6r &mnet
samhéllskunskap anvands en kunskapsrelaterad betygsskala. Det innebér att
lararen gor en jdmforelse med (1) vad eleven kan ndr undervisningen slutar i

jamforelse med (2) vad eleven forvantas kunna for att fa ett visst betyg.3”

Betyget skall std i relation till en skala som illustreras med forvantade resultat
eller prestationer pa examinationsuppgifter eller prov som skall prova

forvantade kunskaper som star formulerade i beskrivningarna inom kursplaner

3 Gustavsson, Anders, Mahl, Per & Sundblad, Bo, Prov och arbetsuppgifter: en handbok, 1.
uppl., Liber, Stockholm, 2012. s. 6.
37 Gustavsson, Anders, Mahl, Per & Sundblad, Bo, Betygsattning: en handbok. 2012. s. 16.
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for respektive &mne. Inom en kunskapsrelaterad betygsskala ar betyget

oberoende av vad eleven kunde fran borjan eller medelprestation. 8

3.2 Kunskapskrav

Respektive betyg star i direkt relation till de formulerade kunskapskraven i
kursplanerna. Kunskapskrav dr en sammanfattande beteckning pa de
kunskaper som anger vad en elev forvantas att kunna i en viss gymnasiekurs.
Betygsnivaer med tillhdrande kunskapskrav ar: E, C och A. Bendmning

kunskapskrav ar ny med inférandet av den radande laroplanen, Lgy 11.%

3.3 Kunskapsomddmen

Kunskapsomdomen dr pastaenden om enskilda elevers kunskaper och
formagor som ar baserade pa iakttagelser av indikatorer i elevernas resultat
och prestationer. Kunskapsomddmen ar alltsa systematiska iakttagelser och
dokumentation som betyget ar i huvudsak baserat pa.*® Det finns inga
foreskrifter som kraver skriftliga omddmen inom gymnasieskolan. Emellertid
utfor manga larare pa gymnasieskolor skriftliga omdémen dar information om

betygslage samt risk for ett underkant betyg dokumenteras.*:

3.4 Beddmning

Enligt forskare i Task Group on Assessment and Testing (TGAT) som utgar
fran England, kan bedomning innefatta fyra olika syften. Dessa &r: summativt,
formativt, utvarderande samt diagnostiskt.*? For denna undersokning kommer
endast de tva forstnamnda syftena att studeras, alltsa summativ beddmning och

formativ bedémning.

% Gustavsson et al. s. 16.
3% Gustavsson et al. s. 17.
40 Gustavsson et al. s. 17.
41 Gustavsson et al. s. 20.
42 Klapp, Alli, Bedomning, betyg och larande, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2015. s. 16.
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Inom pedagogisk forskning ar begreppen summativ och formativ bedémning
sarskilt centrala. Det kan tolkas som att dessa olika typer av bedémningar &ar
relaterade till vissa olika metoder for beddomning. Emellertid &r detta en
feltolkning och torde i stéllet innebara att de tva begreppen besitter olika

syften.*®

Det ska inte heller betraktas som att summativ och formativ bedémning &r
dikotomier gentemot varandra, utan snarare att de forutsétter varandra. Den
formativa aspekten av bedémningar ger l&raren den information denne
behéver om elevernas kunskaper och formagor, for att kunna fora eleverna
framat i deras kunskapsutveckling. Informationen som lararen har samlat in

under en langre tid som ligger tillgrund for betygsattning.**

Den pedagogiska och didaktiska verksamheten inom det svenska skolvasendet
hanteras primart av larare. Lararens fundamentala uppdrag handlar om att
skapa forutsattningar sa att eleverna ska lara sig och utveckla kunskaper.
Utover det fundamentala uppdraget, skall larare ocksad bedoma elevers
prestationer och senare betygsétta deras kunskaper i vissa arskurser for
grundskolan och i kurser som ar fallet inom gymnasieskolan. Det eventuella
betyget for en individuell elev erhaller ar i en svensk kontext av "high stakes’
karaktar, vilket innebéar att betygen kan ha pataglig inverkan pa en manniskas
liv, detta eftersom betygen i hég grand anvands som instrument for urval for
hogre utbildning och i vissa fall utgor det enda urvalet.*®

35 Syftet med summativ bedémning

Summativ bedémning ar oftast en nddvandighet i ett utbildningssystem och
vidare samhéllssystem som utgar fran en princip av meritokrati, da betyg
anvands vid selektion for att ga vidare i utbildningssystemet. Summativ

bedomning ser till att summera elevers kunskaper och uttrycks genom

4 Klapp. s. 16-17.

44 Gustavsson, Anders, Mahl, Per & Sundblad, Bo, Prov och arbetsuppgifter: en handbok.
2012.s.17

% Klapp. s. 9.
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exempelvis betyg eller poang av en skolprestation i form av examinerande
uppgifter. Detta brukar forefalla vid slutet av ett arbetsomrade och/eller kurs
samt i slutet av en termin. Adderandet av kunskap gors i syfte av att summera
vad vederborande elev kan eller inte kan infor eventuell betygséattning. Alltsa
ar summativ beddmnings primara funktion att fungera som betygsunderlag.®
Begreppet kan kristalliseras genom att uttrycka det som att summativ

bedémning &r beddmning av larande.

3.6 Syftet med formativ bedémning

Syftet med formativ bedémning &r att ge en elev pagaende bedémning i
relation till en konkret arbetsuppgift eller undervisningssituation. For att den
formativa beddémning skall vara fruktbar ar det av intrinsikal vikt att den
formativa bedémningen bestar av tydlig aterkoppling till eleven i direkt
anslutning till det arbete eller larande som beddms. Syftet ar att skapa ett
forhallningsatt till kunskap och larande. Fokus ligger vid att hjélpa eleven att
lara sig och utvecklas i storsta mojliga man. Formativ bedomning &r inte
summerande i syfte och saledes undviks summativa markorer i den formativa
beddmningen, som exempelvis betyg eller poéng. | stéllet anvénds
uppmuntringar och beaktning av eleven styrkor och svagheter. Malet &r att
forflytta eleven till nasta proximala utvecklingszon.*” Begreppet kan
kristalliseras genom att uttrycka det som att formativ beddmning &r bedémning
for larande.

3.7 Rattssakerhet

Begreppet rattssakerhet bor inte definieras allt for rigordst, utan torde vila pa

en viss flexibilitet for att anpassas till en viss kontext. Utifran en

4 Klapp. s.16.
47 Klapp. s. 16.
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rattsvetenskaplig diskussion kan man utga ifran tva huvuddefinitioner, det

materiella och den formella.*8

Det materiella ser till ett etiskt perspektiv som existerar mellan lag och rattvisa.
Det vill saga att en materiell tolkning bor véaga in normativa perspektiv om vad
som anses vara rattvist i lagar och dombeslut. Utan det materiella perspektivet
vags in kan lagar och fragor kring rattssakerhet uppfattas som sérdeles snava
och kan upptas som icke forstaende och omanskliga i en komplex nar av

interaktioner bland méanniskor och staten.*?

Den formella definitionen anses galla en bokstavlig tolkning av lagen. Den
formella tolkningen av lagen vilar pa antaganden om rattsprinciper som
forutsagbarhet om dombeslut samt att samtliga medborgare &r lika infor lagen.
Vidare innefattas dven hur myndigheter handlar gentemot individer i samhéllet
och reglering kring hur myndigheter far eller skall agera. For att medborgare
skall kunna ha tillit till rattsordningen i samhallet och kunna forutse rattsliga
konsekvenser av ett handlande maste alla medborgare kunna tillskaffa sig
information om vad en handling kan leda till for juridiskt efterspel. Vidare
maste vara klar och tydlig sa att samtliga forstar vad som skall vara géllande i

varje enskilt fall.%°

| denna uppsats kommer bade de materiella samt de formella perspektiven att
vara relevanta. | relation till det materiella perspektivet av réttssakerhet, syftar
detta till hur lararnas upplevelser i deras tolkningar av kunskapskrav eller
forhallningsatt kring ett nytt beslut, som att infora fjarr- och
distansundervisning. Det formella perspektivet besitter ett betydligt mindre

tolkningsutrymme i relation till lagar som exempelvis skollagen.

“8Staaf, Annika & Zanderin, Lars, Férvaltningsratt: en introduktion for
professionsutbildningar. 2019. s .55.

49 Staaf, Annika & Zanderin, Lars. s.55.
%0 Staaf, Annika & Zanderin, Lars. s .55.
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3.8 Rattssakerhet i skolkontext

Under loppet av en termin samt skolar skall lararen samla in och dokumentera
information om en elevs kunskaper och férmagor som behdvs for att kunna
utfarda ett rattssékert betyg. Det behovs saledes ett betygsunderlag for varje
enskild elev om dennes prestationer och resultat pa examinationsuppgifter som
lararen har erbjudit under loppet av kurs eller termin. For att en larare skall
kunna gora sakra slutsatser kan det behdvas att lararen kompletterar
betygsunderlaget med for att fa en tillracklig uppfattning om en elevs verkliga

kunskaper och formagor.5?

Vad réattssakerhet i en skolkontext innebar ar att betygsattning utifran ett
juridiskt perspektiv, uppfyller fyra krav. Enligt Skolinspektionens granskning
av betygsattning, 2011, definierade myndigheten rattsakerbetygsattning i
enlighet med dessa. Ett betyg ar rattssikert om det: (1) &r baserat pa
kunskapsomdémen som speglar kunskapskravens bredd och helhet. (2)
Betyget skall inte vara baserat pa ovidkommande faktorer. (3)
Kunskapsomddémen korresponderar med de kvaliteter som anges |
kunskapskraven och endast kunskapskraven. (4) Kunskapsomdémen har vagt

samman pa ett satt som ar kompatibelt med anvisningar.>?

Dessa krav ar konstruerade pa ett sadant sétt att ett betyg ska vara valmotiverat
och saledes svart, och garna omdjligt, att ifragasatta av rektor, elev,
vardnadshavande eller inspektor. Observera att likvardighet inte &r ett juridiskt

krav for en rattssaker beddmning och betygsattning.

3.9 Ramfaktorteori

Ramfaktorteori fick ett stort genomslag i Sverige under 1970-talet och

kommer vidare att exporteras utomlands. Teorin har férandrats under aren

51 Gustavsson, Anders, Mahl, Per & Sundblad, Bo, Betygséattning: en handbok, 1. uppl.,
Liber, Stockholm, 2012. s. 61.
52 Gustavsson, Anders, Mahl, Per & Sundblad, Bo, Betygséttning: en handbok, 1. uppl.,
Liber, Stockholm, 2012. s .51.
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genom tillamplig i olika falt. Teorin har sitt ursprung inom beteendeinriktad
psykologi men har vidare anvants inom pedagogik. Teorin har ytterligare visat
sig vara anvandbar inom statsvetenskap och férvaltning, detta eftersom
ramfaktorsteori som forklaringsmodell kan appliceras pa hur politiska beslut,

resursfordelning samt uppnadda eller uteblivna mal kan analyseras.5®

Ramfaktorteorins grundlaggande princip utgar ifran att man inte endast kan
forklara en utbildningsprocess och dess resultat utifran testresultat korrelerat
med elevernas begavningsprofil eller sociala bakgrund. Ramfaktorteori
anvands for att ge ett storre perspektiv pa larande inom en given
utbildningsprocess. Tidigare har utbildningsprocesser inom ramen for
ramfaktorteorin utgatt frdn input (variation i elevernas forutséttningar,
undervisningsmetoder) och output (variation i uppnadda kunskapsresultat).
Man maste dessutom ta hansyn till variabler av en annan ordning som Dahll6f

benamnde som processvariabler och ramfaktorer.>

| den modell som Dahllof lade fram 1967 framgar processvariabler som tid
och malniva. Med tid avses den undervisningstid som en kurs &r utsatt till att
stracka sig over. Malniva ar foreskrivna kunskapsmal som eleverna skall
uppna inom ramen for ett kursmoment, del vill saga mal utifran laroplanen.5®
Ramfaktorer ar de faktorer och ramar som star utanfor larares kontroll som
paverkar och begransar undervisningen pa olika satt. Med andra ord kan man
séga att ramfaktorerna ar l&rarens horisont. Ramfaktorn kan exempelvis vara
de fastlagda kunskapsmalen enligt kursplaner och/eller kursens

kunskapsstoff.5

Processvariabler &r det som karaktariserar en undervisningssituation i termer

av didaktiska val fran lararen sida under en given undervisningssituation.

53 Lundgren, UIf, P. I: Larande, skola, bildning. Lundgren, UIf P., Siljo, Roger & Liberg,
Caroline (red.), , Fjarde utgavan, reviderad, Natur & Kultur, Stockholm, 2017. 144-145.

54 Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999
arg: 4.nr 1. 112,

% Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999
arg: 4.nrl.s. 112,

%6 Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999
arg:4.nrl.s. 113
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Dessa kan exempelvis vara pa vilket satt lararen lar ut, vad och av vilka elever
som lar sig. Processvariabler kan aven betraktas fran elevs perspektiv i form
av hur denne lar sig samt med vilka metoder. Det kan &ven innefatta variabler

som motivation och beteende.?’

Ramfaktorer kan dven ses som konventionella. Med detta avses exempelvis
skollagen och foreskrifter. Men det kan &ven vara klassrumsndra ramar som
lararen inte nodvandigtvis har kontroll O6ver men samtidigt begransar
undervisningen. Detta kan exempelvis vara vilka laromedel som &r
tillgangliga, klasstorlek eller andra fysiska ramar. Vidare kan man &ven
applicera ytterligare ett perspektiv pa ramar som utanfor lararens direkta
kontroll s som informella ramar. Exempel pa dessa informella ramar
traditioner inom en skolenhet, vérderingar och forvéantningar. Vidare kan
ramar som &ven innefatta planering av undervisning och elevernas rattigheter

samt behov.®

Ramfaktorer och processvariabler har i denna undersékning anvants for att
forklara vad lararen och eleverna inte har kontroll éver respektive vad de har

kontroll 6ver.

| denna undersdkning kommer ramfaktorteori att fungera som analysverktyg i
att undersoka hur larare i samhallskunskap har upplevt huruvida de har kunnat
bedriva en rattssaker beddmning under fjarr- och distansundervisning. Teorin
tillampas med ambitionen att kunna forklara hur larares upplevelser och arbete
kan forklaras med ramfaktorer som plotsligt tillampas och som star utanfor
lararens direkta kontroll sa som beslutet att bedriva gymnasialutbildning via
fjarr- och distansundervisning och processvariabler som beteende och social

integrering via digitala plattformar hos larare och elev.

57 Broady, Donald. Det svenska hos ramfaktorsteorin. Pedagogisk Forskning i Sverige. 1999
arg: 4.nr 1. 113.

%8 Wernersson, Folke, Undervisa om samhallet: didaktiska modeller och lararuppfattningar,
Studentlitteratur, Lund, 1999. s. 39
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I relation till begreppet rattssékerhet & ramfaktorteori en behjalplig teori,
genom att ta fasta pa i det analytiska arbetet hur ramfaktorer och
processvariabler har paverkat rattssaker bedomning utifran lararnas utsagor.
Dessa skulle exempelvis kunna vara tid, kompetens inom digitala verktyg,
fysisk miljo, sociala aspekter eller andra ramar och variabler som kan uppsta.
Bland processvariabler kan dessa kategoriseras som motivation,
kommunikation, tid mellan larare och elev, larandestrategier och didaktik. En
mojlig forandring i hur larare arbetar med rattsakerbedémning kan mojligen
forklaras med forandrade upplevelser genom forandrade ramar for deras arbete

samt processvariabler hos eleverna.
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4 Metod

| detta avsnitt redogdors det metodologiska tillvagagangsattet samt
vetenskapsteoretiska diskussioner. Undersokningen bygger pa fem intervjuer
med verksamma ldrare inom &mnet samhéllskunskap i1 den svenska
gymnasieskolan som har haft erfarenhet av att bedéma elever i formativa samt
summativa syften i relation till deras yrkesroll samt som myndighetsuttvare.
Denna uppsats ar forstaelseinriktad med ambitionen att belysa och undersoka
om och hur atgarder och strategier i larares hantering av covid-pandemin har

haft implikationer pa bedémning utifran ett rattssakert perspektiv.

4.1 Metodologi

For att kunna mota undersokningens syfte anser jag att en kvalitativ metod ter
sig lampligast att anvanda och i synnerhet intervjuer. Nar forskaren behover
fa en djupare insikt i manniskors erfarenheter, asikter eller uppfattningar utgor
intervjuer med stor sannolikhet en lamplig metodologi. Intervjuer star i god

samklang med empirins invecklande beskaffenhet. °

Vidare ger samtalsintervjuer goda mojligheter med uppféljningar och
exempelvis kan man stalla ytterligare fragor, alltsa foljdfragor, om det vore
lampligt eller behovligt. Samtalsintervjuer ger strre utrymme for interaktion
mellan respondent och forskare &n vid enkatundersokning.®° | tillagg anvands

samtalsintervjuer i syfte av att synliggéra hur ett fenomen eller

59 Denscombe, Martyn, Forskningshandboken: for smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, 2. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2009. s. 235.

80 Esaiasson, Peter, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik & Wangnerud, Lena
(red.), Metodpraktikan: konsten att studera samhélle, individ och marknad, 4., [rev.] uppl.,
Norstedts juridik, Stockholm, 2012. s. 251.
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problemformulering gestaltar sig. Ett signum for samtalsintervjuer ar att utga

fran manniskors vardagserfarenheter. 51

Vid semistrukturerade intervjuer &r forskaren beredd pa att pa att vara flexibel
och later respondenten utveckla sina idéer och talar mer utforligt om de &mnen
som tas upp under intervjun.®? Bland de vanligaste typerna av
semistrukturerade intervjuerna ar den personliga intervjun, vilket innebar ett
mote mellan forskaren och respondenten. Anledningen till dess vanliga
forekomst beror pa dess fordelar. Bland dessa har vi semistrukturerade
intervjuers enkelhet att arrangera. Vidare &r de tacksamma att kontrollera till
skillnad fran exempelvis intervjuer med fokusgrupper, eftersom empirin
kommer fran en kélla. Detta kan i sin tur kontrolleras med hjélp av att intervjun
ar inspelad, vilket gor det lattare att lokalisera idéer och subjektiva utsagor.53

FOr denna undersokning kommer intervjuerna att transkriberas.

En undersokning som anvander statistiska metoder och tillvagagangsatt maste
isolera och Klart definierar kategorier samt variabler innan sjalva
datainsamlingen. Den metodologiska utgangspunkten for samtalsintervjuer
samt nérliggande kvalitativa metoder ar emellertid en annan. Vilka relevanta
kategorier som det analytiska arbetet skall utga ifran kan vara utanfor
forskarens vetskap. Detta kan uppsta exempelvis nér ett nytt forskningsomrade
eller en ny problemformulering som &r ny eller oetablerad inom for

vetenskapen samt forskningen.*

Eftersom fenomenet som skall behandlas och understkas i denna text &r
tamligen nytt for vetenskapen, samt da vi i skrivande stund befinner oss i
kolvattnet av covid-19 pandemin, ser jag kvalitativa samtalsintervjuer som en

lamplig metod for att angripa forskningsfragan.

61 Esaiasson et al. s. 253.
62 Denscombe. s. 234-235.
63 Denscombe. s. 235.

64 Esaiasson et al. s. 262.
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En kvalitativ forskningsintervju kan betecknas som en intervju vars syfte r att
erhalla beskrivningar, insyn och forstaelse av den intervjuades livsvérld som
denne uppfattar den i syfte tolka det beskrivna fenomenet man &mnar att
undersoka. Forskaren skall saledes strava efter att forstd varlden som

respondenten sjalv uppfattar den.5®

| tillagg fungerar kvalitativa samtalsintervjuer bra for att blottlagga praktiker
som anses att vara givna eller ar osynliga for de inblandade. | syfte av att fa
vetskap om hur méanniskor sjalva uppfattar sin vérld kan man dven genom
samtalsintervjuer blottlagga forhallandet mellan ideal och praktik.%® | denna
undersokning dar syftet att undersoka larare i samhéllskunskap, deras
professionsutdévning och de ideal som i teorin skall leda till fruktbart larande
och beddémning for elever samt praktiska sporsmal som hur idealet forhaller

sig till fjarr- och distansundervisning.

Det &r svarspersoner, deras tankar och upplevelser som &r studieobjekt for
denna undersokning. Saledes kommer samtalsintervjuerna besta av i stor
utstrackning samma fragor med samtliga respondenter. Detta utfors i syfte av
att finna monster i empirin med ambitionen att skapa forstaelse kring

fenomenet som skall studeras.®’

Infor samtalsintervjuerna med respondenterna konstrueras en intervjuguide
med noga strukturerade fragor. I konstruktionen av en intervjuguide ar det
viktigt att man tanker pa innehall samt form. Dar innehall ser till att knyta an
till problemformuleringen medan form innebér att skapa en dynamisk situation
dar ett samtal kan bara levande och givande. Respondenterna skall vara

motiverade att beratta om sina upplevelser och erfarenheter.5®

En bra intervjuguide kannetecknas av korta fragor och langa intervjusvar samt

att fragorna ar i deskriptiv form. For att fa till stand ett gott samtalsklimat och

85 Esaiasson et al. s. 262.
66 Esaiasson et al. 5.263.
67 Esaiasson et al. 5.237.
68 Esaiasson et al. s. 274.
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innehallsrika svar borjar intervjuguiden med uppvarmningsfragor vars syfte ar
att etablera god kontakt mellan forskaren och respondenten. Detta foljs sedan
upp av de huvudsakliga fragorna eller de tematiska fragorna. Det ar svaren pa
dessa fragor som utgor sjalva empirin och det ar av sarskild vikt att
respondenten i en sa liten utstrackning som majligt paverkas av forskaren.
Malet &ar att fa respondenten mojlighet att tillfalle att utveckla vad denne
upplever som &r de viktiga demissionerna i det fenomen som man avser att

undersoka.6®

Under en samtalsintervju finns det tillfalle att stalla uppfoljningsfragor. Dessa
knyts an till de tematiska fragorna i syfte att fa mer innehallsrika svar och
saledes mer sonderande fragor. | tillagg finns en viktig validitetsaspekt med
uppfoljningsfragor da forskaren kan stamma av med respondenten i huruvida
forskaren har tolkat respondenten rétt eller ej.”® De tematiska fragorna som ar
anknutna till problemformuleringen kommer att fungera som underrubriker i

analysavsnittet. Vidare kommer dessa dven vara analyskategorier.

Samtalsintervjuer ansikte mot ansikte medfor dven att forskaren far goda
mojligheter att tillskaffa sig detaljerade och innehallsrika svar fran
respondenten. Under en samtalsintervju kan forskaren &ven kanna av om
denne inte far tillrackligt med information och saledes stalla
uppfoljningsfragor for vidare utveckling ifran respondenten. En sadan fordel

uteblivas vid exempelvis enkatformular eller telefonintervjuer.’

Ovriga metodologiska fordelar med samtalsintervjuer ar bland annat att
forskaren kan fa vardefulla insikter som grundar sig pa djupgaende
information som samlats in av nyckelpersoners kunskap. Vid

semistrukturerade sam ostrukturerade intervjuer kan justeringar av en

69 Esajasson etal. s. 274.
0 Esaiasson et al. s. 275.
1 Denscombe. s. 29.
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undersoknings goras. Samtalsintervjuer mojliggor en undersékningsinriktning

som kan utvecklas och forandras under arbetets gang.’

4.2 Trovardighet och tillforlitlighet

Nar forskaren skall faststalla trovardigheten ibland de utsagor fran
respondenterna som erhalls fran intervjuer maste forskaren bedéma i vilken
utstrackning respondenten kan forvéntas att besitta vetskap om &mnet som
undersoks. Forskaren torde stilla sig fragan om det &r rimligt att anta att
respondenten befinner sig i en sadan situation dar denne kan kommentera
amnet pa ett valunderrattat och sanningsenligt satt, eller om respondenten talar

om nagot som denne inte har tillrackligt kunskap om.”

Emellertid anser jag att detta ar av ringa oro eftersom respondenterna &r noga
utvalda med denna metodologiska fallgrop i atanke (mer om detta under

urvalsavsnittet).

Den kvalitativa forskningens trovérdighet &r inte lika latt att verifiera. Med
tanke pa samtalsintervjuers samt kvalitativforskning i allménhet sociala
inramning, gor det praktiskt taget omojligt att upprepa eller kopiera
forutsattningarna som vid ett experiment. Vidare har forskaren en tendens att
vara nara involverad i insamlingen av data, vilket gor det svart att reproducera

identiska slutsatser.”

2 Denscombe. s. 292.

3 Denscombe. s. 291.
74 Denscombe. s. 419.
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4.2.1 Trovardighet

Kvalitativa undersokningar besitter ett intrinsikalt inneboende problem i
relation till deras validitet. Det finns inget absolut satt att visa att forskaren har
“fatt det ratt’. Séledes anvénder jag samma term som Denscombe foredrar att
anvanda, namligen trovardighet da det finns vetenskapsteoretiska svarigheter

att verifiera data inom kvalitativa undersokningar.”

Emellertid kan forskaren tillforskaffa sig forsékran om undersdkningens
kvalitativa data har producerats och kontrollerats i 6verenstammelse med god
vetenskaplig praxis. Bland de atgarder som ar relevanta for denna
undersokning ar exempelvis respondentvalidering, vilket innebdr att forskaren
samt andra kan atervanda till respondenten och kontrollera fyndets validitet
men aven forskarens forstaelse kan bekréaftas av personer vars utsagor

studeras.’®

Kvalitativ forskning &gnar i mycket hdg grad i féltarbete och dver langre
tidsperioder samt empiriska data. Forskningen bygger pa ingaende detaljerad
granskning av studieobjekt. Detta leder foljaktligen till att forskningen bygger
pa sa kallad grundad data, vilket ger en solid grund for av data vars baserade

slutsatser bidrar till forskningen trovérdighet.””

4.2.2 Tillforlitlighet

Vid kvalitativ forskning tenderar forskaren att ndra knutet till
forskningsinstrumentet exempelvis som deltagare i en observation, och i

relation till denna undersokning, eller intervjuare. Saledes blir forskaren en

5 Denscombe. s. 420.
SDenscombe. s. 420.
7 Denscombe. s. 420.
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integrerad del i datainsamlingen, vilket dven har forsvarar kvalitativa

undersokningars reliabilitet.”®

Det vetenskapsteoretiska problemet med kvalitativa undersékningar foreligger
i att om nagon, innanfor eller utanfér forskningen, skulle anvanda samma
forskningsinstrument och samtidigt komma fram till samma slutsatser?
Sannolikt finns det inget svar pa den fragan i en absolut bemarkelse pa grund
av kvalitativ metodologi samt sociala fenomen kontextuella beskaffenheten. "

Alltsa ar forskningen svar att aterskapa.

Aven hir anvander Denscombe termen tillforlitlighet i stallet for reliabilitet.
For att oka tillforlitligheten i en kvalitativ undersokning behover forskningen
aterspegla produktion av kunskap samt beslut som andra forskare kan betrakta
som och bedéma. Saledes kan andra forskare uttala sig om huruvida
forskningen utgor ansedda procedurer och rimliga beslut. Detta fungera som
ett substitut for mojligheten att upprepa undersokningen. Det ar bara nar sadan
information presenteras i forskningsprocessen som det & mojligt att dra
slutsatser om huruvida en annan forskare hade kommit fram till jamforbara

slutsatser.80

4.2.3 Generaliserbarhet

Intensiva undersokningar av relativt fa antal fall r en tendens hos kvalitativa
undersokningar. Detta leder till frdgor huruvida resultaten av sadana
undersokningar ar Overforbara och hur stor sannolikhet det &r att resultaten
man finner aven kan generaliseras pa liknande fall och fenomen? Denna fraga
ar svar att undvika. Emellertid menar vissa kvalitativa forskare att fynden i
exempelvis fallstudier ar intressanta och vérdefulla i sig och skildrar det unika

och specifika. Kvalitativa forskare menar att generaliserbarhet grundar sig pa

8 Denscombe. s. 421.
7 Denscombe. s. 421.
80 Denscombe. s. 421.

30(57)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

en statistisk sannolikhet som &r beroende av en viss aspekt av data som skall

aterfinnas nagon annanstans.

Aven har anviander Denscombe en annan term som i stallet for
generaliserbarhet,  ndmligen  Overforbarhet,  eftersom  kvalitativa
undersokningar kraver ett annat angreppsséatt an inom kvantitativa. L&saren av
en kvalitativ undersokning trodde stalla sig fragan: i vilken utstrackning skulle
fynden och slutsatserna kunna overféras till andra fall? Snarare an: | vilken

utstrackning ar det sannolikt att fynden aterfinns i andra fall?8!

4.3 Urval

Intervjuer kommer att genomféras med fem respondenter. Inom ramen av ett
mindre antal respondenter vilar saledes undersokningen pa ett explorativt
urval, vilket brukar anvandas i smaskaliga forskningsprojekt och brukar
forknippas med kvalitativa data. Explorativt urval brukar daven anvéandas for
att utforska, belysa eller granska relativt outforskade &mnen samt for att

upptacka nya idéer eller utveckla teorier.®?

Med tanke denna undersoknings problemformulering samt samtida aktualitet
anser jag att ett ter sig som ldampligast med ett explorativt urval. De fem
respondenterna ar alla verksamma ldarare och ar behdriga inom &mnet
samhallskunskap. Samtliga har ocksa erfarenhet av formativ-samt summativ
beddmning under fjarr-och distansundervisning. Fyra av respondenterna ar
legitimerade larare och har tillsammans en total erfarenhet av 40 ar inom
professionen och som myndighetsutdvare. Tva av respondenterna ar vid
skrivande stund studenter inom l&rarprogrammet sista termin. De har
emellertid vikarierat pa skolor samt har haft sina praktiska moment av sin
lararutbildning pa skolor under fjarr- och distansundervisning och agnat sig at

rattssaker bedémning i utbildningssyfte.

81 Denscombe. s. 422.
82 Denscombe. s. 58.
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I metodologisk samklang med en kvalitativ undersékning kommer denna
undersokning att utga ifran icke-sannolikhetsurval. Detta anvands da forskaren
inte soker ett representativt urval av populationen. Utgangspunkten &r att valja
manniskor med expertis och erfarenheter eller som skiljer sig fran normen.® |
ovrigt kommer respondenterna att bli refererade med nummer ett till 5 i
fotnoterna. De talande citat som lyfts fram har andrats for att uppna en mer

behaglig lasning, men utan att innebord eller betydelse paverkats.

| urvalsprocessen har jag séant ut mejl till larare inom samhéllskunskap om
onskan att intervjua ansikte mot ansikte med dem mot bakgrund av

problemformuleringen fér undersdkningen samt inom min urvalsram.

4.4 Etiska 6vervaganden

Denna undersdkning genomfors inom ramen for ett examensarbete och foljer
saledes de forskningsetiska principer for ett examensarbete. De fyra

huvudsakliga forskningsetiska koderna har dvervagts for denna undersokning.

Dessa &r foljande: skyddandet av deltagarnas intressen. Garanti att deltagarna
har frivilligt valt att delta i undersokningen baserat pa informerat samtycke.
Undvika falska forespeglingar. Undersdkningen utfor i enlighet med nationell

lagstiftning.84

Med tanke pa fenomenet som undersokningen amnar till att underscka,
rattssékerhet samt beddmning, vilket kan betraktas som kansligt har jag
informerat respondenterna om undersokningens mal samt syfte. Anonymitet
tillamnas som sa onskas av respektive respondent. Information om hur en
larare har handskats med exempelvis betygsattning, enlighet med skollag samt
andra forordningar kan eventuellt konsekvenser vedergélla om namn pa

respondenterna nar deras arbetsgivare.

8 Denscombe. s.59.
84 Denscombe. s. 438.
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Genom att presentera undersokningens mal samt syfte med undersokningen
samt erhaller undersékningens integritet, doljer jag inget for respondenterna.
Skriftliga samtycken har inte tillforskaffats via ett formulér utan genom
forfragningar via mailkontakt. Fragan om samtycke har anyo tagit upp vid

sjélva intervjutillfallet.

4.5 Avgrénsningar

| enlighet med undersokningens syfte har jag valt att avgréansa undersékningen
till fem skolenheter i Kronobergs Ian samt en skolenhet i Skane lan. Denna
undersokning utfors for ett examensarbete, vilket satter begrasningar for saval
omfang som bredd. Med anledning av den didaktiska inriktningen for amnet
samhallskunskap har jag valt att endast fokusera undersékningen inom
didaktiska Overvaganden inom amnet samhéllskunskap da jag sjalv &r en
blivande samhéllskunskapslarare samt skriver denna uppsats inom den
statsvetenskapliga institutionen. Ramarna for undersokningen &r givna av det
universitet dar jag ar studerar. Antalet respondenter ar valda efter vad jag anser
vara rimligt for en undersokning med ett begransat omfang. For att kunna na
kvalitativa resultat och slutsatser har jag valt att gora ett fatal djupgaende

intervjuer i stéllet for flera med risken av att empirin blir innehallslés och tunn.
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5 Analys

| detta avsnitt analyseras empirin efter analyskategorier som star i relation till
undersokningens syfte och fragestallningar. Amnesdidaktiska dvervagningar
bland lararna ser till att behandla fragestéllningen kring fjarr- och
distansundervisningens fortjanster och brister. Vidare ar analyskategorien
bedémning delad i dess tva syften, alltsa formativ samt summativ. Slutligen
avslutas avsnittet med behandling av analyskategorin rattssakerhet i relation
till de foregaende analyskategorierna. | det analytiska arbetet gérs kopplingar
som beddms som relevanta till anvanda teoretiska perspektiv som har
operationaliserats infor analysen. Talande citat lyfts fram for att ge Isaren en
mer direkt inblick i lararnas utsagor. Dartill har generella monster och

gemensamma erfarenheter lyfts fram.

5.1 Amnesdidaktiska 6vervaganden bland larare

Bland de samtliga intervjuade lararna uppgav de att Overgangen fran
narundervisning, alltsd  undervisning i skolan, till fjarr— och
distansundervisning hade genomforts val. Detta berodde pa att samtliga skolor
dar lararna arbetade vid erhd6ll en digital infrastruktur i form av att samtliga
elever hade en personlig skoldator samt kommunikativkanaler bland kollegor
och mellan larare samt eleverna skedde digitalt. Alltsa att den tekniska biten
som skulle tilldta att undervisning kunde genomféras, fungerade

forhallandevis val.

Emellertid uppgav lararna att trots att undervisning gick att bedriva i
teknologiska termer, &ndrades didaktiska Overvdganden och generell
pedagogik bland lararna radikalt. | teoretiska termer dndrades ramfaktorerna
for  undervisningssituationen  och  processvariabler  hos  lararna.
Undervisningen andrades speciellt utifrdn tva hanseenden. Den forsta, var
sociala aspekt av undervisningen sa enligt samtliga larare paverkade fjarr- och

distansundervisningen avsevart.
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Det framgar av samtliga larare att kontakten med eleverna ar av storsta vikt.
Da kontakten gav ldararna gav dem subtila tecken som fungerade som en
utvdrderande funktion under lektionens gang. Ogonkontakt och uppsyn 6ver
ett klassrum verkar vara en mycket viktig forutsattning for att ge larare
information om huruvida lektionen gar mot sitt utsatta mal eller inte.
Uppsynen oOver klassrummet samt att kunna se hela eleverna, med
kroppssprak, blick och aktivitet, ger lararna information om hur larare ska
hantera undervisningssituationen. Processvariabler i form av hur larare kan
fora och styra lektionen till dnskad riktning genom exempelvis en rorelse,
tilltal eller uppmaning uteblir da larare och elever &ar separerade i en

rumsligdimension. Detta resonemang kan utkristalliseras i en larares utsaga:

Men undervisningen férandrades radikalt jamfort med hur jag

normalt séttet driver for undervisning. Jag vill ju ha en dialog

med mina elever, jag staller véldigt manga fragor, inte

kunskapsfragor utan fragor dar de ska tanka efter och koppla

till det som jag har pratat om. Och det funkade inte med fjarr-

och distansundervisning.®
Varfor den viktiga kontakten mellan larare och elev uteblev under fjarr- och
distansundervisning &r en fraga som torde undersokas ytterligare eftersom det
ar inte ar uppenbart att kontakten skulle forsvinna under fjarr- och
distansundervisning. Problemet blir dock tydligt ndr man ser analyserar
problematiken utifran visa processvariabler i form sociala aspekter och

beteende hos eleverna i ett digitalt rum.

Aterigen uppgav samtliga larare en forvaning éver elevernas beteende da
lektionerna bedrevs via fjarr — och distansundervisning. Forvaningen bestod i
att eleverna upphorde att vara delaktiga under lektionerna i from av bidrag till
gemensamma anteckningar, stélla fragor eller be om exempel i behandling av
amnesinnehall. Lararna menade att det uppstod en social barriar, inte endast
mellan larare och elev utan aven mellan eleverna. En larare uttryckte sig sa har

om fenomenet:

85 | &rare 2.
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Man brukar prata om klassrumskultur och via en digital

plattform blir det en annan klassrumskultur. Om vad man gor

eller inte gor. Och da blir det ett tystnadskultur. Man racker inte

upp handen, man staller inga fragor man ber inte om ett annat

exempel osv.%
Den sociala barriar som uppstod da undervisningen genomfordes digitalt var
enligt majoriteten av lararna pataglig men svar att hantera. Det radde en
tystnadskultur och en generell ovilja att delta och synas samt horas fran
eleverna. Lérarnas intuitiva kansla om denna problematik mynnade ut i att
eleverna kandes sig obekvama i att om de skulle synas eller horas i ett digitalt
klassrum. | socialpsykologiska termer kan eleven bli mindre synlig i
folkmassan i det fysiska klassrummet. Emellertid hors eleven tydligt nar denne
talar in i mikrofonen samt att nar denne talar, framstar dennes bild for alla pa

alla deltagares skarm.

| tillagg menade l&rarna att deras elever, eller den generationen av elever var
mycket mer sjdlvmedvetna och kansliga for att bi generade och att skammas i
jamforelse med tidigare generationer. Detta var lararna medvetna om och
skapade saledes svarigheter i hanteringen av att riva den sociala barriaren.
L ararna var mana om att inte genera eller orsaka kanslor av skam hos eleverna,

pa bekostnad av fruktbar undervisning.

Ramfaktorer i form av klassrumsomgivning och uppsyn hade stor paverkan pa
hur lararna bedrev och styrde undervisningen. Lektioner under
nérundervisning 1 ett fysiskt klassrum gav ldrarna uppsikt over ett helt
klassrum med alla elever som kunde besta av 30 elever. Emellertid forsvann

denna uppsikt under fjarr- och distansundervisning.

Enligt samtliga larare uppgav de att eleverna var obendgna att ha sina kameror
pa, vilket forsvarade lararnas arbete ytterligare. Om eleverna syntes i bild var
de ofta dolda pa olika satt genom exempelvis att inte hela ansiktets syntes eller

att lararna sag mer av harfasten an ansiktsuttryck. Lararna menade att de sjélva
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behévde omvérdera sin roll i och med genomférandet av fjarr- och
distansundervisning. De menade att de gick fran att vara aktiv och dynamisk

larare till en mer passiv larare som bedrev ensidiga lektioner utan variation.

| relation till fjarr- och distansundervisnings eventuella fordelar for larare i
samhallskunskap radde det aven har enighet bland lararna att digital
undervisning inte gav nagot av varde, utan att det var en nédlosning pa en akut
situation. Emellertid menade tva av lararna att fjarr- och distansundervisning
hade medfort att visa elever kunde eventuellt nyttjat undervingen i deras
respektive hemmiljo for att fa en oOkad studiero. Alltsa att fjarr- och

distansundervisning gynnade visa elever.

Vilka elever som eventuellt gynnades eller missgynnades var det dock enighet
om. De som eventuellt gynnades av fjarr- och distansundervisning var de
elever som lararna kategoriserade som hdgpresterande elever och de som

missgynnades var enligt lararna de lagpresterande eleverna.

Pa foljdfragan om hur lararna hanterade detta forhallande var uppgav de att de
hogpresterande eleverna kommunicerar med lararna medan de lagpresterande
eleverna var obendgna att svara i chattfunktioner eller nadde aldrig ut till

lararna via digitala kanaler.

5.2 Formativ beddmning under fjérr- och distansundervisning

| relation till den formativa bedomningen, alltsa bedomning av larande som
skall leda till en 0kad kunskap hos eleven, uppgav samtliga larare att detta
hade varit mycket svart och att detta berodde i huvudsak pa de processvariabler
och ramfaktorer som nadmndes ovan. Avsaknad av kontakt och véasentlig
information om hur val eleverna har l&r sig i en given undervisningssituation

upplevdes som mycket svar att erhalla under fjarr- och distansundervisning.

Lararna upplevde stora kontraster i klassrumskultur i jamforelse med deras
erfarenheter fran narundervisning. Under narundervisning i klassrummet

radde det en tillatande norm fran elevernas perspektiv att be om pedagogisk
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hjalp fran lararen. Fran lararnas perspektiv uppgav de att under
narundervisning gar de runt metodiskt runt i klassrummet for att stétta varje

enskild elev i relation till larandemoment.

Den formativa aspekten ar mycket svarare pa distans. For jag

tycker att formativ beddmning handlar om att man kan vara med

eleverna och se elevens brister och styrkor och pa ett

pedagogiskt satt formedla dessa for att de in i nasta steg av

utvecklingen. Och det ar mycket enklare att ha eleven framfor

sig eller se vad eleverna gér och har svart for.8’
Emellertid var formativ bedémning inte omgjlig att genomfora da
kommunikativa verktyg fanns tillgdngliga och enligt lararnas utsagor,
fungerade val. Input i form av elevernas skilda forutsattningar verkar ha spelat
stor roll for hur val eleverna mottog forsok till formativ beddmning och

utveckling.

Processvariabler i form av motivation och engagemang hos den enskilde
eleven var avgorande huruvida den formativa beddmningen gick att
genomfdra. En minoritet av lararna menade att de forsokte experimentera pa
olika sétt med den formativa bedomningen pa de digitala plattformarna, men
att det inte nadde det resultat som dnskades. De menade att den undervisningen
samt den formativa aspekten hade karaktériserats som diskursiv. Med fjarr-
och distansundervisning hade formativ undervisning och uppgifter gatt fran att
vara diskursiva till att bli skriftliga och den formativa bedémningen i form av
skriftliga aterkopplingar. Detta mottogs val av vad lararna kallade
hogpresterande elever men aterkoppling av form skriftliga kommentarer och
uppmaningar upplevde lararna inte gav fruktbara resultat bland de
lagpresterande eleverna, vilket var just dem eleverna som var i storst behov av

formativ bedomning. Situationen beskrevs som sadan av en larare:

Det var ett fatal elever som horde av sig precis hela tiden och
fick hjalp samt kontakt. Jag skulle sdga att det var dom som var
i absolut minst behov och kontakt som fick det. Det ar jattesvart

87 L&rare 5.
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att saga nej alltsa far ni inte mer hjalp av mig nu maste jag

ringa upp elever som inte har hort av sig pa lange.®
Avsaknad av kontroll éver sin klass var ett monster som uppstod under
intervjuerna med lararna. Vad eleverna gjorde eller inte gjorde var en
forutsattning for lararna att hjalpa eleverna att lara sig. Emellertid forsvann
kontroll 6ver vad for typ av aktivitet eleverna uppeholl da larare och elev var
skilda i rum. | tillagg menade lararna att sjalvkontroll hos vissa elever
minskade da de var hemma, eller inte var under uppsikt av larare, vilket
ytterligare hdmmade formativt ldrande genom glidande koncentration hos
eleven. Ovisshet samt misstanksamhet gentemot eleverna om vad de gjorde
hemma under lektionstid genomsyrade perioden under fjarr- och

distansundervisning enligt lararna.

Vad lararna var eniga om var att de upplevde att eleverna hade lart sig mindre
under fjarr- och distansundervisning i jdmforelse med n&rundervisning, mot

bakgrund av ett kunskapstapp vilket syntes i betygen.

Det blev tydligt fran lararnas utsagor att den formativa bedomningen hade lidit
avsevart under fjarr- och distansundervisning trots férsok via digitala verktyg
att fa till stand en fruktbart formativt larande. Processvariabler hos eleverna i
form av vilka som var mottagliga for den formativa aspekten samt brist pa
motivation och engagemang tycks ha haft en stor betydelse for elevernas
larande under fjérr- och distansundervisning. Det samlande intrycket var att de
elever som var i storst behov av formativ bedémning var ocksa minst
mottagliga for den. Motivation och férmaga namnde majoriteten av lararna
som viktiga forutsattningar for att formativ beddomning éverhuvudtaget skall
fungera under fjarr- och distansundervisning. Samtliga larare uppgav att de
upplevde att elevernas motivation brast nar skolverksamheten flyttades fran
skolenheten till att eleverna skulle arbeta med diverse skolarbeten i sina
respektive hem. Vidare upplevde lararna att elevernas individuella formaga,

alltsa input i form av skilda forutsattningar, var av stor betydelse i formativa
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bedémnings aspekt. De menade att deras kompensatoriska uppdrag inte kunde

ske eller fick inte nagon effekt.

Pa de skolenheterna dar lararna var verksamma hade de vaxelundervisning,
vilket innebdr att under vissa utsatta veckor var en del av klasserna av elever i
sjdlva skolan. Detta tycks ge tillfalle for formativ bedémning under
fordelaktiga ramfaktorer for undervisningen. Alltsa likt de ramfaktorer samt
processvariabler som rader under narundervisning. Emellertid anvandes denna
tid i skolan i stor utstrackning for summativ beddmning i form av examinations
uppgifter och moment och inte formativ bedémning som skall framja larande

och l&rarnas kompensatoriska uppdrag.

5.3 Summativ bedémning under fjarr- och distansundervisning

| relation till den summativa bedémningen upplevde samtliga larare att kurser
inom amnet samhallskunskap &ar tacksamma for summativ bedomning pa
grund av amnets teoretiska beskaffenhet. Examinationsmoment ar inte heller
bundet till obligatorisk praktiska moment som exempelvis laboration inom
naturvetenskapliga amnen eller fysisk prestation som rader inom @mnet idrott

och hélsa.

Samtliga larare uppgav att de har kunnat examinera de moment och
arbetsomraden enligt deras planering och att den inte skilde sig fran om

undervisningen hade bedrivits i skolan.

Summativa bedomningen, vilket leder betygsattning, & som bekant av en sa
kallad high-stakes karaktér i Sverige. Den summativ beddmningens integritet,
och elevernas slutbetyg bygger pa att resultaten pa examinationer &r valida.
Alltsa att elevernas prestation inte bestod av fusk eller genomforandet av
examinationer med otillatna medel som bestamts av lararen. Risken for fusk
eller att genomférande av examinationer med hjalp av otillatna medel
sjalvfallet 6kar om eleverna skulle utféra examinationer hemma, bortom
larares uppsyn och kontroll, i jamforelse om eleverna hade utfort dem i

klassrummet.
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Vidare ar denna aspekt tatt kopplat till ramfaktorer i form av lagar,
forordningar och foreskrifter, vilket alla reglerar hur den summativa
beddmningen ska samt kan utféras och hur betygen ska séttas i relation till en
elevs redogorelse av dennes kunskaper. Alltsa ar den summativa bedomningen
tatt forbundet med réattssédkerhet i en skolkontext och lararens roll som
myndighetsutovare. | relation till denna undersdkning var just dessa fragor av
sarskilt intresse. Det fanns saval ménster som meningsskiljaktigheter i lararnas
utsagor och hantering av summativ beddomning under fjarr- och

distansundervisning.

Samtliga ladrare medgav att det fanns fuskrisk om elevernas utforde
examinationer pa distans. Emellertid utférdes examinationer och summativ
bedomning bland samtliga av lararna pa distans. En av lararna uppgav att det
gallde endast vid fatal tillfallen for enskilda elever som hade av olika
anledningar missat det forsta examinations tillfallet och gjorde ett sa kallat
omprov pa distans. Lararen var ocksa angelagen om att papeka att denne litade

pa eleverna och ansag att risken for att de skulle fuska var liten.

Tre lararna som hade utfort examinationer och summativ beddmning pa
distans, forlitade sig pa de digitala verktygens olika funktioner for att komma
till bukt med valid summativ beddmning av elevernas prestationer.
Exempelvis att det star vem och nér som producerade texten for bedémningen
i programmet. Dock medgav lararna att de inte kunde vara helt sdkra pa om
det faktiskt var den elev som skrev texten. De kunde ha varit en foralder eller
en klasskamrat. | tillagg kunde lararna se vilken tid da texten skrevs, om det
var den skrevs under lektionstid eller utanfoér. Om texten skrevs under
lektionen, ansag lararna att texten var mer valid da de ansag att det var mer
troligt att det var just den eleven som var forfattare till texten. 1 tilldgg strackte

examinationens moment dver en lektionsserie.

Dock uppgav de tva lararna som gjorde sadana typer av summativa
examinationer via distans, att de inte foredrog det. VValet motiverades genom
att de upplevde att med genomférandet av fjarr- och distansundervisning att

examinationer brast i deras variation, dar den stora merparten av
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examinationer hade bestatt av prov. For att na de elever som dels foredrar att
visa sina kunskaper i langre texter, dels de som inte ar sarskilt verbala pa
lektionerna, vilket endast okade med fjarr- och distansundervisning, valde
lararna en sadan typ av examination. Examinationernas variation och
elevanpassning menade en larare var ocksa viktigt i lararens uppdrag och

uttryckte sig som foljande:

Och som jag namnde tidigare sa blir man ju begransad i form

av examinationsformer. Och det gor ju att examinationstillfallen

blir svar att fa till och det kan bli latt bli enformiga och former

av extrem examination. Det tilltalar vissa elever, vissa

missgynnas ordentligt av det. Naturligtvis maste man

elevanpassa.®®
Lararna menade att sddan typ av examination inte var ovanliga och att de ska
arbeta med varierande former av examinationer. Emellertid med gav dem dock
att det inte var helt bekvamt att géra hela examination via distans, utan uppsyn

och kontroll.

Prov gjordes pa skolan for att man vet om man kan fuska sa

fuskar man. Visst man kanske tillat en elev gora provet hemma

men da litar man pa eleven. Men de flesta gjorde det i skolan

nar de var har da. Sen vet man inte om foraldrar gor prov och

uppgifter t dom, och den kontrollen vill man ha darfér gor vi

det i skolan. Aven om vi har digitala prov men da vet man inte

om foraldrarna skriver provet.®
Den stora majoriteten av den summativ bedémning och insamlandet av
betygsunderlag gjorde nér eleverna var i skolan. Pa alla skolenheter dar lararna
ar verksamma bedrevs vaxelundervisning. Nar eleverna val var i skolan tog
lararna tillfalle i akt och gjorde prov och examinationsuppgifter nér eleverna
val befanns sig i skolan mot bakgrund av det 6kade resultatens validitet och
integritet.  Samtliga larare planerade som s& att det summativa
bedémningsmomentet skulle sammanfalla med en tid da eleverna befann sig

pa skolan.
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Vad som upplevdes som en utmaning som bland l&rarna var hur om
examinationer skulle hanteras och utforas pa ett likvardigt satt. Om
examinationer skulle dven genomféras da eleverna var i skolan. Problem
uppstod da detta skulle ocksd planeras for samt hansyn gentemot den
individuella elevens schema. Sadana problem forsvarades ytterligare pa grund
av att lararna sjalva var pa distans och inte arbetade pa skolan. Didaktiska och
pedagogiska l6sningar pa gemensamma problem diskuteras bland kollegor i
arbetslag och fikarum. En larare yttrycket sig som foljande angaende

problematiken:

Man maste ta hansyn till deras planering mycket mer. Och man

andra ldrare har redan "bokat’ tider for prov sd jag var tvungen

att ta mer i beaktning. Man har ocksa tappat med kontakten med

sina kollegor, det blir mindre pedagogiska diskussioner och

I6sningar. Aven om har kvar konferenser sé blir det inte det har

spontana, man brukar tala om att det viktigaste ar fikarummet

dar man diskuterar problemen man stoter pa och det férsvinner

for man blir mer isolerad som larare.®*
En larare uppgav att de avancerade kurserna inom amnet samhéallskunskap
samt gymnasiearbetet vilket denne fungerade som handledare till, var tvungen
att bedriva summativ bedomning pa distans eftersom fordjupningsarbeten
kraver redogodrelse i langre examinationer, vilket lararen uppgav inte kunde

ske under endast en lektion.

Vidare uppgav ldraren at denne var inspirerad av akademin och hur
undervisning bedrevs dar. Lararen hade visa summativa moment i seminarium
dar eleverna skulle redogora for sina resonemang muntligt via den digitala
larplattformen som skolan anvénder sig av. Gymnasiearbeten med tillhérande

opponering examinerades ocksa digitalt pa liknande satt.

Rorande otillatna medel, som exempelvis om eleven kopierade texter fran
andra kallor digitalt eller plagierade, hade en majoritet av lararna tillgang till

att kontrollera elevernas texter via urkundskontroll. Lararna menade att vid
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urkundskontroll av inlamningsuppgifter hade det skett en 6kning av plagiat,
emellertid var det inte en 6kning i mangd av elever som plagierade, utan en

handfull elever som tenderade att plagiera och fuska i allménhet.

54 Rattssakerhet bedémning vid fjarr- och

distansundervisning

Sett till ett formellt perspektiv pa rattssakerhet, upplevde samtliga larare att de
hade kunnat bedriva undervisning och vad som &r sérskilt intressant i relation
till rattssakerhet, ndmligen den summativa bedémningen och betyg, att det var
i enlighet med de ramfaktorer som utgors av lagar, forordningar och

foreskrifter.

Detta &r inte forvanande, som namnt ovan ar amnet samhallskunskap tacksamt
for fjarr- och distansundervisningen da undervisning och examinationer kan
bedrivas digitalt med larare och elev atskilda i tid och rum. Lararna menade
att amnets teoretiska beskaffenhet ar tillatande och besitter en klar fordel for
att undervisningen skall kunde bedrivas trots radande pandemi. De papekade
att det inte finns kunskapskrav i respektive kurs inom a@mnet samhallskunskap
som inte kunde behandlas via digitala verktyg. Saledes upplevde lararna att de

kunde och foljde de krav som é&r stipulerade i lagtexten.

Vidare kunde samtliga larare samla in det betygsunderlag som kravdes for att
kunna satta ett slutbetyg. De kunde alltsa méta elevernas kunskaper i relation
till  kunskapskrav och skriva kunskapsomdémen ur ett formellt
rattssékerhetsperspektiv. Emellertid hade inte alla elever klarat kraven for att
fa ett godkant betyg men eleverna hade i alla fall fatt mojligheten att visa sina
kunskaper. Alltsa utifran en formell definition av rattssakerhet upplevde
samtliga larare att de har de har kunnat bedriva formativ beddmning saval
summativ bedomning samt senare kunskapsomddmen och betygséttning pa ett

rattssakert satt.
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Samtliga menade att véxelundervisningen var en stor bidragande ramfaktor for
att det gick att bedriva rattssakra bedémningar av examinationer eftersom

dessa utfordes nar eleverna var i skolan under uppsikt.

Ur ett materialistiskt perspektiv pa rattssakerhet blir bilden mer nyanserad och
besvarlig enligt lararna. Mot bakgrund av att den formativa bedémningen har
varit forsumbar enligt lararna samt ensidiga lektioner med mindre variation av
undervisningsformer samt examinationer, menade l&rarna att vissa elever har

gynnats och andra har missgynnats.

Att undervisa pa distans medfor att lararna hade mindre uppsyn over klassen,
samtidigt som eleverna var mindre bendgna att delta under undervisningen,
blev konsekvensen att lararna sdg och interagerade mindre med eleverna an
normalt sett. Detta medforde att bedémningsytorna blev mindre for varje
enskild elev. Med bedémningsytor menade lararna iakttagelser av kunskap i
form av kommentarer, resonerande och nyanserande svar som en elev kan

uttrycka under lektionstid.

Dessa tillfdllen blev det betydligt farre av under fjarr— och
distansundervisning. En majoritet av ldrarna uppgav att vissa elever
underpresterar vid examinationstillfallen. Detta &r en processvariabel som
eleverna kunde och var medvetna om och saledes anstrangde sig mer muntligt
pa lektionen for att fa chans att visa sina kunskaper. Dessa elever

missgynnades da deras gymnasiala utbildning var pa distans.

Trots att lararna formellt kunde satta rattssakra betyg upplevde de att det
holistiska perspektivet hade férsvunnit under fjarr— och distansundervisning.
Det holistiska perspektivet utgors av att larare skall beakta all kdnnedom om
elevernas kunskaper. Detta perspektiv, och vérdering lararna gjorde, i deras
berdakningar av elevernas kunskaper i relation till att skriva kunskapsomddmen
och betyg, blev det mycket mindre eftersom lararna hade interagerat mindre

med eleverna.

N&r man satter betyg ar det ett krav pa att i betygsattningen, att
vi larare ska beakta allt vi kanner till om eleverna.
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Beddmningsytorna har blivit mycket mindre fér man har sett

eleverna mindre. Och det finns manga elever som inte har

kunnat visa vad de kan. Sa ur den biten har det blivit mindre

réattssakert.%
Lararna uppgav att ur ett materialistiskt perspektiv pa rattssakerhet, hade
rattssékerheten brustit i det avseendet. Vad som blev uppenbart under fjarr-
och distansundervisning var att elevernas input i, form av skilda
forutsattningar, gav stor variation i output, variation av skilda resultat. Skolan
och l&rarnas uppdrag att jobba for att kompensatoriskt och jamna ut variationer
i elevernas forutsattningar, sa som klasstillhérighet, kon samt utrikes — och
inrikes fodda blev mycket svart att arbeta for en likvardig undervisning.
Priméart mot bakgrund av att den formativa beddmningen var forsumbar samt

didaktiska svarigheter med undervisning digitalt.

En larare menade att undervisning och betygsattning gjordes med ett tungt
hjarta da denne upplevde att manga elever hade kunnat ga langre i deras
utveckling. Tva larare menade dven att de sjalva hade upplevt ett forsamrat
psykosocialt tillstand da de hade varit isolerade under pandemin och hur aven
elever hade matt daligt. Samtliga larares svar pa fragan om deras upplevde att
de hade kunnat bedriva réattsséker beddmning och betygséttning menade att det
hade de kunnat gora. Emellertid medgav samtliga i samband med fragan att de

inte kandes rattvist. Ett talande citat yttrycket sig som foljande om situationen.

Rattssakert ja men med ett tungt hjarta for att det ar en del
elever som jag kanner mig réatt 6vertygad om att man hade
kunnat ga langre med under rétt och battre forutsattningar
genom den manskliga kontakten. Sen sa ar den biten ocksa att
det var inte bara jag som paverkades daligt kanslomassigt utan
det fanns elever som ocksa kénde sa. Och det &r klart om man
mar daligt s& presterar man daligt ocksa. Dom eleverna som
langtade efter nedstangning tog ju inte mer an en vecka eller tva
innan de blev desperata, de hade inte tankt lAngre. Man blev ju
av med hela sin struktur och sammanhang.*®

92 Larare 3.
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6 Resultat och slutsatser samt sammanfattning

| detta avsnitt gors aterkopplingar till undersokningens évergripande syfte
och problemformulering. Vidare besvaras de fragestallningar som har vaglett
undersokningen. Dessutom gors aven kopplingar till den relevant tidigare
forskning i ett nagorlunda falsifierande syfte. Slutligen ser detta avsnitt dven

till att kort summera nyckelaspekterna av undersokning.

6.1 Sammanfattning

Denna undersdkning har som ambition att bringa forstaelse genom att belysa
och undersdka hur atgarder och strategier i dess hanteringen av covid-
pandemin har haft for implikationer pa bedomning i undervisning i allmanhet
och i amnet samhallskunskap i synnerhet. Bedomningen ar en central hornsten
i formativa syften, alltsd bedomning for larande, och summativa syften, alltsa
beddmning av larande. Den sistndmnda &r vidare tatt forbunden med

betygsattning och saledes med myndighetsutévning.

Betyg inom det svenska utbildningssystemet beskrivs att vara av en high-
stakes karaktar vilket som bekant innebér att betygen kan hava stor betydelse
for elevens livschanser och majligheter. Saledes ar betygens integritet och
validitet av storsta vikt for att ge skolsystemet legitimitet och rattfardiga
forekomsten av betygen. Mot bakgrund av detta har jag valt att undersoka hur

fjarr- och distansundervisning utifran ett rattssakerhetsperspektiv.

Med rittssdkerhet avses i denna undersokning tva aspekter av begreppet,
ndmligen formell rattssédkerhet — bokstavlig tolkning av lagen. Och materiell
rattssdkerhet — normativ virdering av vad réttssidkerhet och vad som uppfattas

som rattvist.

Ramfaktorteori har applicerats i det analytiska tillvigagangsittet for att
forklara hur larares upplevelser och arbete kan forklaras med ramfaktorer som

plotsligt tillampas och som stdr utanfor lararens direkta kontroll sa som
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beslutet att bedriva gymnasialutbildning via fjarr- och distansundervisning

samt processvariabler hos eleven som motivation och delaktighet.

Det empiriskas materialet har samlats in genom kvalitativa intervjuer i hopp
om att erhalla djupgaende svar och battre forstaelse om amnet som behandlas

i denna undersokning.

Av resultatet fran denna undersokning kan det uttolkas att fruktbart larande
inte kunde komma till stand under fjarr— och distansundervisning pa grund av
primart sociala faktorer. Beteende hos eleverna var tydde pa en ovilliga att
delta pa lektionerna som forsvarade undervisningssituation och ledde saledes
inte till fruktbart larande. Klassrumskulturen &ndrades till en kultur av tystnad
och Lararna var beroende av social interaktion med eleverna da subtil men
vésentlig information, gav lararna végledning om i vilken utstrdckning
undervisningen gick mot sitt mal.  Undervisningssituationen forsvarades
ytterligare da lararna inte hade uppsyn eller kontroll éver eleverna. Lararna

kunde inte mota eleverna med uppmuntran, rérelsemonster och blickar.

6.2 Fjarr- och distansundervisnings fortjanster och brister samt
amnesdidaktiska 6vervaganden inom amnet samhallskunskap for

gymnasieskolan

Sett till Overgangen fran traditionell narundervisning till fjarr- och
distansundervisning upplevde lararna att den hade gatt smidigt till da
skolenheterna hade redan en befintlig digital infrastruktur. Vidare & amnet
samhallskunskap tacksamt i att bedriva undervisning och kunskapsférmedling
da kunskapsstoffet inom amnet &r teoretiskt och ar saledes inte beroende av
utrustning, speciella utrymmen eller praktiska moment. Det gick alltsa att

bedriva undervisningen.

Emellertid innebar inférandet av fjarr- och distansundervisning radikala

forandringar i lararnas yrkesutdvning och didaktik. Som ndmnt i inledningen
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av denna text, karaktériseras didaktik inom samhallskunskap och
civilvetenskap av ett diskursivt forhallningsatt till larandet. En majoritet av
lararna menade att i behandling av kunskapsstoff under lektionerna amnade
lararna att fa till stdnd en tvavagskommunikation och dialog med eleverna.
Ambitionen med detta ar var enligt lararna att provocera och tréna i politiskt
tankande som innebar resonerade och nyanserande diskussioner och
tankeverksamhet hos eleverna om hur samt varfér ménniskor organiserar sina

respektive samhéllen och varfér méanniskor beter sig som de gor.

Detta didaktiska forhallningssatt andrades radikalt med inférandet av fjarr-
och distansundervisning och gick inte att bedriva. Det var en nddldsning pa en
akut situation. Enligt lararna berodde detta pa ramfaktorer i form av
undervisningen via digitala verktyg inte gav ldararna uppsikt Over sina
respektive klasser. De kunde inte se eleverna pa samma satt som de kunde gora
i ett klassrum. Med mindre uppsikt 6ver eleverna tappade lararna subtil men
vasentlig information fran eleverna om kunskapsstoffet tas emot av eleverna
och generellt hur och om lektion gar mot sitt mal eller ej. Lararna kunde inte
mota eleverna med blickar, rorelser eller tonfall som skulle uppmuntra eller
vagleda under lektionerna. Konsekvenserna var mindre kontroll och en andrad
roll hos lararna. Dar de gick fran att vara ledande och aktiva under
narundervisning till att vara passiva och upplevde bristande kontroll éver

elevernas utveckling.

Ett tydligt monster var att lararna menade att den sociala kontakten mellan
larare och elev var och &r helt avgorande for en god undervisning.
Processvariabler bland eleverna i form av socialt beteende och interaktion,
eller snarare avsaknad av interaktion, hdmmade fruktbar undervisning enligt
lararna. Eleverna var obenédgna att delta i kunskapsframjande diskussioner och
generell ovilja att delta pa lektionerna. Vad som var vanligt férekommande
bland eleverna uppgav lararna att eleverna inte ville synas i kamera och inte
stalla eller svara pa fragor. Konsekvensen av detta blev att lararna i stéllets
stallde fragor av retoriska slag till elever som de visste kunde skulle svara,

vilket inte var att foredra.
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Det fanns en social barridr som uppstod under fjarr- och distansundervisning
som var subtil och svar att uttrycka och forklara precist av lararna men dock
pataglig och hammande. Lararna kravde inte heller mer delaktighet av
eleverna eller gjorde direkta uppmaningar till specifika elever att delta pa
lektionen for att riva den sociala barriaren eftersom de var mana om att det inte
skulle uppsta kanslor av skam eller genera eleverna. Lararna aktade for att

dagens generation av elever ar kénsliga och socialt sjadlvmedvetna.

Det radde enighet om att vissa elevgrupper hade klarat terminerna under fjarr-
och distansundervisning béattre an andra elevgrupper. De hogpresterande
eleverna med goda socioekonomiska forutsattningar klarade sig bra, i relation
till resultat i form av summativ beddmning och betyg gick betygsnittet inte
ned for dessa elever. De lagpresterande eleverna med samre socioekonomiska

forutsattningar visade pa lagre resultat och betyg.

6.3 Rattssaker bedomning vid fjarr- och distansundervisning

utifran en saval formativ som summativ aspekt?

Mot bakgrund av de ramfaktorer och processvariabler som diskuterades ovan
blev. den formativa bedomningen forsumbar under fjarr- och
distansundervisning. Det ter sig som att fruktbart larande och utveckling
kraver en delaktighet och socialt samspel mellan l&rare och elev. Enligt lararna
kunde de inte ge formativ beddmning eftersom de inte hade en tillrackligt god
uppfattning om hur det pedagogiska arbetet fungerade och hjalpa eleverna med

beaktning i deras styrkor och svagheter.

Utveckling av larande och forflyttning av proximal utvecklingszon bygger pa
god information och vilja fran elev och larare. Eftersom véstlig information
uteblev pa grund av en social barridr som uppstod da lektionerna bedrevs via
digitalt, hdammades den formativa aspekten av beddmning. Det fanns inget
eller att det radde stor brist pa vad exakt som skulle bedémas och utvardera for

att eleverna skulle utvecklas i sitt larande.
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Tillvagagangssatt som skulle kunna leda till formativ bedémning, som att na
ut till individuella elever via kommunikativa verktyg visade sig vara en stor
arbetsbelastning. De elever som var i storst behov av kommunikation for
formativ bedomning var minst formogna att ta emot den pa grund av bristande
motivation och engagemang enligt lararna. Medan de elever som var i minst

behov av kommunikation for formativ bedémning tog den mesta tiden.

Formativ bedémning kunde heller inte ske under véxelundervisning da
eleverna befann sig pa skolan eftersom den tiden avsags for summativ
bedémning och genomférande av examinationer. Utifran ett materialistiskt
perspektiv pa rattssakerhet menade majoriteten av lararna att det tog emot nar
de val gjorde betygsattningen da de ansag att under normala
undervisningsomstandigheter hade de kunnat fa fler elever att na malen till att

bli godkanda och kande sympati for elevernas situation.

Samtliga larare uppgav att de var valmedvetna om risk for fusk och otillatna
hjalpmedel om eleverna utférde examinationerna i deras hemmiljo utanfor
klassrummen och lararens kontroll. Ur ett formellt perspektiv pa rattssakerhet
uppgav lararna att de kunde samla in betygsunderlag, skriva
kunskapsomddmen samt satta betyg i enlighet med lagar, férordningar samt
foreskrifter som rader. Emellertid uppgav en majoritet av lararna att
bedémning ytorna hade dock Dblivit mindre, vilket ledde till att
betygsunderlagens bredd blev mindre eftersom lararna interagerade mindre

med eleverna under fjarr — och distansundervisning.

| det avseendet kan man hévda att rattssakerheten brast, bade ur ett formellt
som materialistiskt perspektiv. Genom att larare skall enligt praxis samla in ett
brett underlag av kunskap och formagor samt att elever som underpresterar pa

examinationer som prov, kunde inte visa vad de kunde pa lektionerna.

Eftersom merparten av den summativa bedémningen skedde da eleverna
befann sig i skolan minimerades saledes risken att den summativa
bedomningen och betygsunderlaget hade besudlats av fusk eller otillatna

hjalpmedel. Alltsa var betygen som eleverna erhéll hos de intervjuade lararna
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valida likt de hade varit under normala omstandigheter. Emellertid sjonk
betygsnittet hos majoriteten av lararnas elever under tiden undervisningen var

pa distans.
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7 Slutdiskussion

Precis som i den internationella forskningen, bedrev man &ven hér i Sverige
en form av vaxelundervisning som kombinerar olika undervisningsformer.
Dér kunde vi &ven se att den gemensamma erfarenheten var att elever med
samre socioekonomiska forutsattningar drabbades hardast av omstallningen.

Detta var dven en gemensam erfarenhet bland de intervjuade lararna.

Fran den tidigare forskningen kunde vi se att Skolinspektionen kunde faststélla
att fjarr- och distansundervisning hade lett till att majoriteten av eleverna i
deras studie hade fatt samre forutsattningar for att na malen, trots att den
garanterade undervisningstiden hade uppnatts. Bland de intervjuade larare i
denna undersokning uppgav aven dem att deras elever hade lart sig mindre i
jamforelse med traditionell ndrundervisning. For vidare forskning, valkomnar

jag kvantitativa studier for att undersoka detta ndrmre.

Vidare hade Skolinspektionen kommit fram till att bedémningsmoment samt
betygsattning hade brustit. Myndighetens slutsats var att larare inte hade givit
eleverna tillracklig goda forutséttningar for att eleverna skulle kunna visa sina
kunskaper och formagor. Enligt larare i studien var det svart att skapa
beddmningssituationer som kunde fungera som tillforlitligt betygsunderlag.
Lararna beskrev att de k&nde osékerhet kring huruvida eleven sjélv hade utfort
uppgifterna. Véaxelundervisning gav lararna mojlighet att examinera eleverna
i skolan, for att komma till bukt med det upplevda validitetsproblemet om att

eleverna inte gor examinationer sjélva.

Mot bakgrund av detta hade dock betygsutvecklingen inte paverkats sarskilt
namnvért. Lérarna resonerade att de beddmde elevernas prestationer med
forsiktighet och menade att pandemin inte skulle paverka elevernas
betygsituation samt att de sjalva ansag att bedomningssituationerna inte hade
varit gynnsamma och gjorde saledes valvilliga tolkningar av elevernas

examinationer.
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Liknande farhagor och osakerhet kan iakttas i denna undersékning, dar de
intervjuade lararna menade att det fanns en pataglig fuskrisk om summativ
bedémning gjordes utanfor klassrummet och lararens kontroll. Saledes utférde
aven lararna i denna undersdkning examinationsmoment i skolan i majoritet
av fallen. Emellertid uppgav att pa grund av @mnet samhallskunskaps, och
tillhorande kunskapskrav, teoretiska beskaffenhet var tacksam for att kunna
genomfdra samt beddma. Dock uppgav lararna att deras elevers betyg hade
utvecklats negativt och att de inte hade latit pandemin paverka deras omdome

nér de under betygséttning.

Fran min egen erfarenhet och tid under lararutbildningen har jag fatt till mig
att under historiens gang med tillhérande teknologiska sprang, har uttalanden
och tro pa att teknologi skall ersatta larare eller radikalt forandra hur
undervisning och utbildning utformas och bedrivas. Vad denna undersokning
har tagit fasta pa ar att larande & mangt och mycket ett socialt fenomen.
Stoérningsmoment eller ogynnsamma forhallanden som vid forsta anblick tycks
vara av liten betydelse visade sig ha stor effekt pa larande, namligen den

sociala barriaren som uppstod da undervingen bedrevs digitalt.

Forslag till vidare forskning skulle ta en vandning till att studera larande i
sociala termer och perspektiv. Till min forvaning menade lararna att dagens
generation elever var mer kénsliga och socialt medvetna i jgmférelse med
tidigare generationer, vilket ocksa gjorde undervisningssituationen under fjarr-
och distansundervisning mer besvérlig, eller att lararna hade detta i atanke,
vilket hindrade eleverna att delta och syns under lektionerna samt hindrade

lararna att pressa eleverna till delaktighet.

Detta skulle kunna vara intressant for vetenskapen att undersoéka ytterligare
utifrdn ett psykologiskt och sociologiskt perspektiv, eller annan lamplig
vetenskaplig disciplin, for att na ytterligare vetskap om ungdomar i dag
upplever en storre social &ngslan och medvetenhet &n tidigare och vad detta

eventuellt skulle kunna bero pa.
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Sjalvfallet bidrar teknologisk utveckling till nya mojligheter for larande och
utbildningssammanhang. Faktumet att manga elever i Sverige och andra hogt
industrialiserande landers elever har tillgang till varldens samlade kunskap i
en personlig dator &r otroligt och mycket positivt. Fran denna underékning kan
man utlasa fran lararnas utsagor att relationen mellan mentor och elev &r
central och avgorande for larande och utveckling. Larande och undervisning
ter sig vara ett socialt fonomen i allra hogsta grad. Med detta i atanke &r det
kanske inte konstigt att varken fotografi, filmkonst eller som vi upplever i var
samtid nu, digitalisering, ersatt lararen eller férandrade undervisningsformer
radikalt. Vi fortsétter att bedriva undervisning som de gamla grekerna. Likt
hur Sokrates forde dialog med sin larjunge Platon och hur Platon i sin tur

forelaste for Aristoteles.
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1 — Intervjuguide med foljebrev
Foljebrev

Hej! mitt namn &r Oskar Jonsson och jag ar lararkandidat vid Linnéuniversitetet.
Denna undersokning gors i samband med examinationsarbete pa avancerad niva.
Det dvergripande syftet med undersokningen ar att forsoka forsta larares upplevelser
av fjarr- och distansundervisning i samhallskunskap i relation till bedémning utifran

saval formativa som summativ aspekt samt rattssakerhet.

Ambitionen &r att belysa och undersika hur atgarder och strategier i dess

hanteringen av covid-pandemin har haft for implikationer p& bedémning i

undervisning i allménhet och i &mnet samhéllskunskap i synnerhet.

Med tanke pa fjarr- och distansundervisnings obeprévade effekt pa gymnasial niva
samt undersokningens forstaelseinriktade syfte, ar fragestallningen nagot bredare.
Vidare har jag valt att metodologiskt anvanda mig av intervjuer for att na kvalitativ

kunskap om amnet.

Med vanliga halsningar

Oskar Jonsson

Institutionen for statsvetenskap vid Linnéuniversitetet
Mobil: 0735377340

Informera om:
Anonymitet garanteras.
Ar det OK om jag spelar in?

Respondenten far lov att hoppa 6ver fragor samt avsluta intervju nar denne onskar.
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. Hur upplever du att fjarr- och distansundervisning har fungerat?

- Om bra: pa vilka satt?

- Om daligt: varfor inte?

. Vilka mojligheter och/eller begrasningar innebar det for dig i din

yrkesutovning med inférandet av fjarr- och distansundervisning
(&mnesdidaktik)

. Hur s3g en typisk lektion ut for dig wunder fjarr-och

distansundervisning? (dmnesdidaktiskt)

. Har du upplevt att du har kunnat forena regelverket i form av

styrdokument och liknande med inférandet av fjarr- distansundersving
(rattssakerhet)

. Utifran ett formativt bedémningssyfte, upplever du att du har kunnat

hjélpa eleverna tillrackligt i deras larande? (formativ beddmning)
- Om bra: hur da?

- Om daligt: varfor inte?

. Hur upplever du att elever larde sig av undersvingen under fjarr- och

distansundervisning jamfort med tidigare (formativ bedémning)

- varfor?

. Utifran ett summativt bedomningssyfte, upplever du att du har kunnat

smala in tillrackligt betygsunderlag? (summativ bedémning)
- Om ja: varfor

- Om nej: vilka utmaningar var besvérliga?

. Utfordes summativ bedémning via distans? (summativ bedémning)

- Ochi s& fall, hur sékerstéllde du att eleverna inte fuskade?

. Upplever du att du kunde utféra din myndighetsutévning, primért

betygsatting, pa ett rattssakert satt under fjarr- och distansundersving?
(rattssakerhet)

- Ominte: varfor?
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8.2 Bilaga 2 — Intervjupersoner

1 — Léarare i samhéllskunskap och svenska. Verksam i Kronobergs lan
2 — Larare i samhdllskunskap och sociologi. Verksam i Kronobergs lan
3 — Lé&rare i samhallskunskap och historia. Verksam i Kronoberg lan.
4 — Lé&rare i samhéllskunskap och historia. Verksam i Blekinge lan

5 — Larare i samhéllskunskap och historia. Verksam i Kalmar lan
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