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Titel

Har kartlaggning i forskoleklass lett till tidiga insatser for eleverna? - En intervjustudie
om kartlaggning i forskoleklass, tidiga insatser och dess organisation

English title

Has the assessment in the Swedish preschool class led to early interventions for the
students? - A interview study about assessment in preschool class, early interventions
and its organization

Abstrakt

Studien grundade sig i hur forskoleklassens pedagogers olika forutsattningar i arbetet
med det obligatoriska kartlaggningsmaterialet paverkar elevers méjligheter till tidiga
insatser och rétt till en likvardig utbildning. Syftet med studien var att undersdka om
Skolverkets kartlaggningsmaterial for forskoleklass har lett till tidiga insatser for
forskoleklassens elever, vilket stdd som ges och hur stodet organiseras. Studien anvande
sig av en kvalitativ ansats dar sju pedagoger i forskoleklass deltog genom kvalitativa
semistrukturerade intervjuer. Resultatet fran den kvalitativa undersékningen
analyserades med stod av utvidgad ramfaktorteori for att forklara hur olika ramfaktorer
paverkar forskoleklassens kartlaggningsarbete. Studiens resultat visade att det skiljer sig
at i pedagogernas uppfattningar om forskoleklassens kartlaggningsmaterial leder till
tidigare insatser och hur stodet organiseras. En del pedagoger ansag att
kartlaggningsmaterialet har stottat i att utveckla undervisningen och tidigare synliggjort
elever i behov av tidiga insatser medan andra ansag att eleverna i behov av stod hade
upptackts anda. Likasa visade resultatet skillnader i hur verksamheter har implementerat
och organiserat kartlaggningsarbetet. Resultatet visade dven pa skillnader i hur resurser
fordelas vid genomfdrandet av kartlaggningen, att det finns olika tillgang till
specialpedagogisk kompetens, hur stodet &r organiserat, nar stddet satts in och att
anpassningar som gors oftast sker pa gruppniva. Sammanfattningsvis visade resultatet
att dessa skillnader leder till en bristande likvérdighet for eleverna i forskoleklassen.

Nyckelord

Forskoleklass, kartlaggning, likvardighet, Lasa-, skriva- och rdknagarantin,
organisation, ramfaktorteori, specialpedagogiska kompetenser, tidiga insatser
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1 Inledning

Forskoleklassen etablerades som en egen skolform 1998 och har sedan dess funnits som
en bro mellan forskolan och skolan. Dessa tva verksamheter méts utifran sina olika
pedagogiska traditioner och kulturer och skapar forutsattningar som gynnar sexaringars
larande och utveckling (Skolverket 2022). Forskoleklassen fick 2016 ett eget kapitel i
laroplanen (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011:
reviderad 2019) och blev obligatorisk lasaret 2018/2019 vilket innebar att alla
sexaringar i Sverige fick skolplikt. Forsta juli 2019 infordes Lasa, skriva, rakna — en
garanti for tidiga stodinsatser i skollagen (SFS 2010:800) med syfte att tidigt upptacka
och satta in stodinsatser till elever som riskerar att inte na kunskapskraven i svenska,
svenska som andrasprak eller matematik och med malet att fler elever ska na en
fullstandig utbildning. Ett led i denna garanti var att det inférdes ett obligatoriskt
kartlaggningsmaterial i forskoleklassen, Hitta spraket ( Skolverket 2021a) och Hitta
matematiken (Skolverket 2021b) for att kartlagga forskoleklasselevernas kunskaper
inom spraklig medvetenhet och matematiskt tankande.

Skolinspektionen, en statlig myndighet som arbetar for att alla barn och elever ska fa en
likvérdig utbildning av god kvalitet i en trygg miljo, gjorde 2020 en granskning av lasa-,
skriva- och réknagarantin (2020a). Granskningen visade att det fanns brister rérande
kompetensutvecklingen kring hur pedagoger i forskoleklass, arskurs 1 och 3 kan arbeta
med garantin och att det inte fanns rutiner kring genomférandet av garantin. Det fanns
aven brister i samsynen kring arbetsmetoder i arbetet med eleve som visade indikationer
pa att inte uppna kunskapskraven och att uppdraget for personal med specialpedagogisk
kompetens inte forandrats i och med garantins inférande.

I Skolinspektionens granskning av forskoleklassens arbete med det obligatoriska
kartlaggningsmaterialet (2020b) framkom det att garantin &nnu inte fungerar fullt ut i
forskoleklassen. Bland annat visade granskningen att en tredjedel av de granskade
skolorna inte genomfort alla aktiviteter under hostterminen, cirka halften av skolorna
hade ej gjort en sarskild bedomning pa de elever som visar indikationer pa att inte na de
kunskapskrav som kravs och att hélften av skolorna inte har haft ett samarbete med
personal med specialpedagogisk kompetens nar de planerat vidare insatser.
Skolinspektionen (2020b) papekade &ven att pedagogerna behdver skapa ett gemensamt
professionellt sprak kring bedomning och kunskapskrav for att det ska bli en likvérdig
beddmning av kartlaggningens resultat. For att det ska ske behdver rektor skapa
forutsattningar for pedagogerna att fa den kompetens som kravs for uppdraget samt ge
dem majlighet till samrad och sambedémning annars finns det risk for att garantin inte
ger avsedda effekter (Skolinspektionen, 2020a).

I Skolinspektionens granskningar (2020a; 2020b) framkom inte vilka
specialpedagogiska insatser som genomfors i forskoleklass och hur dessa organiseras.
Da jag varit med och implementerat och arbetat med Skolverkets kartlaggningsmaterial
i forskoleklass &r jag nu intresserad av att undersdka om kartlaggningen lett till tidigare
insatser for forskoleklassens elever, vilka insatser som goérs och hur dessa insatser
organiseras. Jag hoppas att min studie kan ge ytterligare kunskap om detta.

2 Syfte och fragestillningar

| foljande avsnitt presenteras problemformulering, syfte och fragestéllningar som ligger
till grund for studiens undersokning.



2.1 Problemformulering

Tidiga insatsers betydelse for elevers prestation i skolan har uppmarksammats inom
forskningen under de senaste aren. Forskningen visar att om tidiga insatser gors
kommer eleverna ha storre mojlighet att na kunskapsmalen (SOU 2021:33). Men
Skolinspektionens granskning (2020a) visar att det saknas likvardiga forutsattningar for
pedagoger att genomfora Lasa, skriva, rakna — en garanti for tidiga stodinsatser sasom
kompetensutveckling, rutiner kring hur garantin ska genomféras och specialpedagogisk
kompetens. Likasa visar Skolinspektionens granskning (2020b) att garantin dnnu inte
fungerar fullt ut i forskoleklassen och att det finns risk for att garantin inte ger avsedda
effekter. Da jag varit med och implementerat och arbetat med Skolverkets
kartlaggningsmaterial i forskoleklass har jag sjalv upplevt det som Skolinspektionens
granskningar visar. Manga ganger har jag och kollegor diskuterat de olika
forutsattningarna som framkommer i Skolinspektionens granskningar och hur dessa
olika forutsattningar paverkar elevers mojligheter till en likvardig utbildning.

Min férhoppning med foreliggande studie &r att bidra med kunskaper om hur och pa
vilket satt som forskoleklassens kartlaggningsmaterial har bidragit till tidigare insatser
for eleverna och vilka atgarder som maste tas for att eleverna ska fa samma
forutsattningar till en likvardig utbildning.

2.2 Syfte

Syftet med studien dr att undersoka om Skolverkets kartlaggningsmaterial for
forskoleklass har lett till tidiga stodinsatser for forskoleklassens elever, vilket stod som
ges och hur det organiseras.

2.3 Fragestallningar

e Har Skolverkets kartlaggningsmaterial for forskoleklass lett till tidiga insatser
och vilket stod har i sa fall getts?

e Hur organiseras verksamheten kring kartlaggningsarbetet och tidiga insatser?

3 Bakgrund

For att skapa forstaelse for studiens innehall redovisas i foljande avsnitt en bakgrund om
forskoleklassens forandringsprocess och uppdrag, L&sa-, skriva- och réknagarantin,
Lasa-, skriva- och réknagarantin i forskoleklassen, Skolinspektionens
kvalitetsgranskning av lasa-, skriva- och rédknagarantin, kartlaggning och tidiga insatser
och likvérdig utbildning.

3.1 Forskoleklassens forandringsprocess och uppdrag

Forskoleklassens verksamhet har vuxit fram ur 1968 ars Barnstugeutredning vars
uppgift var att arbeta fram ett pedagogiskt program som skulle ge barn mer jamlika
forutsattningar infor skolan och livet (Hammarstrém-Lewenhagen 2013). |
Utbildningsdepartementets proposition (1975) foreslas det att alla sexaringar ska
anvisas plats i forskola fran och med hostterminen det ar da barnet fyller sex ar och att
tiden skulle omfatta minst 525 timmar om aret. Fram till 1998 ar forskoleverksamheten
for sexaringar organiserad pa olika satt sasom daghem, deltidsgrupper eller
sexarsgrupper som var integrerade i skolan och fritidshemmet (Skolverket 2022) men i
Utbildningsdepartementets proposition (1998) foreslas det att davarande
sexarsverksamhet ska bilda en egen frivillig skolform inom det offentliga skolvéasendet



for att hoja kvalitén pa skolans forsta ar och i och med detta bildads forskoleklassens
verksamhetsform. Hér ska nu forskolans och skolans pedagogik och verksamheter
motas och utveckla en ny pedagogisk praktik dar lek, omsorg, skapande och barnets
eget utforskande ska framjas samtidigt som eleverna skulle forberedas for fortsatt
utbildning. Forskoleklassen ska fungera som en bro mellan dessa verksamheter vilket
ska gynna helhetssynen pa barns larande och utveckling (Herrlin, Frank & Ackesjo
2019).

Forskoleklassen skrivs 1985 in i skollagen under ett nytt kapitel (SFS 1985:1100) och
begreppet forskoleklass och dess innebord laggs till i 1998 ars regeringsproposition
(Utbildningsdepartementet 1998). Vidare beskrivs det att forskoleklassens
undervisningssétt bor fortsétta vara en kombination av férskolans och grundskolans
pedagogik och arbetssétt (Utbildningsdepartementet 2010) och det fortydligas att
elevers nyfikenhet och lust att lara ska tas tillvara pa och att skapande och lek ska vara
centrala delar i det aktiva larandet (Skolverket 2022). Lekens betydelse, skapande arbete
och majlighet att fa uppleva olika uttryck for kunskaper genom de estetiska &mnena
beskrivs som betydelsefulla faktorer i forskoleklasselevernas utveckling och larande i
laroplanen (Lgr 22. Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022).

I juli 2016 far forskoleklassen ett eget kapitel i laroplanen Lgrll (Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad 2016) med syfte och
centralt innehall dar det star att undervisningen i forskoleklassen ska utga frin den
vardegrund och det uppdrag samt de dvergripande mal och riktlinjer som framgar av del
1 och 2 i ldroplanen” (Lgr 11 2016 s.18). Forskoleklassens undervisning ska se till
elevernas behov, intressen, tidiga erfarenheter och syfta till att stimulera elevernas
larande och utveckling genom olika variationer av arbetssatt, uttrycksformer och
larmiljoer och leken &r en central del av undervisningen.

| september 2017 foreslas det att forskoleklassen ska bli obligatorisk for alla barn
bosatta i Sverige och att skolplikt ska inforas fran hostterminen det ar de fyller sex ar
(Utbildningsdepartementet 2017). Detta lagforslag antas i riksdagen och grundskolan
blir fran och med lasaret 2018/2019 tioarig (SFS 2018:608).

3.2 Lé&sa, skriva, rakna — en garanti for tidiga stodinsatser

Den forsta juli 2019 skrivs Léasa, skriva, rdkna — en garanti for tidiga stodinsatser for
forskoleklass och lagstadiet in i skollagen (SFS 2010:800). Orsaker som ledde fram till
denna lagandring ar att nationella och internationella undersdkningar som PISA
(Progress in International Student Assessment), PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) och TIMSS (International Mathematics and Science Study)
visar att svenska elevers kunskaper i 1&sning, skrivning och matematik forsémrats vid
jamfdrelse med andra lander (SPSM 2021). Skolverkets statistik visade och visar
fortfarande att en stor del elever i arskurs 3 ej forvantas na malen i svenska och
matematik och att i dagslaget ar det ca 16% av eleverna i arskurs 9 som inte &r behoriga
till gymnasiets nationella program (Skolverket 2022a). Aven Skolinspektionens
granskning (2016) visar pa att det finns stora brister i elevers tillgang till extra
anpassningar och sarskilt stdd, att extra anpassningar och sarskilt stod satts in for sent
och ej ar anpassade efter den enskilde elevens behov.

For att komma till ratta med den negativa utvecklingen tillsatter regeringen 2015 en
statlig utredning (SOU 2016:59). Utredningen visar pa att elever som far tidigt stod i sin
utbildning har battre forutsattningar att gora goda resultat och i mindre grad fa problem



under sin fortsatta skolgang och det foreslas att Lésa, skriva, rakna — en garanti for
tidiga stodinsatser ska skrivas in i skollagen. I mars 2018 6verlamnar regeringen
propositionen (Utbildningsdepartementet 2018) till riksdagen och den forsta juli 2019
infors L&sa, skriva, rdkna — en garanti for tidiga stodinsatser i skollagen (SFS
2010:800). Garantin innebér att alla elever i behov av stdd garanteras ratt till tidigt stéd
i sin las-, skriv- och matematikutveckling och har som mal att fler elever ska na en
fullstandig utbildning och 6kad nationell likvérdighet i utbildningen.

3.3 Lasa, skriva, rdkna — en garanti for tidiga stodinsatser i
forskoleklass

Skollagen fastslar att alla elever ska fa den ledning och stimulans som krévs for att de
ska utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal (SFS 2010:800). For att
uppfylla lasa-, skriva-, raknagarantin och uppna en likvardighet i utbildningen ska det
under hostterminen genomforas en obligatorisk kartlaggning av elevers sprakliga
medvetenhet och deras formaga till matematiskt tankande med hjalp av
kartlaggningsmaterialen Hitta spraket och Hitta matematiken (SKOLFS 2019:16).
Materialen &r ténkta att Iagga grunden for fortsatt kartlaggning och bedémning i
grundskolans tidiga arskurser.

3.3.1 Hitta spraket

Hitta spraket har pa uppdrag av Skolverket tagits fram vid Hogskolan Dalarna av
Akademin utbildning, hélsa och samhélle. Materialet relaterar till Skolverkets Nya
Spraket lyfter! i arskurs 1-6 (Skolverket 2021c) och nationellt beddmningsstod i las-
och skrivutveckling i arskurs 1-3 (Skolverket 2022c). | dessa bedémningsstod
framkommer det att for att utveckla ett situationsberoende sprak som sammanfor det
talade spraket med las- och skriftspraket behdver elever utveckla sitt ordforrad, tillagna
sig en fonologisk medvetenhet om bokstaver och sprakljud och utveckla sin formaga att
aterberatta och aktivt lyssna och ta del i samtal (Skolverket 2021a). Hitta spraket utgar
ifran forskoleklassens centrala innehall i kapitel tre i laroplanen och kursplaner och
kunskapskrav i svenska, svenska som andrasprak for arskurs 1-3 (Lgr22 2022).
Materialet ska stotta pedagogen i att kartlagga forskoleklasselevers sprakliga
medvetenhet och sprakliga utveckling utifran formagan att “kommunicera i tal och
skrift i olika sammanhang och for skilda syften” (Lgr22 2022 s.22). Kartldggningen
bestar av fyra aktiviteter: Vi berattar och beskriver, Vi lyssnar och samtalar, Vi
kommunicerar med symboler och bokstaver samt Vi urskiljer ord och sprakljud. Till
kartlaggningen finns det ett observationsunderlag som forklarar vad som ska
uppmarksammas i de olika aktiviteterna (Skolverket 2021a).

3.3.2 Hitta matematiken

Hitta matematiken har pa uppdrag fran Skolverket tagits fram av forsknings- och
provutvecklingsgruppen PRIM vid Stockholms universitet (PRIM-gruppen 2022).
Materialet syftar till att stotta pedagoger att kartlagga det matematiska tdnkandet hos
forskoleklassens elever genom att observera och iaktta elevers formagor inom olika
omraden av betydelse for kunskapsutveckling i matematik och forstaelse for hur
matematik kan anvandas i olika situationer (Skolverket 2021b). Kartlaggningen bestar
av fem aktiviteter: Sortering, Monster, Tarningsspel, Sanden/riset (mé&tning) och
Lekparken (rumsuppfattning). Till kartlaggningen finns det ett observationsunderlag
som forklarar vad som ska uppmarksammas i de olika aktiviteterna. Kartldggningen
relaterar till forskoleklassens centrala innehall (Lgr22 2022) och Skolverkets



obligatoriska material Nationellt bedémningsstod i taluppfattning for arskurs 1-3
(Skolverket 2022d).

3.3.3 Materialens lararhandledning

Till bada materialen finns en lararhandledning som syftar till att stétta pedagogen i
kartlaggningsarbetet (Skolverket 2022a; Skolverket 2022b). I lararhandledningen finns
det stod i hur aktiviteterna kan genomforas. Det finns ocksa observationspunkter som
stottar lararen att identifiera de elever som kan vara i behov av extra anpassningar,
sérskilt stod eller extra utmaningar under aktiviteten.

Lararhandledningen beskriver att det ar en fordel att den undervisande pedagogen
genomfor kartlaggningen eftersom pedagogen da kan upptacka omraden som hela eller
delar av klassen visar svarigheter med och som den fortsatta undervisningen behéver
fokusera pa. Pedagogen behdver fortlopande kartlagga eleverna for att ska kunna stétta
och stimulera eleverna i deras fortsatta larande. Kartlaggningsmaterialet syftar till att
tydliggdra styrkor och utvecklingsomraden hos eleverna och ge stod for lararens
planering av den fortsatta undervisningen (Skolverket 2022a; Skolverket 2022b).

3.4 Skolinspektionens kvalitetsgranskning av lasa-skriva-
réknagarantin

Skolinspektionen far 2018 i uppdrag av regeringen att folja upp och utvardera garantin
for tidiga stodinsatser (den sé kallade ldsa-, skriva- raknagarantin™).
Regeringsuppdraget ska slutredovisas i december 2024 och inom uppdraget har
Skolinspektionen hittills publicerat tva rapporter som bada visar liknade resultat.

3.4.1 Delredovisning av regeringsuppdrag att folja upp och utvardera Lé&sa, skriva,
rakna — en garanti for tidiga stodinsatser

Skolinspektionens delredovisning (Skolinspektionen (2020a) visar att viktiga
forutsattningar for garantins genomférande inte alltid fungerat i skolorna.
Sammanfattningsvis sa visar granskningen att manga pedagoger har fatt information om
garantin men ej nagon kompetensutveckling infér garantins inférande. Rutiner for
genomfdrandet saknats, pedagoger har inte fatt tid for planering och resurser har ej
fordelats for att mojliggora ett bra genomférande. Specialpedagogisk kompetens har
ofta saknats och uppdraget for den personal med specialpedagogisk kompetens som
finns har inte forandrats. Pedagoger har ej heller fatt tillgang till att samrada med
specialpedagogisk kompetens. Likasa finner Skolinspektionen att en samsyn kring
garantins olika begrepp ar svag vilket leder till att forstaelsen for garantin ocksa ar svag.
Manga pedagoger har inte fatt forutsattningar for mer djupgéaende diskussioner om hur
de ska kunna st6tta elever som visar indikationer pa att inte uppna kunskapsmalen,
vilket lett till att pedagogerna arbetar pa samma satt som tidigare. Granskningen visar
vidare att elever i forskoleklass har fatt mindre tillgang till stodinsatser an eleverna i
arskurs 1 och 3 och pedagogerna i férskoleklass har fatt mindre tillgang till stottning av
specialpedagogisk kompetens (Skolinspektionen (2020a).

3.4.2 Kartlaggning och tidiga stodinsatser i forskoleklassen

Syftet med Skolinspektionens granskning av kartlaggning och tidiga insatser i
forskoleklassen (Skolinspektionen 2020Db) &r att bedoma kvaliteten i arbetet med
kartlaggningsmaterialen Hitta spraket och Hitta matematiken. | granskningen
undersoker Skolinspektionen hur 30 olika skolenheter arbetar med
kartlaggningsmaterialet. Granskningen jamfor hur och med vilken kvalitet aktiviteter
genomfdrs och hur elevernas behov av stod uppmérksammas och bedéms. Vidare



undersoker granskningen hur och med vilken kvalitet undervisningen utvecklas och
anpassas utifran kartlaggningen. Skolinspektionens bedomning visar att Lésa, skriva,
rékna — en garanti for tidiga stodinsatser inte fungerar fullt ut i forskoleklassen.

Majoriteten av de granskade skolorna har ett val fungerande arbete med att genomfdra
kartlaggningsmaterialets aktiviteter men en tredjedel av skolorna har inte genomfort alla
aktiviteter under hostterminen. Cirka hélften av skolorna har ej gjort en sérskild
bedémning pa de elever som visar indikationer pa att inte na de kunskapskrav som
kravs vilket kan leda till att en del elevers behov inte uppmérksammas
(Skolinspektionen 2020b). Halften av skolorna har inte haft ett samarbete med personal
med specialpedagogisk kompetens nér de planerat vidare insatser utan det ar
pedagogerna som avgor vilka anpassningar som ska goras. Detta innebér alltsa att en
stor del av skolorna ej har ett vél fungerande arbetssatt nar det handlar om att bedoma
och uppmérksamma elevernas behov av stod samt att utveckla och anpassa
undervisningen utifran kartlaggningens resultat. De skolor som har ett val fungerande
arbetssatt med kartlaggningen har ett ndra samarbete med specialpedagogisk kompetens
dar stodet till eleverna ar val genomtankt och organiserat.

Vidare papekar Skolinspektionen att om en likvéardig bedomning av kartlaggningens
resultat ska kunna genomforas behdver pedagogerna skapa ett gemensamt professionellt
sprak kring bedomning och kunskapskrav. Rektor behdver skapa forutsattningar for
pedagogerna att fa den kompetens som kravs for uppdraget och ge méjlighet till samrad
och sambeddmning. Annars finns det risk for att garantin inte ger avsedda effekter
(Skolinspektionen, 2020b).

3.5 Kartlaggning, bedomning och tidiga insatser

| internationella deklarationer sa som Salamancadeklarationen (UNESCO 1994) och
FN:s allménna forklarning om de ménskliga rattigheterna (Svenska FN-férbundet
2021), svensk skollag (SFS 2010:800) och laroplanen (Lgr22 2022) star det framskrivet
att alla barn och elever har rétt till utbildning, ratt till stdd i sin utbildning och att skolan
ska erbjuda en likvardig utbildning till alla barn och elever.

Skollagen faststaller att alla barn och elever, utifran sina forutsattningar, ska ges ledning
och stimulans for att utvecklas i sitt larande i enlighet med utbildningens mal (SFS
2010:800). Elever som behdver extra utmaningar i sitt larande ska ges ledning och
stimulans for att kunna na annu langre i sin kunskapsutveckling och om eleven till f6ljd
av funktionsnedsattning har svart att na kunskapskraven ska stod ges for att sa langt
som mojligt motverka funktionsnedséttningens konsekvenser (SFS 2010:800). Skolan
har alltsa ett kompensatoriskt uppdrag och ska ta hansyn till alla elevers olika behov och
strava efter att uppvaga skillnaderna i elevernas forutsattningar. For att eleverna ska fa
forutsattningar att utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal maste skolans
verksamhet organiseras utifran bade individ-, grupp- och skolniva (Skolverket 2022b).
Huvudmannen ansvarar for att utbildning genomfors i enlighet med skollagen (SFS
2010:800), vilket betyder att huvudman ar ansvarig for att garantin for tidiga
stodinsatser foljs och for att systematiskt och kontinuerligt planera, folja upp och
utveckla utbildningen.

3.5.1 Kartlagggning och bedémningstod

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) syftar utbildning till att barn och elever ska inhdmta
och utveckla kunskaper och varden. Utbildningen ska ocksa framja alla barns och
elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. For att sakerstalla att
eleverna tillgodogor sig dessa kunskaper och varden beskriver Hirsch (Skolverket 2020)



att det i varje formell utbildning, oavsett stadium eller skolform skall goras en
beddmning dar pedagogen iakttar eller aktivt samlar in information om elevernas
kunskaper och utveckling. Darefter analyseras och vérderas informationen, beslut fattas
utifran information som framkommit och darefter agerar pedagogen pa basis av
informationen som framkommit.

For att kunna stotta eleven att utveckla sitt larande behdver pedagogen kontinuerligt
kartlagga och analysera elevernas utveckling. Genom att samla in information om
elevens arbetsprestationer och larande genom elevernas arbeten, kartlaggningar,
beddmningsstdd, betyg och prov (Lundahl 2014) kan pedagogen mata elevens
kunskaper och géra en beddmning utifran styrdokumentens formuleringar och elevernas
prestationer och arbete. Bedomningen sker bade i klassrumssituationer och vid
obligatoriska bedémningstillfallen sa som bedémningsstod och nationella prov
(Skolverket 2020). De nationella beddmningsstoden kan vara en del av kvalitetsarbetet
och kan bidra till att ge 6kade mojligheter att planera och folja upp resursférdelningen i
syfte att skapa en likvardig utbildning med hdg kvalitet (a.a).

| forskoleklass, i arskurs 1 och 3 ska nationella bedémningsstod i svenska och
matematik genomforas och nationella prov skall géras pa varterminen i arskurs 3
(arskurs 4 i specialskolan) (Skolverket 2020). Bedomningsstoden syftar till att stotta
pedagogen i att gora en likvardig bedémning av elevens kunskapsutveckling och tidigt
identifiera elever som riskerar att hamna i eller &r i svarigheter samt att se nar elever
behdver ytterligare stimulans i sin kunskapsutveckling (Skolverket 2020). Finner
pedagogen indikationer pa att en elev behover stod i sitt larande, ska i samrad med
specialpedagogisk kompetens, en sarskild bedémning av elevens kunskapsutveckling
goras. Befaras det att en elev inte kommer att nd kunskapskraven ska extra anpassningar
skyndsamt séttas in och om eleven ar i behov av sérskilt stdd gors en anmalan till rektor
(Skolverket 2022b).

Dé de obligatoriska kartlaggningsmaterialen visar var eleverna befinner sig i sin
kunskapsutveckling stottar denna kunskap pedagogen i att utforma, planera och
genomfoéra undervisning utifran elevens behov (Skolverket 2020). Om stodinsatser
behovs ska dessa planeras av pedagog i samsprak med personal med specialpedagogisk
kompetens och extra anpassningar skall genomféras inom den ordinarie undervisningen
(a.a). For att sékerstélla att stodinsatserna hjalper eleven skall det goras kontinuerliga
uppfoljningar fran och med forskoleklass och under hela lagstadiet och i slutet av varje
arskurs ska pedagogen i samrad med personal med specialpedagogisk kompetens folja
upp stodet som eleven fatt och resultatet av ska lamnas vidare till mottagande larare
(Skolverket 2022b).

3.5.2 Former av stodinsatser

Innan skolan satter in riktade individuella stodinsatser behdver organisationen runt
eleven ses over, till exempel vilka pedagogiska metoder som anvénds, hur larmiljoer ar
organiserade och hur resurser fordelats da sadana forandringar ibland kan vara
tillrackliga for eleven (Skolverket 2022b). Behovs mer individinriktade insatser sa gors
en bedémning utifran kunskapsmal och kunskapskrav och extra anpassningar, sarskilt
stod eller ytterligare stimulans sétts in (a.a).

3.5.2.1 Extra anpassningar

Extra anpassningar &r stodinsatser av mindre ingripande karaktar som &r mojliga att
genomftra inom ramen for den ordinarie undervisningen och géller for elever i alla



skolformer samt for fritidshemmet (Skolverket 2022b). Genom att uppmarksamma och
identifiera behov hos eleverna kan stdd i form av extra anpassningar inom ramen for
den ordinarie undervisningen gora undervisningen mer tillganglig (a.a). Det kan
exempelvis handla om anpassningar for att hjélpa eleven att planera och strukturera sina
studier, sarskilt schema 6ver skoldagen, anpassade laromedel, tidshjalpmedel, digital
teknik, hjalp att forsta texter, extra tydliga instruktioner, enstaka specialpedagogiska
insatser till exempel fardighetstraning (Skolverket 2022b).

3.5.2.2 Sarskilt stod

Sarskilt stdd innebér insatser av mer ingripande karaktdr som normalt inte &r mojliga att
genomfora inom ramen for den ordinarie undervisningen och galler for elever i alla
skolformer och for fritidshemmet (Skolverket 2022b). Det &r insatsernas omfattning
eller varaktighet, eller bade omfattningen och varaktigheten, som skiljer sérskilt stod
fran det stod som ges i form av extra anpassningar (a.a). Bestammelserna om sarskilt
stod beslutas av rektorn och dokumenteras i ett atgardsprogram. Det kan exempelvis
innebdra regelbundna specialpedagogiska insatser i ett &mne, enskild undervisning eller
anpassad studiegang (Skolverket 2022b).

3.6 Likvérdig utbildning

Enligt skollagen (SFS 2010:800) har alla elever ratt till en likvérdig utbildning av hog
kvalitet. Skolan ska dessutom arbeta for att kompensera for elevers olika bakgrund och
forutsattningar. Begreppet likvardighet delas enligt skollagen upp i tre olika aspekter:
lika tillgang till utbildning, lika kvalitet i utbildningen och skolans uppdrag att
kompensera for skillnader i elevernas forutsattningar (a.a). Lika tillgang till utbildning
innebar att alla elever oavsett geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhallanden ska ha lika tillgang till utbildning. Lika kvalitet pa utbildningen innebar att
utbildningen inom skolvasendet ska vara likvardig inom alla skolformer och fritidshem
oavsett var i landet den anordnas (SFS 2010:800) vilket innebér att kvalitén i
verksamheten ska vara sa hog att de faststallda malen kan uppnas oavsett var i landet
verksamheten bedrivs (Prop. 2009/10:165; Lgr22 2022). Den tredje aspekten av
likvardighet innebar att utbildningen ska strava efter att vara kompensatorisk, vilket
betyder att utbildningen ska ta hansyn till elevers olika behov och arbeta for att uppvéga
skillnader i elevernas forutsattningar och ges stod och stimulans sa att de utvecklas s&
langt som mojligt efter sina forutsattningar (SFS 2010:800). Vidare faststéller skollagen
(SFS 2010:800) att det & kommunerna som ansvarar for att resurser till utbildning
fordelas inom skolvésendet efter elevernas olika forutsattningar och behov.
Verksamheternas rektorer har sen ansvar for att fordela dessa resurser inom enheterna sa
att elevers olika behov tillgodoses (SFS 2010:800; Lgr22 2022).

4 Tidigare forskning

| foljande avsnitt presenteras tidigare forskning, bade nationell och internationell, kring
kartlaggning och organisation kring kartlaggning och tidiga insatser.

4.1 Kartlaggning

Ackesjo (2021a) framhaller att globala matningar som OECDs (Organisation for
Economic Co-operation and Development) internationellt jamforande studie om
femaringars formagor (OECD 2015) och nationella matningar som Skolverkets
kartlaggning av forskoleklass &r ett resultat av politiska reformer som har lett till att det
blivit ett allt storre fokus kring bedémning, resultat och hur kunskap hos yngre barn
mats.



Enligt Ackesjo (2021b) har forskoleklassens kartlaggningsmaterial Hitta Spraket och
Hitta matematiken andrat saval undervisningen i forskoleklassen och forandrat villkoren
for larare och elever. Studien visar att undervisningen i forskoleklassen har gatt fran att
betona utvecklandet av sociala formagor och lekens betydelse till att mera se till
kunskapsinlarning vilket inférandet av kartlaggningsmaterialet ar ett exempel pa.
Vidare diskuterar Ackesjo (2021a) vad som mats vid en kartlaggning och pa vilket satt
kartlaggning och beddmning kan leda till ett 6kat larande. For att kartlaggningar och
bedémningar ska ha ndgon verkan pa skolresultat behover pedagoger enligt Ackesjo
(2021a) hitta faktorer som forbattrar undervisningen for de yngre aldrarna. For att hitta
dessa faktorer behovs det kunskap om vad undervisning for yngre elever innebér. Det
behdvs dven kunskap om andra faktorer som ocksa kan paverka barns larande som till
exempel barns generiska formagor. Dessa formagor handlar om att ha en kansla av
sammanhang, att fa utveckla sitt sjalvfortroende och valmaende, att fa mojlighet att
kdnna sig kunnig och kompetent vilket ar nagot som ocksa paverkar larandet (a.a). Om
pedagogerna vid kartlaggningstillfallen ger eleverna mojlighet att kdanna tilltro till sina
formagor sa stottar de eleverna i att kanna tilltro till sig sjalva och sina kunskaper
Petterson (2013). Fuchs et al. (2007) lyfter vikten av att folja upp kartlaggningar da
elever som vid ett kartlaggningstillfalle visat indikationer pa att ha svarigheter kan vid
en senare kartlaggning inte ha nagra svarigheter alls. Lika sa kan det vara tvartom, att en
elev inte visar nagra indikationer men vid en senare kartlaggning visar det sig att eleven
har svarigheter. Ackesjo (2021b) skriver att inférandet av kartlaggningsmaterialet har
lett till ett 6kat fokus pa summativ bedémning av eleverna, alltsa att elevernas
kunskaper och formagor bedéms genom kartlaggning istéllet for att fokus laggs pa den
formativa bedomningen, alltsa att stodja elevernas kunskapsutveckling.

De negativa effekterna som inférandet av kartlaggningsmaterialet gett ar att det tar
mycket tid for pedagogerna att genomfora kartlaggningarna. Detta har enligt Ackesjo
(2021b) lett till minskad undervisningstid eftersom elever lamnats att leka sjalva utanfor
klassrummet eller pa skolgarden da évningarna i kartlaggningen ofta behdver géras
enskilt eller i mindre grupper da det inte funnits resurser som kunnat ta hand om Gvriga

gruppen.

Enligt Ackesjo (2021a) rader det en osakerhet hos pedagogerna om hur resultatet av
kartlaggningarna ska analyseras och hur resultaten ska anvandas for att utveckla
undervisningen. Falth, Nordstrém, Andersson och Gustafsson (2007) resonerar kring
hur larare uppfattar och pratar om beddmningsstod och hur lararna anvéander sig av
resultatet efter genomford kartlaggning. Studiens resultat visar att lararna anser att
beddmningsstod syftar till att stotta lararna i kunskapsbeddmning men att det inte kan
ersatta lararnas erfarenheter och kunskaper. Beddémningsstodet bor vara ett komplement
till pedagogernas kunskaper om a@mnet som de kartlagger och ett kartldggningsmaterial
kan inte ersatta pedagogers kompetens och kunskaper utan bor vara ett underlag for att
vidareutveckla undervisningen (Féalth et al. 2007). Genom att anvanda olika
bedémningsverktyg kan det stotta saval gamla som nya pedagoger att utveckla sin
kunskap om bedémning och hur de kan sen anvénda sig av resultatet for att utveckla sin
undervisning (a.a). Det kollegiala larandet mellan lararna lyfts fram som en
framgangsfaktor. For att kunna bedéma alla elever utifran samma férutsattningar som
kan leda till att fler elever nar kunskapsmalen behover pedagoger diskutera och
analysera resultaten som framkommer tillsammans (a.a). Vidare framkommer det att
analysen av kartldggningars resultat stottar i att identifiera elever som &r i behov av stod
men ocksa att det i storre utstrackning har hjalpt lararna att hitta de elever som ar i
behov av utmaningar (Falth et al. 2007).



Ackesjo (2021a; 2021b) visar att kartlaggningsmaterialet har fyllt sitt syfte gallande
synliggdrandet av elevernas kunskaper inom sprak och matematik och dven hjalpt
pedagogerna att hitta indikationer pa om eleverna behévde stod i sitt larande. Ackesjo
(2021a) drar slutsatsen att om kartlaggningsarbetet och dess beddmning ska fungera
verkningsfullt for eleverna och leda till ett 6kat larande beror det pa hur bedémningar
genomfors och hur resultaten anvands och hur verksamheten utformas.

4.2 Organisation kring kartlaggning och tidiga insatser

Ackesjo, Bromander och Persson (2022) skriver att det ar en utmaning for skolorna att
se till att larare i forskoleklass ges forutsattningar for att kunna na upp till statens syfte
med atgardsgarantin. Forfattarna diskuterar ocksa vad det kréavs av larare i
forskoleklassen for att de ska forandra sin undervisning utifran kartlaggningens resultat.
Studien visar att lararna forvantas gora fler arbetsuppgifter men med samma resurser
som tidigare vilket okat deras arbetsbelastning i stéllet for att fordndra
undervisningspraktiken. Likasa uppgav lararna i studien att de inte fatt tillgang till extra
resurser i kartlaggningsarbetet vilket Pettersson och Stroms (2019) och Ackesjos
(2021a) studier bekraftar. Om den vanliga undervisningen ska kunna genomfdras
parallellt sa kravs det att skolledningen avsétter extra resurser vid genomférande av
kartlaggningen (Ackesj6é 2021a; Pettersson & Strom 2019).

Ackesjo, Bromander och Persson (2022) visar ocksa att det varierar stort hur mycket tid
som gar at till férberedelser och genomférande av kartlaggningen dven om sjélva
kartlaggningen i sig ar standardiserad. Detta bidrar till stora variationer skolor emellan
vilket leder till brister i likvardigheten da de anser det vara rimligt att anta att en larare
som har 100 timmar till sitt forfogande gor ett annorlunda arbete &n den som har 20
timmar till genomfdrandet av samma uppdrag (a.a). Sandbergs avhandling (2012)
konstaterar att for att kunna erbjuda varje barn stimulans och uppgifter déar hen befinner
sig kravs det tid till planering och forberedelser men da forskoleklassens organisation
befinner sig mellan férskola och skola kan det ge konsekvenser for elevernas utbildning.
Forskolelararna uttrycker att deras arbetsforhallanden skulle behova likna andra larares
mer for att eleverna i forskoleklass ska fa samma tillgang till ledning och stimulans som
eleverna i aldre arskurser (Sandberg 2012).

Ackesjo, Bromander och Persson (2022) skriver att lararna upplever att de inte har stod
ifran skolledningen angaende nya arbetssatt och att kompetensutbildning for uppdraget
saknas. Pedagoger far gora egna tolkningar av uppdraget vilket kan leda till att
undervisningen fortsatter bedrivas som innan (a.a). | rektorns uppdrag ingar det att se
till att reformer implementeras i skolan. For att det ska fungera behdver reformens
innebord vara val férankrad hos de som ska genomfora den vilket kraver forberedelser,
forutsattningar och kunskap (a.a). Om den lokala praktiken ska utvecklas behtver rektor
stodja och leda skolans personal genom att skapa forutsattningar i form av till exempel
kompetensutveckling, tid och resurser och skapa ett klimat pa skolan som uppmuntrar
forandringar (Ackesjo, Bromander och Persson 2022).

Skolledningen behdver ocksa sakerstalla att forskoleklassen har tillgang till den
specialpedagogiska kompetensen. Detta for att pedagogerna ska fa mojlighet att
analysera kartlaggningens resultat med specialpedagogisk kompetens och tillsammans
komma fram till gemensamma lésningar (Pettersson & Strom 2019; Ackes;jo,
Bromander & Persson 2022). Pettersson och Strom (2019) diskuterar &ven att
samarbetet mellan larare och specialpedagoger stodjer eleverna med sarskilda
utbildningsbehov och framjar den professionella utvecklingen for larare. Samverkan
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mellan professionerna dér lararna tillfor sin erfarenhet och specialpedagogerna bidrar
med sin expertis om tex specifika metoder, stottar till att [6sa professionella utmaningar
(a.a). Genom att arbeta tillsammans hittar de gemensamma l6sningar och far bada ny
kunskap, vilket antagligen skapar en bredare forstaelse av problem jamfort med den
kunskap och forstaelse en enda larare kunde ha uppnatt (Edwards 2011). Gemensamma
didaktiska samtal kan dock vara svart att genomfora eftersom lararna i forskoleklass,
klasslarare och specialpedagoger inte har samma forutsattningar for sina uppdrag
(Sandberg 2012). Forskollararnas dubbla uppdrag, gor att de inte kan delta i
fortbildningar och gemensamma diskussioner kring hur man ska arbeta mot de
nationella malen i sprak och matematik (a.a). Nagot som larare uppfattar som givande &r
att fa stod fran specialpedagogisk kompetens (Pettersson och Strém 2019). Om
samarbetet dem emellan praglas av ett professionellt utbyte av kunskaper leder det till
O6msesidig problemldsning. Klasslararna besitter pedagogiska fardigheter som gor att de
kan hantera professionella utmaningar relaterade till elever med sarskilda
utbildningsbehov men det verkar finnas ett behov hos lararna att fa stod och bekréaftelse
i detta arbete av specialpedagogisk kompetens (a.a).

5 Teoretisk forankring

Foljande avsnitt presenterar studiens teoretiska analysverktyg, utvidgad ramfaktorteori.
Denna studie avser att undersdka hur Skolverkets kartlaggningsmaterial for
forskoleklassen paverkar verksamhetens arbete med tidiga insatser, vilka insatser som
gors och hur dessa insatser organiseras.

Utvidgad ramfaktorteori anvénds till att synliggdra och forklara hur olika faktorer -
ramar - paverkar pedagogers forutsattningar att genomfora kartlaggningsarbetet och
tidiga insatser och hur dessa forutsattningar i sin tur paverkar elevernas maéjligheter till
en likvardig utbildning. De ramfaktorer som framkommer i studiens resultat analyseras
darefter utifran Imsens (1999) pedagogiska ramar, administrativa ramar,
resursrelaterade ramar, organisatoriska ramar och ramar med anknytning till elevernas
kulturella bakgrund. Gustafssons (1999) ramar om pedagogers uppfattningar,
varderingar och attityder om ramarna &r ocksa applicerbar pa studien da det ar
respondenters uppfattningar, véarderingar och attityder om Imsens (1999) ramfaktorer
som framkommer i resultatet.

5.1 Ramfaktorteori

Det tidiga ramfaktorteoretiska tdnkandet tar sin borjan i Dahllofs studie om
elevgruppering som ramfaktor for lararnas undervisning och dess effekt pa
kunskapsresultatet (Dahll6f 1999). Dahll6f omprévade sedan sin undersékning da det
senare visade sig att det inte endast gar att forlita sig pa resultat som framkommer utan
att andra faktorer som omger undervisningen dven maste tas i beaktning och att det
finns ett samband mellan ramar, process och resultat (a.a).

Lundgren (1999) utvecklade Dahll6fs teori med ytterligare faktorer som kan paverka
undervisningen. Lundgren delade in dessa faktorer i tre omraden (Imsen 1999):

- konstitutionella ramar som l&roplan och styrdokument

- organisatoriska ramar som gruppstorlek, personal och tid
- fysiska ramar som lokaler och laromedel
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Lindblad, Linde och Naeslund (1999) utvidgade ramfaktorteorin genom att lagga till
pedagogernas intentioner och fornuft som ytterligare ramfaktorer. Gustafsson (1999)
skriver att pedagogers vérderingar, attityder, kompetenser och uppfattningar om
ramarna ar ytterligare ramfaktorer som paverkar den pedagogiska processen.
Pedagogernas upplevelse av dessa ramfaktorer kan enligt Gustafsson (1999) skapa bade
mojligheter och sétta granser for den pedagogiska processen.

Imsen (1999) menar att genom att lara sig skilja pa de olika ramfaktorerna som finns
och hur dessa ramar fungerar kan pedagogerna paverka hur mycket ramarna ska
begransa det pedagogiska arbetet. Olika ramfaktorer kan placeras i flera olika grupper
(a.a).

Imsen (1999) utvecklade ramfaktorerna ytterligare genom att kategorisera dem i fem
omraden:

- pedagogiska ramar som beskriver pedagogers uppfattningar och tolkningar av
styrdokument, sdsom skollagen, olika férordningar och laroplaner och
kursplaner.

- administrativa ramar som handlar om skolans organisation sasom
ledningsstruktur, hur arbetslag ar organiserade, hur elevhélsoteamets
organisation ar uppbyggt, hur pedagogernas schema &r lagt och hur olika rutiner
ar uppbyggda kring till exempel éverlamningar och kartlaggningar.

- resursrelaterade ramar som handlar om de ekonomiska och materiella
forutsattningarna, till exempel vilka laromedel som kops in, vilka lokaler som
finns, antal undervisnings- och planeringstid

- organisatoriska ramar som handlar om vilka sociala forhallanden och vilken
kultur som rader bland skolans personal och mellan pedagoger och elever

- ramar med anknytning till

- elevernas kulturella bakgrund sa som motivation, formagor och stod fran
hemmet.

Sammanfattningsvis sa innebar utvidgad ramfaktorteori att det finns faktorer - ramar-
som antingen begransar eller framjar undervisningsprocessen i klassrummet som
pedagoger inte kan kontrollera eller styra dver (Lindblad et al.1999). Skolans
uppbyggnad och struktur, organisation, lokaler och styrdokument men éven att
samhallets ramar som behov och krav pa utbildning paverkar undervisningen (Lundgren
1999). Ytterligare ramfaktorer som spelar in dr pedagogers uppfattningar, varderingar
och attityder om ramarna (Gustafsson 1999). Férandringar som gors pa olika nivaer och
omraden kan ga in i varandra och pa sa sétt kan andra ramar ocksa paverkas och dessa
ramar kan i sin tur da ocksa férandras.

6 Metod

Foljande avsnitt redovisar metodval, insamling av empiri géllande datainsamling, urval,
genomforande och bearbetning och analys. Validitet och reliabilitet samt etiska
overvaganden diskuteras i relation till metodval och vetenskapligt tillvagagangssatt.

6.1 Metodval

Studien utgick ifran en kvalitativ metodansats (David & Sutton 2016).

| studien anvéandes semistrukturerade kvalitativa intervjuer for att undersoka pedagogers
upplevelser och erfarenheter angaende tidiga insatser for forskoleklassens elever, vilket
stoéd som ges och hur dessa insatser organiseras.
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6.2 Datainsamling

Studiens empiriska material bestod av insamlat material fran sex intervjuer. De
semistrukturerade intervjuerna genomfdrdes med stdd av en intervjuguide (se bilaga A).
Intervjuguiden gav mig som intervjuare en struktur att folja och méjlighet att stélla
oppna foljdfragor beroende pa respondenternas svar och gav dven respondenterna
mojlighet att utveckla sina svar (Bryman 2018). Intervjuguiden stottade ocksa till att
tidsatgangen for alla interjuer blev ungefar detsamma. Ytterligare fordel med de
semistrukturerade intevjuerna var att intervjun fick formen av ett samtal vilket
resulterade i att information som ej efterfragades kom fram som blev relevant for
studiens resultat. Nackdelen var att intervjun ibland 6vergick till att diskutera andra
amnen som ej var relevanta for studien (David & Sutton 2016).

Efter intervjuerna drogs slutsatser utifran det insamlade materialet och dessa slutsatser
kopplades sen till en teoretisk referensram. | denna studie &r den teoretiska
referensramen Imsens (1999) utvidgade ramfaktorteori.

6.3 Urval

Enligt David & Sutton (2016) kan forskningsfragorna som stalls ge vagledning i att
valja ut den population som utgdr urvalet i en studie, i det har fallet yrkesverksamma
pedagoger i forskoleklass. Urvalet av respondenter gjordes enligt ett sa kallat selektivt
urval dér tidigare kontakter i forskoleklassnatverk, med kriteriet att ha arbetat med
kartlaggningsmaterialet, tillfragades om medverkan i studien (a.a).

Respondenterna i studien bestod av sju pedagoger fran tva kommuner och arbetade i sex
olika forskoleklasser pa sex olika skolor. Respondenterna hade olika
utbildningsbakgrund, fyra var forskollarare, en larare i fritidshem, en grundskollarare
for forskoleklass till arskurs tre och en grundskollérare for forskoleklass till arskurs 5.
Antalet yrkesverksamma ar i forskoleklass var mellan 3-25 ar och flera av
respondenterna hade yrkeserfarenhet ifran forskola och fritidshem.

6.4 Genomforande

En intervjuguiden (se bilaga A) utarbetades ifran studiens syfte och fragestallningar.
Fragorna skapades utifran fyra omraden som ansags relevanta for studien (Bryman
2018): bakgrundsfragor, syn pa tidig kartlaggning och tidiga insatser, hur arbetet med
kartlaggningen organiseras och hur arbetet kring elever i behov av pedagogiskt stod
efter genomford kartlaggning ser ut. For att sakerstalla fragornas relevans i forhallande
till studiens syfte och fragestallningar och for att berakna tidsatgang. genomfordes sen
en pilotintervju med en pedagog i forskoleklass. Efter pilotintervjun omformulerades
nagra fragor.

Ett missivbrev innehallande informations- och samtyckesblankett (se bilaga B) samt
information till rektor (se bilaga C) skickades via mail ut till pedagoger i férskoleklass.
Dérefter faststalldes datum och tid for intervjuerna och intervjuguiden (se bilaga A)
mailades ut till respondenterna sa att de fick mojlighet att forbereda sig infor intervjun.
Intervjuerna erbjods att goras via Teams eller pa respondentens arbetsplats om
arbetsplatsen befanns inom kommunen. Tre intervjuer genomfordes via teams och tre pa
respondenternas arbetsplatser. | en intervju deltog det tva respondenter eftersom de
delar pa klasslararskapet i forskoleklassen och arbetar tillsammans med kartlaggningen.
Respondenterna informerades fore intervjun om Vetenskapsradets (2017)
forskningsetiska principer och fick ge sitt samtycke till ljudinspelning.
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Intervjuerna spelades in via ordbehandlingsprogrammet Words inspelningsfunktion.
Efter att intervjun avslutats transkriberades intervjuerna via Words
transkriberingsprogram och respondenterna erbjdds att 1asa igenom transkriptionen. Vid
intervju via Teams erbjdds delning av dokumentet. Inga respondenter valde att lasa
trankriptionen. Ljudfilerna sparades ifall det skulle visa sig att transkriberingen ej
fungerade, vilket den gjorde. Intervjuerna tog mellan 35-50 minuter att genomfora.

6.5 Bearbetning av data och analys

Intervjuerna spelades in i ordbehandlingsprogrammet Word dar de &ven transkriberades
och avidentifierades. Da det i den automatiska transkriberingen i Word ibland inte
transkriberade korrekt fick jag ga tillbaka till det inspelade materialet och manuellt
skriva in respondenternas svar i transkriberingen. En kvalitativ innehallsanalys
anvandes genom att intervjusvaren fargkodades utifran intervjuguidens fyra omraden
som anvandes for att soka svar pa studiens fragestallningar. Det fargkodade
textmaterialet stottade i att identifierade flera teman som efter analys sammanfogades
till fem teman: syn pa kartlaggning och tidiga insatser, tillgang till specialpedagogisk
kompetens, tidigt stdd och anpassningar, organisation kring kartlaggningsarbetet och
tidiga insatser och likvéardighet. Resultatet redovisas i resultatavsnittet utifran
ovanstaende fem teman i I6pande text med citat. For att sakerstélla att respondenterna
inte skulle kunna identifieras anvéndes ordet pedagog i texten. Resultatet analyserades
darefter utifran studiens teoretiska ramverk, utvidgad ramfaktorteorin (Imsen 1999). De
ramfaktorer som framkom som relevanta utifran syftet och fragestallningarna var: de
pedagogiska ramarna, de administrativa ramarna, de resursrelaterade ramarna, de
organisatoriska ramarna och ramarna med anknytning till elevernas kulturella bakgrund.

6.6 Trovardighet och tillforlitlighet

Validitet handlar om till vilken grad ett matinstrument faktiskt méter det den ar avsedd
att méata (David & Sutton 2016). Bryman (2018) skriver att begreppet validitet bor andra
innebord for att kunna anvéandas inom kvalitativ forskning da kvalitativ forskning
fokuserar mer pa upplevelser an matning, darfor bor begreppet tillforlitlighet anvandas i
stallet. Da méatinstrumentet i den hér studien ar kvalitativa intervjuer som fokuserar pa
respondenternas upplevelser kommer istéllet Lincoln och Gubas (Bryman 2018)
kriterier trovardighet, dverforbarhet, palitlighet och méjlighet att styrka och konfirmera
resultatet att anvandas for att sakerstalla studiens tillforlitlighet.

For att uppna en trovardighet i studien har tillvagagangssattet dokumenterats under hela
forskningsprocessen (Bryman 2018)). Ett selektivt urval av respondenter gjordes for att
sakerstalla att urvalsgruppen kunde ge svar pa studiens forskningsfragor. En
pilotintervju genomfardes for att sékerstélla att intervjufragorna besvarade studiens
forskningsfragor och undersoka om mina fragestallningar var relevanta for min studie.
Intervjuguiden stéttade till att alla respondenterna besvarade samma fragor vilket ocksa
skapar trovardighet i studiens resultat och at studien undersokte det som den avsag. |
resultatdelen anvands citat fran respondenterna som ger ytterligare trovardighet till
studien da det ar respondenternas egna ord som anvands for att fortydliga deras
upplevelse. Respondenterna har ocksa erbjudits att ta del av studiens resultat for att
sékerstalla att de k&nner igen empirin och resultatet som framkommit (Bryman 2018).

Enligt Bryman (2018) innebér 6verforbarhet att resultatet av en studie kan generaliseras

till en annan kontext. Studien ar genomford i mindre skala och malgruppen ar ej
representativ da respondenterna i studien har arbetat olika lange i forskoleklass, har
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olika erfarenheter av kartlaggningsmaterialet och olika forutséttningar for att genomfora
och organisera arbetet. Darfor kan resultatet ej generaliseras till en annan kontext vilket
innebér att studien ej &r dverforbar. Dock kan studien bidra med kunskap inom
forskningsomradet och aven styrka resultat som framkommit i tidigare forskning (a.a).
Studiens tillvagagangssatt och resultat har noga dokumenterats under arbetets gang och
beskrivits i studien vilket styrker studiens palitlighet (Bryman 2018).

Maojlighet att styrka och konfirmera innebér att objektiviteten i studien har tagits hédnsyn
till (Bryman 2018) och darfor har jag under studiens genomforande varit medveten om
att mina egna erfarenheter av kartlaggningsmaterialet kan paverka tolkningen av
empirin.

6.7 Etiska dvervéganden

Studien utgar ifran Vetenskapsradets (2017) riktlinjer och hansyn tas till de
forskningsetiska principerna. For att god forskning skall kunna genomforas skall hansyn
till forskningskravet tas vilket innebar att forskningen som bedrivs ska tillfora att
tillgangliga kunskaper fordjupas och att metoder utvecklas (a.a). Hansyn skall ocksa
visas mot individen i det sa kallade individskyddskravet som bestar av
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet 2002).

| informations- och samtyckesbrevet (se bilaga A) tydliggors dessa krav for
respondenterna. Informationskravet uppfylls genom att deltagarna i intervjuerna har
informerats bade via missivbrev och innan intervjun inleddes, om studiens syfte, att
deltagandet i intervjun ar frivilligt, att respondenten nar som helst har ratt att avbryta
intervjun och att deltagarna har rétt till att ta del av studien efter dess godk&nnande
(Vetenskapsradet 2002).

Konfidentialitetskravet uppfylls da det bade i missivbrevet och innan intervjun
paborjades informerades om att deltagandet ar konfidentiellt och att arbetet kommer att
skrivas sa att det inte gar att identifiera respondenter som deltar och att svaren kommer
behandlas sa att inga obehdriga kan ta del av dem (a.a). Da en av intervjuerna var en
gruppintervju maste de etiska principerna tas ytterligare i beaktande eftersom det da ej
gar att erbjuda samma mojlighet till konfidentialitet (David & Sutton 2016). | den hér
studien gav gruppintervjun mojlighet till att se om respondenterna uppfattade och
resonerade pa liknande sett eller olika kring fragestéllningarna nar de svarade
gemensamt. Vid transkriberingen av gruppintervjun uppstod det ett mindre problem da
det ibland var svart att uppfatta vilken av respondenterna som sa vad.

Information om att ljudinspelning, anteckningar och transkriberad text kommer raderas
och forstoras efter examensarbetets godkannande gavs bade skriftligt och muntligt.
Respondenterna fick skriftligt eller muntligt, i de fall intervjun gjordes digitalt, ge sitt
samtycke till deltagandet i studien samt da bekréafta att hen har fatt information om sina
rattigheter och att personuppgifter behandlas inom ramen for studien.

7 Resultat

Foljande avsnitt redovisar resultatet av de kvalitativa intervjuerna med pedagoger i
forskoleklass utifran studiens syfte och fragestallningar. Resultatet har delats upp i
underrubriker utifran de teman som framkom under resultatets innehallsanalys.
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7.1 Pedagogers beskrivningar om och pa vilket sétt forskoleklassens
kartlaggningsmaterial har lett till tidiga insatser och vilket stod som
getts

Efter kategorisering av insamlad data pa fragan om Skolverkets kartlaggningsmaterial
Hitta spraket och Hitta matematiken for forskoleklass har lett till tidigare insatser och
vilket stod som da getts, framkom tre teman: syn pa kartlaggning och tidiga insatser,
tillgang till specialpedagogisk kompetens och tidigt stdd och anpassningar.

7.1.1 Syn pa kartlaggning och tidiga insatser

Pedagogernas syn pa kartlaggning skiljer sig at. Flera av pedagogerna kanner sig kluvna
till att kartlaggningen ska goras sa tidigt pa terminen eftersom eleverna inte kanner
pedagogerna annu och da kanske inte presterar pa det satt de skulle gjort om de hade
haft en relation dem emellan. Samtidigt lyfter pedagogerna fram att om kartlaggningen
gors tidigt pa terminen och i mindre grupper eller enskilt sa ges det mojlighet att lara
kdnna eleven och skapa en relation mellan pedagog och elev. Kartlaggningen ger ocksa
pedagogerna mojlighet att lara kanna elevernas kunskaper tidigt pa aret s att
pedagogerna far en indikation pa vilka omraden som elever behéver stottning och vilka
omraden som kan hoppas 6ver for att eleverna inte ska behdva géra om sadant som de
redan kan. En pedagog beskriver betydelsen av relationsskapande for att elevens ska fa
mojlighet att visa sina kunskaper:

Det har val lite med relationsskapande att gora, det &r bara jag som kan goéra
kartlaggningen for annars kommer man inte fa fram den sidan hen egentligen
kan visa.

En pedagog namner att kartlaggningen borde goras pa forskolan, dels for att
pedagogerna dar har en relation med eleverna och att forskolan kan anvanda resultatet
nar de utvérderar sin verksamhet och ha med den till 6verlamningen infor forskoleklass.
Nagra pedagoger funderar ocksa 6ver om eleverna kéanner sig testade vid sjalva
kartlaggningstillfallena och om det paverkar resultatet vilket i sin tur kan paverka
elevens sjalvfortroende:

| forskoleklassen borjar man ju definiera lite vem man ar i skolan, tank att redan
i forskoleklass borjar kanna att man inte kan hdnga med.

Man kanske maste fa en bra start sa att man kan lyckas, sa man kan komma
igang och fa en positiv start for gruppen och for individen och for hela
skolsituationen s man inte far en massa misslyckanden i borjan.

Flera pedagoger anser ocksa att materialet i sig ar for latt for eleverna och att det inte
ger en rattvis bild av vad eleverna kan. Nagra anser att det varit béattre att gora
kartlaggningen i slutet av forskoleklassen eller en uppféljning pa varterminen for att se
om de tagit till sig det som jobbats med under aret for att sen fora 6ver det till ettan for
att se vad eleven behover arbeta vidare med men att det inte finns rutiner kring
uppfoljning:

Det kanske var svart for hen i augusti, september men i oktober kanske saker
och ting landat och kommit pa plats och da har man kanske inte alls problem.
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Jag tanker att det kan vara liten falsk trygghet att man tanker att da ar det
avbockat men sa kan det vara tvartom.

De flesta anser att de hade upptackt eleverna som behdéver stod anda:

Jag ser det hos de eleverna anda i andra situationer sa det tillkommer val inget
nytt, allting som &r i materialet, det &r ju sant vi redan gor i forskoleklass. Vi
maste jobba med madnster och antal till exempel.

Jag tror att man upptackt dom eleverna dnda och da har vi gjort exakt likadant,
kanske tagit langre tid bara.

De flesta pedagogerna ar éverens om att den stora fordelen med kartlaggningen ar att de
nu hittar eleverna som behover extra utmaningar for att komma vidare i sitt larande
snabbare.

Flera av pedagogerna namner att de &nda andrat installning till kartlaggningen da de
efter att ha anvant den flera ganger nu kan se den som ett redskap och stod i att hitta
elever som bade behdver extra stod eller utmaningar. De poangterar ocksa att det inte
handlar om att bedéma elevernas kunskaper utan att det handlar om hur man som
pedagog kan utveckla sin undervisning och vaga lita pa sin erfarenhet och profession:

Jag har andrat installning till kartlaggningen allt eftersom, tyckte inte att det var
sa viktigt i borjan, men nu nar vi har fatt alla bitarna pa plats, kanner jag att det
ger nagonting att géra den har kartlaggningen, jag far en tydlig uppfattning
ganska fort om barnen, hur de ligger till kunskapsmassigt och hur jag ska lagga
upp undervisning.

Vi ska inte sitta och bedéma varje elev, Nej, det ar var undervisning vi ska titta
pa.

Det framkommer &ven att pedagoger anser tvartom:

Jag tycker att hittills har jag inte varit med om att man férandrar undervisningen
pa nagot vis utan arbetar pa som innan kartlaggningen fanns.

Kartlaggningen kan ocksa stotta vid samtal med vardnadshavare for att ge mer tyngd
och forklarning till det som framkommit i kartldggningen och dven anvandas for att visa
ledningen att det finns ett behov av resurser. Pedagogerna anser att forskoleklassen ofta
inte prioriteras och att det finns ingen eller lite tid avsatt till forskoleklassen i form av
stod fran speciallarare eller specialpedagog utan att stod istallet satts in i forsta klass.
Forskoleklassen prioriteras inte av ledningen utan man far kriga for resurser, resurser
flyttas till ettan istéllet vilket foljande pedagog uttrycker:

Nej, man vardesétter inte riktigt det arbetet som vi gor, tror inte man riktigt
forstar eller vill.

Pedagogerna lyfter dven vikten av att ha extra resurser under kartlaggningsarbetet for att

kunna genomfora det pa ett bra satt men att de sallan far den stéttningen utan far
organisera arbetet inom arbetslaget.
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7.1.2 Tillgang till specialpedagogisk kompetens

Gemensamt for skolorna ar att samtliga har tillgang till en central barn- och elevhélsa
men pedagogerna upplever det olika i hur lattillgadnglig den centrala barn- och
elevhalsan ar. Alla skolorna har elevhélsoteam bestaende av speciallarare,
specialpedagog, kurator, psykolog, skolskoterska och rektor. Beroende pa skolans
storlek finns det olika tillgang till specialpedagogisk kompetens.

Pa alla skolorna arbetar det speciallarare men det varierar hur mycket tid som
speciallararna ar i forskoleklasserna, allt ifran ingen tid alls till att speciallararna eller
specialpedagogen har schemalagd tid i forskoleklassen. Det finns elevhalsoteam pa
samtliga skolor men det skiljer sig i hur mycket stod pedagogerna anser att de far till
forskoleklassen. En del av pedagogerna upplever att elevhalsoteamet inte &r till ndgon
hjalp:

Vi far inte nagon hjalp uppifran vi far ingen stottning i detta pa nagot vis.

Nagra pedagoger séager att det inte leder till ndgra insatser med stéttning av
specialpedagogisk kompetens utan att det ar upp till pedagogerna sjalva att planera och
strukturera upp extra anpassningar. Pedagogerna sager ocksa att sarskilt stod oftast inte
satts in forran i forsta klass trots att de patalat elevers behov vid elevhalsoteamens
moten. Andra pedagoger anser daremot att de har stort stod av elevhélsoteamet och dess
olika kompetenser och att det alltid finns mojlighet att ta kontakt for att som en pedagog
beskrev det:

Jag kan snabbt fa rad och tips och bolla idéer med nagon som har ytterligare
kompetens.

En annan pedagog har liknande erfarenheter:

Men nu finns nara samarbete med specialpedagogen och en bra organisation
kring elevhéalsan dar jag kan lyfta allting och jag har specialpedagogen med mig
och hennes synvinkel som hon i sin tur tar med sig direkt till elevhalsan sa
kanner jag det att da ar det riktigt, riktigt bra.

Overlag anser pedagogerna att det finns ett dvergripande relationellt forhallningssatt
gentemot eleverna, att pedagoger moter elevers olika behov och forutsattningar med
uppfattningen att skolsvarigheter uppstar i motet med olika foreteelser i larmiljoerna.
Men pedagogerna uttrycker ocksa att elevsynen kan paverkas av vilken utbildning och
erfarenhet som pedagogerna har, om man arbetar i forskoleklass, fritids eller arskurs 1-
6 eller ar speciallarare eller specialpedagog kan paverka elevsynen. Det framkommer
aven att om det inte finns tillgang till specialpedagogiskt stod eller extra resurspersoner
i klassen kan pedagogerna kanna sig otillrackliga och problem som uppstar kan da
laggas pa eleven istéllet for omstandigheterna runtomkring. Nagra pedagoger lyfter
ledningens betydelse for det specialpedagogiska arbetet och skolans forhallningssétt:

Jag tror att det hjalper jattemycket ocksa med en ledning eller en rektor som har
samma bild och som kan komma med I6sningar, var rektor har ju ett helt batteri
med forslag och I6sningar och satt man kan arbeta pa. Sa hen ar ju egentligen
specialpedagogisk kompetens ocksa.
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Det finns nog lite bade och men vi jobbar mycket pa vart forhallningssatt och
samsyn tack vare rektor som ar utbildad specialpedagog. Hen har en relationell
syn pa eleverna, vilket gor att det smittar ju av sig pa oss. Sa egentligen kan det
ocksa vara en organisatorisk fraga.

Andra specialpedagogiska kompetenser som framkommer ar olika utbildningsinsatser
som gjorts pa skolorna, till exempel kommundvergripande utbildning i tillgangliga
larmiljoer, pedagogers enskilda utbildningar inom neuropsykiatrisk
funktionsnedsattningar, sprakutveckling/sprakstorning, svenska och matematik och
larare i svenska som andrasprak.

7.1.3 Tidigt stdéd och anpassningar

Alla intervjuer visar att anpassningar som gors oftast dr pa gruppniva sasom dagliga
rutiner och strukturer som till exempel bildstdd, stddord som skrivs for alla,
tidshjalpmedel, genomgangar i mindre grupper. Pedagogerna uttrycker att en av
forskoleklassen styrkor ar att verksamheten fokuserar pa gruppen:

Tanker inte alltid pa vad det ar man gor, det ar valdigt, valdigt séllan som det
har varit att man tankt sa har: Oj, hur ska vi jobba med det har pa ett séarskilt sétt
for att utveckla? For att jag tycker oftast att det ar det vi gor pa forskoleklassen.
Vi borjar ju fran en sadan grund fran borjan.

Men generellt i vart arbetssatt sa har vi ju dnda jobbat sa att vi har lart kdnna
gruppen och individanpassat. Det har vi ju gjort innan kartlaggningen ocksa.

Jag tror att jag tanker oftast inte ens att jag ska gora anpassningar pa
individniva.

Anpassningar som gors pa individniva beror pa hur stora svarigheter eleven har men det
ar till exempel extra muntliga genomgangar, repetition av uppgifter, avcheckning efter
gjorda uppgifter, placeringar, enskilt bildstod, tidshjalpmedel samt anpassade
arbetsuppgifter.

Det skiljer sig i pedagogernas uppfattningar om insatser satts in skyndsamt nér det efter
kartlaggning framkommer att stéd behovs. En pedagog uttrycker att insatser gors
snabbare om eleven redan har en bedémning med sig ifran forskolan och nagra upplever
att det beror pa vilket stod som behdvs. | nagra av forskoleklasserna har
specialpedagogen inlagd tid sa dar finns mojlighet att fa stod direkt och en pedagog
upplever att hen kan fa stottning av specialpedagogen snabbt “hen ér bara ett
telefonsamtal bort” medan nagra av pedagogerna anser att det inte finns ndgon stottning
att fa.

Négra pedagoger sager att det inte gors nagra sarskilda insatser under forskoleklasstiden
utan att stod satts in efter kartlaggningar sen gors under forsta klass:

Sen sa gor dom ju en kartlaggning i ettan och stod satts in da i stallet. Som
egentligen skulle kunna gjorts i forskoleklassen i samband med var
kartlaggning.

Overlamning av information om anpassningar eller stod till nasta arskurs sker oftast
genom ett Overlamningssamtal med mottagande larare. Nagra forskoleklasser skriver
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ner anpassningarna i en digital larplattform och nagra skolor har en blankett dar bade
pedagoger och vardnadshavarna far fylla i om det ar nagot som behdver lamnas over till
blivande larare angaende svarigheter eller om extra utmaningar.

7.2 Pedagogers beskrivningar av hur verksamheten organiserar arbetet
kring kartlaggning och tidiga insatser

Efter kategorisering av insamlad data pa studiens fragestéallning om hur verksamheten
organiserar arbetet kring kartlaggningen och tidiga insatser framkom tva teman:
organisation kring kartlaggningsarbetet och tidiga insatser och likvardighet.

7.2.1 Organisation kring kartlaggningsarbetet och tidiga insatser

Det skiljer sig at i hur pedagogerna fatt kunskap om hur de kan arbeta med materialet.
Nagra pedagoger fick utbildning genom Skolverket, andra har diskuterat det
kommundévergripande och nagra har fatt stod ifran speciallarare eller specialpedagoger i
form av en lada med allt praktiskt material som behdvs under genomférandet. Nagra av
pedagogerna genomfdrde kartlaggningen innan det blev obligatoriskt och fick pa sa satt
tid att sétta sig in i arbetet och i en klass gjorde rektorn kartlaggningen for att skaffa sig
kunskap om materialet. En pedagog som ej fatt stod infor kartlaggningen uttrycker:

Det hade varit skont att fa en liten kurs eller utbildning som visade hur jag ska
gora, en liten guide, det hade varit skont att fa. Och det hade varit bra om det
fanns fardiga kit nar man borjar jobba pa ett stélle sa att man slipper uppfinna
allt sjalv sérskilt om man &r nyutbildad. Det tar tid att sétta sig in i materialet
och tid att organisera upp det, att veta vad man ska tanka pa, vad man ska titta
efter och hur. Kanner inte forran nu efter att gjort det tva ganger att man har
koll.

Infor kartlaggningen &r det pedagogerna som planerar och organiserar upp hur arbetet
med kartlaggningen skall goras rent praktiskt till exempel hur de ska gruppera eleverna
och vilket material som behdvs vid genomférandet. En del pedagoger har tillgang till
extra resurser under tiden nar kartlaggningen ska genomforas medan andra far I6sa det
sjélva eller inom arbetslaget. Oftast &r det pedagogerna som sammanstaller resultatet
och sen diskuterar vidare insatser med speciallarare eller specialpedagog. Nagra
upplever sig ha stottning av specialpedagogisk kompetens genom hela processen:

Jag som l&rare gor allt praktiskt och skriver sen ihop resultat tillsammans med
speciallararen och sen analyserar vi tillsammans med rektor som tidigt vill veta
behoven infor ettan.

Jag far hjalp av speciallararen, tips och rad pa vad jag kan gora, bollar ganska
mycket, far tidigt stod fran henne i hela den har processen.

Andra pedagoger upplever daremot att de inte har nagon stottning alls:

Det saknas rutiner pa sjalva organisationen runt omkring hur man gor, bade
praktiska, dokumentation och uppféljning.

Jag saknar det specialpedagogiska, att nagon kommer in och stottar, det ar
pedagogerna sjalva som stéttar extra.
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Alla pedagogerna &r Overens om att organisationen kring kartlaggningen och tidiga
insatser behdver fungera for att arbetet med kartlaggningen ska vara meningsfullt:

Jag har ett helt annat stod av specialpedagog och rektor idag &n forut och da
ké&nns det meningsfullt att gora kartlaggningen, det finns en organisation runt
omkring som har gjort att det har blivit battre som gor att det fungerar nu.

Men nagra pedagoger upplever att organisationen kring kartlaggningsarbetet inte
fungerar:

Hittills har vi heller aldrig fatt hjalp, varken fore eller efter kartlaggningen, sa
det leder &nda ingenstans.

Det maste ju synliggéras om det inte fungerar om man har inte fatt
forutsattningarna for det. Hur ska man da kunna genomféra det?

Har du inte stottningen runt omkring sa du kan satta in de har insatserna sa
skulle jag saga att da ar kartlaggningen meningslos for da spelar det ingen roll
om jag upptéacker det en manad tidigare eller inte, jag far anda jobba pa samma
satt.

7.2.2 Likvardighet

I samtliga intervjuer diskuterar pedagogerna kartlaggningens och de tidiga insatsernas
likvardighet i forskoleklassen. Tva pedagoger uttrycker att:

En del skolor sticker ut... hela... artilleriet satts in och det hander jattemycket
och pa en del skolor s bara nej, ingenting, de har knappt lamnat in det till
rektorn, det ar ingen som alltsa vill ta del av det.

Vad ar likvardigheten i det?

Det finns ingen likvardighet det skiljer ju sig fran skola till skola hur
kartlaggningsarbetet gors.

Pedagogerna uttrycker alla att det behéver utvecklas en samsyn 6ver hur skolor runtom i
Sveriges kommuner ska arbetar med att skapa likvardighet kring kartldggning och tidiga
insatser i forskoleklass.

7.3 Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis visar resultatet att det skiljer sig at i pedagogernas uppfattningar
om forskoleklassens kartlaggningsmaterial leder till tidigare insatser och hur
verksamheters organisation kring arbetet med kartlaggningsmaterialet r.

Vissa pedagoger anser att kartlaggningsmaterialet stottar i att utveckla undervisningen
och tidigare synliggora elever i behov av tidiga insatser. Andra pedagoger anser att det
har tillkommit ytterligare en arbetsuppgift och att eleverna som behdver stéd hade
upptackts anda. |1 resultatet framkommer vikten av relationsskapande mellan pedagog
och elev och hur detta kan paverka hur elevens kunskaper framkommer vid
kartlaggningen och dven hur kartlaggningen kan paverka elevens tilltro till sig sjalv och
sina kunskaper. En fordel som pedagogerna finner med kartlaggningsmaterialet &r att
eleverna som behdver extra utmaningar for att komma vidare i sitt larande hittas
snabbare. Vidare visar resultatet att det finns skillnader i vilka resurser som finns att
tillga vid genomforandet av kartlaggningen, vilken tillgang till specialpedagogiskt stod
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som finns, hur stodet &r organiserat, nar stodet satts in och att anpassningar som gors
oftast sker pa gruppniva. Resultatet visar ocksa att det finns skillnader i hur
kartlaggningsmaterialet har implementerats pa arbetsplatserna. Slutligen visar resultatet
att samtliga pedagoger ifragasatter kartlaggningens och de tidiga insatsernas
likvardighet i forskoleklass och att en samsyn kring arbetet med kartldggningsmaterialet
behover skapas i skolor runtom i Sveriges kommuner.

8 Analys

Foljande avsnitt redovisar studiens analys utifran studiens teoretiska analysverktyg,
utvidgad ramfaktorteori (Imsen 1999) som stéttar till att synliggora och forklara hur
olika faktorer - ramar - paverkar pedagogers forutsattningar att genomfora
kartlaggningsarbetet och tidiga insatser och hur dessa forutsattningar i sin tur paverkar
elevernas mojligheter till en likvérdig utbildning. Analysens rubriker &r de
ramkategorier som presenterades i teoridelen: pedagogiska ramar, administrativa
ramar, resursrelaterade ramar, organisatoriska ramar och ramar med anknytning till
elevernas kulturella bakgrund.

Den teoretiska analysen kopplas till studiens syfte, fragestallningar och teman som
framkom i resultatets analys: syn pa kartlaggning och tidiga insatser, tillgang till
specialpedagogisk kompetens och tidigt stéd och anpassningarorganisation kring
kartlaggningsarbetet och tidiga insatser och likvardighet.

8.1 Pedagogiska ramar

Det finns monster i empirin som kan appliceras till Imsens (1999) pedagogiska ramar
som beskriver pedagogers uppfattningar och tolkningar av styrdokument, férordningar,
laroplaner och kursplaner. | denna studie avser Imsens (1999) pedagogiska ramar det
obligatoriska kartlaggningsmaterialet. Ett monster som framtrader i resultatet ar att
pedagoger har olika syn pa vad kartlaggningsmaterialet ska anvandas till och varfor. En
del respondenter anser att materialet ska vara ett stod och redskap for att utveckla
undervisningen medan andra pedagoger anser att eleverna som behover stod hade
upptackts anda i den dagliga undervisningen. Gemensamt for de pedagoger som anser
att materialet ar ett stod ar att de alla fatt forutsattningar, genom kompetensutveckling
och tid, att sétta sig in i kartlaggningsmaterialet. De pedagoger som anser att eleverna i
behov av stod hade upptéackts anda, har inte fatt samma forutséttningar i form av
kompetensutveckling och tid utan har fatt tolka kartldaggningsmaterialet utan stod.
Eftersom pedagogerna har haft olika forutsattningar i att fordjupa sig in i hur
kartlaggningsmaterialet ska anvéndas leder det till olika tolkningar av
kartlaggningsmaterialet anvandningsomraden.

8.2 Administrativa ramar

Det finns monster i empirin som kan appliceras till Imsens (1999) administrativa ramar
som beskriver skolans organisation sa som ledningsstruktur, arbetslagens organisation,
elevhélsoteamets organisation, pedagogers schema och olika rutiners uppbyggnad kring
till exempel dverlamningar och kartlaggningar. | denna studie anvands Imsens (1999)
administrativa ramar till att tolka forskoleklassens organisation kring
kartlaggningsarbetet da pedagogerna beskriver sin upplevelse av hur skolans
organisation paverkar forskoleklassens arbete med kartlaggningsmaterialet. | resultatet
framkommer det att alla pedagogerna ar 6verens om att organisationen kring
kartlaggningen och tidiga insatser behéver fungera for att arbetet med kartlaggningen
ska k&nnas meningsfullt. Ett monster som framtréder &r att de pedagoger som anser att
organisationen kring kartlaggningen fungerar beskriver alla en val fungerande
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organisation kring arbetet med kartlaggningen. Det finns ocksa en tydlig
ledningsstruktur dar rektor &ar val insatt i kartlaggningsarbetet. Ett annat ménster som
trader fram ar att dessa pedagoger ocksa har ett kontinuerligt samarbete med
specialpedagogisk kompetens och ser kartlaggningsmaterialets mojligheter i att stotta
pedagogerna att hitta eleverna som &r i behov av tidiga insatser. Ytterligare monster som
framtréader ar att de pedagoger som beskriver att det ar upp till pedagogerna sjalva att
planera och strukturera upp extra anpassningar och att sarskilt stod ej upplever sig ha
stod fran ledning. Dessa pedogoger har ej heller ett kontinuerligt samarbete med
specialpedagogisk kompetens. Likasa gar det att finna ett ménster i att stod inte satts in
forran i forsta klass trots att pedagogerna patalat elevers behov vid elevhalsoteamens
maoten.

8.3 Resursrelaterade ramar

Det finns monster i empirin som kan appliceras till Imsens (1999) resursrelaterade
ramar som beskriver de ekonomiska och materiella forutsattningarna, till exempel vilka
laromedel som kops in, vilka lokaler som finns, antal timmar i undervisnings- och
planeringstid.

I denna studie anvands Imsens (1999) resursrelaterade ramar till att beskriva
pedagogernas upplevelse av hur tid till for-, under-, och efterarbete och tillgang till
resurser paverkar forskoleklassens arbete med kartlaggningsmaterialet. Monster som gar
att utldsa ur empirin &r att pedagoger har haft olika férutsattningar i tid att fordjupa sig i
kartlaggningsmaterialet. Likasa gar det att finna monster nar det géller vilken olika
tillgang till resurser i form av att extra personal sétt in for att stotta pedagogerna infor,
under och efter kartlaggningen.

8.4 Organisatoriska ramar

Det finns monster i empirin som kan appliceras till Imsens (1999) organisatoriska
ramar som beskriver vilka sociala forhallanden och vilken kultur som rader bland
skolans personal och mellan pedagoger och elever. I denna studie avser Imsens (1999)
organisatoriska ramar till att beskriva hur pedagogernas syn pa elever och rektors
forhallningssatt kan paverka kartlaggningsarbetet. Ett monster som framkommer i
empirin ar betydelsen av hur rektors organisation av och forhallningssatt till elever,
kartlaggningsarbetet och det specialpedagogiska arbetet, paverkar pedagogers syn pa
elever. Finns det ej tillgang till specialpedagogiskt stod eller extra resurspersoner i
klassen kanner pedagogerna sig otillrackliga och problem som uppstar kan da laggas pa
eleven i stéllet for omstandigheterna runtomkring eleven.

8.5 Ramar med anknytning till elevernas kulturella bakgrund sa som
motivation, formagor och stod fran hemmet.

Det finns monster i empirin som kan appliceras till Imsens (1999) ramar med
anknytning till elevernas kulturella bakgrund sa som motivation, formagor och stod
fran hemmet. | denna studie anvands Imsens (1999) ramar med anknytning till kulturell
bakgrund till att beskriva hur pedagoger upplever kartlaggningen i relation till elevernas
formagor och motivation. Vikten av relationsskapande mellan elev och pedagog éar ett
monster som framkommer i empirin. Eftersom eleverna inte hunnit skapa en relation till
pedagogerna i borjan av terminen nér kartlaggningen ska genomféras upplever
pedagogerna att eleverna eventuellt inte presterar utifran sin fulla formaga vid
kartlaggningstillfallet. Samtidigt framkommer det i empirin ett monster att pedagogerna
ser kartlaggningstillfallena som en mojlighet till relationsskapande. Ett annat monster
som kan ses &r att kartlaggningen ger pedagogerna majlighet att fa en indikation pa

23



vilka omraden en elev kan behova stottning i. Ytterligare ett monster som kan kopplas
till elevernas formaga och motivation ar hur kartlaggningen paverkar elevernas
sjalvfortroende till sitt eget larande.

9 Diskussion

| foljande avsnitt diskuteras studiens resultat och metodval. Resultatet relateras till syfte
och fragestallningar samt till studiens bakgrund, tidigare forskning och analys.
Auvsnittets andra del innehaller en diskussion om det metodval som gjorts i studien.

9.1 Resultatdiskussion

I resultatet och analysen av studien framkom teman géllande hur forskoleklassens
pedagogers olika forutsattningar i arbetet med det obligatoriska kartlaggningsmaterialet
paverkar elevers mojligheter till tidiga insatser och rétt till en likvardig utbildning.

Resultatdiskussionen delas upp i sex delar: organisation, tid, resurser, tidiga insatser i
forskoleklassen, tillgang till och samverkan med specialpedagogisk kompetens och syn
pa kartlaggning samt en avslutande diskussion.

9.1.1 Organisation

| studiens resultat framkommer det skillnader i pedagogernas forutsattningar i hur
implementering av kartlaggningen genomférts. Det skiljer sig aven i vilken tillgang till
resurser som finns avsatt, i form av tid och extra personal, for att planera, genomféra
och analysera kartlaggningen.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ar huvudman ansvarig for att systematiskt och
kontinuerligt planera, folja upp och utveckla utbildningen. I rektorns uppdrag ingar det
att se till att reformer implementeras i skolan vilket kréaver forberedelser, forutsattningar
och kunskap om reformen. Om ldsa-, skriva-, och raknagarantin for tidiga

stodinsatser ska fungera verkningsfullt for eleverna behdver pedagogers forutséattningar
med kartlaggningsarbetet och dess beddmning forandras (Ackesjo 2021a). Men det ar
en utmaning for skolorna att se till att pedagoger i forskoleklass ges forutsattningar for
att kunna nd upp till statens syfte med atgardsgarantin vilket aven Ackesjo et al. (2022)
stodjer.

De skillnader som finns i pedagogers forutsattningar finner jag inte stdmma 6verens
med det skollagen (SFS 2010:800) s&ger; att huvudman systematiskt och kontinuerligt
ska planera, folja upp och utveckla utbildningen. Majligen kan det vara sa att huvudman
ej heller fatt forutsattningar att genomfora reformen i forskoleklass. Precis som
pedagogerna tolkar sitt uppdrag med kartlaggningen gor rektorerna det ocksa. Eftersom
rektorerna gett pedagogerna olika forutséttningar att genomfora kartlaggningen fragar
jag mig om det &r rektorernas tolkningar av hur de ska genomfoéra reformen i
verksamheten som leder till skillnader i verksamheternas utformningar av
kartlaggningen. | ett vidare perspektiv anser jag att det dven leder till brister i elevernas
forutsattningar till en likvardig utbildning vilket Sandbergs avhandling (2012) ocksa
konstaterar.

9.1.2 Tid

For att kunna erbjuda varje barn ledning och stimulans utifran deras olika
forutsattningar kravs det tid till planering, forberedelser och uppféljning av arbetet.
Eftersom jag sjalv arbetat lange i forskoleklassens verksamhet har jag genom aren stétt
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pa pedagoger som har haft allt fran en timmes tid i veckan till att planera verksamheten
till de pedagoger som har samma forutsattningar som lararna i grundskolan.

Pedagogerna i min studie beskriver alla olika forutsattningar angaende tid till att
planera, genomfdra och folja upp kartlaggningen vilket aven Acksjo et al. (2022)
beskriver. Pedagogerna forvéantas ocksa gora dessa arbetsuppgifter inom samma tidsram
som fanns innan kartldggningsarbetet, vilket lett till att deras arbetsbelastning dkat.

Da det inte finns en likvardighet i pedagogernas forutsattningar angaende tid kan det
leda till skillnader i elevernas utbildning vilket innebér att atgardsgarantins mal, 6kad
nationell likvardighet i utbildningen, inte gar att na.

Resultatet i min studie pavisar, i likhet med vad Sandberg (2012) skriver om att
pedagoger i forskoleklass ska kunna erbjuda alla elever samma tillgang till ledning och
stimulans som eleverna i dldre arskurser far behover pedagogers arbetsforhallanden i
forskoleklass likna grundskolldrarnas arbetsforhallanden mer (Sandberg

2012). Eftersom det varierar sa i tid mellan skolor som gar at till forberedelser och
genomforande av kartldggningen borde det, som Ackesjo et al. (2022) antar, leda till
brister i likvardigheten. Férmodligen &r det val sa som Ackesjo et al. (2022) papekar, att
en larare som har 100 timmar till sitt forfogande gor ett annorlunda arbete &n den som
har 20 timmar till genomférandet av samma uppdrag (a.a).

Rektor behdver stddja och leda skolans personal genom att skapa forutséttningar i form
av tid och arbeta for att skapa ett klimat pa skolan som framjar till att vaga riskera
forandringar (Ackesjo et al. 2022). Detta leder mig tillbaka till rektorers forutsattningar,
som jag diskuterade i foregaende avsnitt. Hur ska rektorerna kunna ge pedagoger
samma forutsattningar sa lange det inte finns en samsyn inom kommunerna for
kartlaggningsarbetet vilket pedagogerna i min studie ocksa patalade?

9.1.3 Resurser

| resultatet framkommer det skillnader i vilken tillgang till resurser, i form av extra
personal, som finns att tillga fore, under och efter kartlaggningens genomforande. En
del pedagoger har tillgang till resurser bade innan, under och efter kartlaggningen.
Andra far 16sa kartlaggningsarbete sjalva eller inom arbetslaget. Pedagogerna i studien
lyfter vikten av att ha extra resurser under kartlaggningsarbetet for att kunna genomfora
kartlaggningen pa ett bra satt vilket Ackesjos (2021a) och Pettersson och Stroms (2019)
studier bekraftar.

Om den vanliga undervisningen ska kunna genomforas parallellt sa kravs det att
skolledningen avsétter extra resurser vid genomférandet av kartlaggningen (Ackesj6
2021a; Pettersson & Strém 2019). En pedagog i min studie sager: "hittills har vi heller
aldrig fatt hjalp, varken fore eller efter kartliggningen, sa det leder ind4 ingenstans”,
vilket far mig annu en gang att ifragasatta kartlaggningsarbetets likvardighet. Om
kartlaggningen ska leda till likvardighet for eleverna att nd malen maste extra resurser
tillsattas for att mojliggora pedagogernas arbete med kartlaggningen eller ar det sa att
forskoleklassens organisation maste ses dver pa en hogre niva?

9.1.4 Tidiga insatser i forskoleklassen

Skollagen faststaller att alla barn och elever, utifran sina forutsattningar, ska ges ledning
och stimulans for att utvecklas i sitt larande i enlighet med utbildningens mal (SFS
2010:800). Om eleven till foljd av funktionsnedsattning har svart att na kunskapskraven
ska stod ges for att sa langt som mojligt motverka funktionsnedséattningens
konsekvenser (a.a).
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Skolan har ett kompensatoriskt uppdrag och ska ta hénsyn till alla elevers olika behov
och stréva efter att uppvéga skillnaderna i elevernas forutsattningar (SFS 2010:800). For
att eleverna ska fa forutsattningar att utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens
mal maste skolans verksamhet organiseras utifran bade individ-, grupp- och skolniva
(Skolverket 2022b).

| resultatet framkommer det att de anpassningar eller tidiga insatser som gors i
forskoleklass mestadels sker pa gruppniva, exempelvis dagliga rutiner och strukturer,
bildstod, stodord som skrivs for alla, tidshjalpmedel och genomgangar i mindre grupper.
Pedagogerna beskriver att detta ar en av forskoleklassens styrkor, att verksamheten
fokuserar pa gruppen och inte individen och att de utgar ifran att det som &r bra for en
elev oftast ar bra for alla elever. Detta far mig att fundera 6ver om detta forhallningssatt
sé att sdga “sitter 1 viggarna” i forskoleklassens verksamhet eftersom forskoleklassen
har byggt upp en egen utbildningstradition mitt emellan forskolans och skolans
pedagogiska traditioner vilket dven Herrlin at el. (2019) beskriver.

Skolverket (2022b) beskriver att innan individuella stodinsatser gors ska organisationen
runt eleven ses over, till exempel vilka pedagogiska metoder som anvénds och hur
larmiljoer ar organiserade. Eftersom férskoleklassen byggt upp en utbildningstradition
som &r baserad pa gruppniva sa ar forskoleklassens pedagogiska metoder och larmiljoer
redan anpassade for de flesta eleverna inom ramen for den ordinarie undervisningen
vilket leder till att undervisningen blir mer tillganglig for alla (Skolverket 2022Db).

Behovs extra anpassningar géras pa individniva framkommer det i studiens resultat att
dessa anpassningar sker inom ramen for den ordinarie undervisningen (Skolverket
2022b).

9.1.5 Tillgang till och samverkan med specialpedagogisk kompetens

Studiens resultat visar att det ar stora skillnader i vilken tillgang forskoleklassen har till
den specialpedagogiska kompetensen. | en del forskoleklasser har speciallérare eller
specialpedagog schemalagd tid och ett nara samarbete med de olika kompetenser som
ingar i elevhalsan. Detta leder till att pedagoger snabbt kan fa stod av specialpedagogisk
kompetens i arbetet med kartlaggningsarbetet och tidiga insatser vilket Skolverket
(2022b) beskriver och skollagen (SFS 2010:800) fastslar ska finnas. Andra
forskoleklasser har ingen tillgang eller stottning alls till den specialpedagogiska
kompetensen eller elevhalsan (Skolinspektionen 2020b) vilket innebér att skollagen
(SFS 2010:800) inte foljs.

Resultatet visar ocksa att det varierar i vilket stéd som den specialpedagogiska
kompetensen ger vilket Skolinspektionens (2020b) granskning ocksa beskriver. Vissa
forskoleklasser har genomgaende stod under kartlaggningsprocessen och hela lasaret, i
andra klasser ar det pedagogerna som planerar, genomfor och sammanstaller
kartlaggningens resultat for att darefter diskutera vidare insatser med specialldrare eller
specialpedagog. | nagra forskoleklasser ar rektor engagerad i kartlaggningsarbetet. Men
i nagra forskoleklasser ar det pedagogerna sjélva som planerar, genomfor och utvarderar
kartlaggningen for att sen ocksa sta for det specialpedagogiska stodet till eleverna.

Skollagen (SFS 2010:800) faststaller att skolan ska bygga pa beprovad forskning och
vetenskaplig grund. Forskning visar att det kollegiala larandet mellan lararna &r en
framgangsfaktor for att hjalpa eleverna att nd kunskapsmalen (Pettersson & Strom 2019;
Edwards 2011). Likasa visar forskningen att om pedagoger ska kunna bedéma alla
elever utifran samma forutsattningar behdver pedagoger diskutera och analysera
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resultaten av kartldggningen tillsammans specialpedagogisk kompetens (Pettersson &
Strém 2019). Forskning visar aven att ett professionellt utbyte av kunskaper leder det
till Gmsesidig problemldsning (a.a). Resultatet i min studie visar att verksamheter inte
har forutsattningar att arbeta efter de framgangsfaktorer som forskningen sager leder till
att eleverna nar kunskapsmalen. Genom att inte tillgodose forskoleklassens behov att
specialpedagogisk kompetens leder det till att elever inte far det stod de har rétt till
enligt skollagen och att skolan ej heller foljer det som skollagen (SFS 2010:800) ocksa
faststallt: att skolan ska bygga pa beprévad forskning och vetenskaplig grund.

Skollagen (SFS 2010:800) faststéller att det ar huvudman som ar ansvarig for att
garantin for tidiga stodinsatser foljs. Om en pedagog finner indikationer pa att en elev
behdver stod i sitt larande, ska i samrad med specialpedagogisk kompetens, en sérskild
beddmning av elevens kunskapsutveckling goras. (Skolverket 2022b). Men resultatet i
min studie pavisar skillnader aven har. Resultatet kan tolkas som att huvudman brister i
att folja skollagens (SFS 2010:800) garanti for tidiga stodinsatser. FOr att pedagogerna
ska fa mojlighet att analysera kartlaggningens resultat med specialpedagogisk
kompetens och tillsammans komma fram till gemensamma losningar behéver
skolledningen sékerstélla att forskoleklassen har tillgang till den specialpedagogiska
kompetensen vilket &ven Ackesjo et al. (2022), Pettersson och Strom (2019) samt
Skolinspektionen, (2020a) beskriver.

9.1.6 Syn pa kartlaggning

| studiens resultat framkommer skillnader i pedagogers syn pa kartlaggningsarbetet.
Gemensamt for de pedagoger som ser kartlaggningsarbetet som meningsfullt och ett
stod i att utveckla elevers larande och tidigare finna elever i behov av, ar att de fatt
forutsattningar i form av kompetensutbildning, tid och resurser att sétta sig in i
materialet stdd (Lundahl 2014). Dessa forutsattningar leder till att stétta pedagogen i att
utforma, planera och genomfora undervisning utifran elevens behov (Skolverket 2022b;
Félth et al. 2007). Vidare framkommer det i resultatet att pedagoger som har en positiv
bild av kartlaggningen anser att kartlaggningen stottar pedagogerna i att identifiera
elever som &r i behov av stod och att kartlaggningen aven stodjer elevers
kunskapsutveckling och kan stotta i att vidareutveckla undervisningen (Falth et al.
2007). Ackesjos (2021b) studie pavisar dock att inforandet av kartlaggningen har lett till
ett okat fokus pa summativ bedémning sa da tyder resultatet i min studie pa att om
pedagoger har en positiv bild av kartlaggningsarbetet sa kan det leda till formativ
beddmning for eleverna.

Gemensamt for de pedagoger som har en mer negativ syn pa kartlaggningsarbetet ar att
dessa pedagoger ej fatt tillgang till kompetensutbildning, tid eller resurser att genomfora
kartlaggningen. De upplever ocksa att de saknar stod ifran skolledningen vilket dven
Ackesjo et al. (2022) beskriver. Att pedagoger har en negativ syn pa
kartlaggningsarbetet &r kanske begripligt for hur ska pedagogerna kunna planera,
genomfora och analysera resultatet av kartlaggningen och utveckla undervisningen nar
de ej fatt forutsattningar att fordjupa sig i bedomningsmaterialet mojligheter
framkommer aven i Ackesjos (2021a) studie. Skolverket (2020) skriver att pedagoger
ska beddma elevens kunskapsutveckling och tidigt identifiera elever som riskerar att
hamna i eller ar i svarigheter samt att se nar elever behover ytterligare stimulans i sin
kunskapsutveckling. Detta innebér att elever ej far en likvardig bedémning eftersom
pedagogerna ej fatt mojlighet att skaffa sig tillrackliga och likvardiga kunskaper om hur
elevers kunskapsutveckling skall bedémas.
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Resultatet visar ocksa att pedagoger funderar 6ver hur kartlaggningen och dess resultat
paverkar elevers sjalvfortroende. Darfor maste pedagogerna stottas av skolledning i att
fa kompetensutveckling i hur eleverna ska bedémas i forhallande till kartlaggning vilket
Ackesjo (2021a) och Petterson (2013) ocksa beskriver. Pedagoger som stéttar eleverna
att kanna tilltro till sig sjalva, sina férmagor och kunskaper stéttar ocksa eleverna i att
utveckla sitt larande.

Skollagen (SFS 2010:800) fastslar att elever som behdver extra utmaningar i sitt larande
ska ges ledning och stimulans for att kunna na annu langre i sin kunskapsutveckling.
Resultatet i min studie visar att kartldggningen stottar pedagogerna i att lattare hitta
elever i behov av extra utmaningar vilket aven Félth et al. (2007) beskriver.

Resultatet visar vidare att pedagogerna ké&nner sig kluvna till att kartlaggningen ska
goras sa tidigt pa terminen och darfor behovs uppfoljningar eftersom kartlaggningen
kan vara missvisande, vilket Fuchs et al. (2007) bekraftar.

9.1.7 Avslutande resultatdiskussion

Foreliggande studie har undersokt om Skolverkets kartlaggningsmaterial for
forskoleklass har lett till tidiga insatser for forskoleklassens elever, vilket stod som ges
och hur det organiseras. Enligt presenterad forskning satt i forhallande till studiens
resultat framkommer det att organisationen kring arbetet med kartlaggningsmaterialet
skiljer sig at. Respondenterna har fatt olika forutsattningar till att implementera Lasa,
skriva, rakna — en garanti for tidiga stodinsatser och olika forutsattningar att sétta sig in
i kartlaggningsmaterialet. Likasa skiljer det sig i hur mycket tid att planera, genomféra
och félja upp kartlaggningen respondenterna har och vilken tillgang till resurser det
finns i form av extra personal. Vidare visar resultatet att det &ven ar skillnader i
respondenternas tillgang till specialpedagogisk kompetens, hur tidiga insatser ar
organiserat, och nar tidiga insatser satts in. Samma resultat framkommer i
Skolinspektionens granskningar (2020a; 2020b) vilket Ackesjo et al. (2022) och
Ackesjo (2021a) bekraftar. Det som dock framkommit i studiens resultat, jamfért med
studiens bakgrund och tidigare forskning, &r att anpassningar som gors oftast utfors av
forskoleklassens pedagoger. Dessa anpassningar sker oftast pa gruppniva vilket kan
hérledas till forskoleklassens utbildningstradition som bygger pa bade férskolans och
skolans pedagogiska traditioner (Herrlin et al. 2019). Men studiens resultat visar ocksa
att forskoleklassens pedagoger ar bra pa att ge stod pa gruppniva vilket leder till att fler
far tillgang till stod.

Det teoretiska ramverket har bidragit till att visa hur olika ramfaktorer som pedagogiska
ramar, administrativa ramar, resursrelaterade ramar, organisatoriska ramar och ramar
med anknytning till elevernas kulturella bakgrund och ramar om pedagogers
uppfattningar, varderingar och attityder paverkar forutsattningarna for pedagogerna.

Utifran det teoretiska stallningstagandet, tidigare forskning och resultat framkommer att
forutsattningarna for forskoleklassens pedagoger skiljer sig at vilket i sin tur paverkar
elevernas mojlighet till en likvardig utbildning. | internationella deklarationer
(UNESCO 1994), svensk skollag (SFS 2010:800) och i laroplanen (Lgr22 2022) star det
framskrivet att alla barn och elever har ratt till utbildning och stéd i sin utbildning och
att skolan ska erbjuda en likvardig utbildning till alla barn och elever. Anda visar
forskning och resultatet i min studie skillnader i vilket stdd som ges, vem som ger stodet
och nér stodet satts in.
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Om kartlaggningsarbetet och dess beddmning ska fungera verkningsfullt for eleverna
och leda till ett 6kat larande beror det pa hur bedémningar genomfors, hur resultaten av
kartlaggningen anvénds och hur verksamheten utformas. For att mojliggdra detta
behovs kunskaper, tid och resurser. Annars kommer pedagogerna inte ha mojlighet att
forandra undervisningen for forskoleklassens elever och hur blir det da en likvardig
utbildning till foérskoleklassens elever?

Sa har da Skolverkets kartlaggningsmaterial for forskoleklassen lett till tidigare insatser
for eleverna? Enligt forskningen och resultatet i min studie har kartlaggningsmaterialet
fyllt sitt syfte gallande synliggorandet av elevernas kunskaper inom sprak och
matematik och hjalpt pedagogerna att hitta indikationer pa om eleverna behovde stod i
sitt larande. Min studie visar dock att dessa insatser inte &r tillgangliga for alla elever i
forskoleklass pa grund av de olika forutsattningarna som finns inom forskoleklassens
verksamhet vilket i forlangningen kommer att paverka elevers méjlighet till en likvardig
utbildning.

Detta leder mig tillbaka till det jag beskrev i min problemformulering: att manga ganger
har jag och kollegor diskuterat de olika forutsattningarna som férskoleklassens
pedagoger har och hur dessa olika forutsattningar paverkar elevers mojligheter till en
likvardig utbildning. Sa lange det inte finns en samsyn och en likvardighet kring
kartlaggning och tidiga insatser i forskoleklass kommer vi att fortsatta diskutera detta.

Annu en forandringsprocess och reform ar pa ingéng for forskoleklassen i och med
forslaget om en tioarig grundskola och fragan ar da vad som hander med
forskoleklassens unika verksamhet.

9.2 Metoddiskussion

For att besvara studiens syfte och fragestéllningar anvandes en kvalitativ metodansats
med semistrukturerade intervjuer.

Studien syftade till att undersoka respondenternas upplevelser och erfarenheter av tidiga
insatser och organisationen kring detta for forskoleklassens elever. En kvalitativ metod
var ett bra verktyg for att besvara studiens fragestéllningar da metoden har som syfte att
beskriva eller belysa respondenters upplevelser och uppfattningar om ett specifikt
omrade (David & Sutton 2016). Den semistrukturerade intervjun gav respondenterna
stor frihet att utforma svaren da en semistrukturerad intervju utgar ifran ett antal
forberedda fragor och foljdfragor och gav mig som forskare majlighet att jamfora de
olika respondenternas svar pa samma fragor (Bryman 2018).

Intervjuguiden stéttade mig i att stalla och anpassa olika foljdfragor vilket gav intervjun
formen av ett samtal (a.a). Den 6ppna intervjuns karaktar ledde ocksa till att det
framkom annan information utéver det som fragades efter eftersom alla respondenterna
diskuterade kartlaggningens likvardighet dven att den fragestallningen ej fanns med i
frageguiden(a.a).

Tillsammans med handledaren beddmdes det att sex intervjuer skulle genomféras. Ett
storre antal deltagare hade bidragit med en hogre generaliserbarhet men tidsaspekten att
transkribera och analysera empirin avgjorde att det endast hanns med sex intervjuer.

| en intervju deltog det tva respondenter da de delar pa klasslararskapet i en
forskoleklass. Utifran den utgangspunkten ansag jag att bada behdvde intervjuas for att
kunna ge en helhetsbild av arbetet med kartlaggningen. Tre intervjuer genomfordes via
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den digitala plattformen Teams och tre pa respondenternas arbetsplatser. Férdelen med
de digitala intervjuerna var att respondenter fran andra kommuner kunde delta i studien.
Nackdelen var att det uppstod problem med internetuppkopplingen. Fordelen med de
fysiska intervjuerna var att intervjun fick mer formen av ett samtal medan de digitala
intervjuerna blev mer uppstyrda efter intervjuguidens fragestéllningar. Nackdelen var att
intervjun emellanat 6vergick till att diskutera andra amnen som ej var relevanta for
studien.

Intervjuerna spelades in och transkriberades via ordbehandlingsprogrammet Word.
Inspelningsfunktionen i Word ar direkt kopplad till transkribering vilket underlattade
och sparade tid vid transkriberingsarbetet. Dock kunde den transkriberade texten ibland
vara otydlig och da fick jag ga tillbaka till ljudfilerna for att tydligt kunna tolka
respondenternas svar (Bryman 2018).

Da jag arbetat med kartlaggningsmaterialet var jag noggrann med att inte lata mina egna
asikter och uppfattningar om kartlaggningsmaterialet lysa igenom vid intervjutillfallena.
Hade mina personliga asikter framkommit skulle det kunna paverkat respondenternas
svar vilket hade lett till att studiens tillforlitlighet hade paverkats (Bryman 2018).
Urvalet av respondenter gjordes enligt ett sa kallat selektivt urval. Pedagoger i olika
forskoleklassnatverk, med Kriteriet att ha arbetat med kartldggningsmaterialet,
tillfragades om medverkan i studien da jag som forskare ansag att respondenterna var
lampliga for studiens forskningsansats (David & Sutton 2016).

Jag anvande mig av en kvalitativ innehallsanalys da jag vid genomlasningen av
transkriptionerna kunde identifiera olika temaomraden (Bryman 2018). Intervjuguidens
fragor stéttade ocksa i att finna teman i empirin (a.a). De teman som framkom hjalpte
mig att identifiera och belysa det som var relevant i empirin vilket i sin tur underlattade
for mig att svara pa studiens fragestallningar.

Istallet for tematisk analysmetod kunde metoden narrativ analys anvénts. Den narrativa
analysen fokuserar pa hur manniskor begripliggér och tolkar sin omvarld (Bryman
2018) vilket respondenterna ocksa gor nar de beréttar om hur de ser pa kartlaggningen
och dess organisation.

Ramfaktorteorin som studiens teoretiska forankring fungerade vl da de olika
ramfaktorerna stéttade i att finna svar pa studiens syfte och fragestallningar.

Studien ar genomford i mindre skala och malgruppen &r ej representativ da
respondenterna i studien har arbetat olika lange i férskoleklass, har olika erfarenheter av
kartlaggningsmaterialet och olika forutsattningar for att genomfora och organisera
arbetet. Resultatet kan darfor ej generaliseras till en annan kontext. Studien kan dock
bidra med kunskap inom forskningsomradet och dven styrka resultat som framkommit i
tidigare forskning (Bryman 2018).

Sammanfattningsvis anser jag att intervjuerna gav utforliga svar med ett brett innehall
vilket stérker studiens tillforlitlighet. Genom att anvanda kvalitativa intervjuer som
metod har jag har fatt inblick i respondenternas uppfattningar om Skolverkets
kartlaggningsmaterial.

10 Specialpedagogiska implikationer

I min studie har jag undersokt hur pedagoger i forskoleklassen ser pa Skolverkets
kartlaggningsmaterial for forskoleklass och om de anser att materialet stottar till tidiga
insatser for forskoleklassens elever, vilket stéd som ges och hur stédet organiseras.
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Resultatet i studien styrker det tidigare forskning visat, att kartlaggningsarbetet inte
leder till tidiga insatser for alla elever i forskoleklass som &r i behov av stod. For att alla
elever ska fa en likvardig utbildning har den specialpedagogiska kompetensen har ett
viktigt uppdrag.

Resultatet i studien visar att rektors stod paverkar pedagogers syn pa
kartlaggningsarbetet. Har kan den specialpedagogiska kompetensen anvandas till att
stotta rektorerna i arbetet med att forandra pedagogers forutsattningar angaende
kartlaggningsarbetet. Samverkan mellan pedagoger och specialpedagogisk kompetens
framkommer som en annan gynnsam faktor i studien. Nar forutsattningar till samverkan
mellan forskoleklassens pedagoger och den specialpedagogiska kompetensen finns leder
det till en forstaelse for varandras uppdrag men framfor allt framjar det elevernas
utbildningsbehov och leder till tidig identifiering av elever i behov av stdd. Om det ej
finns tillgang till specialpedagogisk kompetens kan det leda till att elever i behov av
stod inte identifieras, far bristfalliga stodinsatser eller inga stodinsatser alls.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) har alla elever ratt till en likvérdig utbildning av hog
kvalitet och ska arbeta for att kompensera for elevers olika bakgrund och
forutsattningar. Tidiga insatser har i forskningssammanhang visat sig vara
betydelsefulla for elevers lika mojligheter till utbildning. Men sa lange det skiljer sig i
pedagogernas olika forutsattningar att genomféra kartlaggningen i forskoleklass ar det
rimligt att anta att det far konsekvenser for elevers rétt till en likvardig utbildning.
Eftersom forskoleklassens alla elever ej har tillgang till tidiga insatser kan det leda till
att dessa elever halkar efter i skolarbetet och att elevernas behov av stod istéllet blir
storre &n om stodet satts in tidigare. | forlangningen kan det ge negativa konsekvenser,
bade for den enskilde individen och for samhallet, i form av till exempel arbetsloshet,
kriminalitet och ohalsa. Genom att lata de specialpedagogiska insatserna bli en naturlig
del i forskoleklassen skapas forutsattningar till en mer likvardig skola for
forskoleklassens elever.

11 Vidare forskning

Mycket av forskningen kring forskoleklassens kartlaggning handlar om dess
organisation och pedagogers forutsattningar att genomfora kartlaggningen. I min studie
framkommer det att pedagogerna funderar dver hur kartlaggningen paverkar eleverna.
Ett forslag pa fortsatt forskning ar darfor att undersoka elevernas upplevelser av
kartlaggningssituationen, deras uppfattningar om vad de goér och hur de upplever att det
ar att kartlaggas. Vidare hade det varit intressant att fa specialpedagogers och
speciallarares syn pa att arbeta med forskoleklassen da det framgar i min studie att det
skiljer sig at vilken tillgang till dessa kompetenser som forskoleklassen far. Eftersom
det ocksa framkommer i min studie att pedagoger i forskoleklass upplever att rektors
forhallningssatt/synsatt paverkar pedagogernas forutsattningar skulle det vara intressant
att undersoka rektorers syn pa forskoleklassens kartlaggningsarbete vad det galler
resurser, tid och insatser och vad det finns for belagg for att insatser far vanta till forsta
klass. Andra intressanta fragor ar hur kartlaggningen paverkat forskoleklassens
undervisning och pedagogernas beddmningspraktik och om och hur kartldggningen
bidrar till en 6kad likvardighet for forskoleklassens elever. Ytterligare ett intressant
forskningsomrade ar att undersoka om forutsattningarna for forskoleklassens pedagoger
andras och om de tidiga insatserna blir mer likvardiga for eleverna om grundskolan blir
tiodrig och forskoleklassen da blir arskurs ett.
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13 Bilagor

Bilaga A

Intervjuguide

Inledning:
Informera om studiens syfte

att underséka om Skolverkets kartlaggningsmaterial Hitta spraket och Hitta
matematiken har lett till tidiga insatser for forskoleklassens elever, vilka insatser
som gjorts och hur dessa insatser organiseras.

Informera om de forskningsetiska principerna och att intervjun spelas in.

Bakgrundsfragor

Utbildning?

Yrkeserfarenhet?

Beratta lite om skolan du arbetar pa ex. storlek, antal elever
larare/speciallarare/specialpedagoger, synen pa elever (gar att koppla till
specialpedagogiska teorier)

Vilken specialpedagogisk kompetens finns att tillga?

Syn pa tidig kartlaggning och tidiga insatser

Finns det ett behov av tidig kartlaggning i forskoleklass och isa fall varfor?
Ar kartlaggningen ett stod for dig i elevernas fortsatta larande? 1 s fall hur?
For, - och nackdelar med att kartldgga elever redan i férskoleklass?

Vilka moéjligheter/svarigheter ser du i arbetet med tidiga insatser?

Hur organiseras arbetet med kartlaggningen

Forberedelser som gors?

Vem genomfor? Nar? Upplagg? Rutiner?

Tillgang till specialpedagogisk kompetens infor, under, efter genomforandet av
kartlaggningen? Pa vilket satt?

Dokumentation? Var? Nar? Hur? Vem sammanstéller information som
framkommer? Tillgang till specialpedagogisk kompetens vid genomgang av
resultaten? Vem, hur?

Hur ser arbetet kring elever och deras behov av pedagogiskt stod ut efter
genomford kartlaggning?

Bidrar kartlaggningsmaterialet till att fanga upp fler elever i behov av extra
anpassningar, sarskilt stod och extra utmaningar an vad som hade varit fallet
utan kartlaggningsmaterialet? Varfor, varfor inte?

Om det finns indikationer pa att en elev behdver stod i sitt larande, gors det efter
kartlaggningen da en sarskild bedomning av elevens kunskapsutveckling och
gors den skyndsamt?



e Hur gar ni vidare med de elever som ar i behov av sérskilt stod eller benover
extra utmaningar? Vilket stod erbjuds? Vilka extra anpassningar genomfors i
den ordinarie undervisningen?

e Finns det specialpedagogisk kompetens att tillga och pa vilket satt stottar da den
kompetensen i att bedéma kartlaggningens resultat?

e Hur stottar den specialpedagogiska kompetensen forskoleklassens pedagog i att
utforma, planera och folja upp undervisningen efter genomford kartlaggning?

e Hur sker uppféljningen och dokumentation for att utvardera om stodinsatserna
hjalper eleven i sitt larande?

e Hur fors informationen vidare till nasta arskurs?

Avslutning
e Ar det ndgot mer du vill lagga till?

Tack for din medverkan!



Bilaga B
Informations- och samtyckesblankett for deltagande i intervjustudie om kartlaggning
och tidiga stodinsatser i forskoleklassen.

Forsta juli 2019 infordes l&sa-, skriva- och rdknagarantin i skollagen med syfte att tidigt
upptacka och satta in stodinsatser till elever som riskerar att inte na kunskapskraven i
svenska, svenska som andrasprak eller matematik och med malet att fler elever ska na en
fullstdndig utbildning. Ett led i denna garanti var att det infordes ett obligatoriskt
kartlaggningsmaterial i forskoleklassen, Hitta spraket och Hitta matematiken for

att kartlagga forskoleklasselevernas kunskaper inom spraklig medvetenhet och matematiskt
tdnkande. Dock har tidigare forskning visat att lasa-, skriva- och rdknagarantin dnnu inte
fungerar fullt ut i forskoleklassen och jag vill darfor genomfoéra en intervjustudie for att
understka om kartldggningsmaterialet har lett till tidiga stodinsatser for forskoleklassens
elever, vilka insatser som gors och hur dessa insatser organiseras.

Jag soker nu pedagoger i forskoleklass som har erfarenhet av arbetet med
kartlaggningsmaterialet och du tillfragas harmed om att delta i min intervjustudie. Om du
viljer att delta i studien tar intervjun ca 45 minuter och det finns mojlighet att genomfora
den digitalt, forslagsvis via Teams. Studien utgar ifran de forskningsetiska principerna
(https://publikationer.vr.se/produkt/god-forskningssed/) vilket innebar att ditt deltagande i
studien ar helt frivilligt. Du kan ndr som helst avbryta ditt deltagande utan ndrmare
motivering. Deltagandet ar konfidentiellt och arbetet kommer att skrivas sa att det inte gar
att identifiera respondenter som deltar och dina svar kommer behandlas sa att inga
obehdriga kan ta del av dem. Ljudinspelning, anteckningar och transkriberad text kommer
att raderas och forstoras efter examensarbetets godk&nnande. Efter studiens godkénnande
har du som deltagare réatt att ta del av studien.

Jag heter Kristina Claeson och laser Specialpedagogprogrammet vid Linnéuniversitetet i
Vaxjo och skriver nu pa mitt examensarbete vilket &r anledning till att denna intervjustudie
kommer att goras.

Har du nagra fragor sa hor garna av dig.

Du far garna kontakta mig eller min handledare om du behover ytterligare information eller
om du har fragor om studien.

Med vénlig hélsning,

Kristina Claeson

Anna Lovstrom, handledare


https://publikationer.vr.se/produkt/god-forskningssed/

Genom att skriva under den har samtyckesblanketten godkanner du att dina personuppgifter
behandlas inom ramen for uppsatsen/studien som beskrivs ovan. Du kan ndr som helst dra
tillbaka ditt samtycke genom att kontakta nagon av studiens kontaktpersoner enligt
uppgifter i informationsbrevet. Dina personuppgifter kommer dérefter inte l&ngre att
bevaras eller behandlas vidare utan annan laglig grund.

De personuppgifter som kommer samlas in fran dig ar information om utbildning,
yrkeserfarenhet och kontaktuppgifter. Dina personuppgifter kommer behandlas fram till
examensarbetets godk&nnande varefter de raderas.

Du har alltid mojlighet att fa information om vad som registrerats om dig eller ha
synpunkter pa behandlingen eller de uppgifter som samlats in genom att kontakta nagon av
kontaktpersonerna nedan eller larosatets dataskyddsombud pé dataskyddsombud@Inu.se.
Klagomal som inte kan losas med Linnéuniversitetet kan lamnas till Datainspektionen.

Underskrift Ort och datum

Namnfortydligande


mailto:dataskyddsombud@lnu.se

Bilaga C

Information till rektor — intervjustudie/examensarbete om kartlaggning och tidiga
stodinsatser i forskoleklass

Den 1 juli 2019 infordes en garanti for tidiga stodinsatser, vars syfte &r att starka elevers
kunskaper i svenska och matematik. Tidigare forskning har uppmarksammat att garantin
i forskoleklass &nnu inte fungerar fullt ut men det saknas studier som belyser detta
omrade. Jag vill darfor genomfora en intervjustudie for att undersoka om
kartlaggningsmaterialet har lett till tidigare stodinsatser for forskoleklassens elever,
vilka insatser som gors och hur dessa insatser organiseras.

Intervjuerna genomfors med personal som arbetar inom grundskola. Personal kommer
att informeras om studiens syfte och de forskningsetiska principerna (se bifogat
informationsbrev). De som valjer att delta i studien kommer att fa besvara fragor om
kartlaggningsmaterialet Hitta spraket och Hitta matematiken har lett till tidigare
specialpedagogiska insatser for forskoleklassens elever, vilka insatser som gors och hur
dessa insatser organiseras. Deltagande och informationen som framkommer kommer att
hanteras konfidentiellt.

Intervjuerna kommer att ligga till grund for ett examensarbete inom specialpedagogik
vid Linnéuniversitetet. Med studien vill jag belysa faktorer som kan bidra till 6kad
kunskap om hur Hitta spraket och Hitta matematiken kan leda till tidigare stodinsatser i
forskoleklass.

Med vanlig halsning,
Kristina Claeson



