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Abstrakt

Styrdokumenten inom forskolan har under aren forandrats till att barnen idag
ska vara delaktiga i sin pedagogiska larmiljo vilket i sin tur staller krav pa
verksamma forskolepedagoger inom forskolan. Syftet med studien &r att
synliggdra hur personal inom forskolan anvander sin ledarroll till hur de gér
barn delaktiga i utformningen av forskolans fysiska larmiljo for att uppna de
riktlinjer som finns i dagens ldroplan. Studien genomférdes med
semistrukturerade intervjufrdgor som val av metod. Direfter gjordes en
kvalitativ analys av informanternas svar som spelade in med ljudinspelning
och som sedan kategoriserades och tematiserades utifran fenomenografi, den
sociokulturella teorin samt studiens fragestallningar och syfte. Resultatet
visade att observationer var den frdmsta metoden som samtliga informanter
anvénde sig av for att gora barn delaktiga i utformningen av forskolans
larmiljéer men att majoriteten av informanterna sjalva ansag sig vilja inkludera
barnen mer fysiskt i forandringen av den fysiska larmiljon. Resultatet visade
ocksa skillnader mellan hur de utbildade férskollararna och de outbildade
pedagogerna sdg pa hur man arbetade med barns delaktighet da att vara en
ndrvarande pedagog var mer av en sjalvklarhet for de outbildade &n for de
utbildade forskollararna. Utifran resultatet s kan man se att det saknas en
teoretiskt grund i arbetet sa som mallar for kontinuerliga observationer och
reflektioner samt teoretiskt kunskap pa hur man praktiskt kan ga tillvaga for
att gora barnen fysiskt delaktiga i utformandet av den fysiska larmiljon for att
vidareutveckla larmiljon och fér att utmana barnens proximala
utvecklingszon.
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1 Inledning

”Vi vill ge forutsdttningar for flexibla larmiljoer” sa en representant for
Liberalerna i en intervju med SVT infor valet 2022 (Viberg, 2022). Att
larmiljon i forskolan &r viktig for barnens lek, larande och nyfikenhet &r for de
som &r verksamma inom férskolan en sjélvklarhet, men hur larmiljoerna ska
utformas och hur man ska arbeta med barns delaktighet i utformningen, &r
négot som representanten fran Liberalerna inte beréttar vidare om i intervjun.
Pihlgren (2017) skriver att de larmiljoer som skapas i férskolan ser olika ut
beroende pa vilket forhallningssatt som pedagogerna har som arbetar i
respektive forskola. Detta tyder pa vikten av att forskollararna maste anvanda
sin ledarroll genom ett professionellt arbetssatt for att uppfylla det som star i
dagens aktuella laroplan, att forskollarare ska lata varje barns uppfattning,
asikter, intressen och behov som barnen sjalva ger uttryck for ligga till grund
for utformningen av utbildningens pedagogiska larmiljo. Det star ocksa tydligt
i laroplanen att utbildningen ska erbjuda alla barn en stimulerande och
tillganglig miljé utformad efter barnens behov, som menar pa att barnen ska
ha en delaktighet och inflytande i utbildningens milj6 (Skolverket, 2018). Man
kan ocksa se en tydlig utveckling gallande barns delaktighet och pedagogernas
ansvar for den pedagogiska larmiljon i de olika styrdokumenten som forskolan
haft under aren. Den stora fragan idag ar daremot hur forskollarare gar tillvaga
samt vilka metoder och redskap forskolldrare anvander for att uppfylla det som
star i dagens laroplan kring barnens delaktighet i utformningen av forskolans
pedagogiska larmilj6? Som verksam inom forskolan sa kan man enkelt fa tips
och inspiration pa hur man kan utforma de olika larmiljéerna genom att gé
med i olika grupper eller félja olika konton pé sociala medier. Daremot sa
uppmarksammas det mycket sallan hur man gjort barnen delaktiga i dessa
milj6er, utan det &r pa pedagogernas eget initiativ som de iordningsstaller och
introducerar de nya larmiljéerna majoriteten av gangerna man laser sadana
inlagg. Detta ar ndgot som jag sjalv ocksd erfarit under bade mina
yrkesverksamma ar men ocksa under min verksamhetsforlagda utbildning
(VFU) som jag fatt under mina studier, att det ar pedagogerna som styr den
fysiska larmiljén i hopp om att skapa inspirerande pedagogiska larmiljéer for
barnen.

| litteratur s& framkommer det mycket information om hur man kan anvanda
observationer som en metod for att géra barnen delaktiga, men det handlar
frdmst om att se barnens intressen och behov och inte om att faktiskt gora
barnen fysiskt delaktiga, bara att det ar till fordel att lata barnen aktivt vara
delaktiga i den fysiska férandringen av larmiljon (Aberg & Lenz Taguchi,
2018). | de empiriska studierna under tidigare forskning far man ta del av olika
satt for att gora barn delaktiga och éven dar ndmns observation. Att bara
inkludera barnen i sjalva forandringen i att flytta mébler ar ett satt for
delaktighet, men hur delaktiga &r barnen infor en férandring som ska ske? Ar
barnen med i hela processen i forandringen av den fysiska pedagogiska
larmiljon i praktiken, fran planering till utférande och i sa fall pa vilket satt?
Foreliggande studie kommer att fokusera pa hur forskollarare anvander sin
ledarroll vid utformning av foérskolans pedagogiska larmiljo samt hur
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forskolldrare anvénder sin ledarroll for att inkludera barnens delaktighet i
forskolans fysiska larmiljo inomhus. Detta for att bidra med kunskap till bade
redan verksamma och till kommande forskolepedagoger inom forskolan for
hur de kan arbeta med sin ledarroll fér att gora barn delaktiga i utformning av
den pedagogiska larmiljon i forskolan pa olika sétt.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om fdrskolepedagogers
uppfattningar om sin ledarroll for att inkludera barns delaktighet i utformning
av forskolans fysiska larmilj6. For att uppna studiens syfte besvaras féljande
fragestallningar:

1. Hur anvénder forskolepedagoger sin ledarroll i utformning av
forskolans fysiska larmiljo?

2. Vad anser forskolepedagoger vara mojligt att ge barn delaktighet till
vid utformning av forskolans fysiska larmiljé?

3. Vilka tillvigagangssitt anvander forskolepedagoger for att ge barn
delaktighet i utformningen av forskolans fysiska l&rmilj&?
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2 Bakgrund

| foljande kapitel s& presenteras relevant litteratur for studien och upplagget
tematiseras enligt foljande; forskollararens roll som ledare, utbildningens
fysiska larmiljoer och barns delaktighet i utbildningen.

2.1 Forskollarare som ledare

Forutom att forskollarare behover veta vad dem vill uppnd med sin
undervisning ndr de utformar larmiljoerna gallande placering och val av
material s &r det ocksa forskollararens ansvar att utforma larmiljéerna utifran
barngruppens intresse, forutsattningar och vad barnen behdver utmanas och
forstarkas i, nagot som ocksd varit riktlinjer i de senaste utgivna
styrdokumenten (Weckstrom & Klasson, 2019). Genom att endast arbeta
utifran detta arbetssatt sa ar risken stor att man som pedagog exkluderar barns
delaktighet. Att som forskollarare vara flexibel i utformandet av forskolans
fysiska larmiljoer ar en viktig forutsattning for att kunna méta varje barn som
vistas i forskolan. Det innebér inte att alla forskolor eller avdelningar ska ha
samma utbud och utformning da det kan resultera i en odemokratisk miljo,
utan att pedagogerna anpassar sig utifran den barngrupp som de arbetar i
(Weckstrom & Klasson, 2019). Det handlar om att observera sin barngrupp
for att i nésta steg kunna planera sin pedagogiska larmiljo, vare sig det ar
genom att gora barngruppen delaktig i sjélva utformandet eller om man tar
hjélp av sina kollegor till att planera och utforma den fysiska l&rmiljén. Dock
ska pedagogerna inom forskolan involvera barnen genom delaktighet utifran
riktlinjerna i laroplanen (Kéallhage & Malm, 2018). Detta kan géras genom att
pedagoger anvénder sig av olika ledarstilar. Vanligast &r att det pratas om att
man &r en demokratisk ledare inom forskolan. Man arbetar fér delaktighet och
inkludering samtidigt som den demokratiske ledaren star for vilka mél gruppen
stravar at samt vilka grundlaggande varderingar som finns. Tva andra
ledarstilar som kan férekomma inom forskolan dr den auktoritara- och den
instruerande ledarstilen. Den auktoritdra ledarstilen kan sammanfattas genom
att pedagogen pekar med hela handen mot vad som géller och vad som ska
goras, det behdver inte betyda att personen i fraga ar osympatisk utan kan vara
valdigt malinriktad i sitt arbete. Den instruerande ledarstilen ger daremot
instruktioner, &r en forebild och visar hur man kan gora i aktiviteterna. Den
instruerande ledarsstilen forklarar vad som galler men ger ocksa aterkoppling
i form av pedagogisk dokumentation till barnen (Svedberg, 2021). D&remot
sa ska ocksa forskolans larmiljo spegla de ldrande ldroplansmalen, vilket ar ett
ansvar som pedagogerna har som ledare for barngruppen att ha med i &tanke
vid planering av larmiljoer (Kéllhage & Malm, 2018). Har géller det da som
pedagog att sarskilja att bara utforma larmiljoer utifran barnens intresse utan
ocksd ha i atanke att utforma den pedagogiska larmiljon utifran ett syfte
kopplat till de olika larandemalen i laroplanen, vilket ar en viktig del som
pedagog inom férskolan. Att ha demokratiska omrdstningar med barnen ar
nagot som pedagoger kan anordna, men det kraver ocksa viktiga reflektioner
kopplat till uppdraget som forskollarare inom forskolan. En annan viktig del
i forskollararens roll &r att iordningsstalla larmiljoerna for att vacka barnens
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nyfikenhet och intresse. H&r kan pedagoger ta hjélp av de fem ledorden som
Weckstrom & Klasson (2019) namner i sin bok som pedagoger kan ha i tanke
vid planerande av de fysiska larmiljoerna. De fem ledorden &r: valkomnande,
tydlig, tilltalande, utforskande och tillganglig. Detta géller i alla miljoer, att
pedagoger aktivt presenterar material pa ett tilltalande satt och med enkla
medel s& kan man forandra en pedagogisk larmiljo utan att det tar allt for
mycket tid. Ibland récker det bara med att flytta runt mébler och material.
Daremot ska pedagoger i forskolan inte ha for brattom med att plocka undan
material som pedagogerna upplever barn inte kan hantera. Kéllhage & Malm
(2016) jamfor att plocka bort material fran barnen som de &nnu inte kan
hantera ar som att plocka bort en bok fran ett barn som &nnu inte kan lasa.
Pedagoger inom forskolan har ett ansvar i sin roll som forebild for barnen att
dels varda larmiljon och dess material, framhéava materialet pa ett lekfullt och
inspirerande satt for att vacka nyfikenhet hos barnen. Dels s& ska ocksa
pedagogerna vara narvarande i larmiljéerna for att finnas dar for att stotta
barnen nar barnen utforskar miljoerna, s att barnen ocksa lar sig hantera
larmiljéerna (Weckstrom & Klasson, 2019).

2.1.1 Medvetet narvarande kontra harvarande pedagog

Barnen i forskolan behdver en medvetet nérvarande pedagog som utmanar
barnen vidare for att de ska utvecklas och stimuleras i sin proximala
utvecklingszon. Inom den proximala utvecklingszonen sa ingar ocksa barns
inflytande och for att barnen ska ha inflytande s behévs det en larmiljo som
ar anpassad efter barnen men ocksa har inspirerande material (S&ljo, 2018).
Att vara en medvetet ndrvarande pedagog sammanfattar Biteus & Engholm
(2016) som att det ar en pedagog som arbetar ndra barnen och ar engagerad i
det barnen gér och som barnen blir nyfikna av. En medveten narvarande
pedagog lyssnar in det som barnens séger och dérefter reflekterar 6ver det som
uppkommit tillsammans med barnen for att kunna utveckla verksamheten. En
medvetet narvarande pedagog anpassar ockséa larmiljon efter barnens behov
och intressen samt anpassar larmiljoernas material s de utmanar barnen
samtidigt som det ska locka barnen till vidare utforskande for det som é&r
aktuellt i verksamheten, exempelvis ett projektarbete (Biteus & Engholm,
2016).

Skillnaden med att vara en hérvarande pedagog och en nérvarande pedagog &r
att en harvarande pedagog ar inom ett rimligt avstand for att utfora
observationer pé framst samspel, medan en narvarande pedagog ar engagerad
i det som barnen gor och kan dérefter ta med sig det till reflektion eller att
praktiskt forandra verksamheten i samrad med den harvarande pedagogen.
Dérav sa behdvs bada rollerna inom férskolan. Genom att den harvarande
pedagogen observerar och dokumenterar processerna som sker i barngruppen
sd kan detta underlag ligga till grund for att utmana vidare och maximera
samtliga barns proximala utvecklingszon. Sammanfattningsvis kan skillnaden
mellan en hdrvarande och nérvarande pedagog forklaras att den hérvarande
pedagogen skéter det runt omkring den mélinriktade undervisningen medan
den narvarande pedagogen fokuserar pa sjalva barngruppen. Daremot si
behdvs bada rollerna inom férskolan, samtidigt som det ar viktigt att som
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pedagog kunna véaxla mellan dessa roller for att pa det sattet kunna stélla
barnen relevanta fragor medan barnen utforskar och utmanas (Biteus &
Engholm, 2016). For att ha ett undervisande forhallningssatt behdver
pedagoger reflektera Gver varfor ndgot gors pa ett visst satt och det géller dven
i larmiljon. 1dag finns det ménga inspirationssidor pa sociala medier, men det
ar just vad det &r, inspiration och att man som pedagog inte ska oreflekterat
kopiera det nagon annan har gjort for att larmiljén funkar hos dem. Aterigen
handlar det om den aktuella barngruppen och barngruppens behov, det som
ska forsokas uppméarksammas ndr pedagoger observerar eller samtalar med
barnen, men det ar ocksa viktigt att reflektera 6ver vad pedagogerna vill att
barnen ska moéta i verksamheten kopplat till det barngruppen arbetar med for
tema eller projekt just nu. Darav ar det ocksa viktigt att vara narvarande i
barnens lek for att uppmarksamma vad dem gor och dérefter utmana dem
vidare (Ké&llhage & Malm, 2018).

2.1.2 Att anvéanda sig av observationer

For att skapa mdotesplatser inom forskolan dér barnen kan kommunicera med
varandra s& behéver pedagoger kontinuerligt anvéanda sig av observationer for
att se hur och vad barnen gor i larmiljéerna. Pedagoger kan ta hjalp av mallar
med observationsfragor som bland annat ror att observera var och vad barnen
leker och méts, vilka material som barnen anvénder och inte anvéander, vad
barnen pratar om och sa vidare. Genom att anvanda sig av liknande fragor sa
kan det hjalpa pedagogerna inom verksamheten till att forstd hur man kan
planera och utforma en spdnnande larmiljo som passar den aktuella
barngruppen da fragorna ska fanga en bild av vad barnens aktuella intressen
och behov &r just dar och da. Det ar viktigt att komma ihag att observationer
ger framst en tillfallig bild, darfor ar det viktigt att denna sorts observation
pagar standigt, dels for att utveckla arbetet med larmiljoerna, dels for att vara
medvetna om barnens forandrade intressen och behov da deras proximala
utvecklingszon standigt utmanas vid ratt forutsattningar (Saljo, 2018; Aberg
& Lenz Taguchi, 2018). Genom att arbeta utifrdn en fardig mall med
observationsfragor sd ar det ocksd ett bra underlag till att kunna fora
professionella diskussioner och reflektioner inom arbetslaget for att dven dar
arbeta vidare for att utveckla larmiljéerna. For att barnen ska kunna vara
delaktiga i utformningen av larmiljon s& ar pedagogernas medvetna lyssnande
en viktig forutsattning. Att utgd ifran hur barnen anvander larmiljoerna och
vad barnen gor dr en bra forutsattning for hur larmiljéerna kan forandras
utifran att pedagoger anvénder sig av metoden observation. N&r barn har det
verbala spraket kan pedagoger ocksé anvanda sig av att fraga barnet hur de vill
ha det eller vad de saknar da barnen pa ett verbalt och forstéeligt satt kan bidra
med sina idéer och tankar om vad de vill férskolan ska innehalla. D& ar det
ocksd upp till pedagogerna att ge barnen mojligheter till detta. Om
pedagogerna lyssnar pa barnen och har barnens intressen och behov som
utgangspunkt nar larmiljoerna forandras sa ger vi dem mdjlighet till
delaktighet och méjlighet till att paverka sin egen miljo. Det ar pedagogernas
ansvar att inkludera barnen och bjuda in dem till diskussion och dérefter
reflektera och fatta beslut om hur larmiljon ska se ut. Man kan ta tillvara pa en
sadan situation genom att ocksé dokumentera barnens tankar men ocksa lata
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barnen sjalva f& dokumentera deras egna tankar genom att rita sin onskade
larmiljo (Aberg & Lenz Taguchi, 2018). De barn som &nnu inte har ett
utvecklat verbalt sprak kan ocksa vara delaktiga i utformningen av den fysiska
larmiljon. Genom att observera dessa barns icke-verbala signaler men ocksa
stilla dessa barn fragor s& kan en observant pedagog fanga barnens intressen
genom att uppmarksamma deras blickriktning och deras minspel géllande
olika material for att se deras reaktioner och om materialet eller nagot fangar
dessa barns intressen (Nielsen, 2017).

2.1.3 Reflektion, diskussion och kvalitet

Det &r viktigt att reflektioner sker pedagoger emellan men det &r minst lika
viktigt att reflektioner sker mellan barn och pedagog ocksa. Det &r barnen som
besitter den kunskap som de behdver utmanas i och det &r upp till pedagoger
inom forskolan att se till att den vidareutvecklas. Dérfor kan pedagoger genom
reflektioner mojliggora en larmiljo dar alla inblandade kan f& mgjlighet att fa
uttrycka sig. Det dr genom dessa reflektioner som barnen ocksa ges delaktighet
och inflytande i. Det & genom gemensamma reflektioner i arbetslaget eller
tillsammans med barnen som paverkar verksamheten och dess utformning av
l&rmiljéerna samt val av inspirerande material (Biteus & Engholm, 2016).
Déremot sa fungerar det inte att bara diskutera om larmiljon och materialet
nagon gang ibland, speciellt inte nar larmiljon nyligen forandrats. Kvalitet
handlar om att stdndigt arbeta med att ge barnen bra forutsattningar for
utveckling i de olika larmiljéerna och inte mata vad de 1ar sig i de olika &mnena
som man erbjuder (Eidevald & Wallander, 2016). Darfor &r det viktigt med
introducering av material och l1&rmiljé och att samtala med barnen mer en &n
gang, men genom att inkludera barnen i sjalva utformningen sa vinner barnen
ocksa en forstaelse for hur larmiljoerna ska anvandas redan da. Samtalen med
barnen kan handla om vart materialet ska std, vem som ansvarar for vad,
exempelvis att tvatta penslar efter man har mélat. En introducering kan, oavsett
om barnen &r fysiskt delaktiga i utformningen eller inte, ta upp till nagra
veckor. Nar barnen far mojlighet att ta ett storre ansvar for att vara delaktiga
kring vilka regler som galler i larmiljon sa blir det ocksa lattare for barnen att
hantera larmiljoerna. Det &r inte upp till pedagogerna att sjalva fatta beslut for
hur man ska forhalla sig till det framplockade materialet, utan det &r en standig
pagéende diskussion som maste foras tillsammans med barnen. Daremot ar det
ar upp till pedagogerna att ha diskussioner kring normer och vérden i vardagen
med barnens erfarenheter som utgangspunkt for att kunna uppratthélla en god
bade fysisk och psykisk larmiljé (Aberg & Lenz Taguchi, 2018).

2.2 Forskolans fysiska larmiljo

Forskolans fysiska larmiljoer ar de miljoer som ingér i bade utomhusmiljon
och inomhusmiljon. Det handlar om hur material placeras och hur rummen
eller hérnorna i miljon planeras (Persson-Gode, 2018). Lokaler och
utomhusmiljo skiljer sig markant at fran forskola till forskola vilket gor att
larmiljoerna ocksa skiljer sig at gallande hur de ar utformade beroende pa vilka
forutsattningar forskolan har. Vissa forskolor har ett flertal rum inomhus och
andra har farre till att utforma sin fysiska larmilj6. Gallande utomhusmiljon sa
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ar det en miljo som ar svarare att paverka géllande den fasta larmiljon dé inkop
till utomhusmiljon ofta &r kostsamma. Daremot sa kan man enkelt tillfora olika
aktivitetslador utifran projekt, tema, laroplansmal eller barnens intresse.
Larmiljoer handlar ocksa om grundutbudet av stationer och val av material och
da brukar man benamna det som att det finns basmiljoer och projektmiljer.
En basmiljo ska innehalla ett grundutbud men som utvecklas i progression
utefter barnens alder medan vid arbete av utformning av projektmiljo s tar
forskollarare tillvara pa barnens intressen. Barnens tankar vid fardigstallande
av en projektmiljo och utveckling av basmiljon tas tillvara pa genom olika
dokumentationer (Weckstrom & Klasson, 2019). Progression i den
pedagogiska basmiljon kan vara att man tillfér mer verktyg till ett material,
exempelvis fler modelleringsverktyg till lera ju dldre barnen blir eller att man
byter ut exempelvis de fyrkantiga magnetiska klossarna som barnen fick
bekanta sig med pa yngrebarnsavdelningen till magnetiska siffror, bokstaver
och magna-tiles pa aldrebarnsavdelningen. Projektmiljéer kan vara att man
utformar gemensamma larmiljéer som alla i enheten har tillgang till,
exempelvis sa bygger pedagogerna upp ett rum dar fokuset blir att utforska
skugga med hjélp av ficklampor och dylikt. Ddremot &r ett progressionsarbete
gallande utformning och arbete med den fysiska larmiljon inte ett sjélvklart
arbetssatt pa alla férskolor runt om i Sverige. Det finns pedagoger som hamtar
in material till sin hemvist istallet for att utnyttja de gemensamma larmiljéerna
pa forskolan och déar ar det viktigt att man forankrar arbetssattet och stottar
kollegor emellan samt &r tydlig vid introducering for barnen vad som géller i
respektive l&rmiljo och hantering av material (Lund, 2021).

Miljon i forskolan ska enligt Skolverket (2018) erbjuda varierade aktiviteter
for att stimulera barns larande, lek, kommunikation och utforskande kopplat
till malen i laroplanen, vilket staller krav pé vad larmiljén ska erbjuda barnen.
Gemensamt for flertalet forfattare (Weckstrom & Klasson, 2019; Persson-
Gode, 2018; Karlidag, 2021; Kallhage & Malm, 2018) sa bor basmiljoer pa
forskolan innehélla bygg- och konstruktionsmaterial, plats for rollek, en plats
for lugn och ro med litteratur och en plats for skapande. Nagot som forfattarna
ocksd namner ar olika ledord vid planering av forskolans larmiljé och de
ledorden &r valkomnande, tillganglig, tilltalande, utforskande och tydlig. Man
diskuterar mycket kring inomhusmiljon och det ar vad denna studie ska utgé
ifrdn. Laroplanen menar pa att man ska erbjuda varierade aktiviteter och
utifran larmiljons betydelse sa innebar det att man behover utgd fran de
ledorden for att fa en gynnsam fysisk larmiljé utéver hur pedagogen bedriver
planerade aktiviteter i en samling. Att larmiljon ska vara foranderlig och ska
arrangeras av forskollarare och barn tillsammans kan ga hand i hand med vad
laroplanen menar med varierade aktiviteter som gynnar barnen (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2016). For om en larmiljo ska spegla en valkomnande
kansla, vara tillganglig, tydlig och tilltalande samt vara utformad for att
inspirera till utforskande gor att barnen far en givande vistelse pa forskolan
men ocksa ges mojlighet att uppna malen utifran laroplanen (Weckstrom &
Klasson, 2019).
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2.2.1 Véalkomnande, tydlig, tilltalande, utforskande och tillganglig
larmiljo

Den fysiska larmiljons utformning har en stor betydelse for barns utveckling
och larande. Larmiljon sander ut budskap om vad som forvantas ske, darfor ar
det till stor betydelse for att verksamheten har en tydlighet da det blir en
trygghet for barnen men ocksé underlattar, stimulerar och utmanar barnens
larande. Den fysiska larmiljon bor vara utformad s att barnens utveckling
utvecklas genom kreativitet, lek, lustfyllt larande men ocksa genom skaparlust.
Darfor ar det viktigt att barnen har mdjlighet till material och
aktivitetsstationer eller larandesituationer som erbjuder utveckling inom bild
och form, teknik, bygg och konstruktion, rorelse, samspelslekar, musik, séng,
rytmik och dans men ocksa sprak och text och det ar den fysiska larmiljén som
ska majliggora utveckling inom detta. Det bor ocksa finnas ett varierat utbud
av material men det ska ocksd vara ett inbjudande material som finns
tillgangligt for barnen som barnen ska kunna utforska bade ensam och i
samspel med andra. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016).

En vélkomnande, tydlig, tilltalande, utforskande och tillganglig larmiljo ska
inte vara en statisk miljo utan en féranderlig och flexibel miljo. Materialet ska
vara utforskningsbart utifrdn varje individ, det ska finnas néarvarande
medforskande pedagoger, larmiljéerna ska vara inbjudande for alla som vistas
i lokalerna, att materialet och lokalen &r lockande, vilket ett i iordningstéllt
material kan gora. Men larmiljon ska ocksa visa ett tydligt budskap om vad
som foérvantas av dem som vistas i larmiljon och att barnen ska kunna hantera
larmiljoerna sjalvstandigt, vilket speglar pedagogers forhallningssatt och
barnsyn. Tillganglighet speglar pedagogers syn pa det kompetenta barnet
(Weckstrom & Klasson, 2019). Numera &r det inte barnen som ska anpassa sig
till de olika larmiljéerna, utan larmiljoerna som ska anpassa sig utifran barnen
och deras intressen och behov vilket medfor att larmiljon maste vara
foranderlig (Aberg & Lenz Taguchi, 2018). Att anvinda sig av
iordningsstallda larmiljoer skapar nyfikenhet och kan leda till motivation ftill
att pabdrja ndgot medan ett rum med oordning bjuder in till en annan sorts lek.
Barn idag behdver rika och stimulerande larmiljéer och genom att inkludera
barnen i utformningen och géra dem delaktiga s behdver vi gora materialet
mer tillgangligt for att utveckla barnens sjalvstandighet som varit en viktig
aspekt utifran styrdokumentet (Kallhage & Malm, 2018). Barn maste fa
mojlighet och frihet att anvanda det som syns och finns i larmiljoerna pa det
sétt som lockar barn utforskande (Persson-Gode, 2018). Dérav kan man
anvénda sig av dorrhandtaget som en riktlinje. Att allt nedanfor dérrhandtagen
ska barnen kunna ha fri tillgang till under alla timmar som barnen vistas pa
forskolan och det ovanfor anvénds tillsammans med en pedagog. Barnen ska
kunna anvéanda det tillgangliga materialet nedanfor dérrhandtaget pa det satt
barnen dnskar och ska inte behdva be pedagogerna om lov. Det kompetenta
barnet paverkas av miljons utformning och materialet ovanfor dorrhandtaget
kan ses som hdmmande for barns delaktighet och inflyttande medan materialet
nedanfor ses som tillgangligt och tillater barn att agera som kompetent. Ar allt
material undanplockat och barnen maste be om det s& hammas ocksa barnens
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sjalvstandighet, nagot som &r en viktig del i barnens utveckling (Biteus &
Engholm, 2016).

2.2.2 Larmiljons utformning

Forskolans larmiljo ska utformas for att ge alla barn i férskolan férutséttningar
for larande och kunskapsutveckling. Larmiljons inredning ska samspela och
tillsammans sa ska det bli en tillganglig larmiljo bade for barn, vardnadshavare
och pedagoger. Larmiljoerna ska innehalla bade kodat material som innebér
material med en bestdmd anvéndning, men dven okodat material som kan
anvandas pa kreativa satt av barnen. Forskolans larmiljoer ska innehalla olika
motesplatser dér barn kan berika varandra och genom att utforma tydliga
motesplatser i larmiljon sd kan distraktioner och oro i gruppen minskas.
Genom att skapa en larmiljo dér det finns olika aktivitetsstationer och
motesplatser s kan pedagoger pa ett enkelt satt se till att laroplanens olika
delar finns tillgéngligt i larmiljon (Pihlgren, 2021). Genom att anvanda sig av
neutrala mobler s& underlattar det férandringen av de olika larmiljéerna som
man har tillgang till i sin verksamhet, da det ar till fordel att larmiljon ska vara
anpassningsbar och féranderlig utifran den aktuella barngruppens inflytande.
Att som pedagog véga testa, gora fel och géra om utmanar ocksé pedagogens
satt att tolka sin verksamhet. For detta sa kravs det gemensamma reflektioner
i arbetslaget for att 1armiljon ska ge barn utmaningar och méjlighet till olika
larprocesser, men det kravs ocksa att ge det tid och att ge barnen stéttning for
att processerna i larmiljéerna ska fa en chans till att bidra med det. Genom att
inkludera barnen i ommableringen sa far det en funktion dar pedagoger och
barn tillsammans uppmarksammar vilken befintlig kunskap som finns i
gruppen men ocksa sa ger det barn inflytande dver utformandet vilket ar av
vikt for att uppna laroplanens mal om att barnen ska fa delaktighet och
inflytande i verksamheten. Déremot om det &r pedagogen som sjélv staller
iordning larmiljoerna sa bor pedagogen vara val medveten om hur det paverkar
barns mojlighet till delaktighet och inflytande. Pedagogen behéver i sa fall
komma ner till barnens niva, anvanda sig av observationer men ocksa se vad
larmiljoerna erbjuder genom att inta barnens perspektiv, vilket ocksa synliggor
materialet ovanfér och nedanfor ddrrhandtaget. En medvetet nérvarande
pedagog &r insatt i vilka material som bor finnas tillgdngliga for att utmana
barngruppen men ocksa veta vilka ytterligare material som bor tillforas for att
inspirera barnen till vidare utveckling vilket innebdr att forskolan ska erbjuda
en varierad larmiljo (Biteus & Engholm, 2016).

2.3 Barns delaktighet i forskolans larmiljo

Barn har ratt till delaktighet i hela sin utbildning och det inkluderar delaktighet
gallande beslut som omfattar utformning av larmiljon i forskolan. Det handlar
om att barnen ska f& vara delaktiga i diskussion vid val av tema och dess
innehall, regler for trivsel och samvaro samt larmiljons innehall men ocksa att
larmiljon ska utgd ifran barnens intressen, erfarenheter, kunskaper och
onskningar kopplat till laroplansmélen (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2016). Men genom att ge barnen stor delaktighet inom férskolan sa innebéar
det ocksa att barnen far ett ansvar 6ver vad som sker pé forskolan. En risk att
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man som pedagog skulle missa vissa delar i laroplanen &r mdjligt om barnen
far for mycket delaktighet i larmiljon. For trots att barn ska ges ratt till
delaktighet ingdr under laroplanens demokratiska grund och att barnen far
uppleva sina rattigheter och skyldigheter utifran forstaelse och respekt sé kan
det vara ett hinder i en for stor utstrdckning (Skolverket, 2018). Daremot kan
man utifrin en demokratiskt grund involvera och ge barnen makt i
utformningen av den pedagogiska larmiljén genom att anordna en réstning om
en forandring. Man kan ocksd argumentera att delaktighet inte alltid &r en
fysisk handling utan framst handlar om att bli lyssnad pa inom fdrskolan
(Weckstrom & Klasson, 2019).

Att barnen ska fa kanna tillnérighet i grupp, fa vistas i tillgangliga och
anpassade larmiljoer och att f& uppleva samspel tillsammans med andra &r tre
viktiga aspekter for barns delaktighet ur ett objektivt perspektiv. Vilket ocksa
speglar den fysiska larmiljons betydelse. Delaktighet som mer tar sig i uttryck
hos personen sjélv dr genom erkdnnande, att personen ké&nner sig sedd och
accepterad. Nagot som gar hand i hand i att bli lyssnad pa. Ytterligare tre
viktiga aspekter &r att barnen kanner sig engagerade och ger uttryck for sina
egna upplevelser och tankar vilket ger en egenupplevd delaktighet.
Auvslutningsvis sa handlar delaktighet ocksa om autonomi som innefattar hur
barnet har mojlighet att bestdmma sjélv over sitt handlande (Szényi &
Soderqvist Dunkers, 2015). Har kan vi ater koppla till demokrati, att barnen
far vara delaktiga genom réstning och genom att ha tydliga fysiska larmiljoer
som visar barnen vad som forvintas av dem sa kan barnen gora egna val i
larmiljén. Projektmiljéer ar exempelvis en pedagogisk larmiljé som skapas
utifran respektive barngrupps intressen, vad de behéver utmanas i och vad
pedagoger vill forstarka i gruppen. Vid planerande av en projektmiljo kan man
involvera barnens delaktighet genom att ha en demokratisk rdstning
(Weckstrém & Klasson, 2019).

Sammanfattningsvis sa handlar det om att ge barnen majlighet till delaktighet
och inflytande i de fragor sé barnen kan paverka sin verksamhet i helhet och
inte bara i de fragor som ror barnen sjalva. Det handlar inte om att lagga Gver
ansvaret pa barnen utan barnen &r beroende av pedagogers omsorg och
vagledning pd manga olika sétt och for att gora barn delaktiga behévs olika
forhaliningssétt till olika barn och att den fysiska larmiljon behéver standigt
forandras for att anpassas till barnen (Eidevald & Wallander, 2016).

2.3.1 Forutsattningar for barns delaktighet i den fysiska larmiljon

Att som pedagog utga ifran att forskolan ar barnens plats och att den ska vara
pé deras villkor ar en grundpelare for vissa pedagoger. Med det i fokus sa
arbetar pedagoger for att barnen ska kunna vara med och bestdmma, ha
inflytande och kunna paverka sin verksamhet. Barnen ska kunna se och vélja
vad de vill gora utifrdn vad larmiljéerna erbjuder och genom detta
forhallningssatt sa skapas sjalvstandiga barn och pedagogerna kan fokusera pa
undervisning, méten och samtal tillsammans med barnen (Kéllhage & Malm,
2018). Barnen i forskolan ska vara delaktiga i sitt eget larande och bade barn
och vuxna ska delta i beslut gallande den fysiska larmiljéns utformning.
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Barnen ska fa mojlighet till delaktighet i att valja innehall och uttrycksformer
for att nd de mal i laroplanen som pedagoger stéttar barnen i att ng, vilket i sin
tur innebdr att barnen ska vara delaktiga i utformningen av forskolans larmiljo
sa deras behov och intressen kan tas tillvara pa. Det ska finnas utrymme i den
fysiska larmiljon att barnen kan ta egna initiativ da larmiljon ska vara flexibel
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016). Daremot kan barns mdgjlighet till
delaktighet minska om man arbetar i helgrupp dad barnen far mindre
talutrymme och tillbakadragna barn inte vagar ta plats. Daremot sé kan ett barn
som upplevs tillbakadragen fungera som ett aktivt barn i en larmiljé dér barnet
upplever miljon som intressant och meningsfull. Dérav &r det till stor fordel
att barnen far inflytande och majlighet till sjalvstandighet da det stottar barnen
i att framsta som kompetent (Bjorkman, 2004).

2.3.2 Delaktighet nar det verbala spraket saknas hos barnen

Att arbeta med de allra yngsta barnen dar det verbala spraket ofta saknas kraver
mycket uppméarksamhet av pedagogerna for att se de olika typer av uttryck
som barnen kan ge, for de flesta barn har mojlighet att pa ett annat satt
kommunicera vad det & dem vill, k&nner eller tdnker &ven om de inte har ett
verbalt sprék. For trots att barn inte har det verbala spraket sa kan de
kommunicera och formedla mycket med hjalp av kroppsspraket. Darfor ar det
viktigt att det & en nérvarande pedagog i nédrheten som kan stétta och
observera barnets gester, berdring eller blickar for att ge barnet mojlighet till
delaktighet. For att ge varje individ méjlighet till delaktighet sd ar det
fordelaktigt att aven med de yngsta arbeta i mindre grupper sé bade vuxen och
barn kan fokusera pd samma sak. Det handlar om att den vuxne interagerar
med barnen s& kommer barnen att utveckla dessa kompetenser (Nilsen, 2017).
Forskning menar pa att barns forstaelse alltid ar storre an barnens majlighet
till att verbalt uttrycka sig, dérav &r just interaktionen mellan vuxen och barn
sa viktigt da det har stor betydelse for hur barnen utvecklas sprakligt. Daremot
sa ar det viktigt att analysera och reflektera Gver de observationer man gor av
dessa barns multimodala sprakande for att pa sa vis ta med sig det dem visar i
utformningen av forskolans larmiljé (Hvit Lindstrand, 2021).
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3 Tidigare forskning

I kommande kapitel s presenteras tidigare forskning i form av empiriska
studier som ar relevant for den foreliggande studien. Forskningen kommer
berdra forskollarares arbete med larmiljon och barns delaktighet i larmiljon i
en gemensam rubrik.

3.1 Forskollarares arbete med larmiljon och barns
delaktighet i &mnet

Pekdogan och Kanaks (2016) kvalitativa studie med semistrukturerade
intervjufragor kom fram till i resultatet att pedagogerna har en betydelsefull
roll i utformandet och i hur barnen far mgjlighet att hantera de olika
larmiljoerna som pedagogen utformar och erbjuder. Studien pavisar vikten av
att ta tillvara pa barnens intressen och behov som en utgangspunkt vid
utformandet av larmiljon men ocksa att tillit till att barnen kan utforska och
lara sig sjélvstandigt i pedagogernas utformade larmiljoer &r en viktigt del i
fordandringen av en l&rmiljo. Jamfort med Ungerbergs (2019)
observationsstudie fran flertalet olika situationer sa ar resultatet i en av
observationerna relevant for den foreliggande studien gallande tva pedagogers
forandring av larmiljon pa en yngrebarnsavdelning. Férandringen av larmiljon
gors av tva pedagoger nar forskaren och barnen pa avdelningen har gatt for
dagen och far ta del av férandringen forst nistkommande arbetsdag. Forskaren
mots av okad rorelse och ljudniva samt oordning i materialet i den férandrade
larmiljon nér hen anlé@nder, en effekt som pedagogerna inte hade forvéntat sig
av den nya fordndringen. Det forskaren observerar nar barnen anlénder till
avdelningen dr att de forst soker sig till bekant material de kande till innan
forandringen innan barnen végar utforska de nya forandringarna som skett i
larmiljon. Det forskaren noterar &r att pedagogerna har i forandringen inte
kommit Overens om nagot gemensamt forhallningssatt i den nyutformade
larmiljon, vilket tyder pa vikt av reflektion mellan pedagoger vid en
forandring, vilket i denna observation uppdagats brustit. Barnen far ingen
mojlighet till fritt utforskande da pedagogerna forhéller sig olika till vad som
ar tillatet respektive otilldtet. En annan viktig faktor som dyker upp i
Ungerbergs (2019) studie vikten av att inkludera barnen i de forhallningssatt
som ska gélla i larmiljon samt lyssna pa barnen for att ge barnen delaktighet
oavsett alder, nagot som kan dras paralleller till Engdahl & Pramling
Samuelsson (2009) utvecklingsprojekt som bedrevs mellan 2007-20009.
Engdahl & Pramling Samuelsson (2009) kom fram i projektet att om
pedagogerna inom forskolan &ndrade sitt forhallningssatt, arbetssétt och
frangick de tidigare reglerna som pedagogerna pé forskolan bestamt sa fick
barnen fler valmajligheter till att paverka sin larmiljo samtidigt som laroplanen
fortfarande var utgdngspunkten. Genom att pedagogerna andrade sitt arbetssatt
i projektet s& blev barnen lyssnade pé i vad dem onskade forandra i sin fysiska
larmiljé och pé det sattet sd har larmiljon ocksa anpassat sig utefter barnens
faktiska behov och intresse nigot som Pekdogan & Kanaks (2016) ocksa
belyser. Likt Ungerbergs (2019) studie sd menar Engdahl & Pramling
Samuelsson (2009) utvecklingsprojekt ocksa pa att de reflekterande samtalen
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kollegor emellan var av vikt for att bibehélla forhallningssattet och arbetssattet
i den forandrade larmiljon.

Engstrom, Elm & Magnussons (2022) studie innehaller perspektiv av
verksamma forskolepedagoger men ocksa om barns perspektiv pa larmiljo.
Det framkom &ven i denna studie likt Ungerbergs (2019) studie att det var
pedagogerna som utformat larmiljoerna med fokus pa att larmiljon skulle vara
oppen, tydlig, tillganglig och innehalla tillgangligt material i hopp om att det
skulle uppmuntra barnen till eget initiativ i larmiljon, nagot som resultatet i
Pekdogan & Kanak (2016) studie ocksa efterstravade. Engstrom, Elm &
Magnusson (2022) pavisar likt tidigare empirisk forskning att reflektioner med
kollegor fran andra avdelningar &r av vikt, for att fa inspiration till att
vidareutveckla sina egna larmiljoer. Eftersom barnen inte var fysiskt delaktiga
i fordndringen av larmiljon utan att det var pedagogerna som dgde den
utformningen sa utgick pedagogen ifran flexibla larmiljoer som var
foranderliga utifran barnens uppkomna behov. Studiens resultat kunde dven
pavisa att genom samtal med barnen sa kunde de tydliga larmiljoerna formedla
for barnen vad som forvantades av dem vid respektive larmiljo, exempelvis att
bygg byggdes i byggrummet. Skillnaden i Engstrom, EIm & Magnussons
(2022) studie var att forskaren pavisade ett sétt for att dels utvardera larmiljon
men ocksa ett satt att gora barnen delaktiga i larmiljon. Forskaren lat barn
mellan 3-5 &r f& placera ut varsin grén smiley for en larmiljo barnen tyckte om
och en rod smiley som representerade en l&rmiljé de inte tyckte om. Hér
péavisades ocksa i studien vikten av att lyssna pé& barnen for deras delaktighet.
Det som pavisas i Eriksson Bergstroms (2013) studie som baseras pa
filmsekvenser ar hur styrd leken kan bli utifran det placerade materialet som
erbjuds i narliggande larmiljoer. Ett arbetssatt som tyder pa att pedagogerna
har ett styrt syfte och pavisar begransningar med vad man far gora i larmiljon
genom placeringen av materialet kontra de larmiljéer som bestod av neutrala
material. Resultatet pavisade att i de larmiljéer med neutralt material skapades
det ett storre eget utforskande och handlingsutrymme hos barnen. Detta
resultat tyder ocksa pd att barnen har svarare for ett eget utforskande i en allt
for strukturerad larmiljé. Nagot som jamlika paralleller kan dras till den
empiriska data som framkom i Engstrom, EIm & Magnussons (2022) studie.
Vidare i Eriksson Bergstroms (2013) studie &r att resultatet pavisade genom
filmsekvenserna att barnens forhallningssétt i respektive larmiljo forandrades
fran att vara obegransad till att om en pedagog var i narheten da bérjade barnen
istallet upptrada pa det satt som de troddes forvantas av dem nér en pedagog
var i ndrheten. Ett resultat som tyder pa att handlingsfrineten och det eget
utforskande kan begransas av en pedagogs narvaro i larmiljoerna da pedagoger
forkroppsligar regler som finns i l&rmiljoerna. | samband med att pedagoger
forkroppsligar regler s& pévisar studiens resultat att nar en larmiljos
huvudfokus ar ordning och struktur s& Okar behovet av regler och
gemensamma forhéllningssatt samt att studiens resultat ocksa menar pa att om
barnen inte ar delaktiga i utformningen sa dkar behovet av reglering i larmiljon
(Eriksson Bergstrom, 2013).
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4 Teori

Studiens analys utgér ifrdn den sociokulturella teorin. I kommande kapitel sé
presenteras kort om vad den sociokulturella teorin innebdr samt hur den
sociokulturella teorin ligger till grund for den féreliggande studien.

4.1 Sociokulturell teori

Vygotskijs teori innebdr att alla barn, oavsett vart barnet lever i vérlden,
utvecklas relativt lika under sin forsta utvecklingsfas som framstalls som den
biologiska utvecklingsfasen. Men nar barnets sprak borjar utvecklas sa sker en
forandring och barnets utveckling paverkas av den kulturella utvecklingsfasen,
nagot som den sociokulturella teorin menar pa att sa fort ett barn har natt den
utvecklingsfasen sa ar det de sociokulturella faktorerna som spelar roll i
barnets framtida utveckling. Den sociokulturella teori utgar ifran mediering
(redskapsutvecklande och redskapsanvindande), artefakter (fysiska foremal),
spraket (psykiskt redskap), proximala utvecklingszon (avstandet mellan det
som barnet klarar sjalv pa egen hand med det som barnet klarar av med stod
av andra) samt scaffolding (stottning), appropiering (géra nagon annans
kunskap till sin egen) och internalisering (kombinerar erfarenheter och
anvandningsomraden och lar sig hantera olika situationer) som en grund i
individens utveckling och &r viktiga begrepp for den sociokulturella teorin
(Séljo, 2018).

4.1.1 Sociokulturell teori kopplad till den féreliggande studien

Analysen i den foreliggande studien har en utgangspunkt i den sociokulturella
teorin. Viktiga begrepp som har anvants som analysverktyg vid
kategoriseringen av den féreliggande studien har varit att se i den insamlade
data hur pedagoger valt att utmana barns proximala utvecklingszon med hjélp
av utformning av den fysiska larmiljon samt hur pedagoger har anvént sig av
scaffolding, stottat barn till delaktighet i utformningen av den fysiska larmiljén
(Saljo, 2018).
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5 Metod

| foljande kapitel sa presenteras val av metod, datainsamling, urval,
genomfoérande, bearbetning och analys av insamlade data samt
forskningsetiska principer.

5.1 Val av metod

Studien anvéander sig av en kvalitativ ansats och utgdr ifrén ett
fenomenografiskt vetenskapsteoretiskt perspektiv. Det feneomenografiska
vetenskapsteoretiska perspektivet innebdr att undersdka informanternas
uppfattningar kring ett fenomen och i denna studies fall & fenomenet barns
delaktighet i utformningen av den fysiska larmiljon (Allwood & Erikson,
2021; Kihlstrém, 2007). Fenomenografi har fokus pa manniskors sinnen samt
hur det upplevs och erfars direkt vid en undersokning, vilket ar relevant for
just denna kvalitativa studie dér enskilda semistrukturerade intervjuer har
genomforts, dar informanterna har gett sin version av hur dem individuellt
tolkar, uppfattar och arbetar med studiens syfte kring barns delaktighet och hur
informanterna latit barnen varit delaktiga i sin forskolas och avdelnings
utformning av den fysiska larmiljon vilket & huvudsaken i en kvalitativ
undersokning. Den svarighet som forskare star infor nar man véljer att utgé
ifran det fenomenografiska vetenskapsteoretiska perspektivet r att forskarens
egna erfarenheter kan péverka tolkningen av den insamlade data, men genom
att denna studie anvénder sig av semistrukturerade intervjuer som
forskningsverktyg sa har foljdfragor kunnat stillas for att fortydliga
informanternas svar vilket i sin tur gjort att egna tolkningar av informanternas
svar inte kunnat ske (Allwood & Erikson, 2021; Denscombe, 2018).

5.2 Datainsamling

Utifran ett fenomenografiskt vetenskapsteoretiskt perspektiv samt studiens
syfte och dess fragestillningar sd valdes semistrukturerade enskilda
forskningsintervjuer som val som redskap for datainsamling. Till de planerade
intervjuerna utformades sju 6ppna intervjufragor att stalla informanterna (se
bilaga 3) med majlighet for foljdfragor. Intervjufragorna utformades for att i
huvudsak for att ta reda pa hur forskollararna lat barnen pa sin avdelning vara
delaktiga i utformningen av l&rmiljon och begreppet pedagogiska inkluderades
i fragorna for att fortydliga den fysiska genomtankta larmiljoerna
(Denscombe, 2018). Informanterna fick vélja att genomfora intervjun digitalt
eller genom personlig kontakt med tanke pd pandemin som varit, men alla
informanter ville genomga en personlig intervju. Intervjufragornas ordning &r
strukturerad som sa att informanterna delger sin tolkning av de huvudsakliga
begreppen larmiljo och barns delaktighet tidigt i intervjun for att darefter ga in
mer pa djupet av vad informanterna har for erfarenheter kring just barns
delaktighet i forskolans fysiska larmiljo (se bilaga 3).
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5.3 Urval

Informanterna till studien valdes ut ur ett bekvamlighetsurval och de som
intervjuades var bade utbildade forskollarare och pedagoger som &r anstéllda
som outbildade forskollarare enlig skollagen. Studiens informanter valdes ut
ur bekvamlighetsurvalet genom att alla informanterna ingdr inom samma
rektorsomréde i en och samma kommun i sédra Sverige och var lattillgangliga
for mig som forskare (Denscombe, 2018). Informanterna kommer fran tva
olika forskolor och samtliga har flera ars erfarenhet av forskolans verksamhet
bade som outbildade och utbildade forskollarare. Totalt ar informanterna ifran
fyra olika avdelningar vilket ger ett tillr&ckligt brett underlag och alla
informanter arbetar med de yngre barnen, vilket var ett medvetet val for att
fanga upp hur forskollarare arbetar med barns delaktighet nar det inte alltid
finns ett verbalt sprak utvecklat hos barnen att tillgd. Informanterna
presenteras med fiktiva namn i studien.

Julia ar en utbildad férskollarare och mer &n tio rs erfarenhet av att ha arbetat
som forskolldrare. Just nu arbetar Julia i en barngrupp dér barnen &r mellan
aldrarna 14 ar.

Ulla ar en utbildad forskollarare med &ven hen over tio ars yrkeserfarenhet
som forskollarare. Gemensamt som Julia ar att Ulla jobbar ocksd med en
barngrupp dar barnen ar mellan 1-4 &r.

Kajsa ar aven hen en utbildad forskollarare med mer an tio ars yrkeserfarenhet,
dock har hen minst yrkeserfarenhet av de utbildade forskollararna. Till skillnad
fran Ulla och Julia s& arbetar Kajsa med de allra yngsta barnen pa sin forskola,
alltsa barn mellan aldern 1-3 ar.

Petra dr daremot en outbildad pedagog men enligt anstallningsavtalet &r hen
anstalld som en outbildad forskollarare enligt skollagen som innebér att man
har samma kriterier och skyldigheter som en utbildad forskollarare. Petra
arbetar idag med de allra yngsta barnen pa sin forskola vilket ar en barngrupp
i aldern 1-3 &r och har varit anstélld inom kommunen i mindre &n tio ar.

Helen &r ocksa hon en outhildad pedagog med samma forutsattningar och krav
som Petra utifran sitt anstallningsavtal. Helen har ocksa hen varit anstalld i
mindre an tio & men av alla informanter s& har hen minst yrkeserfarenhet.
Helen arbetar dven hon med de yngre barnen i aldern 1-3 ar.

Britt &r &ven hen en outbildad pedagog. Britt arbetar &ven hen med de yngre
barnen i aldern 1-3 ar och har mindre &n tio ars yrkeserfarenhet.

Tabell 1: Sammanfattning av deltagande informanter

Namn Yrkesbefattning Verksam inom férskola/ar | Aldersgrupp/ar
Julia Forskollarare Over 10 1-4
Ulla Forskollarare Over 10 1-4
Kajsa Forskollarare Over 10 1-3
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Petra Outbildad* Under 10 1-3
Helen Outbildad* Under 10 1-3
Britt Outbildad* Under 10 1-3

* Outbildad forskollarare enligt skollagen

5.4 Genomfdrande

Utifran syftet och dess fragestillningar sa utformades darefter de olika
intervjufragorna (se bilaga 3) infor intervjuerna. Efter att intervjufrdgorna var
fardiga sa skrevs missivbrev (se bilaga 1) och en samtyckesblankett (se bilaga
2). Darefter togs det kontakt med en rektor vars rektorsomrade borjat ett
planerat utvecklingsarbete kring larmiljoerna och som da tillfrigades om
tillstand till att tillfrdga verksamma pedagoger inom rektorsomradet om de
ville delta i studien. Nar rektorn fick reda pa studiens syfte s rekommenderade
hen att ta kontakt med nagra pedagoger som arbetar i barngrupper med de
yngre barnen pa sina forskolor. Darefter skickades det ut skriftlig information
samt bilaga 1 och 2 genom Microsoft Teams till tio verksamma pedagoger
inom forskoleomradet, varav bara sex svarade att dem ville delta och fysiska
intervjuer bokades darefter.

Intervjuerna skedde enskilt med informanterna pa respektive forskola.
Intervjuerna inleddes med att tacka for informanternas deltagande, dérefter
foljde intervjufragor och till vissa av informanterna dven foljdfragor som var
relevanta. Avslutningsvis sa tackades informanterna annu en gang for sitt
deltagande samt tillfrigades demografiska fragor som representerar
informanternas erfarenhet. Ljudupptagning av intervjuerna skedde pa iPad och
inga anteckningar fordes under intervjun utan fokus hamnade pa att lyssna pa
informanterna och att stilla relevanta féljdfragor vid behov. Att anvinda sig
av ljudupptagning ar ett verktyg till att fa allt som sdgs under intervjun
dokumenterat (Denscombe, 2018) Darefter sa transkriberades den inspelade
data som framkom av informanterna infér analys.

5.5 Bearbetning och analys av insamlade data

For att enklare kunna jamfora och bearbeta data fran intervjuerna sa har den
insamlade data efter transkribering tematiserats och en innehallsanalys
genomfordes. Den insamlade data kategoriserades utifran  den
fenomenografiska vetenskapsteorin som innebdr att understka informanternas
uppfattningar samt har innehallet analyserats utifran den sociokulturella teorin
med fokus pa scaffolding och att utmana barnens proximala utvecklingszon
vid utformandet av larmiljéerna for att sedan tematiseras utifran de tre
fragestallningarna kopplat till studiens syfte. Forst i grova drag for att darefter
klippa ut specifika delar utav den transkriberade texten for att fa en battre
Overblick av den insamlade data. Ddrefter har monster inom data upptackts.
Likheter och skillnader har sorterats ut kopplat till varje fragestalining for att
avslutningsvis gora en tematisering som fran borjan inte var tanken, vilket var
att se vilka skillnader det var mellan de utbildade forskollararna kontra de
pedagoger som inte har nagon pedagogisk utbildning att tillgd (Malmqvist,
2007).
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5.6 Forskningsetiska principer

Studien har tagit hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer vid
datainsamlandet och vid hantering av den insamlade data (Vetenskapsradet,
2017). De fyra huvudkraven som studien ber6r &r informationskravet,
nyttjanderéattskravet, samtyckeskravet och konfidentialitetskravet. Dessa fyra
huvudkrav skickades ut i samband med missivbrevet (se bilaga 1) och den
kompletterande samtyckesblanketten (se bilaga 2) som styrker att studien tagit
hansyn till GDPR samt att informanterna informerades ytterligare en gang nar
den fysiska intervjun &gde rum. Informanterna fick forklarat att
informationskravet innebar att informanterna hade fatt information om vad
studien syfte var infor deltagande av studien. Informanterna blev ytterligare
informerade om att nyttjanderéttskravet innebar att de har rétt att sjalva avgora
om de ville medverka eller inte i studien, i samtyckeskravet sd blev
informanterna informerade om att intervjun skulle spelas in i syftet att samla
in data sd fokuset kunde ligga pa samtalet. Awvslutningsvis sa fick
informanterna information om konfidentialitetskravet som innebar att
informanternas personuppgifter forvaras pé ett sadant satt att obehdriga inte
kan fé ta del av dem, aven att uppgifter som kan leda till identifiering i forma
av bland annat namn p& dem deltagande kommer i studien avidentifieras
(Bjorkdahl Ordell, 2007; Denscombe, 2018).

5.7 Validitet och Reliabilitet

Genom att studien har anvant sig av sex informanter sa har studien haft ett
tillrackligt brett underlag for en smaskalig studie och genom att anvanda
semistrukturerade intervjufragor som forskningsverktyg sé okar det validiteten
och reliabiliteten i studien trots att den handlar om informanternas
uppfattningar av fenomenet som i denna studie &r hur forskolepedagoger
anvénder sin ledarroll for att gora barnen delaktiga i utformningen av den
fysiska l&rmiljon. Informanternas intervjuer har varit personliga vilket i sin tur
innebdr att analysen av métningarna i likheter och skillnader i resultatet inte &r
paverkad av andra informanters svar, utan de métbara likheterna och
skillnaderna i intervjusvaren &r reliabla. Validiteten i den foreliggande studien
ar hog da de semistrukturerade intervjuerna har ljudupptagits och genom att
ha anvant sig av semistrukturerade intervjufragor sd har den metoden
underlattat for personen som intervjuat till att hélla informantens svar
relevanta for studien vilket i sin tur inneburit att validiteten i resultatet &r hog
(Denscombe, 2018).
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6 Resultat

| foljande kapitel sa redovisas studiens resultat utifran de sex intervjuer med
informanterna. Resultatet kategoriseras utifran de tre fragestéllningarna med
utgngspunkt ifran syftet, forskollararens ledarroll, hur barn ges méjlighet till
delaktighet i utformning av férskolans larmiljo enligt verksamma pedagoger
inom forskolan och forskolldrares tillvagagangssatt for att utforma fysiska
larmiljoer.

6.1 Forskollararnas ledarroll

Det som kom fram under analysen utifran forskollararnas ledarroll var att en
demokratisk ledarroll genomsyrade majoriteten av den insamlade data
géllande hur informanterna gjorde barnen delaktiga i utformningen av den
pedagogiska larmiljon, da informanterna ansdg sig gora barnen delaktiga
genom observation (Svedberg, 2021). Det som framkom i den insamlade data
ar att alla informanter i huvudsak anvander sig av observationer som tyder pa
tolkningar av barnens agerande och barnens visade intresse som ligger till
grund for hur larmiljéerna utformas oavsett alder pd barnen. Exempelvis
formulerar sig Kajsa pa det hér sétter gallande sin syn pa observation “Alltsa
just nu dr det val att man observerar barnen och ser det har kan vi nog tillfora,
den hér miljén ska vi nog ha” medan samtliga andra ndmner att de observerar
just det som barnen tycker om att sysselsétta sig med. Genom observation sa
finns det en risk att det man ser kan tolkas fel da barnen sysselsitter sig med
det som finns tillgéngligt i den befintliga fysiska l&rmiljon. Finns det inte ett
material som barnen tycker om tillgangligt i miljén sedan tidigare sa ar det
svart for barnen att visa sitt genuina intresse utan att ha en kontakt med
pedagogen eller att pedagogen har en kontakt med barnets vardnadshavare om
vad for intresse barnet visar hemma. Genom att da endast anvéanda sig av
observation som metod for att ta reda pa barnens intresse sa finns en risk att
resultatet inte blir som planerat av just den tidigare nd&mnda anledningen.
Dérav poéngterar tre av informanterna tydligt att miljon &r féranderlig utefter
vad barnen visar for intresse. En informant menar pa att hen later barnen vara
med, att dem far prova p& och utforska det som pedagogen tagit fram och
genom det ser barnens intresse och behov medan en annan informant
poangterar att:

[...] Jag kan ju ha jattemycket grejer men mérker jag att barnen inte,
uppfattar det, inte tycker det ar roligt att ha det s& kommer man ingen vart,
och for det forsta maste jag ju se vad barnen tycker om och sen forsoka fa
n&got givande utifrén det. (Petra)

Nar informanterna tillfrdgas om hur de planerat larmiljon samt vad en
pedagogisk larmiljo ar sa svarar informanterna gemensamt att en pedagogisk
larmiljo har ett syfte, att man vill att barnen ska f& utmanas och att ett larande
finns i fokus. Informanterna namner ett pedagogiskt férhallningssatt, makten
att lagga till och plocka bort material, men framst att man utgér ifréan
observation av barnen vid planering av den fysiska larmiljon. Déremot nar
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informanterna tillfragas vilka metoder de anvander infor en férandring av den
pedagogiska larmiljon sd framkommer olika svar. En informant (Helen)
namner att det inte behdver anvanda sig av nagon speciell metod, utan att det
riicker att vara nirvarande “Behover inte vara sa mycket metoder, det racker
att man dr nirvarande”. En annan informant ndmner vikten av att erbjuda
material som man kanske inte tror barnen kommer leka med samtidigt som hen
argumenterar for att man bor plocka bort stéende material men att man som
pedagog har ocksa en viktig del i att gora det materialet lockande:

Nej men jag kan ju se om det ar en lada med klossar som de aldrig
plockar i. Amen vet de vad vi gér med klossar? Om jag bygger upp ett
torn, ja men da kanske de kommer pa liksom att det var ju ratt roligt.
Sé& jag far ju dven erbjuda s&nt som de kanske inte brukar leka med for
att se om de trivs. (Petra)

Tva utbildade informanter namner att de nyttjar sin reflektionstid i hela
arbetslaget infor planering och foréndring av den fysiska larmiljon, [...] vi
anvander var reflektionstid att lyfta vilken forandring vi har behov av och vad
barnen har behov av” (Julia). Vilket dr en bra grund for det gemensamma
pedagogiska forhallningssattet som behdvs i ett arbetslag. Utdver detta s kan
man se i den insamlade data att hos samtliga informanter s nyttjar de sin
maktposition i sin ledarroll till att framst utga ifran observationer om det inte
finns en annan kommunikativ forméaga mellan barn och vuxen infor férandring
av larmiljén. Det namns ocksa i intervjuerna att informanterna aven har nyttjar
sin ledarroll och staller i ordning de fysiska larmiljoerna nér det ar lugnt pa
avdelningen eller pa sin reflektionstid, vilket i sig 4 en metod dar barnens
delaktighet inte blir tillgodosedd.

Sammanfattningsvis utifran den insamlade data gallande ledarrollen hos
informanterna &r att man anser sig vara en demokratisk ledare som tillgodoser
barns behov i den pedagogiska larmiljon utifrdn de observationer man ser i
barngruppen.

6.2 Forskollarares tillvagagangssatt for att utforma
fysiska larmiljéer

Intervjuerna inleddes med att fraga informanterna hur de tolkade vad en
pedagogisk larmiljo var. Informanterna svarade att en pedagogisk larmiljo var
en miljo som var genomténkt, en miljd dar man synliggdr kunskap,
aktivitetsstationer men ocksa olika material som plockas fram efter vilken
barngrupp man har i de gemensamma lokalerna. Men framst sa menade
samtliga informanter att en pedagogisk larmiljo var en miljé som blev till s&
fort pedagoger var ndrvarande och stéttar ett utforskande. Nar informanterna
darefter tillfragades hur de planerade sin utformning av den pedagogiska
larmiljon s& kan man se i den insamlade data att alla informanter anvander sig
av observationer infor planering och utformning av férskolans larmiljoer.
Samtidigt som man kunde se i den insamlade data att manga av informanterna
hade svart att svara pa fragan hur barnen kunde vara delaktiga i utformningen
av den fysiska larmiljon dar en informant till och med yttrade sig om att den
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fragan var klurig” (Kajsa) samtidigt som Kajsa ndmner att barnen varit
delaktiga i att ha skapat rekvisita till ett projektrum, men da hade det varit
rekvisita som pedagogerna bestdmt skulle finnas. Ingen poéngterar rakt ut i
intervjuerna att man ocksa bor utgd ifran styrdokumenten som ligger till grund
for utbildningen vid planerande av larmiljén. Det som sérskiljer sig dock &r att
tva informanter namner att de har ett fokus pé ett syfte vid planering av
utformning av den fysiska larmiljon.

Jag har ju ett syfte med det vi gor [...] Men sen har jag ju ocksa en egen
tanke med utformningen dar inte barnen finns med heller, for jag vill ju ge
dem majligheter, man utformar ju en larmilj6 utifran mitt tankesatt ocksa.
(Julia)

Barnen ska se inte bara lek utan ocksa lite larande, &ven om de kanske inte
tanker i dem banorna, men det ska vara ett syfte med det vi har framme
kanske. Det ska liksom inte bara vara, utan det ska finnas en tanke bakom
det vi lagger in och satter fram till dem. (Petra)

Fokus pa ett syfte i larmiljon &r nagot som inga av de andra informanterna
namner, dock namner en annan informant att man bor tillfora larande till
larmiljéerna vilket ar likvardigt med att ha ett syfte i sin undervisning i de olika
larmiljéerna, "om barnen tycker véldigt mycket om djur och maskiner, ja men
da far man kanske in siffror och férg ocksa” (Helen). Larande &r det som
utbildningen ska vila p& och som styrdokumenten stéttar oss i gallande vad for
larande vi ska ge barnen forutsattningar for att utvecklas inom (Skolverket,
2018). Men framst s poangterar informanterna genom intervjuerna att det
aterigen ar observationer som visat barnens intressen som ligger till grund for
alla informanters tillvagagangssatt for hur informanterna véljer att utforma de
fysiska larmiljéerna och vilket material man véljer att plocka fram, ”’[...] det &r
aterigen att det ar iakttagelserna att man plockar fram det man ser att de &r
intresserade av” (Ulla) och att larmiljéerna utformas frdmst utan barnens
aktiva deltagande. Det som skiljer sig dr dock att Julia ndmner hur hen tar sig
an sin ledarroll som forskollarare och hur hen gar tillvaga for att utanfor sitt
arbete med barnen genom att nyttja olika forum tillsammans med kollegor
infor planering av sina larmiljoer.

Jag dokumenterar skriftligt, observerar. Vi anvander var reflektionstid
att lyfta vilken forandring vi har behov av och vad barnen har behov
av. Vi anvander barnrddet tex. Vi anvander, kan anvéanda
barnkonferenserna till att mojliggdra detta. (Julia)

Daremot sa delger tva informanter att de har ett forbattringsomrade i hur de
skulle vilja ga till vaga for att utforma de fysiska larmiljoerna. Kajsa namner
det som sd att ’[...] i den bésta varlden av alla sa ar det ju att man faktiskt har
med barnen fran bérjan att de & med och stéller, barnen stéller sakerna hir.”
Négot som man kan tolka utifran den totala insamlade data &r att det &r nagot
att majoriteten av informanterna k&nner att de behdver utveckla. Det som dock
forvanar utifran en sammanfattande analys av den insamlade data ar att barns
delaktighet i den fysiska larmiljon inte tar sa stor plats och inte ndmns som en
sjalvklarhet, forutom hos tva informanter som namner att barnen ar delaktiga
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nar informanterna tillfrdgas hur de planerar den pedagogiska larmiljon men
kan inte ge mer utférande svar forutom att de &r narvarande.

6.3 Hur barn ges mojlighet till delaktighet i
utformning av forskolan fysiska larmiljo enligt
verksamma pedagoger inom foérskolan

Gemensamt bland alla informanter var att alla anvande sig av observationer
som ett redskap for att pa s vis gora barnen delaktiga. Nar informanterna
tillfragades i intervjun vad barns delaktighet innebar for dem s svarade flera
att barns delaktighet for dem var att barnen fick vara med att bestdmma och
fatta beslut inom vissa ramar, ngot som motséger det sittet de anser att barn
ar delaktiga i den fysiska larmiljon. Det som skiljer sig at i den insamlade data
ar att nar informanterna tillfrdgas hur dem gor barnen delaktiga i larmiljon sa
ar det att tva outbildade informanter, bland annat Petra, som poéngterar att det
ar en sjélvklarhet att barnen ska vara delaktiga i utformning av den fysiska
larmiljon, ”Nej men alltsa, gor vi om, sa 4r ju de med nér vi gor om” séger
Petra. En annan informant som &r utbildad forskoll&rare och som arbetar med
en aldre aldersgrupp sarskiljer sig aven hen, men da fran de dvriga utbildade
informanterna och lyfter detsamma, att barnen far vara delaktiga fysiskt i
utformning av larmiljon, dock &r det inte i samma utstrackning som de tva
outbildade informanterna da de tva outbildade poangterar att barnen ar med
hela végen i processen av férandringen.

Jag later de vara med, jag later dem prova p4, utforska med det jag har
tagit fram vilket gor att jag ser deras intresse och behov, vad de visar,
tar jag ju med i utvecklingen av larmiljon. (Julia)

En annan informant som &r utbildad forskolldrare och som arbetar med de allra
yngsta barnen ndmner daremot vilken positiv effekt det har av att géra barnen
fysiskt delaktiga i utformningen av larmiljon. Hen menar pa att det hjalper
barnen att sen veta hur de ska hantera den nyutformade larmiljon. Samtidigt
sd namner informanten att det framst &r informanten sjélv och hens kollegor
som stéller i ordning sin avdelnings larmiljo utan att aktivt inkludera barnen
fysisk i utformandet.

Sen har det val mest varit vi pedagoger som stéllt ordningen, fast de
har ju dndé gétt runt oss och vi har ju pratat om det s&. Jag tror det ar
lattare att barnen haller miljon om de ar med fran borjan. Att visa da
hur man gor da och vad det ar eller s&, och det méarker man ju aven nar
andra avdelningar kommer in pa varan avdelning som inte varit med
frén borjan, dar ser man ju skillnaden. (Kajsa)

Det som forvanar ar att barnens fysiska delaktighet i den pedagogiska
larmiljon ar nagot som samtliga informanter inte lagger stor vikt pa, da
informanterna aterigen poangterar att de utformar larmiljon utifran de
observationerna som gjorts pa barnen eller fran egna tankar kring vad larmiljén
behdver erbjuda och vad larmiljons syfte &r.
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Ja men det kan man ju rannsaka sig sjalv att man faktiskt kanske staller
i ordning miljoerna oftast nar det ar lugnt, nar det inte ar s manga
barn, eller lagt sin planeringstid pa eftermiddagen och tycker det &r
mysigt att plocka fram lite och gora i ordning. Men det &r aterigen att
det ar iakttagelserna att man plockar fram det man ser att de ar
intresserad av. (Ulla)

Samtliga informanter menar pa att barnen &r delaktiga i utformningen av den
fysiska larmiljon genom att informanterna tar till sig det som de har observerat
i barngruppen. Daremot uttalar sig manga av informanterna att spraket
paverkar barnens delaktighet och nar det inte finns ett kommunikativt sprak sa
upplever man det svarare att gora barnen delaktiga.

Sen kan jag tycka att det ar lite svart med de yngsta, att hitta hur. Det
ar lattare med de som ar lite aldre, de som man kan prata mer med,
men man marker ju att de har yngre kan mer &n vad man tror. (Kajsa)

Detta &r dock nagot som inte upplevs som ndgon svarighet for tva av
informanterna som ocksa arbetar med de yngsta barnen. Informanterna
poangterar genom hela intervjun hur viktigt det ar att ta vara pa barns
delaktighet i utformandet av den pedagogiska larmiljén genom att vara en
narvarande pedagog som ar uppmarksam pa barnens beteenden och
kroppssprak.

Det beror lite pd vad man har for &lder med ju. For har du stora barn
s& kan du sitta och diskutera med dem. Ar det de mindre barnen s&
maste du vara nirvarande for att de visar, och bérjar de, vi séger att du
inte har ndgon hemmavra med nagot kok, men borjar de till exempel
laga mat med lego eller klossar eller ndgonting, dd maste du ju vara sa
narvarande sé ja, de gillar ju faktiskt att laga mat hér, och bérjar man
da plocka in en spis, och sa borjar de att de kanske vill dricka kaffe det
ar Klart vi maste ha lite muggar. Du maste ju vara narvarande och titta
pé& dem hela tiden. (Helen)

Sammanfattningsvis sd kan man utifran den insamlade data konstatera att
majoriteten av informanterna gor barn delaktiga i utformningen av den fysiska
larmiljon genom att gora observationer pa vad barnen ger uttryck for att vilja
gora i sin 1armiljo och dérefter tillfor informanterna sjdlva det till l1armiljon.
Med andra ord sa har barnen inflytande pé sin larmiljo men ar inte fysiskt
delaktiga i utformningen.
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7 Analys och diskussion

I foljande kapitel s diskuteras studiens resultat med litteratur, tidigare
forskning, teori och redogérs utifrdn studiens syfte och forskningsfragor.
Forskningsfragorna galler forskollararnas ledarroll samt barns delaktighet i
den fysiska larmiljon samt avslutas med forslag till vidare forskning.

7.1 Forskollararnas ledarroll

Alla informanter ansag sig gora barn delaktiga med hjalp av observationer som
metod for utveckling av larmiljén och vissa av informanterna podngterade
vikten av att vara en ndrvarande pedagog. Samtliga informanterna ndmnde att
de observerade vad barnen gillade att sysselsatta sig med i den befintliga
larmiljon for att sedan vidareutveckla den. Aberg & Lenz Taguchi (2018)
namner hur viktigt det ar att komma ihag nér observation anvands som metod
for att gora barn delaktiga framst ger en tillfallig bild av barnens intressen och
behov da barn standigt ar i utveckling i sin proximala utvecklingszon om de
far ratt forutsattningar (Saljo, 2018). Detta innebdr i sin tur att larmiljéerna inte
bor vara statiska utan flexibla, ndgot som tre av informanterna poangterade att
dem utgick ifran flexibilitet i sina larmiljéer. Samtliga informanterna namnde
att de observerade vad barnen gillade att sysselsétta sig med i den befintliga
larmiljon for att sedan vidareutveckla den, nagot som resultatet i Pekdogan &
Kanaks (2016) studie ocksa pavisade var av vikt for utformning av larmiljon.
Daremot sa var det ingen informant som namnde nagot om att de anvande en
mall som stéd for observation, ndgot som Aberg & Lenz Taguchi (2018)
rekommenderar.

Endast tva av informanterna forde kontinuerliga reflektioner i sitt arbetslag
géllande vad de observerat i barngruppen och vilka férandringar som de ser
behov av i larmiljon. Engdahl & Pramling Samuelsson (2011), Engstrém, EIm
& Magnussons (2022) och Ungerbergs (2019) empiriska studier poangterar
vikten av reflekterande samtal mellan kollegor. Vikten av reflekterande samtal
ligger till grund for gemensamma forhallningssétt och arbetssétt i larmiljon.
Ingen av informanterna ndmnde nagot om att fora reflektioner med sin
barngrupp. Detta ar nagot som Engstrom, EIm & Magnusson (2022) och
Biteus & Engholm (2016) poéngterar &r lika viktigt for utvecklingen av den
pedagogiska larmiljon, att inkludera barnen i reflektionerna sa barnen far
mojlighet till mer inflytande och delaktighet dé det ar barnen som besitter den
kunskap som dem behdver vidareutvecklas i for att nd nasta niva i sin
proximala utvecklingszon (Saljo, 2018). Genom att inkludera barnen sa kan
man tillsammans utforma en larmiljo och val av material som blir inbjudande
och inspirerande for bade vuxna och barn. Att se till att barnen utmanas i sin
proximala utvecklingszon &r en av forskolepedagogernas huvudsakliga
uppdrag utifran den sociokulturella teorin (Saljo, 2018).

Utifran vad informanterna svarade pa intervjufragorna sa kunde man se en

vilja och tro om att vara en demokratisk ledare, dar man arbetar for inkludering
och delaktighet samtidigt som informanterna sjélva ansvarade for syftet i
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verksamhetens olika larmiljoer. Samtliga informanter anvénde sin
maktposition till att sjalva vara den som férandrade den fysiska larmiljon nar
det antingen var lugnt pa avdelningen eller pa deras reflektionstid, vilket i sin
tur exkluderar barnens delaktighet i utformningen av den fysiska larmiljén
(Svedberg, 2021). Men nar informanterna tillfragades vilka metoder de
anvande infor en forandring av larmiljon s svarade en informant att det racker
med att vara en narvarande pedagog, vilket litteratur till viss del styrker. Detta
da en medvetet narvarande pedagog kan se vad barnen behéver utmanas i for
att utveckla sin proximala utvecklingszon och kan i sin tur anpassa larmiljon
efter de observationer som gjorts (Biteus & Engholm, 2016; Saljo, 2018).
Déremot sa behdvs den harvarande pedagogen ocksa for att observera samspel
som sker barnen sinsemellan for att i sin tur ta med det tillbaka till arbetslagets
reflektioner for vidare utveckling (Biteus & Engholm, 2016). Eriksson
Bergstroms (2013) resultat séger dock att barns beteenden kan forandras néar
en pedagog ar i narheten, exempelvis vid en observation, och barnen kan da
upptrada pé ett sadant satt som forvantas av dem. Vilket tyder pa att barnens
handlingsfrihet och barnens utforskande kan begrédnsas med en nérvarande
pedagog.

Sammanfattningsvis sa ser man i den insamlade data kontra litteratur och den
tidigare forskningen att pedagoger i praktiken &r pa god vag i sin ledarroll for
anvanda den pa ett demokratiskt satt for att inkludera barnen i den fysiska
larmiljon. Daremot sd kan man se i den insamlade data att informanterna
anvander sin maktposition som ledare till att vara den som framst bestdmmer
hur larmiljon ska utformas.

7.2 Barns faktiska delaktighet vid utformning av
forskolan fysiska larmiljo

Intervjuerna av informanterna inleddes med frdgan om vad en pedagogisk
larmiljo var enligt dem. Informanterna ansag att en pedagogisk larmiljo var en
genomténkt larmilj6 dar man synliggjorde kunskap, utformade
aktivitetsstationer men ocksa att materialet har betydelse samt att en
pedagogisk larmiljo blev till nér det finns nérvarande pedagoger i den.
Persson-Gode (2018) sammanfattar en pedagogisk larmiljo liknande vad
informanterna uttryckt sig, att en fysisk larmiljé handlar om hur material
placeras och hur rummen och aktivitetshérnorna planeras. Eriksson Bergstoms
(2013) studie pavisar dock i studiens resultatet att nar en larmiljos huvudfokus
ar ordning och struktur si okar behovet av regler vilket begrinsar barns
utforskande och utveckling i deras proximala utvecklingszon. Detta bekraftas
av Engdahl & Pramling Samuelsson (2011) projekt dér barnens valmojligheter
okade ndr tidigare regler frangicks vilket darmed 6kade barnens delaktighet i
larmiljon med hjélp av scaffolding (S&ljo, 2018). Annan litteratur och empirisk
forskning menar pa att en fysisk larmiljo ar en flexibel larmiljé som &r méjlig
for forandring utifran barnens behov och intressen, exempelvis en
projektmilj6, nagot som fortfarande stammer éverens med vad informanterna
ocksa ansdg vara en fysisk larmiljé (Engstrom, EIm & Magnusson 2022;
Pekdogan & Kanak 2016; Weckstrom & Klasson, 2019).
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Nar informanterna fick frdgan vad de ansdg barnen kunna vara delaktiga i vid
forandring av utformningen av den fysiska larmiljon sa hade de svart att ge
nagot mer konkret svar an att barnen blev delaktiga genom observationer utan
barns aktiva deltagande i den fysiska fordndringen. Ingen informant ndmnde
nagot om barns delaktighet varken i en bas- eller projektmiljo férutom Kajsa
som nadmnde att barnen varit delaktiga i skapandet av rekvisita till en
projektmiljo hen och hens kollegor planerat och utformat, men barnen hade
inte varit mer involverade i den larmiljéns utformning utéver det. Utifran den
insamlade data s framstar det att informanterna uttrycker en viss svarighet att
gora barnen delaktiga i den fysiska larmiljon utéver just observationer som de
sjélva tar tillbaka eller utvecklar inspirerande l&rmiljoer utefter det. Forskning
och litteratur lyfter olika satt att géra barnen delaktiga i sin larmiljo, vilket kan
vara att gora barnen delaktiga genom introducering av larmiljé och material,
samtala om foréndringen som skett, lyssna till barnens tankar samt anvander
olika utvérderingsverktyg som barnen kan hantera likt smileysar som
Engstrom, EIm & Magnusson (2022) ger forslag pa i sin empiriska studie som
kan stétta barnen till delaktighet utifran den sociokulturella teorin (Saljo,
2018). Detta &r ndgot som kan ske efter en forandring som pedagoger sjélva
gjort. Exempelvis s& lyfter Ulla att hen ofta foérandrar miljéon pa sin
planeringstid eller nar det ar fa barn pa avdelningen, da kunde detta vara en
fortséttning for det arbetet for att fa barnen viss delaktiga. Samtidigt sa lyfter
dven forskningen men ocksd en annan informant att man vinner pa att
inkludera barnen i sjalva utformningen da barnen i samband med delaktigheten
far en tidig forstdelse for hur larmiljon ska anvéndas redan da (Aberg & Lenz
Taguchi, 2018). Kajsa lyfter i intervjun att hen sjélv har sett den fordelen i sin
barngrupp trots att hen samtidigt sdger att hen inte har aktivt gjort barnen
delaktiga i utformningen av projektrummet mer &n rekvisitan, men att hens
barngrupp har mer forstdelse for den utformade larmiljon jamfort med barn
fran andra avdelningar som inte varit dar fran borjan, vilket i sin tur béade
litteratur och empirisk forskning styrker. Ungerbergs (2019) studie pavisar ett
exempel om hur tvé pedagoger forandrat larmiljén utan nagra barns nérvaro
och det resulterade i att 1armiljén inte togs emot som pedagogerna forvantade
sig. Vilket bekraftar Kajsas erfarenhet av att barn som inte varit delaktiga har
svart att ta till sig den nyutformade larmiljon. For nar barn far méjlighet att ta
ett storre ansvar for sin larmiljo, om det sa bara galler regler och
forhallningssatt, sa blir det lattare for barnen att veta hur de ska hantera
larmiljon (Aberg & Lenz Taguchi, 2018). Dock menar empirisk forskning att
regler han hdmma barnens egna handlingsfrihet och det egna utforskande
(Eriksson Bergstrom, 2013). Samtliga informanter ndmner att de utfér
observationer som metod for delaktighet i sin barngrupp d& barnen saknar
verbalt sprak. Tva av informanterna menar pd att det &nda gér genom att vara
en ndrvarande pedagog. Detta styrker litteratur. Genom att vara en medvetet
narvarande pedagog sé kan barnen fa mgjlighet till delaktighet genom att
pedagogen finns dar i narheten for att stotta, lyssna in och tydligt observera
barnens kroppssprak (Biteus & Engholm, 2016). Nielsen (2017) samtycker det
som Biteus & Engholm (2016) skrivit och har i sin bok skrivit att barn utan
verbalt sprak kan vara delaktiga i utformningen av den fysiska larmiljon
genom val utférda och uppmarksammade observationer for att fanga barnens
blickriktning och minspel géllande olika material, nagot som Ungerbergs
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(2019) studie ocksé menar pé att barn oavsett &lder kan vara delaktiga. Aberg
& Lenz Taguchi (2018) ger forslag pa olika observationsfragor man kan ha i
beaktning vid en observation, vilket ar ndgot som informanterna skulle kunna
ta med sig tillbaka sin verksamhet for att utveckla sitt arbete med observationer
som ett forsta steg till att vidareutveckla den sortens delaktighet som
informanterna anvénder idag. Daremot &r det som forfattarna skriver viktigt
att ha i atanke att en observation endast ar en tillfallig bild och att man behover
kontinuerligt utféra observationer for att underlaget ska vara relevant. Det som
motsdger sig i samtliga informanters svar gallande barns delaktighet i den
pedagogiska larmiljon ar att nar informanterna tillfragades om vad barns
delaktighet innebar for dem, s& svarade samtliga informanter att barns
delaktighet innebar att barnen fick vara med och bestdmma och fatta beslut
inom vissa ramar samtidigt som informanterna inte 1at barnen vara delaktiga i
larmiljons utformning. Det var som tidigare namnt bara tva av informanterna
som menade pa att det var att agera utefter det som barnen visade intresse for
och arbeta utifrn det, vilket styrks enligt litteratur att det ar ett satt for
delaktighet som tidigare namnts (Aberg & Lenz Taguchi, 2018).

Sammanfattningsvis sa ar det som forvanar i studien att barnens fysiska
delaktighet &r sa 1ag i utformandet av den fysiska pedagogiska larmiljon enligt
informanterna. Sarskilt nar det finns bade riktlinjer i laroplanen att arbeta mot
och forskning som menar pa vikten av att aktivt arbeta med larmiljén och barns
delaktighet for att dels starka barnens sjélvstandighet, dels som ett arbetssétt
for att arbeta aktivt med att stdndigt utmana barnens proximala utvecklingszon
s& som mallar fér observation och annan teoretiskt kunskap (Aberg & Lenz
Taguchi, 2018).

7.3 Metoddiskussion

Fordelarna med att ha valt en semistrukturerad kvalitativ studie som metod &r
att man som forskare har fatt mojlighet att fa ha gjort en enklare djupdykning
inom &mnet som &r av relevans for verksamma pedagoger i Sveriges forskolor,
da begreppet delaktighet har en stor plats i dagens aktuella styrdokument.
Genom en kvalitativ studie med semistrukturerade intervjufragor s& har
mojligheten till att fa mer utforliga svar fran informanterna varit genomforbart
jamfort med en kvantitativ studie med enkat som metod dar svaren inte varit
lika majliga till att fa vidareutvecklade. En svarighet med denna kvalitativa
intervjustudie jamfort om man gjort en kvantitativ enkatstudie sa har det varit
en utmaning att anvanda fenomenografi som vetenskapsteoretiskt perspektiv
da forskaren inte far inte tolka det som informanterna sager utan utga ifran
deras uppfattningar om dmnet. Dock har det varit till férdel for studiens
resultat da ett tydligt resultat framkommit. Genom valet av metod for studien
sa fick studien en mer detaljerad helhetsbild dver data kopplat till amnet likt
ett holistiskt perspektiv (Denscombe, 2018).

Da detta 4r en smaskalig kvalitativ studie s& har man svart att fa fram ett
generaliserbart resultat for storre delen av Sverige da det &r ett lagre antal
deltagare i studien (Denscombe, 2018). Daremot kan man utifran den
insamlade data se tydliga likheter i val av metod hos informanterna for barns
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delaktighet i utformningen av den fysiska larmiljon, dar den gemensamma
metoden &r observationer. Likheterna i data kan innebéra att det framkommit
generaliserbart resultat for de aktuella forskolorna som informanterna &ar
verksamma i.

En brist jag noterat i studien under arbetets gang med transkribering och
analysarbetet &r att det hade varit till studiens fordel med flera intervjufragor
inom dmnet. Exempelvis fler fragor som ror hur informanterna 6nskade
delaktighet med barnen, hur de generellt arbetar med barns delaktighet i den
ovriga verksamheten samt fler fragor om informanternas ledarroll och hur den
spelar roll for hur de arbetar med delaktighet.

7.4 Didaktiska implikationer

Genom att lasa denna studie far man ett foreskolepedagogiskt perspektiv pa
barns delaktighet i férskolans fysiska larmiljo. Det innebdr att i denna studie
kan foreskolepedagoger ta del av andra forskolepedagogers metoder for hur
barn kan goras delaktiga i utformningen av den fysiska larmiljon.
Forskolepedagoger kan i studiens resultatet ta del av hur andra
forskolepedagoger arbetar, fa en inblick i vilka likheter och olikheter
forskolepedagoger har i sitt arbete samt hur férskolepedagoger uppfattar barns
delaktighet i utformningen av den fysiska l&rmiljon. Det finns inte ett rétt eller
fel handlande i &mnet utan det handlar om hur man gér och hur mycket eller
lite man ger barn delaktighet i utformningen genom sin metod for barns
delaktighet.

7.5 Forslag till fortsatt forskning

Samtliga informanter ndmner observation som metod for barns delaktighet
vilket tyder pa att det behdver lyftas andra metoder for delaktighet dar barnen
far uppleva fysisk delaktighet. Informanterna hade svart att svara pa fragan
men ocksa utveckla sitt svar for hur de kunde gora barnen delaktiga i den
fysiska forandringen av utformandet av den fysiska larmiljon. Dérav skulle
som fortsatt forskning en observationsstudie dar pedagoger och barn
tillsammans ska utforma antingen en ny projektmiljo eller en forandring av en
basmiljo vara syftet. Studien skulle ha observation som metod vilket skulle ga
ut pa att man observerar hur pedagogen anvander de didaktiska fragorna men
ocksa vilka metoder pedagogen anvander for att gora barnen delaktiga i en
forandring av l&rmiljon samt hur pedagogerna tar till sig och inkluderar
barnens egna idéer for att samtidigt uppfylla malen i laroplanen. For att
underlatta studien sa skulle man be de observerade pedagogerna utforma en
och samma larmiljo for att enklare kunna analysera observationerna pa ett
jamforelsebart satt.
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Bilaga 1 - Missivbrev
Ort 2022-xx-xx

Hej,

Jag heter Louise Fossto och har nu pabdrjat min sista termin pa Forskollararprogrammet
for pedagogiskt verksamma pa Linnéuniversitetet i Vaxjo. Jag skriver ett sjalvstandigt
arbete dér jag vill undersoka barns delaktighet i férskolans pedagogiska larmiljé och detta
ar en forfragan om du som forskollarare och ar verksam i en aldersgrupp dar barnen &r
mellan 1-4 &r, vill delta i min studie. Férskolldrare pa utvalda forskolor far valja att delta
pa en fysisk eller digital intervju med mig som beraknas ta ca 30 minuter och vid behov
eventuell uppféljning efter genomford intervju.

Deltagande i studien &r frivillig och alla uppgifter kommer vara anonyma. Studien utgar
ifrdn Vetenskapsradets forskningsetiska principer som uppfyller informationskravet,
samtyckeskravet samt nyttjanderattskravet och konfidentialitetskravet.

Har du nagra fragor s& hor garna av dig.

Tack for ditt deltagande.

Studerande: Handledare:

Louise Fossto Reza Arjmand
Telefon: 076-8609221 Telefon: 0470-708378
Mejladress: Mejladress:

In222mr@student.Inu.se

reza.arimand@Inu.se
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Bilaga 2 — Samtyckesblankett

Samtyckesblankett for att delta i studien kring barns delaktighet i utformningen av den
pedagogiska larmiljon.

Studien syftar att studera hur forskollarare inkluderar barns delaktighet i utformningen av den
pedagogiska larmiljon, vad forskollarare anser vara mojligt, och vilka tillvigagéngsatt
forskollarare anvander sig av for att ge barn delaktighet gédllande utformning av férskolan
pedagogiska larmiljo.

Genom att skriva under den hér samtyckesblanketten godké&nner du att dina personuppgifter
behandlas inom ramen for uppsatsen/studien som beskrivs ovan. Du kan nar som helst dra
tillbaka ditt samtycke genom att kontakta ndgon av kontaktpersonerna nedan. Dina
personuppgifter kommer dérefter inte langre att bevaras eller behandlas vidare utan annan
laglig grund.

De personuppgifter som kommer samlas in fran dig ar din yrkesbefattning, alder, och
yrkeserfarenhet. Dina personuppgifter kommer behandlas oktober-december 2022 varefter
de raderas.

Du har alltid méjlighet att f& information om vad som registrerats om dig eller ha synpunkter
pa& behandlingen eller de uppgifter som samlats in genom att kontakta nagon av
kontaktpersonerna nedan eller lirosatets dataskyddsombud pé dataskyddsombud@Inu.se.
Klagomdl som inte kan lésas med Linnéuniversitetet kan lamnas till
Integritetsskyddsmyndigheten.

Namnfortydligande

Kontaktuppgifter:

Studentens namn: Louise Fossto
Studentens e-postadress: In222mr@student.Inu.se

Handledarens namn: Reza Arjmand
Handledarens e-postadress: reza.arjmand@Inu.se
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Bilaga 3 — Intervjufragor

Tack sa mycket for att du avsatt tid till att delta i denna intervju.

1.

2.

3.

Nar jag namner pedagogisk larmiljo i forskolan, vad tanker du pa da?
Hur planerar du utformningen av din forskolas pedagogiska larmilj6?
Vad innebdér barns delaktighet i forskolan for dig?

Vilka metoder anvander du for att ta reda pa vad barnen vill forandra, tillfora eller ta

bort infor forandring av den pedagogiska larmiljon?

Vad anser du vara mojligt for barn att bidra med vid utformning av forskolans

pedagogiska larmiljg?

Hur gor du for att inkludera barnen i utformningen av férskolans pedagogiska

larmilje?

Finns nagot som du vill lagga till?

Tack sa mycket for ditt deltagande.

Demografiska fragor

Yrkesbefattning:

Vilken aldersgrupp arbetar du med:

Hur l&nge har du arbetat inom forskolan:
Alder:
Utbildning:



