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Sammandrag

Studiens syfte var att undersdka hur larare i @mnet svenska som andrasprak pa
mellanstadiet resonerar kring de forandringar som iscenséttningen av den nya laroplanen,
Lgr22, har inneburit fér dem i savél organisation som i undervisning. Syftet innefattade
aven hur lararna resonerade kring stottning av elevernas sprakliga resurser.
Forskningsstrategin  bestod av en metodkombination med en Kkvantitativ
enk&atundersokning samt en kvalitativ intervjuundersokning. Den rikstackande digitala
enkatundersokningen besvarades av 19 larare. Av dessa larare deltog sedan tva i
intervjuer som spelades in via Zoom. Materialet analyserades genom en kvalitativ
tematisk analys. Resultatet visar att lararna over lag ar ndjda med forandringarna i
laroplanen men att de inte har paverkat undervisningen namnvéart. Men i och med de
forandringar som har skett i organisationen av undervisningen har positiva effekter
avspeglats i mer undervisningstid och forbéattrade gruppindelningar. Lararna upplever att
de stottar sina elever i att anvanda sina sprakliga resurser men studien visar att de behover
bli mer planerande i sitt anvandande av elevernas sprak i klassrummet. For att det ska bli
ett anvandbart pedagogiskt verktyg behovs saval planerad stottning som den

interaktionella som sker i stunden.

Nyckelord

Svenska som andrasprak, Lgr 22, Forandringsarbete, Transsprakande pedagogik,
Stottning, Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt (SKUA)
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1 Inledning

Den 1 juli 2022 borjade den nya laroplanen for grundskolan, forskoleklass och
fritidshemmet (Lgr22) att galla som styrdokument. Darmed fick ocksa samtliga amnen i
grundskolan reviderade kursplaner. Grundskolorna runt om i landet har sedan starten av
hostterminen 2022 borjat iscensittal de nya styrdokumenten i sin undervisning, men
forarbetet infor iscensattningen paborjades redan under varterminen 2022.

I de nya kursplanerna gors tydligare skillnader mellan &mnena svenska som
andrasprak (sva) och svenska. Skillnader som skrivs fram i kursplanen for sva men som
inte finns i kursplanen for svenska ar t ex att undervisningen ska utgd fran ett
andraspraksperspektiv och att eleverna ska ges mdjlighet att utveckla strategier for
inlarning av sprak men ocksa for den egna kommunikationen samt att fa mojlighet att
utveckla kunskaper om svenska spraket gallande uttal, ord och begrepp. Dessutom
tydliggors synen pa flersprakighet som resurs (Nationellt centrum for Svenska som
andrasprak, u.d.). Forandringarna innebar nya skrivningar for larare att forhalla sig till
och iscensatta i sin undervisning men ocksa forandringar som kan paverka strukturen
beroende pa hur undervisningen organiseras. Det ar en stor process vilket ocksa innebar

en stor insats av ledningen pa skolorna i att leda arbetet.

I Lgr22 (2022) finns foljande stycken dar elevens sprak som resurs skrivs fram:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frdmja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. (s.6, min kursivering).

I undervisningen ska eleverna stimuleras att utveckla och uttrycka komplexa tankar utifran
sin kunskapsniva och sina sprakliga resurser. (s.235, min kursivering)

Strategier for att forsti och gora sig forstadd nar det egna svenska spréket inte racker till,
exempelvis att be om fortydliganden, omformulera och anvanda olika sprak som resurs. (s.
239, min kursivering)

Med dessa framskrivningar i atanke ville jag ta reda pa hur lararna beskriver att de stottar

elever i att anvanda sina sprakliga resurser. Poangen med stottning ar att eleven ska na

! Valet att anvanda ordet iscensattning framfor det vanligare implementering grundar sig i att studien avser
att undersdka hur larare tolkar de nya riktlinjerna for att sedan sjélva iscensatta dem i sin undervisning.
Implementering implicerar att fardiga direktiv kommer fran hogre instanser och utan méjlighet for lararna
att paverka. Vid de tillfallen som ordet implementering forekommer beror det pa att forfattarna har anvant

det uttrycket.
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hogre nivaer av forstaelse och kunskaper i ett nytt sprak. Eleven far genom stéttningen
inte bara veta vad hen ska gora utan ocksa hur uppgiften ska utforas for att sedan kunna
gora liknande uppgifter sjalvstandigt (Gibbons 2018).

I den har studien undersoks hur larare pa mellanstadiet tolkar Lgr22 och kursplanen
i amnet svenska som andrasprak. Genom enkéter och intervjuer undersokes hur larare
resonerar kring uppgiften.

Att iscensitta forandringar innebar ett omfattande arbete i sa val planering som vid
genomforande och vidare vid utvardering (Lundgren et.al. 2021). Att iscensatta en ny
laroplan &r saledes ingen latt uppgift. Det paverkar organisationen, undervisningen,

lararna och inte minst eleverna.

2 Syfte och fragestillning

Studien syftar till att undersoka hur sva-larare pa mellanstadiet resonerar kring sin
undervisning och eventuella férandringar, i saval organisation som undervisning, som har
skett kopplat till iscenséttningen av Lgr22 och den nya kursplanen som galler i amnet
svenska som andrasprak. Dér till kommer aven aspekten pa hur larare resonerar kring

stéttningen av att anvanda elevens alla sprak som en resurs.
Forskningsfragor:

1. Hur resonerar larare kring eventuella fordndringar i organisationen av sva-
undervisningen som iscenséttningen av Lgr22 har medfort?

2. Hur resonerar sva-larare kring eventuella forandringar de har gjort i sin
undervisning for att na kunskapsmalen i kursplanen?

3. Hur resonerar sva-larare kring stottning i anvandandet av elevernas sprakliga

resurser?

3 Teoretiska utgingspunkter
Den har studien tar avstamp i pedagogiskt transsprakande och stéttning samt ett sprak-

och kunskapsutvecklande arbetssétt (SKUA).

3.1 Transprakande pedagogik
Juvonen & Kallkvist (2021) ger en introduktion till transsprakande pedagogik. Forskarna

menar att pedagogiskt transsprakande refererar till ldrarstrategier som innebar att
medvetet och planerat anvanda elevers alla sprak som resurs i klassrummet inom saval

sprak- som amnesundervisning. Eftersom larare ser elevers forkunskaper inom sprak och
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multisemiotiska kunskaper som resurser skapar det en social réttvisa som ger alla elever
forutsattningar till en rattvis utbildning och social integration i samhallet. I nuldget finns
mycket forskning éver hela varlden inom omradet och det finns manga benamningar

vilket innebér att det inte alltid omtalas som just pedagogiskt transsprakande.

3.2 Stottning
Termen stottning &r sprungen ur den sociokulturella synen pa larande och syftar till att

eleven kan uppna mer med rétt stéttning &n vad de kan pa egen hand. Stéttningen blir som
en bro 6ver glappet mellan elevens nuvarande kunskapsniva och den kunskap lararen
onskar att eleven ska uppna. Lararens stéttning ska minska i takt med att elevens
kunskaper Okar och stottningen ska darfor vara tillfallig och framatsyftande.
Studiehandledning pad modersmalet? ar en typ av stottning som den nyanlanda eleven
behover i borjan for att sedan gradvis minska och tillslut klara sig med amneslararen och
inlarda strategier for att forsta och gora sig forstadd (Gibbons 2018).

| Skolverkets kommentarmaterial till kursplanen i svenska som andrasprak (2022)

finns foljande skrivning:

Det &r ocksa viktigt att eleverna gors medvetna om olika strategier for att stodja den egna
kommunikationen nar de upplever att spraket inte racker till. Det kan till exempel handla om
olika satt att be om fortydliganden, att anvanda andra sprak som resurs eller om betydelsen
av kroppssprak (s. 10).

Formuleringen &r en typ av stéttning for att eleven sjalv ska kunna 6ka sina mojligheter
till att forstd och gora sig forstaddd och ett fortydligande om att elevens alla sprak ar sprak

for larande.

3.3 Sprak och kunskapsutvecklande arbetssétt (SKUA)
SKUA é&r en pedagogik som anvands for att utveckla sprak- och @amneskunskaper och som

anses vara gynnsam for alla elever i alla amnen, men sarskilt for de som har sprak-, las-
och/eller skrivsvarigheter (Gibbons, 2018). Genom att anvanda sig av t.ex.

genrepedagogik modelleras skrivundervisningen genom dvningar och aktiviteter. De

2| de fall begreppet modersmal anvands &r det for att (som i det har fallet) forfattaren sjalv har anvant
begreppet. Begreppet férekommer vid flertalet tillfallen och i dessa fall &r det for att deltagarna i
intervjuer och enkéter har uttryckt sig pa det viset. I mina fragor har formuleringen “elevens starkaste
sprék” anvints och den formuleringen aterfinns dven i nagon deltagarnas svar/kommentar. Oftast har de
dock anvant formuleringen modersmal. Oavsett vilken formulering deltagaren har anvant sa ar det

deltagarens formulering som aterges i texten.
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genomfars gemensamt och med lararens stottning vilket innebar att eleven kan na langre

an vad hen pa egen hand hade kunnat astadkomma.

4 Tidigare forskning

I det har avsnittet redog0rs for tidigare forskning om iscenséttning av forandringsarbeten
och nya arbetssatt samt vad stottning innebar och hur det kan anvandas.

| en artikel av Korthagen (2007) analyseras flera olika forskares syn pa det
aterkommande problemet med luckor som anses finnas mellan vad forskningens teorier
om utbildning séger och den utbildning som praktiseras i klassrummen av lararna. Detta
gjordes for att fa en djupgaende analys av problemet dar lararnas forutfattade meningar
visar sig skapa motstand till forandring. Det forklaras till viss del med lararnas inlarda
erfarenheter av de manga ar da de sjalva var elever. De forutfattade meningar som man
bar med sig paverkar dven hur ny kunskap forstas. Darfor ar larares uppfattningar om hur
amnet bor undervisas starkt paverkade av hur de sjélva har lart sig @mnesinnehallet. Detta
bor beaktas i alla tillvagagangssatt som kan tankas 6verbrygga klyftan mellan teori och
praktik. Ett vinnande koncept har visat sig vara att sammanfora forskare och larare for att
samarbeta. Man har sett att luckorna kan fyllas i om lararna sjalva far ta till sig teorierna
sa att forandringen sker hos dem sjélva. En av de viktigaste faktorerna for att framja
relationen mellan forskare och larare ar personlig handledning och god auskultering.

Att den sociala kontexten i forandringsarbeten ar betydelsefull visas ocksa av
Lundgren et.al. (2021) dar forskarna utifran en explorativ kvalitativ fallstudie beskriver
och diskuterar iscenséttningen av nationella undervisningsutvecklande masterplaner i
svenska skolor. Detta genom Skolverkets fortbildningsinsatser inom ramen for
Samverkan for Basta skola (SBS). SBS iscensétts genom att forst skapa lokalt
anpassade utvecklingsplaner med stéttning fran Skolverket. Forfattarna betonar att
processen bor ske i dialog for att knyta samman arbetets olika faser samt for att styra
och kontrollera och inte minst ge iscenséttningen legimitet. De menar att det &r viktigt
att alla deltagare delar viljan att lyckas, men alla maste ocksa veta vad de ska gora och
aven kunna genomfora iscenséttningen. Med att kunna menas att ha kunskaper och
forutsattningar for att genomfora forandringen. En av grundforutsattningarna ar da en
organisationskultur som uppmuntrar utvecklingsarbete, vilket ser olika ut och darfér
maste arbetet ocksa anpassas fran skola till skola. Pa skolorna kan det rada ett visst

forsanthallande déar det i sa fall finns en samsyn i hur man ser pa varlden, vilket i sig ar
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ett resultat av de radande normerna och skapar en tolkningsgemenskap. For att studera
iscensattningen delar forfattarna upp den i tre faser: avgrénsning, selektering och
uppréatthallande. De olika faserna paverkar varandra genom feedback-loopar.
Avgrénsning tar upp vad som ar viktigt, med avstamp i deltagarnas erfarenheter. De
skapar intuitivt rationaliserade bilder av en tidigare handelse i samspel med tal och
handling. Detta skapar en kollektiv samsyn kring handelsen och dess kontext.
Selektering genomfors sedan nér all information organiserats och deltagarna placerar
handelsen i en kategori. | den tredje fasen, uppratthallande, skapas en tydligt
framatsyftande handlingsplan baserat pa de tidigare faserna. Lundberg et al (2021, s.
102) konstaterar att ” En plan upprétthélls och forblir aktiv om den bygger pa tidigare
signifikanta erfarenheter som i sin tur guidar handling och vidare tolkningar”.

Ytterligare ett exempel pa samverkans positiva effekter beskrivs av Bergh Nestlog
& Nilsson (2022) dar de undersokte ett didaktiskt utvecklingsarbete i samverkan mellan
all pedagogisk personal pa tva skolor. Syftet med projektet var att integrera spraklig
stottning for eleverna i amnesundervisningen for att framja deras kunskapsutveckling
genom att implementera SKUA pa skolorna. Projektet pagick under tva ar och resultatet
visade att personalen utvecklade ett gemensamt metasprak genom att SKUA fungerade
som ett nav. Detta visade pa vikten av samverkan kring forandringsarbeten samt att det
fanns tid avsatt for att lararna skulle fa mojlighet till samverkan. Aven skolledarnas
delaktighet i projektet lyftes fram som betydelsefull. Utdver SKUA uppmuntrades
eleverna i att anvanda sin flersprakighet i larprocessen, vilket man ocksa sag som en
framgangsfaktor till att framja saval larandet som identitetsutvecklingen. Projektet
avsatte tid for lararna att samverka i kollegiala samtal vilket medforde att
forandringsarbetet skapade samsyn och engagemang mellan kollegorna.

Genom forskning och arbetet med en grundskola (F-6) i sddra Sverige har
Svensson (2017) arbetat fram metoder och tekniker som &r anpassade for
implementering av transsprakande utifran svenska forutsattningar. Forskaren menar att
genom att arbeta med flersprakighet i klassrummet far eleverna mojlighet att saval
bredda som fordjupa sina dmneskunskaper. En av de avgérande faktorerna for det
fortgaende forandringsarbetet ar skolledningens installning, enligt Svensson. Pa den
aktuella skolan antogs transsprakande som skolans officiella policy och nya larare
introducerades i sattet att undervisa och far tid pa sig att involveras i arbetssattet.

Forfattaren framhaller ocksa vikten av att all personal pa skolan ska vara delaktiga i
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processen. Eftersom skolans arbete ska vila pa vetenskapliggrund sa menar forfattaren
att det ar nastintill omajligt for larare att motsétta sig arbetsséttet (Svensson 2017).

I en artikel om samtal och interaktion i andraspraksforskning skriver Lindberg
(2013) att stottning ar en ungefarlig Gversattning av engelskans “scaffolding”. Det
fungerar som ett temporért lararlett stod till eleverna for att de ska kunna utveckla nya
begrepp, kunskaper och fardigheter. For att kunna bendmna hjalpen som stottning
behdver man visa att eleven har lyckats |6sa uppgiften med lararens hjalp samt att det
ska pavisas att elevens resultat nar till en hogre niva av sjalvstandig kompetens.
Lindberg refererar till Hammond och Gibbons (2005) och skriver att det finns tva typer
av stottning som skiljer sig fran varandra. Den ena ar planerad stottning som i forvag ar
planerad och som innefattar strategier och planering for hur undervisningens mal
tydliggors, hur klassrummet organiseras samt urval och progression av uppgifter. Det
skapar forutsattningar for den andra, interaktionella stéttningen, som istallet sker i
stunden, ar mer ofdrutsédgbar och ger lararen méjlighet att maximera
undervisningsmomentet. Vidare framhalls forskaren van Lier (1996) som menar att
jambordiga kamrater med mer eller mindre kunskap ocksa kan fungera som stottning
for varandra da de &r bra pa olika saker som de kan bidra med till att I6sa uppgiften.
Genom att forklara for ndgon mindre kunnig pa omradet kan eleven fa en fordjupning i

den egna forstaelsen.

5 Metod och material
Forskningsstrategin  for uppsatsen var en metodkombination i form av ett

sjalvadministrerande frageformular (se bilaga 1) och semistrukturerade intervjuer.
Kvantitativa data (se bilaga 2) samlades saledes in genom en internetbaserad
enkatundersokning och kvalitativa data genom en intervjuundersokning via zoom. Syftet
med metodkombinationen var att fa en fordjupad och mer komplett bild av hur lararna

resonerar kring foérandringarna samt att utveckla analysen (Denscombe, 2018).

Genom det flodesschema som framstéllts av Ji Young & Eun-Hee (2014) har jag
inspirerats till det tillvdgagangssatt efter vilket jag har strukturerat mitt material pa.
Enkatfragorna baseras pa forskningsfragorna och utifran dem har jag valt ut kategorier
som kan sammankopplas genom att de innehar liknande tema. Kategorierna som &r
kopplade till de olika enkétfragorna och deras svar ar:

Organisation (fraga 1a — 4)
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Forandringar i undervisningen (fraga 5a — 6c)
Stéttning av sprakliga resurser (fraga 7a — 8)

Utover de kategorier som &r kopplade till forskningsfragorna i enkéaten har intervjusvaren
analyserats och induktiva tematiska kategorier har skapats utifran det som framkommit

ur svaren. Foljande teman kunde tydas i deltagarnas svar:
Problematisering kring specialundervisning for sva-elever

Brister i resurstillgang och tid

5.1 Enkaten
Enkat som metod har flera fordelar. De ar kostnadseffektiva da de sparar saval tid som

material- och resekostnader. Dessutom véljer deltagarna sjalva nér de ska besvara
fragorna som ocksa blir exakt lika for alla (Denscombe, 2018). Samtidigt som
enkatformatet garanterar att alla deltagare besvarar exakt lika formulerade fragor, riskerar
den ocksa att gd miste om svar som inte erbjuds som alternativ. Av den anledning hade
de flesta fragor i enkaten aven en ruta for mojligheten att Iamna frisvar (se bilaga 1). Detta
for att Oppna upp mojligheten for deltagarna att uttrycka sina egna tankar ifall de fasta
svaren inte helt stimmer med deras uppfattning och pa sa vis kan antalet bortfall minska.
Aven i de fall dar forskaren inte finns nara tillnands for att kunna besvara eventuella
fragor gallande enkaten, skulle det kunna innebéra en risk att svarsfrekvensen blir lagre
(Denscombe, 2018). Deltagarna soktes rikstackande genom att publicera enkaten pa olika
sidor pa Facebook. Malgruppen for enkatundersokningen bestod av de som undervisar
elever i amnet svenska som andrasprak pa mellanstadiet. Eftersom enkéten genomfordes
digitalt fanns inga geografiska begransningar. Enkaten riktade sig till saval behoriga som
obehdriga sva-larare samt de som studerar fOr att utdka sin behorighet.

Vid skapandet av enkaten lag forskningsfragorna till grund for utformningen av
fragorna. Fragorna i enkéaten har haft fasta svarsalternativ och mojligheten till frisvar

forvantades fortydliga deltagarnas svar pa fragorna.

10
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| fragorna 7a och 7b (se bilaga 1) anvander jag mig av olika formuleringar kring
elevernas sprak. Formuleringen “sprakliga resurser” anviands i Lgr22 och ar darfor
anvand i fragestallningarna. Formuleringarna “starkaste sprdk” och “valfritt sprak”
anvands sedan i svarsalternativen. Valet av formuleringarna baserades pa min erfarenhet
av att elevers starkaste sprak inte alltid & modersmalet. | fraga 8 utgick jag ater fran egna
erfarenheter av att undervisningen till storsta del sker pa svenska avsikten med
formuleringen “andra sprak &n svenska” var att jag ville undersoka hur deltagarna
resonerade kring att anvanda andra sprak an svenska som en del av undervisningen och
om det var kopplat till specifika moment.

Enkéten skapades med hjilp av det webbaserade verktyget ”Survey & Report” som
tillhandahalls av Linnéuniversitetet. Enkaten publicerades pa Facebook tillsammans med
en introduktionstext (se bilaga 3), fran den 7:e november till den 28:e november 2022.
Enkaten kunde besvaras via saval dator som mobiltelefon eller surfplatta och den
besvarades av 20 deltagare. En deltagare var utanfor urvalskriteriet vilket ledde till att det
enkatsvaret helt plockades bort.

Fragorna inneholl inga kontaktuppgifter savida inte deltagaren sjalv valde att delge
dessa i syfte att eventuellt bli kontaktad for en fordjupande intervju. Syftet med
datainsamlingen forklarades i enkatens inledande text. For att sékerstélla att enkatens
funktioner var korrekta genomfordes ett test av funktionerna (Denscombe, 2018). Det

framkom ingen problematik varpa enkaten publicerades.

5.2 Intervjun
Intervjufragorna (se bilaga 4) arbetades fram med forskningsfragorna samt enkéatsvaren

som grund for formuleringen av fragorna. Svaren fran enkaten studerades och fragorna

formulerades for att komplettera, fortydliga och vidareutveckla deltagarens tankar.
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| en semistrukturerad intervju &r forskaren flexibel med ordningsféljden av fragorna och
ger deltagare mojlighet att formulera sig utforligare i de fragor som stalls. Intervjuerna
genomfdrdes mellan forskaren och en deltagare at gangen. Ett sadant arbetsséattet bidrar
till ett enklare och mindre tidskravande forfarande vid saval genomforande som vid
transkribering (Denscombe, 2018). Transkribering ar en tidskrdvande del i hanteringen
av det insamlade materialet. Vidare menar Denscombe (2018) att det faktum att intervjun
spelas in skulle kunna hamma deltagaren i sina svar pa intervjufragorna. For att minimera
den eventuellt hdmmande kénslan hos deltagarna informerades de tidigt om att intervjun
skulle spelas in. Vid intervjutillfallet startades inspelningen, varpa intervjun inleddes med
att forskaren presenterade sig sjalv pa ett neutralt satt. Darefter paborjades sjalva intervjun
med en allmén fraga vilket i det har fallet var genom att beréatta hur deras arbetsuppgifter
kopplade till sva-elever pa mellanstadiet sag ut. Pa det viset kom intervjun igang pa ett
satt dar deltagaren inte direkt behovde svara pa fragor som skulle kunna berdra kénsliga
amnen (Denscombe, 2018).

Deltagarna som besvarade enkéten fick sjalva valja om de ville bli kontaktade for
en fordjupande intervju. 2 av 19 kvarvarande deltagare anmalde sitt intresse. Dessa tva
utgjorde saledes underlaget for intervjustudien. Deltagarna kontaktades och blev erbjudna
att delta i intervjun via zoom. Intervjun genomfdrdes i december 2022. Varje intervju tog
ca 45 minuter och spelades in via funktionen som zoom erbjuder. Innan intervjun

skickades samtyckesblanketten via e-post for deltagaren att skriva under och sénda i retur.

5.3 Deltagarna
Har foljer en redogorelse av deltagarna i saval enkatundersokningen som intervjuerna.

Totalt besvarades enkaten av 20 deltagare. En visade sig tyvarr vara utanfor urvalet
(deltagaren var en elev) och darfor redovisas fortsattningsvis 19 deltagares svar fran

enkaterna.
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Av de 19 enkatdeltagarna arbetar 14 pa kommunal skola och 5 pa friskola. Majoriteten
av dem har arbetat mer an 6 ar som sva-larare och alla utom 3 har arbetat mer &n 3 ar. |
och med det kan antas att de har en god vetskap om hur arbetet kring iscenséttningen av
Lgr22 har genomforts samt att de har en bild av fére, under och efter. Det &r ingen av
deltagarna som helt saknar behdrighet och majoriteten ar behorig i svenska som
andrasprak. Manga ar darutover behdriga i svenska men ocksa i andra amnen.

Fragan om kompetensutveckling var en flervalsfraga och svaren visar pa att manga
av de skolor som deltagarna arbetar pa har arbetat med flera olika omraden inom
kompetensutveckling av saval SKUA som transsprakande och flersprakighet.

Bada deltagarna i intervjun har sva-kompetens men de har olika arbetsuppgifter
vilket saklart avspeglar sig i deras svar. Deltagarna ar helt anonymiserade. Den ena
deltagaren arbetar som sva-larare med utdkat ansvarsomrade kring sva-elevers utbildning.
Den andra deltagaren arbetar som speciallérare och traffar framst sva-eleverna i samband
med studiestdd. Deras arbetsplatser ar F-9 skolor med ca 300 elever dar den ena skolan
har nastan enbart elever som laser svenska som andrasprak och pa den andra skolan utgor
knappt hélften av eleverna samma elevgrupp. Deltagarna bendmns fortsattningsvis som

specialléraren och sva-lararen.

5.4 Bearbetning av material och analysmetod
De analysmetoder som har anvants for bearbetning av det insamlade materialet &r dels

beskrivande statistik (bilaga 2) och dels en kvalitativ tematisk innehallsanalys. Den
tematiska analysen har gjorts i sdval kommentarerna som deltagarna har delgivit i
enkatens frisvar samt i deltagarnas svar i intervjuerna som genomforts. De bada
intervjuerna har transkriberats. Arbetet har inneburit att finna monster i datan och
beskriva dessa mer detaljerat. Analysen har varit en rekursiv process dar de induktiva
tematiska kategorierna har arbetats fram (Ji Young, & Eun-Hee (2014). Darefter har

uppgifterna relaterats till den forskning som finns inom omradet.

5.5 Forskningsetiska aspekter
Alla deltagare i studien har blivit delgivna skriftlig information om syftet med enkaten

och intervjun. Deltagarna i enkaten har genom att skicka in enk&ten givit sitt
godkannande. Intervjudeltagarna har fore genomftrandet av intervjun signerat en
samtyckesblankett (se bilaga 5) till att medverka och all data har samlats in i enlighet med

de forskningsetiska reglerna (Vetenskapsradet, 2017). De forskningsetiska principerna
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skyddar deltagarna fran att orsakas skada eller lidande som en f6ljd av att ha deltagit i
forskningen (Denscombe 2018). Deltagarna har sjalv fatt valja om de vill uppge
kontaktuppgifter i form av telefonnummer och/eller e-postadress i avseende att eventuellt
bli kontaktad for en férdjupande intervju. Intervjudeltagarna ar avidentifierade och
benamns med sina yrkestitlar: sva-lararen och specialldraren. Deltagarna har ocksa blivit
informerade om att de nér som helst kan avbryta sin medverkan och att allt material

raderas nér uppsatsen &r Klar.

5.6 Reliabilitet och validitet
Vid kvalitativ forskning kan tillforlitligheten ifragaséttas eftersom det finns en viss risk

att satta forskarens “jag” for ndra i forhallande till forskningsinstrumentet vilket gor
forskaren till en integrerad lank av datainsamlingen. For att 6ka tillforlitligheten bor en
tydlig presentation av metoder, analyser och beslutsfattande redogoras sa att det ar mojligt
att granska processen (Denscombe, 2018).

I studien har deltagarantalet varit lagt vilket innebar att den saknar bredd och déarav
blir reliabiliteten paverkad. Jag gjorde insatser for att oka antalet deltagare genom att

forlanga svarstiden och paminna om enkéten vid flera tillfallen.

6 Analys och resultat

6.1 Analys av deltagarnas svar kopplade till forskningsfragorna
| den hér delen redovisas och analyseras saval enkat- som intervjuundersokningen. Alla

deltagare har besvarat enkaten, men intervjudeltagarna har fordjupat sina svar genom
intervjun. Deras reflektioner fran intervjun finns redovisade under en egen rubrik.
Intervjudeltagarna hade &ven andra tankar som de lyfte fram i intervjun och dessa finns

redovisade under egen rubrik (6.2 Induktiva kategorier i intervjudata).

6.1.1 Organisationen enkatsvar

Av enkatsvaren framkommer att lektionerna i svenska som andrasprak till stérsta del ar
schemalagda parallellt med svensklektionerna. Det framgar ocksa att de flesta lektioner
halls separat mellan de bada &mnena. Majoriteten har inte forandrat organisationen kring
sva-undervisningen men av kommentarerna att déma har amnet svenska som andrasprak
fatt en starkare position och eleverna har fatt mer undervisningstid tillsammans med sva-

larare, vilket kommentarerna i utdrag 1 ger exempel pa.
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Utdrag 1. Enkatkommentarer fraga 2a.

Innan hade vi ingen sva i ak 4-6.

Vi har nu mer tid for sva.

Alla utom tva av deltagarna har uppgett att de har fatt tid att diskutera iscensattningen av
Lgr22, dock visar enkéatsvar och kommentarer att sva-amnet inte har fatt sa stort utrymme
i diskussioner pa en del skolor, vilket kan harledas till att det kanske bara finns en sva-
larare per skola eller stadie. Detta syns i lararnas kommentarer dar de uttryckligen séger
att de ar ensamma sva-larare eller att sva-lararen har haft tid att implementera Lgr22.

Att diskussioner tillsammans med amneskollegor har saknats lyser ocksa igenom i
svaren pa fragan om hur forandringarna har arbetats fram. Dar lyfter flera av deltagarna
att de inte har samverkat med andra sva-larare utan arbetat enskilt eller tillsammans med
ledningen och arbetslaget. Som Lundgren et.al. (2021) podngterar ar den sociala
kontexten vid forandringsarbete viktig och i lararnas enkétsvar kan man se att flera skolor
inte har lyckats ge lararna mojlighet att diskutera tillsammans med andra &mneskollegor.
En skola har skapat ett samarbete mellan flera andra skolor i kommunen for att bygga ett
natverk for sva-lararna. Det ger lararna mojlighet att skapa en kollektiv samsyn kring
forandringarna for att darefter kunna arbeta fram en handlingsplan. Aven Bergh Nestlog
& Nilsson (2022) menar att framgang delvis grundas i att tid for samverkan finns da det

ger mojlighet att fa samsyn och engagemang kollegorna emellan.

6.1.2. Organisationen intervjusvar

Lararna i intervjuerna speglar olika organisatoriska I6sningar pa sva-undervisningen, som
ocksa syns i enkatsvaren. Hos sva-lararen skiljer det sig fran enkatsvaren da de har haft
manga diskussioner i olika grupperingar. Men andra forutsattningarna pa skolan bidrog
till en stérre omorganisation hgstterminen 2023. Den grundade sig dels i att skolan fick
direktiv om att minska ner antalet larare och dels i att den nya laroplanen skulle
iscensdttas. Tidigare var de tva larare vid varje svensklektion. Eleverna delades da in i tva
grupper dar den ena hade undervisning for sva-eleverna och den andra for de som l&ste
svenska. Arbetet med iscensattningen av Lgr22 blev pa sa satt mer omfattande och
personalen fick komma med forslag pa hur en eventuell 16sning skulle kunna se ut. Rektor
ledde den processen och var samtidigt delaktig i en fokusgrupp tillsammans med sva-
lararen och hens kollegor vilka ansvarade for liknande uppdrag pa de andra stadierna. Dar

diskuterades de nya kursplanerna i Lgr22 for att halla en rod trad i sva-undervisningen,
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hela vagen fran forskoleklass och vidare upp till mottagande hdgstadieskola. Rektorn har
saledes varit hogst delaktig i de bada processerna som flatas samman i omorganisationen
vilket Bergh Nestlog & Nilsson (2022) foresprakar. Undervisningen beslutade man att
organisera i tre grupper dar eleverna placerades utifran nivaerna i Bygga Svenska (BS).
Grupp 1 och 2 (dar grupp 1 har lagst kunskaper i svenska spraket) undervisas i rena sva-
grupper med liknande spraklig niva. Grupp 3 laser tillsammans med de elever som laser
utifran kursplanen for svenska men bedéms utifran sva. Dar kursplanerna skiljer sig at i
de olika &mnena anpassar ldararna uppgifterna for respektive elevgrupp och
undervisningen sker med ett andraspraksperspektiv. Sva-lararen menar att det kan liknas
vid situationen som uppstar vid de nationella proven. Eleverna i sva och svenska gor
samma uppgift men bedoms utifran olika kriterier.

Pa skolan dar speciallararen arbetar sker undervisningen av svenska och sva
parallellt med svensk- respektive sva-larare i separata klassrum. N&r det kommer till
organisationen av sva och svenska kan hen inte redogdra for forandringar da hen ar
relativt nyanstalld och endast har arbetat i den nuvarande organisationen. |
forandringsarbetet var rektor delaktig framst i borjan av processen och vartefter
delegerades arbetet ut i arbetslagen. Dar har man sedan arbetat med diskussionsunderlag.
Hen har sjalv inte deltagit i diskussioner i @mnesgrupper men uttrycker sin férhoppning

om att det har getts forutsattningar for sddana diskussioner.

6.1.3 Forandringar i undervisningen enkatsvar

Drygt halften av lararna svarar att de inte har forandrat sin undervisning p.g.a. de nya
kunskapsmalen i kursplanen. Det ar bara en kommentar som tydligt visar pa forandring
gentemot kursplanen: “Mer litteratursamtal”. Den kan direkt kopplas till nya skrivningar

i Lgr22 som lagger mer fokus pa arbetet med skonlitteratur i undervisningen:

| undervisningen ska eleverna moéta samt fa utveckla kunskaper om skonlitteratur fran olika
tider och skilda delar av vérlden. Eleverna ska ges mojlighet att l1&sa, analysera och resonera
om skonlitteréra verk i olika genrer (Nationellt centrum for svenska som andraspréak, 2020,
min kursivering vilken syftar till det som &r tillskrivet i Lgr22 jamfort med Lgrl1).

De andra kommentarerna handlar om att lararna till exempel nu bara undervisar sva-
elever eller att lararen har fatt fler elever och delat in dem i grupper efter spraklig niva.
Det innebér att en forandring har skett men de nd&mner inte specifikt hur de har forandrat
sin undervisning utan kommentarerna ar mer kopplade till det organisatoriska, vilket inte

fragan i det har fallet syftade pa. Lararens kommentar i utdrag 2 visar aven den en
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organisatorisk forandring. Det ar en forandring som underlattar och skapar mer

undervisningstid for eleverna men den berdr inte hur undervisningen har forandrats.

Utdrag 2. Enkatkommentar fraga 5a.

Har forsokt paverka att scheman foljer klasserna sa att det ar lattare att fa inop sva-grupper,
sd att det inte blir for mycket en-till-en undervisning. Detta bidrar ocksa att eleverna far mer
undervisningstid av sva-larare.

Lararna ar Overlag positivt installda till forandringarna, den nya l&roplanen och

kursplanen, aven om det ocksa finns de som &r mindre nojda.

6.1.4 Forandringar i undervisningen intervjusvar

| intervjuerna framkommer att sva-lararen inte har férandrat sin undervisning men sjélva
omorganisationen har bidragit till fordndringar i gruppen hen undervisar, vilket foljer det
som framkom i enkatsvaren. Hen lyfter det komplexa i uppdraget som sva-larare har
eftersom skillnaden pa elevernas sprakliga niva trots gruppindelningen &r stor. Det gor
planeringen till en massiv uppgift att individanpassa undervisningen efter alla
individuella forutsattningar och sprakliga nivaer.

Specialldraren resonerar kring behovet av att forst och framst befésta grunderna i
kunskaperna for att eleven ska fa ratt forutsattningar att komma vidare i sin utveckling.
Specialléraren anser att bildstdd har blivit mer och mer vanligt forkommande idag vilket
hen ocksa har anammat. Det &r dessutom en generell anpassning som gor att flera

individer i klassrummet far battre forutséttningar till inlarning.

6.1.5 Stottning av sprakliga resurser enkatsvar

Det framgar av enkatsvaren att storsta delen av ldararna upplever att de stéttar sina elever
i att anvanda deras sprakliga resurser. Det gor de genom att framst anvanda
begreppslistor, lexikon/ordbdcker och genom att lata elever med gemensamt modersmal
arbeta i mindre grupper. Nagot som namns av flera deltagare ar att de anvéander
transsprakande/translanguaging. Transsprakande &r det begrepp som deltagarna anvander
i sina svar och det ar svart att veta om lararna med det menar elevens eget, spontana
anvandande av spraket som Svensson (2017) avser och/eller det pedagogiska
transsprakandet som Juvonen & Kallgvist (2021) avser dar lararen medvetet planerar in
att anvanda elevernas sprak som resurs i undervisningen. Lararna kommenterar ocksa att

eleverna anvander sina modersmal till att fordjupa forstaelsen. Exemplet i utdrag 3 visar
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pa hur en av lararna tanker kring elevernas sprakliga resurser och att hen verkligen

uttrycker att de &r resurser.

Utdrag 3. Enkatkommentar fraga 7a.

Det ar viktigt att elevernas formagor blir synliga. Har man inget andrasprak ar det svart att
komma till tals om man inte far anvanda sig av sitt starkaste sprak i undervisningen.

| de undervisningssituationer dar eleverna har majlighet att anvanda andra sprak an
svenska visar enkatsvaren att det alternativ som har fatt flest svar ar: Nar elever sjalva
vill/behdver det. Men svaren indikerar att det &ven galler vid grupparbeten, uppsékande
av fakta och hemuppgifter. Tva svar faller pa alternativet: Vi anvander bara svenska. Ser
man till hur mycket forskning det idag finns som stddjer anvandandet av pedagogiskt
transsprakande och med en skola vars arbete ska vila pa vetenskaplig grund, ter sig en
sadan attityd till andra sprak an svenska olampligt (Svensson, 2017). Beroende pa
elevgruppernas sprakliga niva ser svaren olika ut och for de elever som har kommit langre
i sin sprakutveckling arbetar lararna mer med att forklara nya ord med hjalp av andra ord
pa svenska. Av lararnas kommentarer kan utldsas att man dven anvander digitala
hjalpmedel for att lyssna pa och lasa texter pa modersmalet samt att eleverna har

mojlighet att dversatta ord till modersmalet.

6.1.6 Stottning av sprakliga resurser intervjusvar

De bada lararna i intervjuundersokningen namner ocksa fordelarna med de sprakliga
forutsattningar som finns tillgéngliga via digitala laromedel. Sva-lararen menar att det &r
ett satt att lara eleverna att hitta sprakliga strategier. Nar eleven deltar i en SO-lektion sa
behover hen vara fortrogen med vilka strategier som finns tillgangliga for att pa egen
hand kunna na en hogre grad av forstaelse. Strategier som dessa ar vad Skolverket
framhaller som viktig for att starka den egna kommunikationen nar svenska spraket inte
récker till (Skolverket, 2022).

Speciallararen foresprakar begreppslistor kopplat till bilder och manga olika
laborativa material i t.ex. matematiken. Genom att arbeta i smagrupper och gemensamt
aterberatta pa svenska skapas bra mojligheter for sprakutveckling dar eleverna kan stétta
varandra genom att anvanda sitt gemensamma modersmal. Den har typen av stottning gar
i linje med vad Lindberg (2013) skriver eftersom eleverna nar langre genom att bidra med
olika pusselbitar till I6sningen genom stottning av kamraterna.
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Vidare menar speciallararen att det fortfarande finns enstaka larare som vidhaller
att det ar svenska som ska anvandas i skolan, men fortydligar att de flesta larare idag
forstar vikten av att anvanda alla elevens sprak som resurs. Hen uttrycker att: “Det ar ju
en trygghet i att kunna kommunicera med nagon annan pa samma sprak.”

Pa sva-lararens skola far eleverna anvanda alla sina sprak som stod i skolarbetet.
Om det &r en stor elevgrupp med gemensamt modersmal sa &r det latt att de anvander
modersmalet dven i sociala sammanhang. Hen menar att de elever som inte tillhor en
sprakgrupp som ar starkt representerad har en snabbare progression i sin utveckling av
det svenska spraket.

Bada deltagarna &r eniga i att de kanner sina elever och marker om eleverna pratar

om annat &n skolarbetet &ven om det ar pa ett sprak som inte lararen kan.

6.2 Induktiva kategorier i intervjudata
Héarnast redovisas de induktiva kategorierna som intervjudeltagarna sjalva lyfte fram i

intervjun.

6.2.1 Problematisering av specialundervisning

I bada intervjuerna problematiserade deltagarna kring specialundervisningen kopplat till
sva-elever. Speciallararen menar att det finns svarigheter i att fa hjalp med att t.ex. utreda
en sva-elev med en eventuell sprakstérning. Hen menar att det rader brist pa logopeder i
allmanhet och logopeder som talat andra sprak an svenska i synnerhet. Darfor ar det en
stor utmaning att hitta vagar for att mojliggora for eleven att battre tillagna sig kunskaper.

Speciallararen patalar ocksa att det ar vanligt forekommande att undervisande larare
brister i kunskap om och talamod for processen med att lara sig ett nytt sprak. Hen
upplever att man anvander tester som inte ar anpassade for elevernas sprakliga niva for

att hitta var problematiken ligger.

Utdrag 4. Las- och skriv problematik, speciall&raren.

Men man har varit véldigt snabb ibland med att s&ga att hos den hdr eleven finns det en l&s-
och skrivproblematik. Det tycker jag dr... det blir vdldigt knasigt for att de &r ju i process att
lara sig ett nytt sprak. Att kunna tala, skriva lasa pa ett nytt sprak. Alltsa nar du inte har fatt
det tillrackligt 1ang tid eller kanske ens adekvat undervisning dd kan man inte siga att eleven
befinner sig i nagon form av las- och skrivproblematik.

Sva-lararen anser att bristen pa specialundervisning ar stor och att sva-elevers
problematik hamnar i andra hand. Hen ser ocksa en problematik i att sva fortfarande inte

ar ett likvardigt amne till svenska. Det medfor att sva-undervisningen i manga fall raknas
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som riktad insats och pa sa satt anses behovet for specialundervisning vara tillgodosedd.
Hen uttrycker sin frustration Gver bristen pa specialundervisning for sva-elever i utdrag
5.

Utdrag 5. Specialundervisning, sva-lararen.

Deltagare: De blir forbigangna i sina spec-behov. For spec:en racker oftast inte ens till de
eleverna som ar i de svenska grupperna och da tanker man att: Ja, men eleven har ju sva i
mindre grupp, det far racka!

Intervjuare: Sa om jag forstar dig ratt s ser man sva som en riktad insats mer an att det ar ett
amne?

Deltagare: Ja! Det ar en problematik. Det hade behdvts annu tydligare att det ar ett &mne
likvérdigt svenskan. Men en del av den problematiken &r ju inbyggd for hela tiden &r det ju
inriktat pa: ndr kan man sluta lasa sva och borja lasa svenska istallet? Sa lange vi har kvar
den dvergangen sa kommer det alltid att ses som nagot som &r mer en sérskilt riktad insats
for att na dit.

6.2.2 Bristande resurstillgang och tid

Speciallararen uttrycker att alla & medvetna om att laroplanen har reviderats men ocksa
det faktum att féréandring tar tid. Och tillrackligt med tid har inte funnits vilket har medfort
att hen inte upplever att det har skett sa stora férandringar. Man gar tillbaka till det satt
man arbetade pa tidigare. Bergh Nestlog & Nilsson (2022) framhaver att tid for
samverkan ar viktig i forandringsarbeten.

Aven diskussioner i amnesgrupper ser speciallararen som onskvirt. Négon
problematik kring att vara en liten skola dar det inte finns sa manga larare inom varije
amne ser hen inte som ett problem da mdjligheten till digitala méten ar sa bra att
amnesgrupper kunde innefatta kollegor fran andra skolor. Exempel pa att detta
forekommer framkom i enkétsvaren. Hen menar att det finns en risk att man lagger
mycket fokus och energi i bdrjan men att det sedan blir mindre och mindre. Det ger
signaler om att kunskapen om foréandringsarbeten inte &r férankrad hos ledningen vilket
leder till svarigheter i att iscensatt forandringar sa som Lgr22. | forhallande till den
arbetsgang som Lundgren et.al. (2021) beskriver sa verkar den tredje fasen,
uppratthallande, saknas da ingen framatsyftande handlingsplan skapats. Det kan vara en
orsak till att lararna faller tillbaka i hur de har arbetat tidigare.

Korthagen (2007) skriver om svarigheten med att na ut till lararna med nyare
forskning men att det &r ett vinnande koncept att fa larare och forskare att samarbeta
samt att lararna far god auskultering och handledning, vilket kan kopplas till den har

processen med att iscensatta de nya riktlinjerna.
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Sva-lararen menar att forandringarna i sig ar bra, men efterfragar tydligare stod till
skolledningen om hur man hade kunnat I6sa iscensattningen rent praktiskt vilket hen
uttrycker i utdrag 6.

Utdrag 6. Resurser, sva-lararen.

Férandringen i kursplanen i sig kréver ju véldigt mycket av skolans organisation. Det kraver
ganska manga sva-larare och det kraver mycket resurser rent ekonomiskt av skolorna. Och
det &r ju resurser som inte skolorna har, vilket de borde ha varit medvetna om.

Hen menar att onddigt mycket tid har lagts pa att i omgangar diskutera hur det
organisatoriska ska l6sas och det finns en frustration éver prioriteringarna skolan tvingas
gora. Mer stdd till skolledningen hade skapat mindre forvirring och darmed tagit mindre
tid fran skolorna som da hade kunnat ldgga mer tid (och darmed pengar) pa
undervisningen och eleverna. Sva-lararen utrycker det kort och koncist: “Tid &r pengar

och de pengarna hade jag hellre sett hade kunnat laggas direkt pa tjanster till eleverna.”

7 Diskussion

7.1 Inledning
Syftet med den hér studien har varit att undersoka hur larare i &mnet svenska som

andrasprak pa mellanstadiet resonerar kring de forandringar som iscensattningen av
Lgr22 har medfort for dem i sval organisation som i undervisning. Samt hur de resonerar
kring stottning i anvandandet av elevernas sprakliga resurser. Resonemanget som
framkom av l&rarna analyserades (se 6 Analys och resultat) for att se hur det
Overensstamde med teorier och forskning som finns kopplat till iscenséttning av nya
arbetssitt. Den kvalitativa innehallsananalysen ar genomford och forskningsfragornas har
besvarats. Nasta del innehdller metoddiskussion samt resultatdiskussion vilket

avslutningsvis mynnar ut i studiens slutsats.

7.2 Metoddiskussion
I den hér studien har jag vant mig till larare pa mellanstadiet som undervisar i amnet

svenska som andrasprak. Att anvanda en metodkombination har bade varit positivt och
negativt. Det positiva har som forvantat varit att intervjuerna gav en djupare forstaelse
och fortydligande av enkétsvaren genom att deltagarna fick mojlighet att utveckla sina
svar ytterligare. Det problematiska har gallt enkéten. Enkéten publicerades forst under en

vecka, som dessvarre sammanfoll med hostlovet, dd manga larare var lediga. Darfor
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forlangdes svarstiden med ytterligare tva veckor. Intresset for att besvara enkaten var
fortsatt Iagt och flera pAminnelser publicerades i de olika grupperna pa Facebook. Nagra
av administratorerna i grupper, dar manga mojliga deltagare kunde finnas, valde ocksa
aktivt att inte publicera enkéter vilket innebar att mina inl&gg inte publicerades.

Det visade det sig, som namnts tidigare (se 5.3 Deltagare) att en av deltagarna i
enkatundersokningen var elev och inte tillhdrde malgruppen. Detta uppdagades da eleven
skrev en kommentar i fraga 9 (se bilaga 1): “Neeee jag ir elev pa en kommunal skola.”
Eftersom alla andra deltagare hade svarat att de arbetade pa en kommunal eller friskola
kunde ett urval goras av svarsalternativet “annat” och lyckades pa sa sétt sortera bort
elevens samtliga svar i enkaten och ge studien mer korrekta uppgifter att utga ifran (se
bilaga 1). Det bor beaktas nar det kommer till validiteten av 6ppna digitala enkater att
forsoka sakerstalla att de som svarar pa enkéaten verkligen tillnér den relevanta
malgruppen.

Aven anvindandet av Survey & Report visade sig vara problematiskt da
universitetets I T-support fransa sig ansvaret for support till studenter for programmet. Det
har darfor varit tidskravande och svart att fa adekvat hjalp. Saledes visade det sig att
fordelen med enkét som tidsbesparande inte stdmde in i det har fallet.

7.3 Resultatdiskussion
| foljande avsnitt redovisas resultatdiskussionen, vilken presenteras var kategori for sig

for att sedan avsluta med slutsatser.

7.3.1 Organisation

Som framgar av analysen sker undervisningen av sva till storsta delen separat fran
svenskan. Att sva-lararens skola undervisar elever som l&ser sva och svenska i samma
klassrum alla timmar &r enligt studien inte vanligt forekommande.

Den stora omorganisationen som sva-lararen beréttat om visar att den dialogen som har
forts pa flera olika plan har resulterat i en organisation som hen ar nojd med, vilket
stdmmer Gverens med vikten av dialog och samverkan for att ge iscenséttningen
legimitet (Lundgren et.al., 2021). Rektorns roll beskrevs som framtradande och
drivande vilket Bergh Nestlog & Nilsson (2022) lyfter som betydelsefullt i
forandringsprocessen. Pa speciallararens skola verkar rektor inte haft en lika
framtradande roll i den senare delen av iscensattningen vilket kan vara en reflektion av

upplevelsen att det inte har skett sa stora forandringar. Det kan ocksa vara ett samband
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med att den aterkommande problematiken i att larare har svart att genomfara
forandringar pa grund av de inlarda monster de har med sig (Korthagen, 2007).
Kommentarerna indikerar att sva-amnet i och med Lgr22 har fatt en starkare
position genom mer tid till sva, battre organisation och utdkad undervisningstid. Dock
syns en problematik i att det ar fa sva-larare pa de flesta skolorna vilket gor att den sociala
kontexten kring amnesdiskussioner har saknats for manga. En deltagare i enkaten gav
exempel pa natverkstraffar med sva-larare pa andra skolor i kommunen och speciallararen

menar att det finns goda forutsattningar for detta med dagens digitala mojligheter.

7.3.2 Forandring i undervisningen
Drygt hélften av deltagarna har inte forandrat sin undervisning. | den tidigare forskning
som har redovisats lyfts tid och samverkan mellan kollegor som tva huvudkomponenter i
ett lyckat forandringsarbete. | enkatsvaren och kommentarerna kan vi se att dessa tva
delar inte har tillgodosetts for flera av deltagarna. Sva-lararen lyfte problematiken med
att skolorna inte har fatt tydliga direktiv om hur laroplanen skulle iscensattas. Tanken fran
Skolverket verkar vara baserad pa en liknande tanke som Lundgren et al. (2021)
beskriver, att man behdver skapa lokalt anpassade utvecklingsplaner. | deras fall med
SBS finns Skolverket med och stottar. Men iscensattningen av Lgr22 var sa omfattande
att Skolverket inte verkar ha natt ut till alla skolor med det stod som de hade behdvt i
arbetet.

Sva-lararen lyfter det komplexa i uppdraget som sva-larare. Det finns sa manga
nivaer pa sprakutveckling i varje grupp att det i princip kraver en planering for varje elev.
I Lgr22 (2022) kan man lésa i stycket om skolans véardegrund och uppdrag det star att:

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov (s.6).

7.3.3 Stottning av sprakliga resurser

Enkatsvaren visar att larare anser att de stottar eleverna i anvandandet av sina sprakliga
resurser och da framst nar eleverna sjalva vill/behover. Saledes verkar inte lararna i
studien arbeta med pedagogiskt transsprakande eftersom det planeras i forvag (Juvonen
& Kallgvist, 2021). | enkatsvaren framkommer ocksa att andra former av spraklig
stottning sker med begreppslistor, lexikon och arbetsgrupper med gemensamt sprak.
Speciallararen ser ocksa positivt pa att lata eleverna anvanda sina sprakliga resurser och

later dem sitta i sma grupper dar de kan stotta varandra pa annat sprak an svenska. Att
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elever kan stotta varandra for att na hogre nivaer i undervisningen ar en strategi man
anvander sig av i SKUA (Gibbons, 2018). Speciallararen menar att det finns enstaka
larare som foresprakar att eleverna endast ska prata svenska. Med en sadan attityd till
anvandning av sprak ser lararen varken elevens sprakliga resurser som en tillgang eller
foljer den forskning som &r aktuell for hur flersprakiga elever bast tillgodogor sig
amneskunskaper. Det innebér att dessa elever blir forhindrade att ge uttryck for sina
tidigare forvarvade kunskaper och den sociala rattvisan i klassrummet blir negativt
paverkad, vilket Juvonen & Kallgvist (2021) skriver dr en av vinningarna med att arbeta
med pedagogiskt transsprakande.

Sva-lararen arbetar med strategier och det finns tillgangliga studiehandledare samt
digitala laromedel dar elever kan fa texter upplasta eller textade pa andra sprak. Den
mojligheten anvands av alla larare pa skolan.

Det finns ingen utarbetad sprakpolicy pa skolan och sva-lararen uttrycker “Att det
(modersmalet, min anteckning) ska vara ett stod i skolarbetet och da &r det tillatet.”
Samtidigt menar hen att elever som tillhor en sprakgrupp som ar i minoritet snabbare lar
sig svenska. Eftersom det inte ar i samklang med forskningen som framstéllts av saval,
Gibbons (2018) och Juvonen & Kallgvist (2021) som Svensson (2017) sa skapar det
fragor. Kan det bero pa att begreppet transsprakande anvands slarvigt och odefinierat
och inte som det pedagogiska redskap som forskningen visar pa. Kan det i sin tur bero
pa att den nyare forskningen inte nar ut i bredd till verksamma larare pa skolorna och att
de som Korthagen (2007) patalar har svart att applicera den nyare forskningen i sin

undervisning?

7.3.4 Problematisering av specialundervisningen

Bada lararna i intervjun, oberoende av varandra, problematiserar kring special-
undervisningen for sva-elever. Har uttrycker bada lararna behovet av en storre forandring
for att eleverna ska na sin fulla potential. Dels behover man utoka tillgangen pa
specialundervisning men dven kunskapen hos savél speciallarare och specialpedagoger
som hos larare och rektorer nar det kommer till flersprakighet och problematik kopplat
kring det. Speciallararen lyfter en intressant aspekt pa hur sva-eleverna istallet for att
koncentrera sig pa att lara sig ett nytt sprak och hamta in amneskunskaper far lagga
undervisningstiden pa att genomfora Kartlaggningar for las- och skrivproblematik. Aven

lararens insatser fokuseras da pa dessa kartlaggningar istallet for pa sva-undervisningen.
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7.3.5 Brist i resurstillgang och tid

Att tiden ar en bristvara i en fordndringsprocess &r inte en god forutsattning for att
forandringen ska lyckas (Bergh Nestlog & Nilsson, 2022). Finns inte tiden sa har lararna
inte mojlighet att samverka. Kan inte lararna samverka sa kan de heller inte arbeta fram
en gemensam handlingsplan (Lundgren et.al., 2021). | bada intervjuerna pratar lararna
om tid som bristvara pa olika sétt. Sva-lararen havdar att det har gatt for mycket tid at att
diskutera hur iscensattningen av Lgr22 skulle organiseras och menar att tiden och
kostnaden for den hade kunnat gbra stOrre nytta som direkt resurs for eleverna.
Speciallararen lyfter tidsbristen som en faktor i iscensattningsprocessen dar hen menar att
det hade behovts mer tid for bland annat samtal i &mnesgrupper for att

forandringsprocessen skulle na sin fulla potential.

7.4 Slutsatser
Sammanfattningsvis visar studien att lararna uttrycker att forandringarna i organisationen

har bidragit till battre forutsattningar kring undervisningen av sva i aspekter som battre
gruppsammanséttningar och utdkad undervisningstid. Det framhalls dock att sva-larare
saknar forum for amnesrelaterade diskussioner, vilket inte borde vara svart att 16sa med
dagens digitala majligheter. Studien visar ocksa pa vikten av tid for samtal kollegor
emellan samt rektors aktiva roll under hela forandringsprocessen, vilket bade Lundgren
et al. (2021) och Bergh Nestlog & Nilsson (2022) patalar.

Lararna &r Over lag n6jda med de forandringar som Lgr22 innebdr men fokuset har
riktats mot forandringar i undervisningsgrupper och schematekniska lésningar for att
skapa battre forutsattningar for sva-undervisningen. Nagra storre forandringar i
undervisningen har de flesta lararna inte gjort, vilket kan vara ett resultat av de uteblivna
amnesdiskussionerna.

Lararna upplever sjalva att de stéttar eleverna i att anvanda deras sprakliga resurser.
Det verkar dock mest vara den interaktionella stottningen som sker i stunden som asyftas.
For att stéttningen ska na sin fulla potential behover den kompletteras med den planerade
stottningen (Lindberg, 2013). Lararna anvander ocksd de mdjligheter som finns for
spraklig stéttning i de digitala laromedlen. Termen translanguaging/transsprakande
anvands av lararna men det ar svart att veta hur de applicerar detta i sin undervisning. Det
skulle kunna anvandas slarvigt som ett uttryck for att elever far anvanda olika sprak i

klassrummet. Eller sd anvands det som ett pedagogiskt verktyg (pedagogiskt
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transsprakande) dar man ser elevernas sprak och forkunskaper som resurser och pa sa satt

skapa social rattvisa i klassrummet (Juvonen & Kallgvist, 2021).

7.5 Vidare forskning
Syftet med den hér studien var att underséka hur sva-lararna resonerade kring

forandringar som foranleddes av iscensattningen av Lgr22. Fortsatt forskning skulle vara
aktuell i storre skala for att se hur iscenséttningen av Lgr22 har genomforts och hur det
har fungerat. Det kommer nya laroplaner och férdndringar med jamna mellanrum och det
géller for skolorna och lararna att vara vél forberedda och trygga i hur processen ska
genomforas. Pa sa satt kan man spara bade tid och pengar.

Bada lararna som intervjuades lyfte dven en problematik kring tillgangligheten av
specialundervisningen for sva-elever. Det &r ett viktigt omrade att forska vidare kring for
elevernas valbefinnande och for att de ska bemotas efter ratt forutsattningar och

individuella behov.
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Bilagor

Bilaga 1 Enkatfragor
1a. Hur ser organisationen av sva-undervisningen ut pa din skola?

Undervisningen i amnena sva och svenska sker gemensamt all undervisningstid.
Undervisningen i sva och svenska sker till viss del gemensamt.
Undervisningen i &mnena sva och svenska sker helt separat.

Annat, kommentera gérna!

1b. Om undervisningen i sva sker separat fran undervisningen i svenska, hur ar den
organiserad?

Den &r schemalagd parallellt med svenskan.

Den &r schemalagd vid andra tillfallen an svenskan.

Annat, kommentera garna!

2a. Har organisationen kring sva-undervisningen pa din skola forandrats i och med
implementeringen av Lgr22?

Ja

Nej

Vet ej

Dela garna med dig av dina tankar.

2b. Om ja, pa vilket sétt har organisationen férandrats?

Frisvar

3. Har ni haft tid avsatt for att diskutera implementeringen av Lgr22?

Ja

Nej

Vet gj

Kommentera garna om det har funnits skillnader i tidsfordelningen beroende pa uppdrag,

exempelvis arbetslagsledare/forstelarare/sva-larare!
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4. Hur har forandringarna arbetats fram pa din skola?
Enskilt

| arbetslaget
I grupp med andra @mneslarare i sva.
Vi har fatt direktiv fran rektor/huvudman om vilka forandringar som ska genomforas.

Annat, kommentera gérna!

5a. Har du gjort forandringar i din egen undervisning pga de nya kunskapsmalen i
kursplanen?

Ja

Nej

Vet ej

5b. Pa vilket sétt har du forandrat din undervisning? Berétta kort!

Frisvar

Besvara fraga 6 a-c genom att markera pa skalan 1-6, dar 1 betyder inte alls njd och 6
betyder mycket ngjd.

Hur n6jd &r du:

6a. med de forandringar som har genomforts?

6b. med den nya laroplanen?

6¢. med den nya kursplanen?

| Lgr22 finns nya skrivningar om att elever ska fa mojlighet att anvanda sina sprakliga
resurser.

7a. Stottar du elever i att anvanda sina sprakliga resurser?

Ja

Nej

Vet gj
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7b. Om ja, pa vilka olika satt stottar du elever i att anvanda sina sprakliga
resurser? Genom att:

anvénda lexikon/ordbocker
arbeta i grupper baserat pa starkaste sprak arbeta med begreppslistor
arbetet far genomforas pa valfritt sprak sa lange inlamningen sker pa svenska

Annat, kommentera gérna!

8. | vilka undervisningssituationer har elever majlighet att anvanda andra sprak &n
svenska?

Grupparbeten

Hemuppgifter

Redovisningar

Uppstkande av fakta

Nér elever sjalva vill/behover.

Vi anvander bara svenska.

Annat, kommentera garna!

9. Jag arbetar pa en:
Kommunal skola
Friskola

Annat, kommentera garna!

10. Ungefar hur manga elever ar inskrivna pa skolan?

Frisvar

11. Ungefar hur manga elever gar pa mellanstadiet, ak 4-6?

Frisvar

12. Ungefar hur stor andel av eleverna pa mellanstadiet laser svenska som andrasprak?
Svara i % (procent).

Frisvar

13. Hur manga ar ni som undervisar i svenska som andrasprak pa mellanstadiet?
Frisvar
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14. Har skolan en utarbetad sprakpolicy?
Ja

Nej

Den &r under konstruktion.

Vet ej

15. Hur manga ar har du arbetat som larare i svenska som andrasprak?
0-2

3-5

6-10

10>

16a. Vilka amnen har du behérighet att undervisa i?
Svenska som andrasprak ak 4—6

Svenska som andrasprak ak 7-9

Svenska som andrasprak

gymnasiet svenska ak 46

Svenska ak 7-9

Svenska gymnasiet

Andra &mnen

Jag studerar for att bli behorig i sva.

Jag saknar behorighet

16b. Vilket ar blev du behdrig i svenska som andrasprak?

Frisvar
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17. Har du deltagit i kompetensutveckling inom sva-amnet?
Ja, transsprakande

Ja, SKUA (sprak och kunskapsutvecklandearbetssétt)

Ja, flersprakighet

Nej

Annat, kommentera garna!

Jag kommer eventuellt att genomfora nagra fordjupande intervjuer med fragorna i
enkaten som grund.

18. Vill du ange dina kontaktuppgifter i detta syfte?

Ja

Nej

Telefonnummer och/eller Mailadress
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Bilaga 2 Kvantitativ data
Kandidatuppsats SVA

Delrapport — urval:

Fraga 9: Jag arbetar pa en:
Antal redovisade svar: 19

la.

Hur ser organisationen av sva-undervisningen ut pa

din skola?

Undervisningen i &mnena sva och svenska sker 5
gemensamt all undervisningstid.

Undervisningen i sva och svenska sker till viss del 10
gemensamt.

Undervisningen i &mnena sva och svenska sker helt 4
separat.

Annat, kommentera gérna! 0
Summa ’ 19
1b.

svar

Om undervisningen i sva sker separat fran undervis- ‘ Antal

ningen i svenska, hur ar den organiserad?
Den &r schemalagd parallellt med svenskan. 12
Den ar schemalagd vid andra tillféllen &n svenskan.

Annat, kommentera garna!

Summa 13

2a.

Har organisationen kring sva-undervisningen pa din
skola forandrats i och med implementeringen av

Lgr22?

Nej 13
Vet gj 2
Summa | 19
3.

Har ni haft tid avsatt for att diskutera implemen-

teringen av Lgr22?

Nej 2
Vet gj 0
Summa 19

Vi
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Hur har forandringarna arbetats fram pé din skola? Antal
svar

Enskilt 6
| arbetslaget

7
I grupp med andra dmneslarare i sva. 6
2

Vi har fétt direktiv fran rektor/huvudman om vilka
forandringar som ska genomforas.

Annat, kommentera garna! 3
Summa I 24
5a.

Har du gjort forandringar i din egen undervisning

pga de nya kunskapsmalen i kursplanen?

Ja 6
Nej 11
Vet ej 2
Summa | 19

6a. Hur nojd &r du:
(1 betyder inte alls n6jd och 6 betyder mycket ndjd. Géller 6a-6c)

med de forandringar som har genomforts? Antal svar
1

2 1
3 2
4 5
5 6
6 3
Vet ej 1
Summa | 19
6b.

1 0

2 1

3 1

4 4

5 4

6 8
Vet gj 1
Summa 19

Vil



b ainll

Linneuniversitetet

Kalmar Vixijo

6C.

med den nya kursplanen? ‘ Antal svar

1
2
3
4
5
6

, o 01 o1 N O

Vet ej

Summa | 19

Ta.

Stéttar du elever i att anvéanda sina sprakliga

resurser?

Ja 16
Nej

Vet g

Summa 19

7b. (flervalsfraga)

Om ja, pa vilka olika satt st6ttar du elever i att

anvanda sina sprakliga resurser?

Genom att:

anvanda lexikon/ordbdcker 14
arbeta i grupper baserat pa starkaste sprak 10
arbeta med begreppslistor 16
arbetet far genomforas pa valfritt sprak sa lange in- 6
lamningen sker pa svenska

Annat, kommentera garna! 1
Summa | 47

8. (flervalsfraga)

| vilka undervisningssituationer har elever méjlighet

att anvanda andra sprak &n svenska?

Grupparbeten 10
Hemuppgifter 8
Redovisningar 3
Uppsdkande av fakta 10
Nar elever sjélva vill/behdver. 15
Vi anvéander bara svenska. 2
Annat, kommentera garna! 2
Summa ’ 50
9.

Jag arbetar pa en: ‘ Antal svar
Kommunal skola 14
Friskola

Annat, kommentera gérna!

Summa ’ 19

VI



b ainll

Linneuniversitetet

Kalmar Vixijo

10.

Ungefar hur manga elever &r inskrivna pa skolan?  Antal svar
42 - 177
178 - 313
314 - 449
450 - 585
586 - 721
722 - 857
858 - 993
994 - 1129
1130 - 1265
1266 - 1401

N

O O B O O N P U1

[N
©

Summa |

11.

4-6?
0-60
61-121
122 -182
183 - 243
244 - 304
305 - 365
366 - 426
427 - 487
488 - 548
549 - 609

svar

Ungefar hur manga elever gar pa mellanstadiet, &k ‘ Antal

~

P O O Fk O N B 0o O;

[N
©

Summa |

12. (Anges i procent.)

Ungefar hur stor andel av eleverna pa mellanstadiet ‘ Antal

laser svenska som andrasprak?
0-9
10-19
20-29
30-39
40-49
50 - 59
60 - 69
70-79
80 -89
90 - 99

svar

w

P O kP P O Fkr W >~ O

[N
[{e]

Summa
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13.

Hur manga &r ni som undervisar i svenska som and- ‘ Antal

rasprak pa mellanstadiet? svar

o

© 00 N o U B~ W N P O
O O O kB P O W o o

[N
©

Summa

Har skolan en utarbetad sprakpolicy? Antal svar
Ja 5

Nej 9
Den &r under konstruktion. 4

Vet g] 1
Summa ‘ 19
15.

Hur manga ar har du arbetat som larare i svenska

som andrasprak?

0-2 3
35 5
6-10 5
10> 6
Summa | 19

16a. (flervalsfraga)

Vilka @mnen har du behdérighet att undervisa i? ‘ Antal svar

Svenska som andrasprak ak 4-6 14
Svenska som andrasprak ak 7-9

Svenska som andrasprak gymnasiet

Svenska ak 4-6 12
Svenska ak 7-9

Svenska gymnasiet

Andra &mnen 14
Jag studerar for att bli behorig i sva.

Jag saknar behdrighet

Summa 49
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16b.

Vilket ar blev du behérig i svenska som andrasp- ‘ Antal

rak?

1997 - 1999
2000 - 2002
2003 - 2005
2006 - 2008
2009 - 2011
2012 - 2014
2015 - 2017
2018 - 2020
2021 - 2023
2024 - 2026

svar

o

o NN N N W N O -

[N
w

Summa

17. (flervalsfraga)

Har du deltagit i kompetensutveckling inom sva- Antal
amnet? svar
Ja, transsprakande 4
Ja, SKUA (sprak och kunskapsutvecklande arbets- 9
sétt)

Ja, flersprékighet 9
Nej 5
Annat, kommentera garna! 2
Summa | 29
18.

Jag kommer eventuellt att genomféra nagra ford- Antal
jupande intervjuer med fragorna i enkaten som grund. svar

Vill du ange dina kontaktuppgifter i detta syfte?

Nej 17

Summa ’ 19

Xl
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Bilaga 3 Introduktionstext Facebook
Hej!

Jag laser till &mnesléarare i svenska som andrasprak vid Linnéuniversitetet och paborjar
nu en kandidatuppsats inom amnet.

Studien syftar till att undersoka hur sva-larare pa mellanstadiet reflekterar Gver sin
undervisning och eventuella forandringar, i saval organisation som undervisning, som har
skett kopplat till implementeringen av Lgr22 och den nya kursplanen som galler i &mnet
svenska som andrasprak.

Som underlag till studien har jag tagit fram en enkat som jag nu soker mellanstadielérare
till. Enkaten tar 10-15 minuter att besvara. Deltagandet &r frivilligt och all information
hanteras med sekretess.

Klicka pa lanken for att komma till enkaten!
https://sunet.artologik.net/Inu/Survey/35220

Jag ar tacksam for alla svar och du far garna dela enkéaten vidare till andra amneskollegor
pa mellanstadiet!

Stort tack pa forhand!

Hélsningar Ida Lundmark

X1
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Bilaga 4 Intervjuguide
1 & 2 Berétta garna om hur ditt arbete med sva-elever pa mellanstadiet ser ut?

1 Hur uppfattade du fraga 1?

1 Pa fragan om organisationen kring sva-undervisningen pa din skola har forandrats har
du svarat vet ej. Kan du utveckla det svaret?

1 Hur var sammansattningen pa det arbetslag som du ingick i néar ni diskuterade
implementeringen av Lgr22?

1 Hur uppfattade du att férdndringarna i sva lyftes?

2 Fortydliga gérna hur arbetet med era grupper dr organiserat. 3 ldrare pa 2 klasser. 3
grupper efter spraklig niva”

1 & 2 Hur har rektor varit delaktig i forandringsarbetet?

1 & 2 Vad hade du mer 6nskat av:

Forandringarna/Laroplanen/Kursplanen?

1 Hur har du férandrat din undervisning i och med implementeringen av Lgr22?

1 & 2 Hur anvander du elevernas olika sprak i undervisningen.

1 & 2 Hur anvander eleverna sina olika sprak i undervisningen.

1 & 2 Upplever du att andra amneslarare pa skolan anvéander elevernas sprak som resurs?

1 & 2 Ar det nagot mer du vill lagga till?

XMl
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Bilaga 5 Samtyckesblankett
Hej!

Jag heter Ida Lundmark och studerar till &mnesléarare i svenska som andrasprak vid
Linnéuniversitetet i Vaxjo. Du har deltagit i den enkédtundersokning som jag har tagit fram
som underlag till min kandidatuppsats. Du anmalde da ditt intresse att delta i en
fordjupande intervju baserad pa enkatfragorna. Studien syftar till att undersoka hur sva-
larare pa mellanstadiet reflekterar 6ver sin undervisning och eventuella férandringar, i
saval organisation som undervisning, som har skett kopplat till implementeringen av
Lgr22 och den nya kursplanen i amnet svenska som andrasprak.

I enlighet med de forskningsetiska principerna behdver du samtycka skriftligt till att
medverka vid intervjun. Intervjun ar helt frivillig och kommer att ske online via Zoom pa
avtalad tid. Intervjun kommer att spelas in. Det ar endast jag som kommer att lyssna pa
inspelningen och nar uppsatsen ar klar kommer filerna att raderas. All information
hanteras konfidentiellt och allt material som publiceras kommer att vara anonymiserat.
Du kan nar som fram till att uppsatsen &r klar angra din medverkan.

Du kan ocksa mejla fragor till mig: il222kn@student.Inu.se.

Underskrift forskarstudent Datum och ort

Jag har l&st den bifogade informationen och samtycker till att delta i intervjun.

Underskrift deltagare Datum och ort
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