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Abstrakt 

English title: In which way do secondary school librarians offer educational 

resources? - A study based on sociocultural theory for the role of school 

librarian in secondary school. 

The purpose of this bachelor thesis is to explore experiences of the secondary 

school librarians' use of educational resources in their teaching and how 

educational resources can be applied in school libraries. In addition to 

recognize the challenges school libraries face with educational resources. As 

well if the chosen six criteria for the educational resources is accomplished 

by the interviewed secondary school libraries. The study applies six chosen 

criteria from the educational resources of the National Library of Sweden, 

that's revealing the important role for the school librarians to support students 

and teachers with different resources than previously. Not only that, but 

school librarians have more opportunities to avail educational resources 

because of the renewal for the educational act, which is that every school 

must have access to a school library. This opportunity led to school librarians 

being available to work extensively with educational resources. With these 

six chosen criteria from the educational resources for this study focus on the 

teaching in information retrieval, teaching in source criticism, arrange 

reading promotion activities, planning media buying together with the 

teacher, participate in annual meetings with teachers and assist with level 

adapting material for schoolwork. These six chosen criteria have been an 

important factor to analyze with the help of sociocultural theory, which is to 

understand how physical and cognitive cooperation with individuals and 

groups could be managed. The study uses four concepts from the 

sociocultural perspective to analyze the results from the interviews, which 

are communication, learning, artifact and mediation. The method for this 

study is qualitative research which is a semi-structured interview. The 

interviews were recorded with five school librarians from secondary school 

through Zoom, due to the pandemic which occurred during the study.  

The result shows the different experience for the five secondary school 

librarians with the educational resources. The participants consider that the 

use of the educational resources is an important tool to support students as 

well as teachers. Even school librarians can appear with or without teachers 

in the classroom to offer support in students education. The result shows the 

value of collaboration between school librarians and teachers, especially 

planning activities and teaching students information retrieval. In that lesson, 

a school librarian's duty is to demonstrate how to efficiently manage different 

tools when students are searching. Another significant aspect is that the four 

concepts from sociocultural theory show different ways that the school 

librarian can support with educational resources by adjusting the students 

needs for schoolwork. This can improve school librarians qualifications in 

work which to support student and teacher. The result of this study indicates 

the significant role for school librarians to make use of their qualification and 

support with educational resources to students. 
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1 Inledning 

Gymnasiebibliotekarier har fått en större roll än vad de hade tidigare, särskilt i deras 

uppgift med att vara ett stöd för gymnasieelever och lärare till olika resurser. 

Kungliga biblioteket beskriver i en rapport (2012) att det finns nio kriterier av 

pedagogiska resurser som förklarar hur gymnasiebibliotekarier på andra sätt kan 

stötta gymnasieelever utöver utlåning och återlämning. Gärdén (2017, s.15) nämner 

att när gymnasiebibliotekarier är mer närvarande under elevers undervisning, så kan 

elevernas skolarbete och betyg förbättras. Flera tvärvetenskapliga och 

internationella forskningsstudier uppmärksammar betydelsen av att det ska finnas 

bemannade gymnasiebibliotek som också integrerar med skolundervisningen. 

Gärdén (2017, s.16) utgår från forskaren Keith Curry Lances studier som ingår i 

Coloradostudierna. Dessa bygger på hur skolbibliotek kan förbättra elevers 

skolresultat. Gärdén (2017, s.16) beskriver tre studier som återfinns i 

Coloradostudierna. Den första visar att elevers betyg kan förbättras genom att ha 

tillgång till ett skolbibliotek. Samma studie påvisar även skolbibliotekariens sätt att 

stötta elevens kunskapsinlärning och betyg. Bland annat ska skolbibliotekarien vara 

tillräckligt utrustad, välfinansierad samt kunna erbjuda elever den teknik de behöver 

för att utvecklas, exempelvis databaser, böcker och nivåanpassat material. Gärdén 

(2017, s.17) lyfter att den tredje studien grundar sig i betydelsen av att 

skolbiblioteket ska ha heltidsanställda skolbibliotekarier på plats. Vidare undersöker 

Coloradostudierna hur skolbibliotekarierna och lärare har ett fortlöpande samarbete 

inom undervisning och planering. Dessutom framkommer det hur betydelsefulla 

skolbibliotekarier är för att ge kunskap åt lärarna om exempelvis källkritik och 

informationssökning. Gärdén (2017, s.18) menar också att andra studier påvisat att 

elever som har tillgång till välfinansierade, bemannade skolbibliotek med utbildade 

skolbibliotekarier har effektiviserat gymnasieelevers betyg, oavsett vilken 

socioekonomisk situation eleverna befunnit sig i. I rapporten från Kungliga 

biblioteket (2012, s. 4) lyfts betydelsen av att skolbibliotekarier även ska kunna 

tillhandahålla pedagogiska resurser till skolan för att genomgående stötta elever 

under skoltiden. Skolbibliotekariens arbetsuppgift är därmed inte endast att ta hand 

om utlån och återlämning av böcker, utan de använder sig även av pedagogisk 

kompetens i sina arbetsuppgifter. 

Under utbildningen i biblioteks- och informationsvetenskap har jag fått ett intresse 

för hur pedagogiska resurser används inom biblioteksvärlden. Jag vill särskilt 

undersöka hur användningen av pedagogiska resurser ser ut på gymnasiebibliotek. 

Jag vill också ta reda på vilken betydelse gymnasiebibliotekarier har när de hjälper 

till med att tillhandahålla pedagogiska resurser som ett verktyg för gymnasieelever. 

Dessutom undersöks syfte av gymnasiebibliotekarier samarbete med lärare till att 

elever ska få möjlighet att utveckla deras informationskompetens och läsförståelse. 

1.1 Bakgrund 

I detta avsnitt kommer jag ge en djupare beskrivning av fem områden vilka är 

skolbibliotekets betydelse, skolbibliotekariens ansvar, styrdokument, pedagogiska 

resurser och informationskompetens. Detta behöver förtydligas för att kunna förstå 

undersökningens syfte. 
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1.1.1 Skolbibliotekets betydelse 

Enligt Alexandersson, Limberg, Lantz-Andersson och Kylemark (2007, s.8) består 

skolbibliotek vanligtvis av ett rum, tillgång till mediebestånd och kan användas som 

redskap till undervisning. Skolbiblioteket kan tillgodose elevers och lärares behov 

av olika resurser av information och litteratur för deras skolarbete, då skolbibliotek 

kan stödja för lärande i olika omfattningar såsom att genomföra 

informationssökning med hjälp av vägledning och undervisning. På så sätt får elever 

möjlighet till att utveckla sitt lärande. Alexandersson et al. (2007, s.12) påpekar att 

det finns många forskningsstudier som kopplar samman skolbibliotek med 

informations- och kommunikationsteknik och informationssökning. Dessutom 

fokuserar olika studier på olika verktyg som även kan stötta informationssökning på 

bland annat databaser, kataloger och böcker. Detta visar att informationssökning är 

ett brett forskningsområde som har möjlighet att fördjupas. 

Limberg och Hampson Lundh (2013, s.20-21) beskriver hur reformpedagogiska 

idéer började ha inflytande över skolbibliotekets förebild under första halvan av 

1900-talet. Detta berodde på att Sverige blev påverkat av en aktiv pedagogisk debatt 

från förgrundsgestalten och filosofen John Dewey. Från Europa skaffades dessutom 

en annan idé från Maria Montessoris aktivitetspedagogik. År 1900 publicerades i 

Sverige en bok av Ellen Key som kallades för Barnets århundrade. Där skrev hon 

om frigivnar fostran mot den auktoritära uppfostringsidealen. Där 

uppmärksammades de reformpedagogiska idéerna utifrån individens självständiga 

utveckling som har en betydelse. Samtidigt kan rollen för barnens motivation skapa 

en längtan och upptäckarlust till att lära sig. Detta leder till att den pedagogiska 

idédebatten börjar även utformas i svenska folkskolans undervisningsplan år 1919. 

Det formella svenska styrdokument för skolan börjar inträda med 

aktivitetspedagogiken som även blivit påverkad av den pedagogiska idédebatten för 

skolbiblioteket. 

Alexandersson et al. (2007, s.101-103) nämner att biblioteket är en plats där elevers 

lärande kan utvecklas och ska vara en plats som reflekterar skolans läroplan. Detta 

beror på att elevers användning och syfte med biblioteksrummet kan skapa en 

identitet för elever som besöker platsen. På så sätt får det rummet ett värde. I 

biblioteket kan elever låna, läsa, träffa kamrater och söka information. Det ska vara 

en lugn plats där elever har möjlighet till att kunna studera fokuserat. Enligt 

Alexandersson et al. (2007, s.104) beskriver biblioteket även som en arena där 

skolbibliotekarier och elever kan kommunicera med varandra. Det finns möjligheter 

för elever att fråga och få hjälp med till exempel tekniska svårigheter på plats. 

Skolbiblioteket kan ses som ett rum som är till för att stötta individers 

informationssökning. Då krävs det att bibliotekarier och lärare motiverar elever att 

se annorlunda på skolbibliotekets syfte som lärande. På så sätt utvecklas eleverna 

när de använder bibliotekets redskap tillsammans med lärarna. 

1.1.2 Skolbibliotekariens ansvar 

Det nuvarande skolbibliotekets arbete har inte alltid sett ut som det gör idag. 

Limberg och Hampson Lundh (2013, s.25) nämner att under 1965 börjar 

gymnasiebibliotekens betydelse uppmärksammas med hjälp av gymnasiereformen. 

Gymnasiebibliotekets roll utvecklades ytterligare när den nya gymnasieskolan 

utformades i början av 1970-talet. Därifrån kunde kvalitativa 

biblioteksverksamheter och tillgång till olika resurser öka för att stödja gymnasiets 

arbetsformer. 
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Limberg och Hampson Lundh (2013, s.16) talar om att gymnasiebibliotekets 

huvuduppgifter är att kunna hjälpa till med informationssökning och 

informationsanvändning utifrån vägledning och undervisning. Den andra är att 

uppmuntra och ge support till läsning som kan öka elevers språkutveckling. Dessa 

två huvuduppgifter är en del av ansvaret som äger rum i olika skolverksamheter. 

Barnkonventionen blev svensk lag den år 2020 som berörde barn under arton år. De 

skulle få samma skydd oavsett vilken samhällskultur, trosuppfattning eller etnicitet 

de identifierade sig med (Barnombudsmannen, 2021). Koren (2011, s.154) nämner 

att FN införde en deklaration år 1948 om de mänskliga rättigheterna Universal 

Declaration of Humans Rights som ledde till ett nytt avtal som kallades för 

Barnkonventionen, vilket på engelska är Convention on the Rights of the Child. 

Barnkonventionen går ut på att skydda barnens rättigheter som medborgare. Detta 

ger de rätt till utbildning, läskunnighet och information. Enligt Koren (2011, s.156-

157) ger konventionen möjlighet till yttrandefrihet, oberoende, gemenskap och 

trosuppfattning vilket verksamheter från skolbibliotek kan stötta. För att 

skolbiblioteken ska uppmuntra till nöjesläsning såväl som lärande av praktiska 

uppgifter bör skolbiblioteket kunna erbjuda en neutral omgivning som genom en 

lugn och rogivande atmosfär främjar barnets deltagande. De praktiska uppgifter som 

barnen deltar i och det skolbibliotekarier stöttar de med är att låna, återlämna böcker 

och söka information på olika databaser. Dessutom stöttar skolbibliotekarier med att 

visa vad biblioteket har för resurser barnen kan använda. Det ska vara en plats som 

främjar barnets deltagande och eftersom skolbiblioteket är viktigt behöver 

bibliotekarier ha kännedom om Barnkonventionen för att kunna använda den i sina 

verksamheter. På så sätt blir det väsentligt för skolbibliotek att presentera barnens 

rättigheter genom att stötta de med att finna litteratur som belyser till exempel 

orättvisor, samt ordna projekt om olika rättigheter. Sundin (2018, s.104) beskriver 

när bibliotekslagen lade till en ytterligare skrivning om att biblioteken är till för 

allmänheten skulle det gynna fri åsiktsbildning och kunskapsbildning. Därifrån 

uppmärksammas bibliotekariers pedagogiska arbete ytterligare i och med att lagen 

påpekar att individer som lever i ett demokratiskt samhälle ska få goda 

förutsättningar att utöva sina rättigheter. 

Bibliotekarier har olika pedagogiska roller som varierar beroende på vilka 

arbetsuppgifter de har. Sundin (2018, s.109–111) stödjer sin studie på Kuhlthaus 

fem nivåer av pedagogisk aktivitet. Organisatören, som är första nivån, innebär att 

bibliotekarien ansvarar för skolbibliotekets digitala och fysiska samlingar där 

människor kan bli självständig med att söka information. Den andra nivån är 

föreläsaren där bibliotekarien ordnar fristående presentationer över vilka resurser 

som finns tillgängliga. I instruktören som är den tredje nivån, ansvarar 

bibliotekarien för elever med en specifik uppgift om hur en resurs kan användas för 

en särskild uppgift. Förutom detta kan bibliotekarien flera gånger besöka lektioner 

eller presentera andra resurser som antingen påverkas mer eller mindre av varandra 

under skolarbetet. På den fjärde nivån kallas det för handledaren som stöttar 

eleverna med att navigera mellan olika resurser för att finna passande information 

för en särskild uppgift vid flera händelser. Den femte nivån är rådgivare där 

bibliotekarien är med i elevers lärandeprocess under en längre tid tillsammans med 

pedagogiska lärare. I synnerhet handlar det om hur bibliotekarien ska stötta elever 

för att de ska kunna tillgodogöra sig resurser som är anknutna till en uppgift. Alla 

dessa fem nivåer av pedagogisk aktivitet kan enligt Sundin (2018, s.109-111) 

användas samtidigt. 
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1.1.3 Styrdokument 

I den senaste skollagen finns en ny inskrivning av paragraf (SFS 2010:800, kap 2, 

36§) där det står att skolor som grund-, grundsär-, gymnasie-, gymnasiesär-, same- 

och specialskola ska ha tillgång till ett skolbibliotek. Medan tidigare paragraf (SFS 

2010:800, kap 2, 35§) kräver att det i lokalen ska finnas tillgång till material som 

ska kunna uppfylla utbildningens syfte. Därifrån har den nya skollagen (SFS 

2010:801, 1§) börjat användas från den 1 juli 2011. En rapport från Kungliga 

biblioteket (2012, s.4,8) lyfter fram denna nya skollag i hur mycket skolbibliotek 

egentligen kan nyttja olika funktioner i lokalen. När regeringen lade till krav på 

tillgång till skolbibliotek i både skol- och bibliotekslagen visade enligt Limberg och 

Hampson Lundh (2013, s.11-12) att skolbibliotek tillhör det allmänna svenska 

biblioteksväsendet. Detta visar att skolbiblioteket har en betydelse för att elever ska 

kunna få sina behov uppfyllda med skolmaterial och att uppmuntra elevers intresse 

för läsning av olika böcker. På så sätt får skolbiblioteken en tydligare uppställning 

och även öppnar fler möjligheter att vara delaktig i skolan. 

Enligt Skolverket (2021) belyser gymnasieskolans läroplan betydelsen med att 

rektorn har ett särskilt ansvar över skolan på flera olika punkter. Rektorn är en 

pedagogisk ledare för en skolenhet där han eller hon är ledare över personal i 

skolan. Dessutom har rektorn ansvar över skolans resultat. Likaså nämns det i 

läroplanen att rektorn behöver uppmärksamma betydelsen av skolbibliotekets 

verksamheter i undervisning som redogör: ”skolbibliotekets verksamhet används 

som en del i undervisningen och för att stärka elevernas språkliga och digitala 

kompetens” (Skolverket 2021). Denna inskrivning visar hur betydande det även är 

för rektorn att ha en skyldighet med att låta skolbibliotek ha en funktionell del under 

elevernas skoltid. Skolverket (2020a) påpekar att det står i gymnasieskolans 

läroplan i svenska 1 att elever ska kunna utveckla sina kunskaper genom att bland 

annat utföra passande kommunikationssituationer och planera diskussioner. 

Dessutom ska eleverna utveckla: 

4. Förmåga att läsa, arbeta med, reflektera över och kritiskt granska texter samt 

producera egna texter med utgångspunkt i det lästa.  (Skolverket, 2020a).

  

 5. Kunskaper om central svenska och internationella skönlitterära verk och 

författarskap samt förmåga att sätta in dessa i ett sammanhang. (Skolverket, 

2020a).    

Även i läroplanen för engelska 6 ska elever lära sig att hantera de bästa och mest 

effektiva tillvägagångssätt med källkritik i olika källor. Elever behöver kunna olika 

tillvägagångssätt för att finna information som är väsentlig för undersökningen 

(Skolverket, 2020b). Elever som läser historia 1a1 ska kunna öka förståelsen om att 

hitta historiska källmaterial och lära sig från olika synvinklar. Dessutom ska digitala 

källmaterial läras, analyseras och hanteras av eleven (Skolverket, 2020c). 

Läroplanen från bland annat svenska 1, engelska 6 och historia 1a1 visar att 

skolbibliotek dessutom kan bidra med att erbjuda olika tillvägagångssätt och 

material som inte blir endast lärarens ansvar att utföra, utan även 

gymnasiebibliotekariens. 

Skolverket (2011, 42,44-46) beskriver att vid slutet av elevernas 

gymnasieutbildning ska alla program utföra ett gymnasiearbete som går på 100 

gymnasiepoäng. Kursen bygger på att eleverna behöver visa vad de har lärt sig 

under gymnasieåren. Lärarna utgår inte ifrån någon ämnesplan utan de använder sig 
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av mål som tillhör examensmålen. Med hjälp av utgångspunkt från målen för 

gymnasiearbetet betygsätts eleverna. Därifrån betygsätter läraren med antingen 

godkänt eller inte godkänt som är betygsskalan E och F. Målen för gymnasiearbetet 

såg olika ut beroende om eleven studerar i ett yrkesförberedande eller 

högskoleförberedande program. Det innebär att målen för yrkesförberedande 

program bygger på att eleven inom det studerade yrkesområdet ska kunna visa att 

denne kan planera, utföra och granska existerande arbetsuppgifter. Gymnasiearbete 

för yrkesförberedande behöver inte dokumenteras endast skriftligt utan det kan även 

ske med olika produkter såsom film eller diagram, medan gymnasiearbete för 

högskoleförberedande utgår från att eleven ska kunna preparera sig inför 

högskoleutbildning. Eleven ska skriva större arbete utifrån de centrala 

kunskapsområden inom den studerande högskoleförberedande programmet. Eleven 

får lära sig att skriva frågeställningar, planera, utföra och granska. När eleven har 

gjort dessa delar får den utföra en redovisningsform som liknar det som inträffar i 

högskoleutbildningar. I texten ska en redogörelse på engelska skrivas och en 

kortfattad översikt för arbetet. Närmare bestämt ska översikten innehålla syfte, 

metod, resultat och slutsats. Sedan ska eleven med sitt arbete introducera, samtala 

och även återkoppla andra elevers gymnasiearbete antingen skriftligt eller muntligt. 

1.1.4 Pedagogiska Resurser 

I en rapport från Kungliga biblioteket (2012, s.29) beskrivs nio kriterier som är 

menat för att underlätta till produktiv användning av pedagogiska resurser. I 

föreliggande studie kommer endast sex kriterier användas. Dessa sex kriterier 

beskriver vilken hjälp skolbibliotek kan erbjuda som stöttning till eleverna för att 

öka sina betyg i skolan. 

1. Undervisning i informationssökning 

Det första kriteriet hänvisar till att skolbibliotekarien ska bidra till att 

undervisa elever i informationssökning. Detta menas att det ges en 

möjlighet för skolbibliotek att arrangera undervisningar om 

informationssökning. Detta eftersom det även är skolbibliotekariens ansvar 

att stötta eleverna, inte endast lärarens ansvar. Undervisning i 

informationssökning sker sällan i och med att många skolbibliotekarier inte 

har heltidsjobb, vilket leder till att ämnesläraren ofta får sköta 

undervisningen (Kungliga biblioteket, 2012, s. 23, 29). 

  

2. Undervisning i källkritik 

Det andra kriteriet hänvisar till att skolbibliotekarien får undervisa elever i 

källkritik. Att inte ha heltidsarbetande skolbibliotekarier påverkar även här 

då det inte finns tid att undervisa om källkritik (Kungliga biblioteket, 2012, 

s. 23). 
  

3. Ordnar läsfrämjande aktiviteter 

Det tredje kriteriet påpekar att skolbibliotekarien ska vara delaktig under 

planeringsmöten med lärarna för att kunna tillhandahålla lämpliga material 

för elevernas undervisningstillfällen för ämnen. Vissa skolbibliotekarier har 

en läsfrämjandeplan från kommunen och vissa har en plan från skolan. 

Detta kan leda till att skolbibliotekarier ges möjlighet att ordna rätt resurser 

av information och medier till eleverna (Kungliga biblioteket, 2012, s. 23). 
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5. Planerar medieinköp tillsammans med lärarna 

Den femte kriteriet går ut på att skolbibliotekarier är med i arbets-, 

planeringsmöten och planering tillsammans med lärarna gällande 

medieinköp. Det leder till att de känner sig informerade över vad som 

förekommer i deras skolverksamheter (Kungliga biblioteket, 2012, s. 22). 
  

6. Deltar i planeringsmöten med lärarna 

I det sjätte kriteriet ska skolbibliotekarier vara delaktiga under 

planeringsmöten med lärarna för att kunna tillhandahålla lämpliga material 

för elevernas undervisningstillfällen för diverse ämnen. Detta kan leda till 

att skolbibliotekarier får möjligheten att ordna rätt resurser för information 

och medier (Kungliga biblioteket, 2012, s. 22). 
  

8. Hjälper med nivåanpassat material för skolarbetet 

Det åttonde kriteriet beskriver att skolbibliotekarier kan stödja elever till att 

ordna nivåanpassat skolmaterial för skoluppgifter och inte endast räkna med 

lärarens kunskap (Kungliga biblioteket, 2012, s. 22). 

På så sätt beskriver Kungliga biblioteket (2012, s. 29) vad de sex kriterierna som 

skolbiblioteket kan erbjuda för att hjälpa elever kunna öka sina betyg i skolan. 

Genom att undersöka de sex kriterierna för pedagogiska resurser skapas möjlighet 

för skolbiblioteket att kunna arrangera undervisning om informationssökning och 

källkritik. Därför har även skolbibliotekarier ansvar att stötta elever. 

1.1.5 Informationskompetens 

Biblioteks- och informationsvetenskap har länge forskat kring begreppet 

informationskompetens. Detta har historiskt riktat sig till att biblioteksanvändare ska 

kunna bruka bibliotekets samlingar, vilket mestadels skett i skol- och 

högskolebibliotek. Innan begreppet informationskompetens fick inflytande som 

undervisningssätt kallades det för bibliotekskunskap, därefter 

informationsfärdigheter. Senare under 1990-talet började informationsteknologi 

utvecklas och då ändrades begreppet informationsfärdighet till 

informationskompetens (Limberg, Sundin & Talja, 2009, s. 38-39). 

Begreppet information har ingen rak tolkning men i Limberg et al. (2009, s.39) 

beskrivs det med hjälp av Bucklands begreppsanalys som ”hävdar tre betydelser av 

information: information som process (aktiviteten att informera eller bli 

informerad), information som kunskap (det man blir informerad om) och 

information som föremål (fysisk entitet)” (Limberg et al., 2009, s.39). Detta innebär 

att information kan bildas beroende på vilken situation som den påträffar individen. 

På så sätt har införskaffning av information inget strikt tillvägagångssätt utan bildas 

på olika sätt (Limberg et al., 2009, s.39- 40). 

Limberg et al. (2009, s. 40-41) nämner att begreppet kompetens bygger på engelska 

termen literacy som liknar det svenska begreppet läs- och skrivförmåga. Dock är 

läs- och skrivförmåga avgränsad och ingår inte med andra ämnen. När informations- 

och kommunikationstekniken (IKT) började utvecklas, upptäckas och användas i 

olika samhällssektorer samt utbildning, uppkom begäran på en nyanserad och 
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utökad förståelse om läs- och skrivförmåga. Dessutom uppstod behov att förstå 

datoranvändning och lära sig kommunicera med hjälp av olika medier, därifrån 

bildas även digital kompetens. 

Enligt Francke och Gärdén (2013, s.151) har elevcentrerade arbetssätt för 

undervisning och arbetssätt utvecklats sedan mitten av 1990-talet, där 

problembaserat, undersökande arbetssätt och självständigt lärande blivit en del för 

elever att kunna genomföra självständig informationssökning. 

1.2 Problemformulering 

Skolinspektionen (2018, s.9) påpekar att det inte tidigare gjorts en 

kvalitetsgranskning som enbart fokuserat på skolbibliotek, utan det har istället 

knutits till läsundervisning. I granskningen har det också framkommit att 

pedagogiska resurser inte har använts i så stor utsträckning som den har möjlighet 

till. Mot den bakgrunden finns ett behov av att påpeka betydelsen av samarbete 

mellan skolbibliotekarier, lärare och rektor med planering för undervisningar. 

Skolbibliotekarier ska vara delaktiga i lektionsplanering och skolbibliotek ska ge 

tillgång till olika material för elevers behov och intressen. 

Samtidigt står det i bibliotekslagen (SFS 2013:801, 10§) att det inte finns krav på att 

skolbiblioteket ska vara bemannat med personal alla dagar, utan bara att 

skolbiblioteket ska vara till förfogande att använda för elever. Gärdén (2017, 

s.32,34) beskriver hur många skolledare sammankopplar skolbibliotek mer med 

läsning och litteratur än med samarbete utanför skolbibliotek. Detta beror på att 

skolledarna inte har kännedom om skolbibliotekets andra verksamheter, särskilt när 

det gäller att stötta elevers genomgående lärande. För att skolbibliotekarien ska 

kunna stötta elevers kunskapsinhämtning behöver den pedagogiska utvecklingen ha 

större inflytande i skolbibliotekets verksamhet. 

1.3 Syfte 

Syftet med studien är att undersöka gymnasiebibliotekariers erfarenheter av att 

använda pedagogiska resurser i undervisningen samt hur pedagogiska resurser 

tillämpas i gymnasiebibliotek, men också hur gymnasiebiblioteket uppfyller 

Kungliga bibliotekets (2012) sex kriterier för att öka gymnasieelevers 

informationskompetens och läsförståelse. 

1.4 Frågeställningar 

• På vilka sätt stöttar gymnasiebibliotekarier elever med pedagogiska 

resurser? 

• Vilka utmaningar kan identifieras i gymnasiebibliotekariers arbete 

med pedagogiska resurser? 

• Uppfylls de sex kriterier som Kungliga biblioteket nämner hos de 

studerande gymnasiebibliotekarierna? 
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1.5 Avgränsning 

Det finns nio kriterier från Kungliga biblioteket, dock kommer uppsatsen endast att 

granska sex kriterier. Detta beror på att de tre andra kriterierna inte är relevanta för 

undersökningen. 
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2 Tidigare forskning 

Detta avsnitt syftar till att lyfta tidigare forskning om skolbibliotekariens ansvar, 

betydelsen av informationskompetens och vikten av att bedöma olika källor. 

Avsnitten kommer också nämna betydelsen av samarbete mellan skolbibliotekarier 

och lärare för att kunna stötta elevernas utveckling med hjälp av 

informationskompetens. 

2.1.1 Stödjande skolbibliotekarie 

Enligt Merga (2020, s.891) är en av skolbibliotekariens uppgifter att stötta elever 

med läsfärdigheter, informationskompetens och utvärdering av källor. För att 

eleverna ska kunna utvärdera källor behöver de även enligt Merga (2020, s.890-891) 

lära sig att använda kritisk läskunnighet, vilket i flera fall är en färdighet som 

skolbibliotekarien kan stötta eleven i. Detta beror på att läskunnigheten skapar en 

betydande roll för eleven på sikt. För att främja läskunnighet kan skolbibliotekarien 

vara en stöttande faktorn för eleven. Det har visat sig att elever som har tillgång till 

en kvalificerad bibliotekarie och rustad biblioteksverksamhet har en fördel för att 

kunna utveckla sin läskunnighet. För att dessa förutsättningar ska fungera för alla 

elever, trots olika socioekonomiska förutsättningar, behöver det i skolbibliotek 

finnas tillräckligt med resurser, både vad gäller arbetstid och personal. 

En studie har gjorts av Badock och Birdi (2017, s.70,75-76) bland elever som går på 

English as an Additional Language (EAL), det vill säga elever som inte har engelska 

som sitt modersmål utan sitt andraspråk. De elever som går på EAL är nykomna 

invandrare som antingen inte kan det engelska språket eller elever som bara kan lite 

engelska. Dessutom går där elever som är födda i England, men som dock pratar ett 

annat språk än engelska. I studien framkommer betydelsen med att 

skolbibliotekarien och läraren samarbetar och planerar, vilket blir betydelsefullt för 

eleven. På så sätt kan skolbibliotekarien erbjuda läraren resurser som ingår i 

läroplanen som kan användas till undervisningen vilket underlättar för eleverna. När 

skolbibliotekarien stöttar elever från EAL kan då också eleverna få stöd med både 

det sociala, språkliga och det akademiska. På så vis kan eleverna utvecklas i 

akademiskt lärande vilket i de flesta fall också leder till personlig utveckling. 

Elevens informationskompetens och kulturellt medvetande kan även utvecklas i 

samband med att den personliga utvecklingen. Denna studie visar hur betydande 

skolbibliotekaries färdigheter är med att även kunna stötta elever från EAL och 

lärare vilket behöver uppmärksammas.  

2.1.2 Informationskompetensens betydelse inom skolväsendet 

Spisak (2020, s.151) beskriver att det skett en digitalisering och han kallar dagens 

elever för digitala urinvånare eftersom de vuxit upp i ett samhälle där tillgången till 

teknik och digitala verktyg varit lättåtkomligt. Han menar att när människan ville 

undersöka saker vidare innan den tekniska framfarten, då behövde dessa finna 

information på bibliotek. I dagens samhälle är det däremot enkelt att få fram 

information genom en mobiltelefon eller dator vilket har inneburit att människan 

förändrat sitt sätt att leta fram ny information och kunskap. Däremot lyfter Spisak 

(2020, s.151) att elever i allt större utsträckning inte har kunskap att hantera olika 

typer av information, vilket innebär att elever saknar färdigheter i att utvärdera, söka 

och använda information på ett etiskt men även produktivt sätt. Det vill säga att 

eleverna behöver har rätt strategi till att utföra informationssökning. Spisak (2020, 
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s.160) påpekar att det finns en viss problematik i att elever kan skaffa fram 

information snabbt eftersom det är också lätt att sprida desinformation vidare, utan 

att vara källkritisk. Att vara källkritisk innebär enligt Spisak (2020, s.151) att eleven 

utvärderar källan; om källan är trovärdig och om källan är nödvändig att ha. 

I en artikel skriven av Islam och Murno (2006, s.492) presenteras vissa fördelar med 

att universitetsbibliotekarier undervisar om informationssökning och hantering av 

information. Islam och Murno (2006, s.493) beskriver att färdigheter med 

informationskompetens även används av skolbibliotekarier på gymnasienivå och hur 

skolbibliotekarierna på dessa gymnasieskolor uppfattar elevernas allmänna 

informationskompetens. Vidare undersöker Islam och Murno (2006, s.493) även hur 

skolan kan göra för att utveckla undervisningen om informationskompetens och få 

bästa möjliga undervisning, men även på vilket sätt skolbibliotekarien kan hjälpa till 

i undervisningen för informationskompetens. 

Islam och Murnos (2006, s.504) artikel syftar till att möta hur elevernas lärande 

uppfattas vid undervisningen av informationskompetens med de själva och inte på 

vilket sätt de lär sig. I artikeln framkommer även att lärare och skolbibliotekarier 

behöver ha en god kommunikation för att kunna utveckla undervisningen i 

informationskompetens, då Islam och Murno (2006, s.506) just nu ser att det finns 

kunskapsluckor mellan läroplanen bland gymnasieskola och universitet. För att 

kunna fylla kunskapsluckan menar Islam och Murno (2006, s.506-507) att 

skolbibliotekarier på gymnasiet kan behöva mer uppmuntran från biblioteksvärlden 

för att bygga upp ett bättre samarbete med lärarna på skolan. Det kan bidra till att 

eleverna blir bättre rustade för att börja på universitetet om de redan på 

gymnasienivå förbereds i undervisning om informationskompetens. Medan Spisak 

(2020, s.160) lyfter fram att elever behöver ökad förståelse för 

informationskompetens till att också blir mer källkritiska och utvärdera källan på ett 

annat sätt än hur individen gör idag. Detta kan leda till att eleverna blir behjälpliga 

samhällsmedborgare i framtiden.  

2.1.3 Källkritiskt förhållningssätt 

Enligt Francke och Sundin (2012, s169-170) är trovärdighet inget nytt 

forskningsområde inom biblioteks- och informationsvetenskap vilket beror på att 

trovärdighet förknippas med att källan är granskad. Francke och Sundin (2012, 

s.169-171) har skrivit en studie där de undersöker hur deltagande media kan påverka 

samhället, och då främst gymnasieskolan. Med deltagande media menas att vem 

som helst kan vara upphovsman för att skriva i ett dokument och publicera innan 

den har blivit granskad på internet. För att bedöma om ett dokument är trovärdig 

behöver personen undersöka vilken myndighetsinformation och vad upphovsman 

har för kunskap i ämnet för att veta om den är trovärdig. Då flera kan delta på 

internet som att skriva på olika sociala medier gör det svårare att kunna kontrollera 

trovärdighet, detta leder till att i vissa webbsidor blir mindre granskade innan 

dokument publiceras till exempel Wikipedia. Studien var en kvalitativ studie där 

fem fokusgrupper deltog med utgångspunkt ur ett sociokulturellt perspektiv. Två 

grupper var skolbibliotekarier och tre grupper var sammansatta med lärare. Syftet 

med undersökningen var att utveckla hur myndighetsinformation ska läras ut på 

gymnasiet. 

När skolbibliotekarierna undervisar om källkritik och trovärdighet uppmuntras 

också elever att kritiskt reflektera kring det de läser. Det framkommer i studien av 

Francke och Sundin (2012, s.169,175) att det i Sverige återfinns ett 
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utbildningssystem som ger elever den kunskap som krävs för att gå in med den 

inställningen när de söker fram information. Enligt läroplanen i gymnasiet ska 

eleverna ges möjlighet att kritiskt bedöma källor för att sedan kunna hantera 

skoluppgifter och andra uppgifter i samhället utifrån sina kunskaper i källkritik. 

Francke och Sundin (2012, s.170,175) lyfter i sin studie att det finns behov att 

utveckla arbetssättet kring hur undervisningen om informationskompetens och 

källkritik kan utvecklas i Sverige. 

2.1.4 Samarbeten mellan skolbibliotekarie och lärare 

I en studie av Montiel- Overall (2005, s.24-25) framlyfts betydelsen av samarbete 

mellan skolbibliotekarie och lärare i syfte till att främja lärandet för elever. Detta 

innebär att skolbibliotekarien också behöver ha en större roll i undervisningen av 

informationskompetens. Eftersom båda professionerna har ett ansvar att undervisa 

elever i informationskompetens är det också betydande att samarbetet fungerar. 

Montiel-Overall (2005, s.25, 27-28) lyfter att det i professionella riktlinjer framstår 

att skolbibliotekarien ska bidra till en god inlärningsmiljö som är elevcentrerad. För 

att detta ska bli möjligt behöver det ske i samarbete mellan professionerna vilket 

även biblioteks- och informationsvetenskap anser är betydande. När professionerna 

ska samarbeta kan det uppstå diskussioner mellan lärare och skolbibliotekarier 

eftersom de har olika synsätt på lärande med hur införskaffande av kunskap bland 

elever hanteras. Detta kan bidra till att reflektioner och diskussioner uppstår som 

kan komma att gynna verksamheten och undervisningen. Det innebär att samarbetet 

också bidrar till att de bägge professionerna har ett gemensamt mål med 

undervisningen i hur de ska förbättra lärandet för elever. Därmed kan aktiviteter i 

skolan planeras som utvecklar elevernas kunskap inom informationskompetens. 

Montiel- Overalls (2005, s.31-32) studie handlar om samarbete mellan 

skolbibliotekarier och lärare. Hon använder sig av en taxonomi vilket kallas för 

teacher and librarian collaboration (TLC) som är en teoretisk modell. Den bygger på 

att skolbibliotekarie och lärare är tillsammans inblandade i vad som rör skolmiljön. 

Den modellen kan klassificeras i olika nivåer där skolbibliotekarie och lärare inte 

har någon relation av samarbete till att de genomför ett fullständigt samarbete 

utifrån läroplanens mål. Likaså har denna studie tolkat att samarbete grundas på tillit 

när fler deltagande engagerar sig med integrerad undervisning som innehåller 

nyskapande, planering och tänkande. 

Det finns fyra modeller som Montiel- Overall (2005, s.33-34,43-44) nämner vilka 

stödjer TLC:s syfte till att nyttja bibliotekets resurser mer produktivt. TLC:s fyra 

modeller visar trots olika åsikter mellan bibliotekarie och lärare att samarbete blir 

betydande till att kunna utveckla elevers prestation. Dessa fyra modeller kallas för 

Samordning (coordination), Samarbete (cooperation), Integrerad Vägledning 

(integrated instruction) och Integrerad Läroplan (integrated curriculum). Med hjälp 

av de fyra modellerna leder samarbete mellan bibliotekarier och läraren till bättre 

samarbete. För att elevers kunskap ska utvecklas behöver bibliotekarier och läraren 

planera olika resurser och avgöra om informationen kan användas för en 

undervisning. Därifrån så har synen på lärande och undervisning förändras vilket 

har fått ännu mer betydelse särskilt med samarbetets omfattande betydelse. I själva 

verket ska elever få möjlighet till att förbättra sina akademiska behov, 

språkutveckling och läs- och skrivkunnighet med hjälp av TLC stöd. Detta visar att 

modellen för TLC har möjlighet till att användas på flera platser i skolan än vad som 

tidigare gjorts för att främja bättre samarbetet mellan bibliotekarie och läraren. 
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Montiel- Overall (2005, s.27-28) lyfter fram samarbetets betydelse som går att har 

mellan bibliotekarier och lärare fastän de inte har en likadan världsbild. Särskilt i 

hur de två yrkesgrupperna anser på vilket sätt de vill lära ut till elever. Syftet med 

samarbete mellan de två professionerna är att de även ska få möjlighet till att kunna 

förbättra deras kompetens. Detta kan ske när bibliotekarie och lärare får möjlighet 

till att organisera, reflektera och diskutera för att planera aktiviteter. Båda 

yrkesgrupper har samma mål av att lära ut och är i själva verket beroende av 

varandra för att utnyttja bådas kompetenser. På så sätt kan tillit skapas och 

förekomma när olikheter under diskussioner sker vilket ytterligare öppnar för 

individens medvetande. För att elever ska lära sig om informationskompetens sker 

det med hjälp av forskning, läsning och skrivande till att utveckla elevers 

informationskompetens. När bibliotekarie och lärare planerar aktiviteter så väljer de 

lämpligt material av text och litteratur som kan utveckla elevers 

informationskompetens. 

Montiel- Overalls (2005, s.25-26) studie handlar om teacher and librarian 

collaboration (TLC) som utgår från fyra modeller. Denna grund utvecklar 

samarbetets betydelse ytterligare med hjälp av att man utgår från två olika 

perspektiv. De är sociokulturell och socialkonstruktivistisk världsbild vilket grundar 

sig på epistemologi, där det finns en fördold förväntan som utgår ifrån hur individen 

skaffar och känner igen kunskap. När bibliotekarie och lärare ska samarbeta finns 

det tre betydande moment som påverkas, särskilt när båda yrkesgrupperna har olika 

världsbilder över hur vissa saker ska läras ut med bland annat undervisningsstrategi, 

bedömning och undervisningsmetoder. Montiel- Overall (2005, s.26) förklarar att i 

grupp finns det kulturella skillnader bland individer och de med olika aspekter. I 

denna studie uppmärksammas det en världsbild att individer har olika åsikter, vilket 

grundar sig på hur social strävan kan påverka relationer inom samarbete. Därifrån 

kan individen utveckla det begreppsliga för bättre samarbete. Faktum är att ett bra 

samarbete grundar sig på att det sker jämlikt mellan de deltagande parterna. Det vill 

säga att individens perspektiv och åsikter ska få samma möjlighet att få respekt och 

därifrån kan det skapas en bredare uppfattning inom gruppen. 
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3 Teori 

I detta avsnitt kommer teoretiska utgångspunkter kring sociokulturella att 

uppmärksammas och här beskrivs vilka begrepp som varit i betydelse för denna 

studie. Dessa begrepp kan appliceras till att förstå skolbibliotekaries erfarenheter 

med pedagogiska resurser. Dessutom hur pedagogiska resurser kan användas i 

gymnasiebibliotek.  

3.1 Sociokulturellt perspektiv 

Säljö (2014, s.13) beskriver att människan är en läraktig varelse vilket betyder att 

personen ska kunna lära sig att bevara erfarenhet så det kan nyttjas för framtida 

bruk. På så sätt kan individer på egen hand och i smågrupper lära sig hur de ska 

uppföra sig under plötsliga omständigheter. 

Jag kommer använda mig av det sociokulturella perspektivet vilket Säljö (2014, 

s.18) lyfter fram att perspektivet bygger på hur kognitiva och fysiska medel hanteras 

och diskuteras bland smågrupper och personer. Det kan därför knytas an till min 

studie eftersom fyra begrepp från sociokulturellt perspektiv kommer att användas 

för att förstå skolbibliotekaries erfarenheter av pedagogiska resurser och hur de 

används i gymnasiebiblioteket. 

3.1.1 Begrepp 

3.1.1.1 Kommunikation 

Säljö (2014, s.36-37) använder begreppet kommunikation inom sociokulturellt 

perspektiv som har en central del eftersom individen får möjlighet att kunna 

utveckla sina färdigheter och kunskap genom aktivt deltagande. Bland annat när 

småbarn lyssnar på andra personer och hur de uppfattar omgivningen. När detta sker 

lär sig småbarn hur de ska skilja mellan betydande eller spännande vilket sker i 

varje konversation. På så sätt lär sig individer hur de kan dra nytta av nya 

kunskaper, förmågor och uppfattning. I samma begrepp ingår även att individer ska 

kunna tygla en kommunikativ praktik. Det är ett sorts fysiskt arbete såsom att kunna 

skriva, läsa och räkna. Därifrån kan både fysiskt arbete och kommunikation 

användas till att bredare utveckla kunskap. 

Enligt Säljö (2014, s.88) har hantering av språket blivit en del av kommunikation. 

Det innebär att språket utgör ett hjälpmedel till att kunna stötta utveckling och 

bevarande av kommunikation. Effekten blir att när individer lär sig ett språk får de 

mod till att kunna påbörja en konversation med andra människor. På så sätt kan de 

ha inflytande när språket blir ett hjälpmedel för olika skeenden. Människans 

förändring har påverkat det kognitiva, emotionella, sociala och kommunikativa. 

Därifrån har individer möjligheten att kunna lära sig kommunicera och framträda 

när det pågår en provokation och samverkan från olika skeenden. 

3.1.1.2 Lärande 

Säljö (2014, s.40-41) beskriver hur lärande har ständigt varit en del av människans 

utveckling. Lärande har olika strukturer som individer kan lära sig att 

uppmärksamma under kunskapsskapande. Lärande sker både i primär och sekundär 



20(51) 

socialisation. Den primära socialisationen förekommer hos familjer och smågrupper, 

där speciellt barnen kan skaffa nya förmågor och utveckla kunskap. För att barnen 

ska kunna klara av samhällets villkor krävs det att familjen tidigt lär de bli 

ansvarsfulla, förstå språk och uppföra sig inom sociala samverkan. Dock har de inte 

tillräckligt med mognad för att kunna försvara sig mot det vuxna erbjuder. Med 

sekundär socialisation så utförs lärande i skolor och andra institutioner på ett 

pedagogiskt arbetssätt. Skolan har ett särskilt mål till att uppmärksamma lärande. 

Deras ansvar blir att låta eleverna blir motiverade och få vägledning för att kunna 

skapa nya erfarenheter. 

Säljö (2014, s.236) nämner att under läroprocesser behöver individer komma 

underfund med att behärska förmågan att hantera vissa utföranden. När individer lär 

sig behärska den har de möjlighet att handleda och vara stöd till en oerfaren person. 

Individers läroprocess inte är helt entydigt och skarpt avgränsad eftersom deras 

förståelse över handlingar, aktiviteter och tillvägagångssätt utvecklas successivt. Det 

vill säga i sociala sammanhang så får individer en bättre kännedom över användning 

av handlingar och tillvägagångssätt. På grund av det utvecklas individers lärande 

bättre, från att vara åskådare, till att börja ta hand om vissa uppdelade ansvarigheter. 

Från en sociokulturell praktik leder detta till att individers kompetens stärks och de 

kan därefter utföra självständiga och styrande roller. Säljö (2014, s.240) lyfter fram 

hur det nuförtiden rör sig lärande om att individer ska få erfarenhet från olika 

miljöer till att kunna förstå användningen av intellektuella och fysiska verktyg. För 

denna möjlighet krävs det att verktygen ska kunna användas i existerande 

verksamheter som blir passande och lättillgängliga till framtida bruk. 

3.1.1.3 Artefakter 

Säljö (2014, s.29-30) tolkar begreppet kultur med hänsyn till samlingar av övriga 

verktyg, kunskaper, värderingar och idéer. Detta sker när individer skaffar sig 

samarbete med omvärlden. Faktiskt finns ett annat begrepp som kallas för artefakter 

vilket bygger på konstgjorda produkter som även kan räknas med i kulturens 

utveckling. Med artefakter kan det genomsyra individers vardagar med hjälp av 

olika redskap såsom mätinstrument och modeller av informations- och 

kommunikationsteknologi. 

Enligt Säljö (2014, s.80) kan artefakter användas till ännu bredare perspektiv än vad 

begreppet huvudsakligen betyder. Det omfattar mänsklig förståelse, 

överenskommelse och kunskaper. Utifrån detta perspektiv visas hur de varierande 

hjälpmedlen kan påverka personers förutsättningar till att kunna upptäcka den 

mänskliga världen. Säljö (2015, s.98) konstaterar att med hjälp av artefakter så kan 

individer minska fysisk ansträngning och funderingar. Till exempel att individer 

använder sig av en stavningskontroll för att finna felstavningar i ordbehandlare. På 

så sätt får individer möjlighet via en genväg att lära sig på ett annat sätt. 

3.1.1.4 Mediering 

Säljö (2014, s.81) nämner ett begrepp som kallas för mediering. Den hjälper 

individer att genom lärande och användning av artefakter inom sociala praktik 

kunna förstå på vilket sätt individer ska uppföra sig, då individer får möjligheten att 

kunna lära sig hantera omvärldens begär med hjälp av olika intellektuella och 

fysiska redskap. Genom förmedling av dessa redskap och kultur kan individers 

världsbild och tänkande bli påverkade. 
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3.2 Skäl för val av teorin till denna uppsats 

Det sociokulturella perspektivet bygger på interaktion mellan människor både 

genom verbal kommunicering, men även användningen av olika hjälpmedel som 

underlättar för kommunicering. Då krävs att personen inför framtida användning 

behöver den lära sig utveckla den bevarade erfarenheten (Säljö, 2014, s.13,22-23). 

Detta beror på att skolbibliotekarien ägnar mycket tid i sin yrkesroll åt att stötta och 

vägleda elever genom pedagogiska resurser för att främja elevers lärandeprocess. I 

många fall lär sig skolbibliotekarien hur denne ska stötta eleverna utifrån erfarenhet, 

snarare än under sina universitetsstudier. Med stöd av detta resonemang anses det 

sociokulturella perspektivet passa föreliggande studie eftersom praktiska utföranden 

såsom diskussion och vägledning för elever är uppgifter som skolbibliotekarier 

ägnar mycket tid åt i deras yrkesliv. 

3.3 Tillämpning av teori 

Med hjälp av ett sociokulturellt perspektiv används fyra begrepp för denna uppsats: 

kommunikation, lärande, artefakter och mediering. Begreppet kommunikation 

används för att studera interaktion som sker mellan individer. Detta har en betydelse 

på vilket sätt kommunikation används i olika situationer. Till exempel hur 

kommunikation påverkar mellan gymnasiebibliotekarier, lärare, rektor och elever. 

Begreppet lärande fokuserar på läroprocessens utveckling som exempelvis sker 

självständigt eller genom integration med andra individer. Här koncentreras det på 

att gymnasiebibliotekarier stöttar elevers lärande och på vilket sätt samarbete med 

lärare sker med hjälp av pedagogiska resurser. Samtidigt hur gymnasiebibliotekarier 

kan utveckla deras egna lärande. Begreppet artefakter används för att undersöka 

samspelet mellan människor och olika former av verktyg. När individer använder 

artefakter skapas det en mänsklig förståelse samt minskar fysiska ansträngningar. 

Till exempel att gymnasiebibliotek tillhandahåller medier såsom databaser och 

böcker. Begreppet mediering sker tillsammans med lärande och användning av 

artefakter. Här urskiljer sig hur gymnasiebibliotekarier strukturerar undervisning om 

informationssökning och källkritik. På så sätt lär individer sig nya strukturer som 

kan användas inför olika aktiviteter. Med hjälp av pedagogiska resurser kan 

gymnasiebibliotekarier mediera nya tillvägagångssätt som både elever och lärare 

kan använda sig utav. Därifrån kan elevers betyg förbättras när även 

gymnasiebibliotekarier stöttar eleverna. Dessa fyra begrepp skapar möjligheter över 

hur de kan användas inom social praktik för gymnasiebibliotekarier. 
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4 Metod 

I detta avsnitt diskuteras vilken metod som används, tillvägagångssättet för 

intervjuerna, urval, etiska överväganden och analysering av metod. Dessutom av 

vilken anledning metoden är lämplig för denna uppsats. 

4.1.1 Kvalitativ undersökning och kvalifikation 

Jag har valt att utgå från en kvalitativ undersökning med tillämpning av induktiv 

syn, vilket belyser sambandet mellan praktik och teori. Det innebär att teori 

anknyter till det praktiska forskningsresultatet. Flera kvalitativa forskare anser inte 

att forskningsfrågor är en central del i utveckling av deras granskning, utan de 

bygger på en vald teori vilket skapar ett friare tillvägagångssätt av metod (Bryman 

& Nilsson, 2018, s.454, 461). I syfte till att ta reda på resultatet genomfördes 

metoden kvalitativ forskningsintervju. Kvale och Brinkman (2014, s.41) beskriver 

att den kvalitativa forskningsintervjun är byggd på respondenternas egna synvinklar 

av ett ämne som respondenten blir tillfrågad om. Från det insamlade empiriska 

materialet så får resultatet en betydelse av vad för teori som används. 

I en kvalitativ ansats behöver jag som forskare utgå från teori som den första 

forskaren använder vilket gör att metoden blir extern reliabilitet. Förutom det 

behöver metoden finna likheter med iakttagelser från forskare samt utveckling av 

det teoretiska begreppet som skyddar den interna validiteten (Bryman & Nilsson, 

2018, s.465). Denna undersökning utgår från sociokulturella perspektiv och har 

utförts i form av intervjuer med gymnasiebibliotekarier som arbetar mycket med 

pedagogiska resurser och intervjuguiden relaterar till teori vilket passar extern 

reliabilitet och intern validitet till granskningens syfte i och med det inte har 

tillkommit någon brist. 

Den kvalitativa metoden utgår från presenterad analys av samhället där det berättas 

om respondenternas synvinkel från en specifik grupp. Det är av vikt att forskaren 

granskar den naturliga miljön av respondenten och bli medveten om individens 

situation (Bryman & Nilsson 2018, s.487- 488). Den kvalitativa metoden ger 

möjlighet till bredare svar och avsikten är att undersöka gymnasiebibliotekariers 

erfarenheter med de pedagogiska resurser som de kan tillhandahålla. Utifrån analys 

av empiriska data passar ett sociokulturellt perspektiv för denna uppsats. På så sätt 

kunde även intervjun skildra respondenternas personlighet, ögonkontakt och hur 

avslappnad de enskilda var under intervjun. 

4.1.2 Tillvägagångssätt 

Först skrevs en intervjuguide som handlar om arbete gällande pedagogisk resurs 

bland gymnasiebibliotekarier. Det skickades intervjuförfrågningar till sju 

gymnasieskolor och hos två av dem hade inte gymnasiebibliotekarierna sina e-

postadresser tillgängliga på gymnasieskolans hemsida, vilket ledde till man fick 

fråga gymnasieskolans administratör om den uppgiften. De som kunde delta på 

intervjun var fem gymnasiebibliotekarier och de hölls mellan oktober och december 

2020. Intervjuerna varade från 30 minuter till en timme och 40 minuter. På grund av 

den rådande COVID-19 pandemin genomfördes intervjuerna på videokonferens 

genom Zoom och spelades in. En av intervjuerna skulle ske på en fysisk plats men 

med anledning av strängare restriktioner övergick även den intervjun till en 
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videokonferens. Efter de fem avskilda intervjuerna transkriberades texten och 

materialet analyserades. 

4.1.3 Urval 

Population består av skolbibliotekarien som arbetar i gymnasieskolor i södra 

Sverige. Då undersökningen bygger på en specifik profession där respondenterna 

har liknande kännedom om situationen, används ett målstyrt urval strategiskt till att 

studera deltagare. Detta görs för att undersöka olikheter och samhörighet mellan 

respondenterna. Samtidigt för att få tag på gymnasiebibliotekarier frågades de som 

var närmast och hade möjlighet att bli intervjuade. På så sätt passade även 

bekvämlighetsurval för denna uppsats. Bryman och Nilsson (2018, s.496,498) 

betonar att med en fastställd strategi blir urvalet från det målstyrda urvalet redan 

invalt till undersökningen vilket betyder att forskningsfrågorna påverkar strategin 

för beslut av metod. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns och Wängerud (2017, 

s.102,189) påpekar att vid ett strategiskt val innebär det att forskare kan i stor 

mängd plocka fram information de har möjlighet att utnyttja till undersökningen. 

Bekvämlighetsurval bygger på vad som är lättast att få tag på (Esaiasson et al., 

2017, s.102,189). Detta var passande för min undersökning då man behövde ta reda 

på mycket information från de fem utvalda respondenterna. Dessutom var det av 

praktiska skäl initialt lämpligast för mig att få tag på gymnasiebibliotekarier som 

ligger närmast att besöka, då det i själva verket var planen att intervjun skulle 

utföras i verkligheten. Dock på grund av den rådande pandemin gjordes intervjuerna 

med videokonferens via Zoom. 

4.1.4 Etiska överväganden 

Forskare behöver handledas till att kunna hantera viss information inom forskning 

och då har det bildats ett individskyddskrav som har fyra huvudkrav för 

respondenten. De kallas för informationskravet, samtyckeskravet, 

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsrådet, 2002, s.6). Denna 

uppsats utgår även från de fyra huvudkraven som kommer nämnas här nedan och 

jag förklarar även hur de har applicerats i uppsatsen. 

Informationskravet bygger på att informera respondenten om vad syftet är med 

forskningsuppgiften, ge tillräckligt med information och vilken grund deras 

medverkan i intervjun har. De behöver veta att intervjun är frivillig och att det 

inspelade materialet inte kommer brukas till något annat än för den aktuella 

undersökningen (Vetenskapsrådet, 2002, s.7). Genom att skicka en intervjufråga till 

gymnasiebibliotekarien samt administratören fick de i förväg veta uppsatsens syfte 

och hur intervjun skulle fungera. Därefter kunde de som var intresserade ta kontakt 

för att delta. När det skickades till en administratör berättades vilka som arbetade på 

gymnasiebiblioteken och därifrån frågades om den gymnasiebibliotekarien också 

var intresserad. 

Samtyckeskravet innebär att respondenten på egen hand bestämmer om den vill 

medverka. De kan även avbryta under intervjun utan att det blir något bekymmer i 

den föreliggande studien (Vetenskapsrådet, 2002, s. 9-10). I början av intervjun 

utfrågades respondenten om den ville medverka i undersökningen innan frågorna 

ställdes i syfte att säkerställa om de är villiga. Det framkom i en av respondenterna 

att en person behövde avbryta några gånger under inspelningen och när det utgår 

från samtyckeskravet leder observationen till en förståelse. 



24(51) 

Konfidentialitetskravet omfattar tystnadsplikt av forskare och då medför det att inte 

obehöriga personer får tag på känslig information som är inspelad. Av den 

anledningen krävs en trygg plats till att spara materialet (Vetenskapsrådet, 2002, s. 

12). En förklaring till detta är att respondenterna inte skall kännas igen och bli 

skyddade från den samlade data (Kvale & Brinkman, 2014, s.109). När det handlar 

om uppsatsen blir det viktigt att förvara de inspelade respondenterna säkert som 

t.ex. ett undangömt USB-minne och inte låta obehöriga lyssna på innehållet. För att 

göra så att obehöriga inte kunde identifiera vem respondenterna var i uppsatsen så 

ändrades deras namn till fiktiva i syfte att skydda deras anonymitet. 

Nyttjandekravet går ut på att inspelat material endast får användas för forskningens 

syfte och inte delas till icke-vetenskapliga motiv som vill marknadsföra 

informationen (Vetenskapsrådet, 2002, s. 14). Naturligtvis används materialen 

endast till forskningens syfte för att få fram resultatet av undersökningen. 

4.1.5 Reflektioner över den valda metoden 

I denna uppsats används metoden kvalitativ undersökning som sig grundar på 

semistrukturerade intervjuer och utgår från ett utvalt ämne vilket ger möjlighet till 

bredare svar. På grund av den rådande pandemin skedde de fem intervjuerna på 

videokonferensprogrammet Zoom istället för att möta de på en fysisk plats. En av 

dem skulle ske i verkligheten men när det blev striktare restriktioner ändrades även 

den planen till Zoom. Fördel med videokonferens är att intervjun blir smidigare att 

utföra samt utan extra resekostnad. Det bokades tider för respondenterna, samtidigt 

skickades syftesbeskrivning och fokus så gymnasiebibliotekarierna kunde förbereda 

sig inför intervjufrågorna. På så sätt får de en kännedom om vad jag intervjuare är 

ute efter för information. Det kan finnas olika definitioner av pedagogiska resurser 

som förekommer i olika yrkesgrupper. Detta leder till att det krävs en tydligare 

definition av pedagogiska resurser för denna uppsats när det gäller 

gymnasiebibliotekariers arbetsuppgifter. 

Två av fem intervjuer var kortare på ca 30 minuter, trots det innehåller 

intervjumaterialet mycket information på den korta tiden. Det har varit fördelaktigt 

att utgå från semistrukturerade intervjuer då jag har kunnat välja ut vilka frågor som 

ställs i intervjun. Urvalet kan bero på att några av de övriga frågorna inte passat 

undersökningens syfte. En av respondenterna tyckte att uppsatsens fokus var för 

kompakt och i början av intervjun ställdes en övergripande fråga om hur 

gymnasiebibliotekarier uppfattar pedagogiska resurser men intervjupersonen kunde 

inte besvara den. Respondenten ville ha frågan uppdelad eftersom begreppet är 

omfattande, trots att frågor utifrån uppsatsens fokus skulle ställas mer djupgående 

angående vilka arbetsuppgifter som genomförs av gymnasiebibliotekarien. De andra 

hade enklare att förstå den övergripande frågan och dessutom var alla villiga till att 

besvara frågorna. I enlighet med Kvale och Brinkman (2014, s.207) har 

respondenterna fått möjlighet att grundligt redogöra sina erfarenheter som 

gymnasiebibliotekarier utifrån semistrukturerade intervjuer. På så sätt har det varit 

enklare att plocka fram lämpligt empiriskt material för den föreliggande studien. 

4.1.6 Analysmetod 

Denna uppsats går ut på att undersöka gymnasiebibliotekariers erfarenheter och 

användning av pedagogiska resurser. Då gjordes det en intervjuguide som relaterar 

till gymnasiebibliotekariers arbetsuppgifter. När intervjuerna genomfördes delas det 

insamlade materialet in i fem olika teman: pedagogiska resurser, undervisning, 
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informationsresurser och medier, läsfrämjande aktiviteter, möjligheter och 

utmaningar. Dessa fem teman sammanfaller i flera fall med de sex kriterier som 

sätts upp för ett väl fungerande skolbibliotek i Kungliga bibliotekets (2012, s.29) 

rapport. Resultatkapitlet struktureras utifrån dessa fem olika teman. 

I enlighet med Säljö (2014) använde jag begrepp från ett sociokulturellt perspektiv 

vilket gav analysverktygen kommunikation, lärande, artefakter och mediering när 

jag kategoriserar mina fyra teman. Med hjälp av dessa begrepp beskrivs 

sammantaget av gymnasiebibliotekariers sociala praktiker. Med utgångspunkt i 

dessa begrepp ser jag gymnasiebibliotekariernas arbete som sociala praktiker och 

kan svara på frågan hur de kan stötta både elever och lärare med hjälp av 

pedagogiska resurser.  
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5 Resultat 

I detta avsnitt presenteras respondenterna och deras svar redovisas med hjälp av fem 

teman. Dessa teman redogör tolkning av pedagogiska resurser, undervisning, 

informationsresurser och medier. Redovisar även läsfrämjande aktiviteter, 

möjligheter och utmaningar. 

5.1 Presentation av respondenterna 

Adam har arbetat sedan 2016 på detta gymnasiebibliotek som är en 

högskoleförberedande gymnasieskola. Han har arbetat som bibliotekarie i arton år 

på både grundskolebibliotek och folkbibliotek. Adam brukar möta mest elever från 

Humanistisk program, Naturprogrammet, Samhällsvetenskap med inriktning 

samhälle och media och IM introduktionsprogrammet för nyanlända. 

Carl har arbetat i fyra år på detta gymnasiebibliotek som är ett yrkesförberedande 

gymnasieskola. Han har arbetat som en utbildad bibliotekarie i fem år. Däremot har 

Carl varit verksam som bibliotekarieassistent sedan 2009 där han har arbetat i olika 

former av bibliotek bland annat universitet. Carl brukar mest möta elever från VVS- 

och fastighetsprogrammet, El- och energiprogrammet, Vård och 

Omsorgsprogrammet och SPR språkintroduktionsprogrammet. 

Eva har arbetat i ett år på detta gymnasiebibliotek som har både yrkesförberedande 

och högskoleförberedande program. Hon har arbetat som bibliotekarie i sexton år. 

Eva brukar möta mest elever från Hantverksprogrammet inriktad med florister och 

frisör, Handels- och administrationsprogrammet, Hotell och Turismprogrammet 

samt IM programmet. De andra högskoleförberedande som Eva har i 

gymnasieskolan är Estetiska, Naturvetenskaps- och 

Samhällsvetenskapsprogrammet. 

Viola har arbetat på samma högskoleförberedande gymnasiebibliotek sedan 2008 

efter hon blev färdigutbildad bibliotekarie. Viola brukar mest möta elever från 

Estetiska, Ekonomi, Teknik Naturvetenskaps, Samhällsvetenskap, Handels- och 

Administrationsprogrammet och Internationella programmet. Innan hade hon hand 

om IM men den flyttade till en annan gymnasieskola. 

Diana har arbetat i ett år på detta gymnasiebibliotek som är beläget på en 

gymnasieskola med högskoleförberedande program. Hon har hand om två 

gymnasieskolor på delad tjänst. Hon har arbetat som bibliotekarie i sju år men har 

arbetat både på folkbibliotek och universitetsbibliotek. Diana får mest besök av 

elever från Teknik, El- och energiprogrammet, Vård och Omsorgsprogrammet, 

Naturvetenskap, Samhällsvetenskap och SPR språkintroduktionsprogrammet. 

5.2 Pedagogiska resurser 

Respondenterna ser att användningen av pedagogiska resurser är betydande. 

Gymnasiebibliotekarier ska vara en del av pedagogisk resurs samt se till att deras 

assistans kan uppmärksammas genom att tillgodogöra resurser för både elever och 

lärare. Då behöver de arbeta utifrån ett generellt perspektiv, det vill säga att 

kunskapen ska kunna användas på alla tänkbara platser. Detta innebär att 

gymnasiebibliotekarierna behöver träffa klasserna och synas tillsammans med 
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lärarna i klassrummet. I själva verket ska pedagogiska resurser används till att 

undervisa elever i hur de ska använda olika databaser och även till hur lärare ska 

hantera digitala verktyg. Då blir det meningsfullt att alla elever ska kunna ha 

möjlighet till att använda gymnasiebiblioteket lika mycket eftersom det står i en av 

punkterna från biblioteksplanen och från gymnasieskolans plan som ska förekomma 

i detta syfte. 

Samtliga av studiens respondenter har biblioteksintroduktion för ettorna under 

höstterminen. Där presenterar de vem de är och vad kan de hjälpa till med för 

eleverna. Vilka tillgängliga resurser finns och vilka regler gymnasiebiblioteken har. 

De berättar om olika litteraturtexter såsom skön- och facklitteratur, var böckerna är 

uppsatta och hur finner de en avdelning och vägleda inloggning på 

bibliotekskatalog. Bland annat beskriver Viola: 

”…det har jag alltid på höstterminen. Precis i början skickas alltid ett mejl till 

svensklärarna, precis innan terminsstart och säger att att de ska boka in en tid med 

mig så snart som möjligt och då har jag dem i halvklass oftast så att de är max 15. Då 

när de kommer till mig och genomgången tar väl ungefär 20-30 minuter och det 

beror lite på också för ibland gör vi en uppgift där de ska låna en bok och en 

facklitterär bok och då presenterar den i sin klass. Då är det ett kunskapsmål på 

svenskan som de ganska snabbt kan beta av samtidigt som de lär sig hur man lånar 

en bok i biblioteket.” (Viola, 4 november 2020). 

Carl (30 augusti 2021, mejlkontakt) poängterar att han har genom åren testat olika 

sorters biblioteksintroduktioner för ettorna. Carl har uppmärksammat att det inte 

fungerar att ha biblioteksintroduktion vid början av höstterminen, då eleverna redan 

får massor av information gällande gymnasieåren. Detta leder till att de elever som 

tidigare inte vet hur gymnasiebiblioteket fungerar kommer troligtvis ändå att inte 

minnas vad Carl har berättat på träffen. Carl har prövat att ha biblioteksintroduktion 

klassvis och programvis för ettorna. Carl anser att genomföra biblioteksintroduktion 

passar bäst klassvis, dock tar det tid eftersom gymnasieskolan har mellan tio och 

tolv klasser. Carl nämner att vid biblioteksintroduktion med stora grupper så blir 

eleverna ofokuserade. Enligt Carl (30 augusti 2021, mejlkontakt) har den bästa 

biblioteksintroduktionen genomförts ett år när han körde tillsammans med 

studieteknik klassvis. Däremot blir det en ansträngning att kunna planera sådana 

träffar på en kort tid efter sommarlovet. Denna hösttermin ska Carl (30 augusti 

2021, mejlkontakt) genomföra enkla biblioteksintroduktionen som sker under 

klassernas mentorstider. Carl menar att det inte är det bästa utförandet men det är ett 

hanterbart sätt att kunna sköta biblioteksintroduktion. 

5.3 Undervisning 
Respondenterna påpekar att undervisningen är till för att elever ska lära sig hantera 

olika verktyg när de söker information. För att det ska fungera anser Carl (28 

oktober 2020) att undervisningen ska kopplas till dagens samhälle medan Adam (27 

oktober 2020) talar om att projekt ska anknyta till det han undervisar om för att 

elever ska förstå användningen bättre till skolarbetet. Det hjälper elever till att lägga 

mer på minnet än att han står och pratar allmänt om vilka resurser som finns 

tillgängliga. Undervisning sker under olika projekt som är kopplad till 

gymnasiebibliotekariens kompetens. Då kan genomgången äga rum på 

gymnasiebiblioteket eller i klassrummet. 

Carl (28 oktober 2020) har ett system där han strävar till att alla klasser i skolan ska 

få genomföra minst två källkritiska övningar under sina tre år på gymnasiet. Det är 

inget krav att den källkritiska övningen ska vara under svensk- eller 
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samhällslektionen utan det spelar ingen roll i vilket ämne, bara att elever ska få 

möjligheten att prova det under skoltiden. Faktum är att han dokumenterar detta för 

sin egen skull och behöver inte visa det från någon lärare. Av detta får han koll så 

att alla elever ska får den undervisningen. Eva (27 oktober 2020) kräver att 

undervisningstillfället behöver komma rätt i tiden. Hon vill utgå från tidsplanering 

men har inte hunnit arbeta så länge på det nuvarande gymnasiebiblioteket till att 

kunna ha en sådan struktur. Hon berättar: 

”…man kan säga biblioteks, information har man tidigt på hösten med alla 

årskurs ettor. Och sen så försöker jag jobba upp att att det ska kunna bli 

någon projektion så att man, på våren kommer ut och pratar lite om 

informationssökning och sen i tvåan att det blir lite mer fördjupad 

informationssökning och källkritik. Och sen i trean är det ju gymnasiearbetet 

man koncentrerar sig på.” (Eva, 30 oktober 2020). 

Diana (16 december 2020) talar om att undervisning med informationssökning och 

källkritik sker både regelbundet och spontant. Denna gymnasieskolan har en 

biblioteksplan där det finns ett kapitel som skriver hur mycket garanterat 

undervisning elever egentligen ska få i de olika ämnena. Resultatet leder till att 

Diana får en schemalagd struktur som hon följer. Hon utgår från att årskurs två 

eleverna ska få garanterad förtur till att hon besöker och diskuterar om 

informationssökning mot slutet av terminen, medan elever från årskurs tre ska 

garanterat få undervisning där hon diskuterar om referenser eftersom de arbetar 

under sista terminen med gymnasiearbetet. Då påminner hon även eleverna hur de 

skriver med Harvardsystemet. Dessutom kan läraren boka ett samarbete med henne 

en vecka i förväg innan undervisningen. 

Diana träffar klasser från årskurs ett för att diskutera studieteknik. Där undervisas 

hur processen går till med planering, utförande, redovisning och även redovisning 

mellan skillnaden av att läsa en deckare eller kurslitteratur. Dessutom hjälper och 

demonstrerar hon olika verktyg som eleverna kan använda tillsammans med 

specialpedagogerna och speciallärarna ute i klassrummet. Det varierar hur mycket 

tid hon kan spendera där hon poängterar följande: 

”Vissa klassrumsbesök är väldigt snabba, jag bara går in för och pratar om 

en viss specifik liten sak och vissa klassrumsbesök är jag med i hela 

lektionen.” (Diana, 16 december 2020). 

Medan Viola (4 november 2020) påpekar att under den rådande COVID-19 

pandemin behövde hon erbjuda elever flera tillgängliga databaser än vad hon 

tidigare var i behov av. Detta berodde på att elever skulle kunna logga in sig både i 

skolan och hemifrån. Dessutom uppmärksammar Adam (27 oktober 2020) att klivet 

från högstadiet upp till gymnasiet kan variera när det gäller hantering av 

informationssökning vilket leder till att några klasser har det enklare medan andra 

har det svårare att lära sig. 

5.3.1 Stöttning av gymnasiearbetet 

Fyra av respondenterna talar om att undervisning sker mest under gymnasiearbeten 

för där krävs en tydlig struktur i hur elever kan finna rätt information. Där behövs 

gymnasiebibliotekariens kompetens i större omfattning gällande struktur av 

informationssökning och källkritik. Adam (27 oktober 2020), Diana (16 december 

2020) och Viola (4 november 2020) har en fastställd struktur när de har 

undervisning om informationssökning och källkritik för elevers gymnasiearbeten. 

Enligt Carl (30 augusti 2021, mejlkontakt) stöttar han elever från vårdprogrammet 
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med gymnasiearbeten. Eftersom hans arbetsplats är en yrkesförberedande 

gymnasieskola så sker gymnasiearbeten mer praktiskt inriktad i motsats till att 

elever behöver skriva massiva rapporter. 

Adam (27 oktober 2020) beskriver att inför gymnasiearbetet så har han blivit 

kontaktat av lärarna tidigare för att sedan kunna planera och utföra en allmän 

presentation om de tillgängliga tjänsterna för eleverna. De ska fundera om sina 

ämnen och tillvägagångssättet med att använda enkät, intervjuer eller en 

litteraturstudie. Presentationen kan ske i klassrummet eller gymnasiebiblioteket 

beroende på vad lärarna vill. Adam kan komma en extra gång när eleverna har 

samlat material och påminner dem om formalia och frågor om hur de söker 

tillräckligt med information och i slutet av elevernas gymnasiearbete. När Viola (4 

november 2020) presenterar inleder hon med uppslagsverk, sedan söks böcker och 

de tre tillgängliga bibliotekskataloger får eleverna även använda. Hon visar att 

artiklar kan kombineras av en viss vinkling från deras frågeställning eller om de 

söker nyare material. Viola går igenom hur övriga källor ser ut t.ex. intervju eller 

statistik som finns på en hemsida från en myndighet eller liknande. Dessutom är 

Diana (16 december 2020) medbedömare på elevers hela gymnasiearbetets 

lektioner. Även Adam (27 oktober 2020) har möjlighet att ge support eller feedback 

när elever lägger fram och opponerar sitt gymnasiearbete. 

Däremot stöttar Eva (30 oktober 2020) elever från estetiska programmet som ska 

skriva sina gymnasiearbeten som är en liten rapport genom att ha föreläsning om 

källkritik. Hennes plan inför nästa år är att ha hand om gymnasiearbeten för de 

högskoleförberedande som är naturvetenskapliga och 

samhällsvetenskapsprogrammet. Då har hon förhoppningsvis mer samarbete till att 

även föreläsa om informationssökning och bokar egna tider där elever kan söka 

information om sitt valda ämne. Medan Carl (30 augusti 2021, mejlkontakt) stöttar 

elever under gymnasiearbetet med att undervisa om referenser, informationssökning 

och källkritik. Han kan även hänvisa lite hur eleverna kan skriva akademiskt. 

5.3.2 Informationssökning och Källkritik 

Adam (27 oktober 2020) genomför allmän introduktion om informationssökning där 

han berättar hur elever ska smalna av sitt ämne för att få fram en frågeställning. De 

berättar om sina idéer och funderingar över hur de vill undersöka och koppla ihop 

olika källor. Vanligtvis brukar lärare välja ämnesförslag och därifrån kan han ta 

fram olika material att presentera. Under lektionen visar han hur elever kan söka på 

olika sidor, där de behöver bli medvetna om hur individen klickar för en fulltext i 

databaser så att eleven slipper gå igenom en lång lista på citationstecken så man 

utför en frassökning. Dessutom jämför han primära- och sekundära källor mellan 

varandra så elever bildar medvetenhet. 

Eva (30 oktober 2020) talar om att gymnasiebiblioteken inte har många databaser så 

hon kan inte ha endast undervisning om informationssökning. Eva får då istället 

koncentrera sig på att visa olika söktekniker, ha genomgång om bra länkar och 

utföra sökord tillsammans med eleverna i klassrummet. Ifall det elever som vill sitta 

tillsammans med henne i lugn och ro kan man boka tid med henne. Undervisning 

med källkritik äger rum i workshops där hon diskuterar hur elever ska hantera 

material, vad är tillåtet eller inte samt sociala mediers påverkan. Dessutom använder 

hon informationssökning i andra projekt såsom samhällskunskap där hon tillgodoser 

samlade artiklar och lägger de i deras intranät Classroom för att hjälpa eleverna i 

början. 



30(51) 

Carl (28 oktober 2020) påpekar intresset av att göra olika projekt med hjälp av 

informationssökning. Han nämner att i en del av kursplanen från samhällskap 1a1 

finns det en tydlig del där källkritik beskrivs. Då ordnar han två lektioner där han 

med Canvas lärplattform har energisk presentation istället för i powerpoint. Där går 

han igenom en repetition från nian och går sedan över till den specifika uppgiften 

han försöker alltid knyta ihop det med. Han talade om att han brukar använda 

material från historia istället för samhällskunskap. Detta beror på att elever är trötta 

på det gamla undervisningssättet. Då förvandlar han ämnet till något intressant som 

elever ska undersöka det källkritiska till exempel med konspirationsteorier. 

Tillsammans med lärarna ska eleverna välja ut en konspirationsteori och skriva om 

den: 

”…examinations ska de hitta på sin egen konspirationsteori och leta upp saker på 

nätet och vända på de och vinkla saker och ting. Så att de kan bevisa för mig att 

någonting är fel och då gör jag egna uppgifter där jag får leta efter statistik eller 

såna här, tar bort källor och göra om saker, rycka saker ur sitt sammanhang och 

sånt där för att liksom, göra om nån story så att den blir fejkad och typ hänga ut 

någon. Men ofta brukar jag ta den här nåt sån här, nåt som ganska modernt, nåt som 

har hänt nu, nåt som är på tapeten nu, men måste göra om uppgifterna hela tiden, 

för att de blir föråldrade väldigt fort. Det kräver ganska mycket arbete (Carl, 28 

oktober 2020). 

Med källkritik arbetar Carl mest med konspirationsteorier vilket han tycker är 

spännande. Han undervisar mycket om källkritik för att elever ska kunna värdera 

olika källor. Då brukar han ge lärarna ledigt och ta hand om lektionerna på egen 

hand, däremot är de med i planeringstiden. Undervisningstillfället sker när som helst 

och är fortlöpande, samtidigt uppmärksammar han att många lärare i stora drag 

vanligtvis följer ämnesplanens ordning. Bland annat börjar svenska 1 med 

läsprojekt, i svenska 2 ingen källkritik med under svenska 3 studeras källkritik 

djupare (Carl, 28 oktober 2020). 

Viola (4 november 2020) nämner att undervisning med informationssökning och 

källkritik bland ettor och tvåan sker när det finns en uppgift som läraren vill ha 

ytterligare resurser till den ämneslektionen. Viola talar om att undervisningstillfällen 

sker när eleverna har sina ämneslektioner då den tar cirka 30 minuter upp till en 

timme beroende på uppgiften. Hon presenterar information som eleverna inte ska 

skriva om. Detta gör hon så det inte blir någon orättvis behandling och alla ska få 

samma sorts hjälp bland grupperna. Viola talar till elever kring hur de ska välja ut 

källor, hur de ska titta vid valet, bedöma om källan är trovärdig eller inte. Dessutom 

använder hon utbildningsradions (UR) korta videoklipp som lyfter fram om 

källtillit. Hon väljer databaser från bibliotekskatalogen som elever kan hitta 

passande information. Vid lektionen demonstrerar hon så många funktioner som 

möjligt för varje databas bland annat Boolesk sökning eller trunkering. Samtidigt 

kan hon visa från olika universitet och högskolor som hon lagt under creative 

commons som belyser material som var tidigare oåtkomlig men blivit öppen för 

elever att använda. Hon förklarar sökningsprocessen mer generellt så elever blir 

medveten när de ska besvara en frågeställning från deras skoluppgift. 

5.4 Informationsresurser och medier 

Respondenterna talar om att gymnasiebiblioteket är utrustad med lite tidskrifter men 

större material av böcker som skön- och facklitteratur. Det finns läromedel, e-

böcker, ljudböcker, läshjälpverktyg och databaser som kan lånas ut till klasserna. 

Däremot har gymnasiebibliotekarier olika läromedelsansvar. 
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Carl och Diana har ganska stort läromedelsansvar då de köper in och registrerar 

läromedel i bibliotekskatalogen, vilket är ovanligt. För att Carl (28 oktober 2020) 

ska känna till vilka läromedel som behövs köpas in blir han alltid inbjuden till 

yrkesämnenas möten där de berättar vad de vill ha, han ger sin input och väljer 

sedan vilka böcker som köps upp. Lärarna har möjlighet att önska 

klassuppsättningar men det ska helst vara modernt som kommer lånas 

återkommande. Dock har rektorn alltid det sista ordet. Han och rektorn bestämmer 

vilka böcker som ska köpas eftersom lärarna inte har det ansvaret vilket är udda. För 

Diana (16 december 2020) får lärarna ge önskemål på vilka läromedel de vill 

använda eller behöver ytterligare utöver det de redan har till förfogande till kursen. 

Då hjälper Diana till med att bland annat titta på digitala läromedel och se om 

budgeten för läromedel är tillräcklig samt bolla med lärarna och sedan bedöma om 

den faktiskt behövs, medan Adam (27 oktober 2020) endast lånar och återlämnar 

många läromedel under terminen. Däremot så registrerar Eva (30 oktober 2020) 

endast läromedel i bibliotekskatalogen, sköter fakturor, utlåning och återlämning. 

Hon kan ge rådgivning över vilka klassuppsättningar som kan vara passande att 

köpa inför en termin. Återlämningen av läromedel blev lite annorlunda förra våren 

på grund av COVID-19 pandemin för innan samlade lärarna in alla böckerna och 

skötte återlämningen själva, men nu fick eleverna under en viss tid komma till 

henne och lämna böckerna istället. Dessutom kan hon hjälpa personal som både 

jobbar och läser till behörig lärare genom att låna eller fjärrlåna kursböcker. Ifall om 

det är för lång kö kan hon även köpa ett exemplar för att underlätta 

yrkeslärarutbildningen för lärarbehörighet, medan Viola (4 november 2020) inte 

köper eller registrerar läromedel utan beställer en hel del facklitteratur som 

kombineras med skönlitteratur. 

Dessa gymnasiebibliotek har olika tillgång till databaser och det beror på vilka 

program som erbjuds på gymnasieskolan. Ämnena påverkar vilka databaser som 

främst behöver finnas tillgängliga för elever och lärare. Gymnasiebiblioteket har en 

budget de behöver förhålla sig till eftersom databaser är dyra och kan därav inte 

köpa oväsentliga resurser. Respondenterna får tips från bokbloggar, 

bibliotekskatalog och bokförlag innan de köper böcker. Dessutom kommer många 

önskemål från både elever och lärare på vilka böcker som kan köpas in. 

5.5 Läsfrämjande aktiviteter 

Det sker mer läsfrämjande aktiviteter med SPR och IM programmet än de vanliga 

programmen. Med andra ord betyder förkortningarna Språkintroduktion och 

Introduktionsprogrammet. Hos dem ordnas lättlästa böcker, boktips, bokprat och att 

kunna hitta rätt individbaserat material som är på lagom nivå. I intervjun lyfter 

Diana (16 december 2020) fram att när hon besöker SPR elever får de välja en bok 

från den blandade korgen med ett gemensamt tema. Hon sitter även och diskuterar 

med varje elev om svårighetsgraden på en text eller om personen behöver extra 

resurser till att förstå bokens innehåll, till exempel att låna ut en ljudbok. 

Med andra program utförs läsfrämjande aktiviteter mer under projektbaserade, det 

vill säga att då ingår boktips och bokprat tillsammans med elever utifrån lärarens 

önskemål. Gymnasiebibliotekarier väljer ett antal böcker från ett specifikt tema så 

elever kan välja och inte känna sig påtvingade att enbart läsa från en specifik utvald 

bok utan det öppnas för fler val och en positiv läsupplevelse. I intervjun anser Adam 

(27 oktober 2020) att det blir lättare att få igång en diskussion när elever i grupper 

har gemensamma böcker än de i gruppen har olika, men det beror på om den utvalda 
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boken lockas till läsning. För Viola (4 november 2020) ser läsfrämjande aktivitet ut 

på samma sätt, men däremot ser bokvalen annorlunda ut. Från årskurs ett blir det 

lättare ungdomsböcker medan i trean utgår det mer från klassiker eller vuxenböcker 

som lärarna arbetar mer utav, allt beror på vad för mål elever ska utveckla i den 

kursen. Samtidigt nämner Diana (16 december 2020) att hon två timmar i veckan 

har lästräningsgrupper för de elever som riskerar att inte bli godkända på antingen 

svenska eller engelska. Det är som en vanlig bokcirkel, dock är den däremot 

ytterligare anpassad. Diana hjälper till med bokcirkeln för alla årskurser, hon 

uppmärksammar: 

 ”….dels så har jag alltid igång bokcirklar. De brukar vara ganska lätta och dra igång och vissa år så 

har jag många grupper och andra år, jag tror jag har haft något år där jag inte haft nån [Fnittrar] 

alls.” (Diana, 16 december 2020). 

”…varför man ska läsa vad som är positivt med och få med sig läsningen. För mig var det alltid viktigt 

och veta varför jag gör någonting så därför ger jag eleverna samma sak [Fnittrar] att de får veta 

varför vi gör sådana saker” (Diana, 16 december 2020). 

Diana (16 december 2020) ordnar lån av bänkböcker och genomför regelbundna 

boksamtal inför loven och ger lite boktips i klassen som ska skapa konversationer. 

Dessutom har hon uppmärksammat att läsfrämjande aktiviteter finns i mindre 

omfattning jämfört med grundskolan i och med gymnasiet alltmer berör 

undervisningen om informationshantering. Därutöver påpekar även respondenterna 

att elever som besöker gymnasiebiblioteket kan på egen hand få boktips från 

gymnasiebibliotekarier och på så sätt uppmuntras till läsfrämjande. 

5.6 Möjligheter och utmaningar 

Adam (27 oktober 2020) berättar om elever ska kunna uppnå målen i läroplanen 

behöver gymnasiebibliotekarien vara med under elevers skolgång i olika ämnen. 

Medan Carl (28 oktober 2020) hjälper många elever att få förmågan att kunna 

tillgodogöra sig information, göra urval, bli sökkritiska och källkritiska, vilket 

huvudsakligen ingår i informations litteracitet. Han påpekar att det är framför allt 

läraren som har huvudansvaret att elever ska kunna nå målen i läroplanen. Dock kan 

han trycka på där hans kompetens kan bli effektiv för lärarna, men de kan ta emot 

reaktionerna olika sätt. På så sätt behöver gymnasiebibliotekarier en bredare 

kunskap som kan användas på skilda sätt och då kräver det inte att de behöver ha 

expertiskunskaper om ett särskilt ämne. Då den pedagogiska verksamheten blivit en 

del i skollagen så har det lett till att han kan vara mer delaktig i klassrummet eller 

när eleven besöker gymnasiebiblioteket med hänsyn till informationshantering. 

Dessutom hjälper Carl (28 oktober 2020) till med Google School och ordnar rum. 

Ett sätt som Carl kan hjälpa till med är att han tar hand en studiegrupp där elever får 

”boka en bibliotekarie” på ett Google formulär under eftermiddagarna som skickas 

till hans bokningsmail inkorg där han bestämmer tid. Detta är det bästa sättet för 

honom att kunna hjälpa elever i och med han har prövat drop-in och fasta tider men 

då var elever antingen morgontrötta, för lång kö eller hade olika scheman som inte 

passade dem. I studiegruppen hjälper han inte enbart till med källkritik utan även 

olika skoluppgifter som de behöver hjälp med allteftersom den moderna läroplanen 

är en elevcentrerad undervisning som utgår från det Kungliga biblioteks kriteriet. 

Huvudsakligen ska förutsättningar finnas tillgängligt för elever hos 

gymnasiebibliotekarier. 

Dessutom påpekar Carl att den nya omskrivningen i skollagen har lett till större 

inflytande för gymnasiebibliotekarier. I synnerhet om att kunna hämta extra material 
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för att öva innan exempelvis nationella prov som kan stötta elever med 

kunskapsutveckling. Eleverna som inte får hjälp av en studiecoach brukar oftast be 

om hjälp från Carl särskilt med uppgifter från samhällsorienterade ämnen och 

språkämnen av lärarna. Elever kan komma till honom eftersom frågorna de ställer är 

relaterade till gymnasiebibliotekariens uppdrag som innehåller sökkritik och 

källkritik. Detta beror på att dagens studier går ut på lärarna ger en uppgift till elever 

som de själva ska hämta in och avgöra om informationen är relevant och då kan han 

vägleda eleverna genom informationssökning (Carl, 28 oktober 2020). 

För att Viola (4 november 2020) ska kunna stötta elever med att uppnå målen i 

läroplanen läser hon läroplanen för de olika programmen. Hon försöker anknyta 

hennes kompetens av informationssökning, källkritik och läsning för att kunna 

hjälpa eleverna på bästa sätt. Diana (16 december 2020) beskriver för att kunna 

stötta elever till att kunna uppnå målen behöver hon vara närvarande på flera 

aktiviteter. Där får hon undervisa om källkritik och informationssökning i 

klassrummet som alltid planeras i förväg tillsammans med läraren så den passar med 

det ämne eleverna arbetar med för stunden. På så sätt hinner att hon planera 

informationssökningen och källkritiken utförligt och ha lämpliga 

undervisningstillfällen. Som tidigare nämnts behöver respondenterna komma till 

klasserna i rätt tid, vilket kan ibland bli en utmaning för att eleverna ska kunna 

nyttja gymnasiebibliotekariens kompetens och förstå verktygen till skoluppgiften. 

Respondenterna lyfter att ingen arbetsdag är den andra lik, vilket vid vissa tillfällen 

kan vara en utmaning för gymnasiebibliotekarien. Viola (4 november 2020) belyser 

exempelvis att hon arbetar efter en tydlig planering, men att hon inte vet hur 

arbetsbelastningen kan komma att se ut utifrån hur många elever som önskar Violas 

hjälp under dagen. 

5.6.1 Gymnasiebibliotekariens arbetsdag 

Fyra av respondenterna arbetar självständigt och har hela ansvaret. Däremot påpekar 

Viola (4 november 2020) att hon har en assistent som sköter personalrummet och 

plastar in böcker, vilket gör att hon befrias och minskar kostnaden från att köpa 

plastade böcker. Detta beror på att gymnasieskolan har nästan tusen elever vilket 

gör att det finns möjlighet till att anställa en extra gymnasiebibliotekarie för att 

minska arbetsbördan för en anställd. Dessutom har hon en egen planeringstid som 

hon inte hade tidigare, för innan genomfördes planeringstiden under tiden som 

gymnasiebiblioteket är öppet. Planeringstiden gör hon hemma i fem timmar och 

använder en VPN inloggning för att ansluta sig till arbetsdatorn. Hon uppskattar 

möjligheten till att kunna ha planeringstiden hemma i och med hon inte blir stressad 

och avbruten som när hon hade det på lånedisken förut. 

En av respondenterna nämner att ha samarbete med ämneslärarna kan bli en 

utmaning när de inte brukar vanligtvis arbeta med varandra som: 

”...projekt med att de skulle skriva lite om genmodifierade både grödor och lite annat, vad det nu 

också var, vet jag, genmodifikation i allmänhet ju, då var det först engelska läraren. Sen fick kontakt 

med en lärare i naturvetenskap ju. För det är oftast lite tuffare och hitta samarbete med de men det går 

absolut ju…”(Adam, 27 oktober 2020). 

Det innebär att gymnasiebibliotekarien blev tvungen att ta kontakt med någon annan 

lärare som kunde ha ett bättre samarbete, vilket betydde att fler var involverade i 

syfte att få en utförlig undervisning. 
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5.6.2 Gymnasiebibliotekariens roll och samarbete 

Respondenterna berättar att rektorerna förstår och brinner för betydelsen av 

gymnasiebibliotekariens roll. Denna möjlighet leder till att rektorerna litar på att 

gymnasiebibliotekarien kan utföra sina arbetsuppgifter väl. Två av respondenterna 

lyfter fram: 

”Jag har en chef som förstår bibliotekets vikt och som verkligen fattar varför det är så bra att använda 

bibliotekarien, inte bara nån som sköter böckerna utan som en pedagog, hon vill att jag ska vara som 

en pedagog så mycket som möjligt. Sen lägger hon sig inte i så mycket i vad som händer mer utan hon 

litar mer på att läraren sköter de biten. Är lärarna nöjda är hon nöjd liksom. Om lärarna tycker jag är 

en bra resurs och jag är användbar och hon ser att betygen är bra och går uppåt, då lägger hon sig 

inte i vad man gör, så är det ofta.” (Carl, 28 oktober 2020). 

”Men jag upplever att vi har ett bra samarbete till exempel så ville jag nu inför hösten testa nånting 

som jag kallar det Digitala biblioteket och det är att jag är tillgänglig för eleverna en kväll i veckan 

mellan 18 och 21 på torsdagar så kan de koppla upp sig till ett Meet möte ….. Och ställa frågor också, 

och jag kan spegla min skärm och visa hur man söker, så det här är nånting som vi testar under det 

här läsåret.” (Viola, 4 november 2020). 

Samtidigt som Diana berättade att skolledningen har blivit allt mer tillmötesgående i 

och med gymnasiebiblioteket vann årets bibliotek, vilket lett till att fler i 

skolledningen ville ta del av hennes kompetens. I själva verket var det rektorn som 

var väldigt insatt och ville satsa på gymnasiebibliotekets resurser (Diana, 16 

december 2020). 

Respondenterna har mest samarbete med svenskläraren. Tre av de samarbetar med 

samhällsvetenskapslärarna. Två samarbetar med engelskalärarna men 

respondenterna strävar till att få kontakt med alla ämneslärarna i deras 

gymnasieskola. För att gymnasiebibliotekarien skulle få bättre samarbete behövde 

de delta i ämneslagsmötena. 

Adam (27 oktober 2020) deltar i ett nätverk inom kommunen där andra 

gymnasiebibliotekarier stödjer varandra med tips, tar emot beställningar, 

reservationer och lånar varandras böcker, medan Eva (30 oktober 2020) träffar 

andra gymnasiebibliotekarier en gång i veckan och diskuterar vad som händer på 

varandras gymnasiebibliotek vilket är en betydande resurs. När det ska planeras 

brukar hon träffa grupper av lärare och EHT (Elevhälsoteam). Dessutom är hon med 

på halvdags möten från skolbibliotekscentralen en gång i månaden eftersom många 

jobbar enskilt. 

Viola (4 november 2020) talar om att hon sitter med i en samordnar grupp för 

ämnen och samordnar grupp för program där de har regelbundna möten. Dessutom 

är hon med på planeringsmöten med sin kollega från en annan gymnasieskola där de 

kommer överens om till exempel databaser och utlåning av varandras böcker. Diana 

(16 december 2020) är med på de flesta av lärarnas möten när de exempelvis ska 

planera olika teman eller samarbeten under läsåret. Då är hon med från början med 

att komma på teman, planera vad som ska göras i olika teman och försöker binda 

ihop lärarnas undervisning. Anledningen till att Diana har goda samarbeten med 

lärarna är att rektorn har uttalat sig om ett uppdrag till lärarna. Det betyder att 

lärarna ska kontakta henne först för att utföra ett gemensamt arbete. Rektorns order 

har lett till att hon får mer tid över att göra mer ingående arbetsuppgifter. 

När lärarna kontaktar så har gymnasiebibliotekarien en möjlighet att ge förslag på 

förbättring som Adam påpekar: 
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”Åh, jag har nåt på gång här nu, vi ska skriva lite om olika konflikter i världen, har du nåt du kan 

tipsa om där? Och då kan jag där tipsa om till exempel berätta om Landguiden att där finns bra både 

om de enskilda länderna med olika konflikter också” (Adam, 27 oktober 2020). 

Genom att respondenterna deltar i ämneslagsmötena kan de hjälpa till att planera 

olika teman för skoluppgifter som är kopplade till gymnasiebibliotekariens ansvar. 

Dessutom blir det viktigt att lärarna ska ta första kontakten till att kunna planera ett 

samarbete med gymnasiebibliotekarierna. Detta leder till att gymnasiebibliotekarier 

kan ge förslag på material som läraren kan använda till lektionen och vara en del i 

undervisningen. 
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6 Analys  

I detta kapitel kommer sociokulturellt perspektiv att analyseras för att skapa 

förståelse till det empiriska materialet. De begrepp som redovisas till att analysera 

intervjumaterialet är kommunikation, lärande, artefakter och mediering.  

6.1 Kommunikation 

Från ett sociokulturellt perspektiv nämner Säljö (2014, s.37) hur viktigt det är för 

individer att kunna hantera kommunikativa praktiker såsom att kunna skriva och 

läsa. Detta leder till att individers kunskap utvecklas (Säljö, 2014, s.37). Begreppet 

kommunikation kan användas för att förstå hur gymnasiebibliotekarier 

kommunicerar med elever, lärare och rektor. Å ena sidan sker kommunikationen för 

elever med hjälp av antingen boktips eller vid undervisning i informationssökning. 

Å andra sidan bildas kommunikation när bibliotekarierna interagerar med lärarna för 

att kunna bygga upp och upprätthålla ett bättre samarbete. Dessutom skapar 

kommunikation med rektorn uppmärksamhet till gymnasiebibliotekariernas 

kompetens. Då kommunikation är viktigt för att elever ska kunna utveckla sitt 

lärande behöver gymnasiebibliotekarier interagera på olika sätt med lärare för att 

skapa långsiktiga samarbeten. Detta resonemang liknar det som Säljö (2014, s.88) 

lyfter fram att hantering av språket har blivit en del av kommunikationen vilket blir 

ett hjälpmedel som kan främja utveckling. När barn lär sig språket lär de sig också 

hur språket kan användas i olika situationer (Säljö, 2014, s.88). I 

intervjuundersökningen framkommer det hur meningsfullt samarbete är för att 

elevers betyg ska kunna förbättras. Respondenterna deltar i ämneslagsmötena och 

har mest samarbete med svensklärarna. Dessutom samarbetar tre av respondenterna 

med samhällsvetenskapslärarna medan två av dem samarbetar med engelsklärarna. 

Respondenterna strävar efter att ha kommunikation med alla ämneslärarna på deras 

gymnasieskola. Denna eftersträvan om att gymnasiebibliotekarier ska kunna 

samarbeta med ämneslärarna liknar Kungliga bibliotekets (2012, s. 22) sjätte 

kriterium av pedagogiska resurser. Den visar betydelsen av att kunna kommunicera 

med varandra vilket därifrån stöttar elevernas utveckling. 

Genom kommunikation kan gymnasiebibliotekarierna planera olika projekt 

tillsammans med ämneslärarna. Kommunikationens betydelse överensstämmer med 

det Montiel- Overall (2005, s.26) understryker eftersom lärande är en social 

konstruktion vilket kan leda till en kunskapsutveckling när individer interagerar med 

varandra. På så sätt kan individer utbyta olika perspektiv, vilket utvecklar deras 

kunskaper. Bland annat planerar tre respondenter olika projekt där Adam (27 

oktober 2020) driver mindre projekt för ettor och tvåor medan i trean bygger 

projekten på gymnasiearbeten. De projekt som Adam (27 oktober 2020) och Carl 

(28 oktober 2020) medverkar i syftar mest till att utveckla elevernas kunskaper i 

informationssökning. Med hjälp av kommunikation har Eva (30 oktober 2020) 

försökt uppmärksamma ämneslärarna på olika bokprojekt, där ämneslärarna kan 

välja till exempel bland fem olika titlar. Sedan får eleverna bestämma vilken bok de 

vill läsa inför bokprojektet. Då får eleverna fler valmöjligheter och känner sig inte 

tvungna att läsa en bok de inte är intresserade av. 

Respondenterna påpekar att när de planerar undervisningen tillsammans med lärare 

skapas det ett bättre samarbete. Dessutom uttrycker respondenterna att 

kommunikationen med skolledningen är betydelsefull. Detta beror på att 
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skolledningen har insett gymnasiebibliotekariens roll för att kunna stötta både elever 

och lärare med pedagogiska resurser. Särskilt påpekar respondenterna att rektorerna 

de arbetar med har en god förståelse för gymnasiebibliotekariens roll. Rektorerna är 

inte strikta med respondenterna utan stöttar deras idéer och de upplever att de har 

fria tyglar att använda sig av olika pedagogiska resurser, såsom samarbetet mellan 

ämneslärare och planering av läsfrämjande aktiviteter. Dessutom kan 

gymnasiebibliotekarien stötta eleverna genom undervisning så de kan utveckla deras 

kunskap i informationssökning och källkritik. Rektorernas uppmuntran och fria 

tyglar över gymnasiebibliotekariers arbetssätt visar hur viktigt det är för rektorerna 

att känna till gymnasiebibliotekaries roll vilket även Skolverket (2021) nämner 

betydelsen med rektorernas ansvar över gymnasiebibliotek. 

Fyra av respondenterna påpekar betydelsen av att låta alla ettor från gymnasiet ha en 

biblioteksintroduktion i början av höstterminen. På så sätt får gymnasieeleverna 

möjlighet att lära känna vilka resurser gymnasiebiblioteket har tillgång till som 

eleverna kan använda under hela gymnasieåren, medan Carl (30 augusti 2021, 

mejlkontakt) anser att biblioteksintroduktion inte fungerar i början av höstterminen. 

Detta beror på att eleverna redan får mycket information och de som inte känner till 

hur gymnasiebiblioteket fungerar kommer dessvärre inte heller minnas träffen. 

Därför anser Carl att träffen ska ske när eleverna har användning för bibliotekets 

resurser (Carl, 30 augusti 2021, mejlkontakt). Med hjälp av kommunikation så 

stödjer respondenter elevers möjligheter till att kunna utnyttja de tillgängliga 

resurser som finns på gymnasiebiblioteket. Detta är betydande för inlärningen 

utifrån ett sociokulturellt perspektiv därför att Säljö (2014, s.37) påpekar att 

individer utvecklar förmåga och kunskap med hjälp av kommunikation. Detta sker 

när individer lyssnar på vad och hur personer diskuterar deras betraktelser av 

samhället. Genom iakttagelse lär sig barn att skilja vad som är spännande och 

betydelsefullt för dem i varje konversation. På så sätt kan de dra nytta av nya 

förmågor, uppfattningar och kunskaper. 

Gymnasiebibliotekarier kommunicerar inte bara mellan elever, lärare och rektor. 

Utan kommunikation pågår även med andra gymnasiebibliotek. Närmare bestämt 

påpekar tre respondenter hur kommunikation med utomstående förekommer utanför 

deras arbetsplats. Enligt Adam (27 oktober 2020) finns ett nätverk där alla 

gymnasiebibliotek i hans kommun stödjer varandra med olika idéer och tips. 

Dessutom lånas och reserveras böcker från olika gymnasiebibliotek med varandra. 

Eva (30 oktober 2020) har utomstående kommunikation med både 

skolbibliotekscentralen och andra gymnasiebibliotekarier från samma kommun som 

sker en gång i månaden. Det innebär att kommunens gymnasiebibliotekarier träffas 

på skolbibliotekscentralen under en halvdag på möte, för att utbyta kunskap och 

diskutera kring viktiga ämnen som berör arbetet. Detta beror på att många 

gymnasiebibliotekarier arbetar ensamma (Eva, 30 oktober 2020). Syftet med 

skolbibliotekscentralen är att det ska vara en plats där både bibliotekarier och lärare 

kan få stöd med att stärka bibliotekets roll inom lärande. På så sätt kan 

skolbibliotekarier kontakta skolbibliotekscentralen för att även kunna få stöd med de 

pedagogiska resurserna. Skolbibliotekscentralen har möjlighet att låna ut till 

skolbibliotek och skolorna med klassuppsättningar och mångspråksmedier. 

Dessutom kan skolbibliotekarier få åtkomst till undervisning för 

kompetensutveckling från skolbibliotekscentralen. När möten sker med andra 

gymnasiebibliotekarier förklarar Eva (30 oktober 2020) att det diskuteras om vad 

som äger rum vid just den tidpunkten för det enskilda gymnasiebiblioteket, medan 

Viola (4 november 2020) har planeringsmöte med en annan gymnasiebibliotekarie 

från samma stad. Där brukar de diskutera vilka böcker som behöver lånas av 
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varandra till elevernas skolarbeten och hur bibliotekssystemet ska skötas. De kan 

även enas om olika databaser gymnasieskolorna behöver (Viola, 4 november 2020). 

Kommunikation med andra bibliotekarier utanför deras arbetsplatser har samma 

betydelse som när respondenterna diskuterar med ämneslärarna. Betydelsen av att 

samarbeta med andra personer visar effekten av vad Montiel-Overall (2005, s.27-

28) beskriver att kunna diskutera med personer som har andra åsikter behöver arbeta 

tillsammans. Detta samarbete kan utföras eftersom bibliotekarier från andra 

gymnasieskolor ha samma mål för att kunna stötta elevernas behov. 

6.2 Lärande 

Säljö (2014, s.40-41,238) beskriver från ett sociokulturellt perspektiv hur lärande 

utgör en väsentlig del av människans utveckling. Detta visas tydligt inom sekundär 

socialisation, som tidigare kapitel från teorin nämnt att skolväsendet har en 

möjlighet att påverka utifrån ett pedagogiskt arbetssätt. Det innebär när individer 

deltar i olika aktiviteter så kan individer lära sig därifrån att iaktta andra människor 

och imitera nya kunskaper. På så sätt har skolan ett mål till att kunna inspirera och 

handleda elever att skapa nya erfarenheter. Skolan ska ge möjlighet för elever att 

öka sin allmänbildning och även skaffa grundläggande kompetens att kunna arbeta i 

olika samhällsställningar. 

Säljö (2014, s.236,240) konstaterar att lärprocesser är till för att kunna behärska nya 

kunskaper inom sociala praktiker. Lärprocessen startar med att individen är 

åskådare, till att så småningom ta sig an delar av ansvaret. Därifrån bildar individen 

en mer självständig roll och utvidgar sin kompetens. Dagens lärande bygger på 

erfarenheter som är väsentliga för att individer ska kunna hantera både intellektuella 

och fysiska verktyg i olika verksamheter. 

I denna undersökning koncentreras begreppet lärande på hur gymnasiebibliotekarier 

kan stötta elevers lärande med hjälp av pedagogiska resurser. Samtidigt berörs hur 

gymnasiebibliotekarier kan utveckla deras egna lärande. Detta syns bland två 

respondenter där Carl (28 oktober 2020) har lärt sig att ordna roligare redovisningar 

för eleverna än den gamla Powerpointpresentation. Därav använder han alternativt 

Canva som mer underhållande presentationer, medan Adam (27 oktober 2020) 

berättar när han har undervisning för vissa klasser till exempel med gymnasiearbetet 

har eleverna inte tillräckligt med kunskap om informationssökning trots eleverna går 

i trean. Detta beror på hur ofta lärarna har undervisat eller bett om stöd för sådan 

undervisning tidigare från honom. Då får Adam lära sig att anpassa sig efter klassen 

kunskapsnivå om informationssökning. Dessa belysningar över de två 

respondenternas intervjuer liknar två nivåer som Sundin (2018, s.109–110) 

beskriver i sin studie med hjälp av Kuhlthaus fem nivåer av pedagogisk aktivitet. 

Den andra nivån kallas för föreläsaren vilket innebär att bibliotekarien arrangerar 

olika presentationer där den talar om tillgängliga resurser biblioteket tillhandahåller, 

medan den tredje kallas för instruktören där bibliotekarien har möjlighet att assistera 

över en särskild uppgift med hur en resurs kan brukas. Genom att respondenterna 

har lärt sig att anpassa sig efter elevers behov får de möjlighet att kunna använda sig 

av de två nivåer som Sundin (2008, s.109-110) nämner från Kuhlthaus pedagogiska 

aktivitet. Denna jämförelse visar att respondenterna anpassar sig på ett sätt som kan 

stötta elevers lärande. 

Respondenterna anser att användningen av pedagogiska resurser är viktiga för att 

kunna stötta både elever och lärare. Dessutom för att få utomstående stöd har 
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respondenterna berättat att när de träffar andra gymnasiebibliotekarier från andra 

arbetsplatser så får de möjlighet till att lära sig från andra personer. Därifrån kan 

respondenternas lärande inom bibliotekskompetens utvecklas. Denna 

uppmärksamhet skapar möjlighet för respondenterna att få råd från andra 

gymnasiebibliotekarier över hur de kan utveckla sitt lärande med hjälp av de sex 

kriterier över pedagogiska resurser från Kungliga bibliotekets (2012, s.29) rapport. 

6.3 Artefakter 

Med hjälp av ett sociokulturellt perspektiv beskriver Säljö (2014, s.80) att artefakter 

ska betraktas utifrån ett bredare perspektiv än bara ett livlöst föremål. Människan 

har byggt olika föremål som påverkar mänsklig förståelse och överenskommelse. 

Med hjälp av användning av artefakter kan individer uppmärksamma den mänskliga 

världen. I denna undersökning använder respondenterna sig av artefakter såsom 

skönlitteratur, facklitteratur, bibliotekskatalog, läromedel, databaser, e-böcker, 

ljudböcker och läshjälpverktyg. Dessa artefakter kan gymnasiebibliotekarier erbjuda 

under elevers skolgång. Respondenterna talar om att vissa elever och lärare kan ge 

önskemål på böcker som ska köpas in på gymnasiebiblioteket. I stora drag är det 

gymnasiebibliotekarien som väljer ut relevanta och intressanta medier att köpa in till 

elevers skolarbeten och fritidsläsning. Respondenterna har möjlighet att köpa in 

skönlitteratur men alla har inte samma möjlighet att välja vilka databaser som ska 

finnas tillgängliga för eleverna. Detta beror på vilket behov av information som 

olika gymnasieprogram har och vilken budget gymnasiebiblioteket har för att kunna 

bekosta nya databaser som ska vara till nytta för elevernas utbildning. Genom att 

respondenterna skaffar olika böcker för läsning kan elevers språkutveckling 

förstärkas. Limberg och Hampson Lundh (2013, s.16) belyser betydelsen av 

gymnasiebibliotekariens stöttning och stimulans för elevers läsning. Med hjälp av 

artefakter kan respondenter bredare och tidigare stödja elevers skolarbete. Det vill 

säga att gymnasiebibliotekarier även kan stötta elever med utvärdering, 

läsfärdigheter och informationskompetens vilket Merga (2020, s.890) belyser. 

Respondenterna förklarar på vilket sätt de försöker underlätta för gymnasieelever till 

att nyttja gymnasiebibliotekets resurser på ett smidigare sätt. Adam (27 oktober 

2020) berättar att gymnasiebiblioteket har en blogg som presenterar olika resurser 

och söktjänster. 

“...vi har tillgång till onlinetjänster och då har vi Nationalencyklopedin, vi har Landguiden, 

vi har Alex i form av databaser. Sen har vi ju då för tidskriftssökningar Mediearkivet och 

Artikelsök, som vi också ha tillgång till här på skolan då inom kommunens nätverk.” (Adam 

27 oktober 2020) 

Dessa artefakter erbjuder Adam (27 oktober 2020) till elevernas skolarbete. 

Däremot ger Carl (28 oktober 2020) elever möjlighet att boka tid för handledning i 

en studieverkstad på gymnasiebibliotekets hemsida där elever kan få hjälp i några 

ämnen. Samtidigt finns det ytterligare former av artefakter och hur respondenterna 

använder det på gymnasiebibliotek vilket Viola (4 november 2020) påpekar att hon 

inte brukar ordna projekt för utan istället har hon utställningar med olika teman som 

till exempel Internationella kvinnodagen eller språk-dagen. En annan användning av 

artefakter som respondenterna diskuterar om är läromedelsansvar. Faktum är att 

Diana (16 december 2020) och Carl (28 oktober 2020) har mycket läromedelsansvar 

vilket är ovanligt. Däremot arbetar Adam (27 oktober 2020) och Eva (30 oktober 

2020) med att registrera samt låna ut läromedel. Dock har Viola (4 november 2020) 

inte hand om läromedel eftersom institutionerna själva sköter ansvaret. Enligt Viola 
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(4 november 2020) och Adam (27 oktober 2020) erbjuder de fjärrlån åt eleverna. 

Eva (30 oktober 2020) hjälper också till med att fjärrlåna kursböcker åt 

lärarstudenter som arbetar på gymnasieskolan. På så sätt visar dessa olika 

användningar av artefakter som respondenter stöttar eleverna med för deras 

skolarbete vilket Bardock och Birdi (2017, s.76) uppmärksammar betydelsen av att 

gymnasiebibliotekarier ska kunna erbjuda fler resurser för att stötta och anpassa 

efter elevers behov. 

Säljö (2015, s.98) nämner att med hjälp av artefakter kan det underlätta individers 

ansträngande arbetssätt än vad det skulle har gjorts ifall dessa artefakter inte 

existerade. Såsom att individen inte för hand skriver omfattande texter utan 

individen kan kopiera texten den behöver tillgång till. På så sätt förändras 

individens sätt att lära sig att hantera nya saker. I denna undersökning skildras 

artefakters syfte när gymnasiebibliotekarier genomför en biblioteksintroduktion för 

ettorna i början av höstterminen. Där visar respondenterna bibliotekets lokal och 

berättar vilka resurser som finns tillgängliga. Där talar gymnasiebibliotekarierna om 

vad de kan hjälpa till med under elevernas skolgång. De resurser som 

respondenterna har tillgängliga är artefakter eleverna kan använda till deras 

skolarbete. För att biblioteksintroduktion till ettorna ska kunna ordnas behöver 

respondenterna planera tillsammans med lärarna vilket Montiel-Overall (2005, s.31) 

påpekar betydelsen av att gymnasiebibliotekarier och lärare behöver stötta varandra 

för elevers kunskapsutveckling under skolåren. 

6.4 Mediering 

Säljö (2014, s.81) förklarar att med hjälp av att integrera lärande med användning av 

artefakter bildas begreppet mediering. På så sätt lär sig individer hantera 

intellektuella och fysiska verktyg i deras olika aktiviteter utifrån ett sociokulturellt 

perspektiv. Dessutom beskriver Säljö (2015, s.91) att begreppet mediering grundas 

med Vygotskijs pedagogiska tradition. Där bedöms synen hur lärande utvecklas 

med hjälp av individers sociala, fysiska och intellektuella färdigheter. Denna 

tradition syftar inte på individens biologiska kompetens, utan den är till för att 

begripa betydelsen över hur utveckling och lärande har möjlighet att samarbeta. 

Denna beskrivning av mediering syns i denna uppsats med hur 

gymnasiebibliotekarier strukturerar undervisningstillfällen. Till exempel strukturerar 

Eva (30 oktober 2020) en plan där ettorna börjar med biblioteksintroduktion som 

äger rum i början av höstterminen och sedan under våren undervisar hon om 

informationssökning. I tvåan undervisar hon djupare om informationssökning och 

källkritik. I trean stöttar hon elever med gymnasiearbetet eftersom hon som 

bibliotekarie har kompetens i informationssökning och källkritik, medan för Adams 

(27 oktober 2020) del struktureras olika projekt under terminen som är mindre för 

ettan och tvåan. Där stöttar han elever med fakta från böcker, databaser och 

söktjänster. Säljö (2015) konstaterar att perspektivet på lärande har förändrats 

eftersom hur själva användningen av verktyg utvecklar individers kunskap. 

Individer medierar när de använder fysiska verktyg för att kunna utveckla deras 

lärande inom ramen för olika handlingar. Det kan även bli ett instrument där 

individer kan genomföra saker de inte kunde göra med hjälp av biologiska 

förmågor. Utöver detta kan mediering äga rum när människor interagerar med 

varandra genom olika former av kommunikation såsom verbal och icke-språkliga 

former. Med hjälp av medierande verktyg kan individer lära sig olika perspektiv på 

världen vilket utvecklar individens kunskaper (Säljö, 2015, s.91, 94). Denna 

ytterligare beskrivning av begreppet mediering berörs också i denna undersökning 
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över hur respondenterna lär sig strukturera och tidsplanera så alla elever från årskurs 

ett till årskurs tre kan ta del av gymnasiebibliotekariers erbjudande för olika 

användningssätt med hjälp av pedagogiska resurser. Carl (28 oktober 2020) 

tillämpar ett system där han strävar efter att alla elever ska få pröva källkritiska 

övningar under de tre läsåren i vilket ämne som helst. Carl dokumenterar dessa 

aktiviteter för sin egen skull. En förklaring till detta är att Carl vill ha koll så att alla 

eleverna ska få möjlighet att nyttja de pedagogiska resurserna som 

gymnasiebibliotekarien kan erbjuda, medan Diana (16 december 2020) har en 

struktur där ettorna får undervisning i studieteknik och informationssökning. När det 

gäller studieteknik berättar Diana: 

”Då undervisar jag till exempel om skillnaden mellan att läsa en deckare och 

kurslitteratur, berättar för dem hur man läser en deckare så läser du från början till 

slutet, så gör man inte när man läser kurslitteratur utan då ska man cherry picka det 

som är bäst och börja med sammanfattningen av och sen läser varje kapitel liksom så 

man förstår frågorna…”(Diana, 16 december 2020). 

Detta visar hur Dianas användning av mediering stöttar hennes undervisning i 

studieteknik för eleverna. Förutom detta påpekar Diana (16 december 2020) 

betydelsen av att kunna planera, utföra och sedan redovisa när elevernas 

undervisningsaktiviteter ska genomföras. Detta gör Diana genom att visa olika 

verktyg som eleverna kan använda för skolarbetet, medan Viola (4 november 2020) 

har gjort ett register där hon har sparat alla tidigare bokprat hon har genomfört i ett 

kartotek. I gengäld har hon fått en överblick över vilka klasser hon har diskuterat 

boktitlar med och kan därifrån välja inför nya klasser. Dessa beskrivningar visar 

respondenterna erfarenheter med mediering av olika former av redskap till att kunna 

förstärka elevernas skolarbete. 

Tre respondenter berättar att de har en fastställd struktur över hur deras 

undervisning med gymnasiearbetet sker bland eleverna. Viola (4 november 2020) 

börjar undervisningen med att visa uppslagsverk och sedan går hon över till att söka 

i böcker och visar tre olika kataloger gymnasiebiblioteket har. Om eleverna inte 

hittar tillräckligt kan de komplettera med artiklar som passar elevens frågeställning. 

Eleverna kan även söka information bland andra källor såsom statistik. Adam (27 

oktober 2020) brukar ge en allmän presentation över de tillgängliga tjänster som 

finns för eleverna. De ska fundera över sina ämnen och hur eleverna ska gå tillväga 

med att till exempel använda enkäter, intervjuer eller genomföra en litteraturstudie. 

Diana (16 december 2020) berättar om referenser, stöttar med informationssökning 

och formulerar elevers arbete. Diana kan hjälpa till med att hitta rätt material 

eftersom hon är medbedömare för skolans gymnasiearbeten. Då respondenterna 

planerar deras undervisningar, får deras arbetsuppgifter en betydelse över hur 

gymnasiebibliotekarier kan utveckla sina pedagogiska roller. Detta leder till att 

respondenternas strukturer kan stötta både elever och lärare. På så sätt visas det att 

de tre respondenternas fastställda struktur som de använder under undervisningen 

med gymnasiearbetet liknar det Sundin (2018, s.110) grundar sig på Kuhlthaus 

studie med fem nivåer av pedagogiska roller. De nivåer som de tre respondenterna 

använder sig av är föreläsare och instruktör. Dessutom finns en nivå från Sundin 

(2018, s.111) som kallas för rådgivare vilket respondenten Diana (16 december 

2020) använder sig av eftersom hon är en medbedömare under skolans 

gymnasiearbeten. Detta innebär att Diana är med elevers lärandeprocess från början 

till slutet av gymnasiearbetet tillsammans med läraren. Eftersom respondenterna har 

mer tid får de möjlighet till att utförligt planera undervisning om 

informationssökning, källkritik och läsfrämjande aktiviteter. På så sätt stöttar 

gymnasiebibliotekarierna elevernas resultat utveckling med hjälp av pedagogiska 
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resurser som respondenterna kan erbjuda. Denna stöttning med att 

gymnasiebibliotekarier kan ha tillfredsställande arbetstider lyfter Merga (2020, 

s.890) fram hur betydande det är för att kunna stötta elevers utveckling av lärande 

som kan medverka till goda resultat. 

Dessutom i denna undersökning syns mediering när de fem respondenterna berättar 

om sina erfarenheter när de stöttar med olika läsfrämjande aktiviteter för elever som 

går på SPR språkintroduktion och IM-programmet. Eva (30 oktober 2020) berättar 

att hon ger boktips av lättlästa böcker som IM-elever kan låna. Likaså hjälper Diana 

(16 december 2020) till med att hitta rätt material i lagom nivå som är 

individbaserad för SPR-elever. Adam (27 oktober 2020) plockar fram lättlästa 

böcker tillsammans med lärarna till IM elever. Faktum är att respondenterna 

förklarar hur de under läsfrämjande aktiviteter kan tillhandahålla litteratur i lämplig 

nivå särskilt för elever som går på SPR och IM programmet. Samtidigt kan de stötta 

lärarna under planeringen och utgå från läroplanen med lämpligt material som 

därifrån kan underlätta undervisningen för eleverna. Denna uppmärksamhet visar 

hur betydande även stöttande av läsfrämjande ingår i respondenternas 

arbetsuppgifter vilket Badock och Birdi (2017, s.75-76) lyfter fram. På så sätt kan 

respondenterna stötta gymnasieelever ytterligare med läsfrämjande aktiviteter och 

inte bara i samverkan av informationssökning och källkritik för pedagogiska 

resurser. 

I denna uppsats finns även exempel på användning av mediering som respondenter 

berättar hur de planerar olika projekt för läsfrämjande aktiviteter åt de vanliga 

nationella gymnasieprogrammen. Detta visar att även nationella program ska få 

samma möjlighet till att få tillgång till läsfrämjande aktiviteter vilket det tredje 

kriteriet från Kungliga biblioteket (2012, s.23) poängterar hur betydande det är att 

alla gymnasieelever ska få likadana förutsättningar. I samband med mediering för 

läsfrämjande skildrar respondenterna ett av projekten från ett tema som läraren har 

valt, sedan plockar gymnasiebibliotekarien fram böcker på det temat och ordnar 

bokprat. Bland annat uppmuntrar Eva (30 oktober 2020) lärarna att när de ska 

planera bokprojekt behöver de ha flera titlar, till exempel fem olika boktitlar när 

eleverna ska välja en bok. Det ger fler valmöjligheter för eleverna än att bara utgå 

från en boktitel som eleverna ska läsa ifrån. Denna planering upplever Eva skapar 

fler positiva läsupplevelser vilket blir roligare för eleverna. Carl (28 oktober 2020) 

arbetar inte så mycket med läsprojekt men när han deltar brukar han bara prata om 

boken innan eleverna ska läsa den. Carl fokuserar på att köpa och hitta rätt böcker 

för elevernas individuella läsning. Carl har stöttat elever med olika projekt såsom 

digitala bokcirklar, klassläsningar samt skrivtävlingar i form av poesi och hiphop. 

Dessutom anser Eva (30 oktober 2020) och Viola (4 november 2020) att 

läsfrämjande aktiviteter tillhör gymnasiebibliotekets verksamhet och de arbetar även 

med utställningar av olika böcker som kan locka elever till att låna. De kan ha 

utställningar på ett särskilt tema eller skylta med böcker som blivit filmatiserade för 

att inspirera till läsning. Respondenterna påpekar att när de ger olika boktips inför 

lov och under skolterminen kan elevers läslust öka vilket är syftet för bruket av 

läsfrämjande aktiviteter. Samtidigt som gymnasiebibliotekarierna ska kunna erbjuda 

nivåanpassat material till elevers skolarbete, vilket grundar sig på det åttonde 

kriteriet från Kungliga biblioteket (2012, s. 22). Där en av respondenterna Diana (16 

december 2020) uppmärksammar betydelsen av läsning och vad det kan 

åstadkomma. Diana berättar: 
”….ofta är det så att när vi väljer böcker till undervisningen, så går jag in och har ett 

bokprat, pratar ganska mycket om varför man ska läsa, vad som är positivt med och 

få med sig från läsningen. För mig var det alltid viktigt och veta varför jag gör 

nånting så därför ger jag eleverna samma sak [Fnittrar] att de får veta varför vi gör 

såna saker. Men lärarna är ganska måna om att, ja, till exempel använda sig av 
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böcker som är trilogier så att eleverna kan fortsätta läsa tvåan och trean utanför 

lektionen sen.” (16 december 2020). 

Medan Viola (4 november 2020) påpekar att upplägget på bokprat liknar varandra 

men boktitlarna skiljer sig åt: 

 
”Alltså från årskurs ett så blir det fler ungdomsböcker, blir lite lättare böcker medan 

en årskurs trea, där kanske till och med läraren vill ha klassiker eller vuxenböcker. 

Det är också lite som vilket mål som de ska möta till exempel i svenskan eller 

engelskan och målen som eleverna ska ha där, men generellt sätt så är det lite lättare 

böcker i ettan och också utifrån klass så.” (Viola 4 november 2020). 

Genom att respondenterna utgår från läroplanen som stöd skapar de möjligheter till 

elever att utveckla sitt lärande med hjälp av att erbjuda böcker i olika 

svårighetsgrader. Samtidigt leder det till goda förutsättningar för elever att läsa de 

andra delarna i en trilogi och på så sätt öka deras läslust. Det framgår en 

gemensamhet för både nationella, SPR och IM- programmet eftersom 

respondenternas ansvar blir att kunna stötta med olika läsfrämjande aktiviteter till 

att utveckla elevers lärande. 

Mediering innebär att fysiska verktyg används för att utveckla sitt lärande (Säljö, 

2015, s.91). Detta syns när en av respondenterna uppmärksammar hur betydande det 

är att kunna diskutera om informationssökning och källkritik för eleverna i början av 

gymnasietiden. Detta betyder att gymnasiebibliotekarierna kan lära eleverna hur de 

ska kunna använda olika material för skoluppgifter. Med hjälp av 

gymnasiebibliotekariernas support leder detta till att eleverna kan få kunskap i hur 

de ska använda sig av informationssökning och källkritik när de har större projekt 

såsom gymnasiearbetet. Respondenterna undervisar om informationssökning och 

källkritik påpekar att de även behöver lära ut till eleverna hur de ska finna 

trovärdiga källor. Detta är en viktig information som eleverna behöver ha kunskap 

om, vilket respondenterna borde nämna i undervisningen. Respondenternas 

uppmärksamhet är likt Francke och Sundin (2012, s.169) som nämner hur 

betydande det är för skolbibliotekarien att lära ut hur eleverna ska kunna kritiskt 

utvärdera olika källor. Detta beror på att eleverna behöver ha kännedom över hur de 

ska kunna handskas med källor inför skoluppgifter eller ute i samhället. 

6.5 Sammanfattning 

Gymnasiebibliotekariernas arbetssätt överensstämmer med de fyra begrepp som 

används i denna undersökning. Det framgår att de fyra begreppen kommunikation, 

lärande, artefakter och mediering från Säljös (2014) sociokulturella perspektiv ingår 

i varandra. Det vill säga att de fyra begreppen inte arbetar separat utan används på 

ett eller annat sätt tillsammans under arbetsdagen. Detta syns när respondenterna får 

möjlighet att planera sin undervisning tillsammans med lärarna och lära sig anpassa 

de pedagogiska resurserna efter elevers behov av skoluppgifter. Likaså siktar 

respondenterna på att erbjuda material åt gymnasieeleverna. Respondenterna visar 

elever på ett effektivare sätt hur de kan nyttja gymnasiebibliotekets resurser. 

Gymnasiebibliotekarierna strukturerar en tidsplanering för undervisningstillfällena 

så de kan erbjuda pedagogiska resurser. Respondenterna behöver tillämpa olika 

material i deras planering när de ska utföra undervisning i informationssökning. Mot 

den bakgrunden uppmärksammas hur dessa fyra begrepp samarbetar med varandra 

för att både utveckla respondenternas kompetens och underlätta för elever men även 

lärarna. 
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7 Diskussion 

I detta kapitel kommer det att diskuteras om bibliotekariens utveckling inom 

skolvärlden, stödjande bibliotekarier samt syftet med informationskompetens och 

källkritik. Vidare i detta kapitel kommer slutsatsen att presenteras. 

7.1 Bibliotekariens utveckling inom skolvärlden 

De sex valda kriterierna av pedagogiska kriterier i denna studien som Kungliga 

Biblioteket (2012, s.29) beskriver visar hur gymnasiebibliotekarien på olika sätt kan 

stötta både elever och lärare. Säljö (2014) beskriver bland annat att begreppet 

lärande utifrån ett sociokulturellt perspektiv kan påverka det pedagogiska 

arbetssättet i skolväsendet för mänsklig utveckling (Säljö, 2014, s.41,238). Detta 

visar att gymnasiebibliotekariens arbete även är till för att kunna stötta elevers 

utbildning och är inte bara lärarnas ansvar. Stödjande sker med hjälp av 

pedagogiska resurser som respondenterna påpekar att de tillhandahåller till 

gymnasieskolorna. Respondenterna anser att stöttning med pedagogiska resurser är 

betydande och på så sätt har de kunnat hjälpa elever på fler platser än bara i 

gymnasiebibliotek. De förmedlar pedagogiska resurser genom att undervisa i 

användning av olika databaser till elever, synas till i klassrummet tillsammans med 

lärarna och möta klasserna. 

När gymnasiebibliotekarier blir mer delaktiga under gymnasieelevers utbildning och 

även stöttar lärarna, ges båda grupperna olika resurser att kunna använda för 

studiesyfte och fritid. Detta strävar respondenterna efter för att eleverna ska få 

tillräckligt med resurser åt sina skoluppgifter. På så sätt instämmer det som Merga 

(2020, s.890-891) tar upp, att skolbibliotekarier kan stödja elever med 

informationskompetens, läsfärdigheter och utvärdering. 

Kommunikation är grunden till att bygga upp samarbeten mellan 

gymnasiebibliotekarier och lärare. Likaså påpekar Säljö (2014) betydelsen över att 

kunna hantera kommunikativa praktiker, som är en del av det sociokulturella 

perspektivet (Säljö, 2014, s.37). Utan kommunikation med lärare kan 

gymnasiebibliotekarier inte stötta elevernas skolarbete endast med fritidsläsning. På 

så sätt blir kommunikation betydande för respondenterna att kunna samarbeta med 

lärarna på grund av att de kan stötta både lärare och elever med lämpligt material 

som kan användas till olika skolarbeten. I och med skolbibliotekarier och lärare 

befinner sig i samma skolmiljö påpekar Montiel- Overall (2005, s.31-32) betydelsen 

med att de båda professionerna behöver kunna samarbeta med varandra. Denna 

viktiga kommunikation kräver planering av olika aktiviteter för båda parterna. 

Dessutom påpekar respondenterna att de behöver delta i mer ämneslagsmöten till att 

kunna utveckla bättre samarbeten och veta vad lärarna behöver stöd med. Däremot 

när respondenterna kommunicerar med skolledningen är de medvetna över 

gymnasiebibliotekariens roll. Rektorerna litar på att respondenterna noggrant utför 

sina arbetsuppgifter. Dessutom är rektorerna öppna med gymnasiebibliotekariens 

förslag inom skolverksamheten som rör deras arbetsuppgifter. 
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7.2 Stödjande bibliotekarie 

Limberg och Hampson Lundh (2013, s.11-12) påpekar att den nya skollagen 

resulterar i att skolbibliotek får ytterligare möjligheter till inflytande och medverkan 

i skolan. Närmare bestämt att skolbibliotekarier kan ge goda förutsättningar för 

elevers behov till skolmaterial att tillfredsställa och att olika böcker uppmuntras till 

elevers läsande. I gengäld betonar Kungliga Biblioteket (2012) betydelsen med att 

ordna läsfrämjande aktiviteter som utgår från de pedagogiska resurserna (Kungliga 

Biblioteket, 2012, s. 23). Detta visar skolbibliotekariens ansvar till att anordna 

läsfrämjande aktiviteter eftersom de har kompetensen att kunna utdela rätt material. 

Badock och Birdi (2017, s.70,75-76) påpekar att med skolbibliotekaries stöd kan de 

påverka elevers utvecklande och akademiskt lärande, särskilt till de elever som går 

på EAL med ett annat modersmål. Att dessutom planera och ha samarbeten med 

lärare till att sedan föreslå resurser som kan användas i undervisning omfattas även i 

läroplanen. I enlighet med Badock och Birdi (2017, s.70,75-76) beskriver 

respondenterna att de ordnar läsfrämjande aktiviteter till SPR och IM programmet 

medan det vanliga programmet sker projektvis. Under aktiviteten kan 

respondenterna ta fram individbaserat material på lämplig nivå. Inte bara det utan 

också organisera bokprat, lättlästa böcker och boktips. På så sätt visar denna studien 

att gymnasiebibliotekarien har möjlighet till att kunna stötta med anpassat material 

till nyanlända elever eller de med läs-och skrivsvårigheter. 

Merga (2020, s.890-891) anser att elever som har olika socioekonomisk bakgrund 

kan få ta del av bibliotekariers kompetens. Då krävs att det ska finnas tillräckligt 

med arbetstid, personal och resurser för skolbibliotekarien. Detta innebär enligt 

Merga (2020, s.890-891) att respondenterna påpekar betydelsen med att i rätt tid 

utföra undervisning med klasserna så att respondenternas kompetens kan bland 

eleverna tillgodogöras och begripa verktygen för en skoluppgift. Det blir en 

utmaning att undervisningen ska komma i rätt och gynna elevers lärande så att 

informationen inte faller ur minnen bland eleverna, vilket gymnasiebibliotekarierna 

behöver uppmärksamma under planeringen. 

7.3 Syftet med informationskompetens och källkritik 

Islam och Murno (2006, s.492-493) konstaterar att tidigare var det endast 

universitetsbibliotekarier som undervisade om hantering av information och 

informationssökning. Dock har det uppmärksammats att även 

gymnasiebibliotekarier kan undervisa om informationskompetens till eleverna. 

Dessa färdigheter instämmer med detta sammanhang över Kungliga bibliotekets 

studie av pedagogiska resurser som beskriver: “1. undervisar elever i 

informationssökning. 2 undervisar eleverna i källkritik” (Kungliga Biblioteket, 

2012, s.29). Med hjälp av dessa två nämnda pedagogiska resurser får 

gymnasiebibliotekarier möjlighet till att samarbeta med lärare med sådan 

undervisning. Detta visar respondenternas rättigheter till att kunna bli delaktiga och 

stödja elevernas studier. Respondenterna påpekar att undervisningen i 

informationssökning och källkritik behöver anknytas till dagens samhälle och beröra 

projekt som lärarna planerar. När gymnasiebibliotekarier ska ordna en undervisning 

sker den mest under gymnasiearbeten för eleverna. Där krävs det att eleverna får 

tydliga instruktioner på vilket sätt de kan finna rätt information. 

Islam och Murno (2006, s.506-507) betonar att biblioteksvärlden behöver alltmera 

uppmuntra gymnasiebibliotekarier till ett godare samarbete tillsammans med 
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lärarna, särskilt med planering för informationskompetens undervisning åt elever i 

gymnasiet. Däremot påpekar respondenterna att de uppmuntras av att rektorerna 

förstår gymnasiebibliotekariens roll i skolan, vilket exemplifieras genom att 

rektorerna har förtroende för att respondenterna kan utföra sina arbetsuppgifter, men 

också att rektorerna förstår betydelsen av skolbibliotekarien som en pedagogisk 

resurs. Förutom detta nämner en av respondenterna Diana (16 december 2020) att 

själva rektorn uppmuntrar henne till att vilja investera i gymnasiebibliotekets 

resurser. Detta innebär att rektorernas uppmuntran kan ge en positiv påverkan över 

användningen av pedagogiska resurser bland gymnasiebibliotekarier. 
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8 Slutsats 

Denna studie bygger på att undersöka hur gymnasiebibliotekarier särskilt stöttar 

elever med pedagogiska resurser, då gymnasiebibliotekarier har fått en större roll än 

tidigare för att kunna stödja med pedagogiska resurser till både elever och lärare 

vilket Skolinspektionen (2018, s.9) betonar betydelsen av att använda pedagogiska 

resurser i större omfång än vad den faktiskt gör. På så sätt visar källan att 

gymnasiebibliotekarierna kan stötta eleverna ytterligare. Det blir tydligt när de 

intervjuade respondenterna samtycker i att användningen av pedagogiska resurser 

för elever är betydande och behöver synas i klassrummet med eller utan lärarna. 

Gymnasiebibliotekarierna stöttar eleverna med att undervisa hur de ska använda 

olika databaser. Alla respondenter ordnar under höstterminen en 

biblioteksintroduktion för ettorna så eleverna får reda på vad de kan få för stöd av 

gymnasiebibliotekarierna. Respondenterna stöttar med undervisning för två olika 

syften. Det första är när eleverna ska söka information för en skoluppgift då de 

behöver lära sig sökteknik, såsom att smalna av ett ämne för att få en bättre 

frågeställning och att kunna sköta olika verktyg. Den andra är gymnasiearbete med 

undervisning som utgår från en tydlig struktur av källkritik och 

informationssökning. 

Gymnasiebiblioteket är utrustad med skön- och facklitteratur, ljudböcker, e-böcker, 

databaser och läshjälpverktyg som kan lånas ut till eleverna. Dessutom ordnar 

respondenterna läsfrämjande aktiviteter till elever, särskilt de som regelbundet går 

på SPR och IM programmet. Däremot med de vanliga programmen sker det under 

projektbaserade aktiviteter av lärarens önskemål, där de tar fram böcker från ett 

tema som läraren väljer och sedan deltar i bokprat tillsammans med eleverna. 

Dessutom kan elever som besöker gymnasiebiblioteket på egen hand får boktips av 

respondenterna. Respondenterna erbjuder vissa databaser, men eftersom de är dyra 

och det inte kan köpas obetydliga resurser har de endast tillgång till databaser som 

är relevanta för ämnen relaterade till gymnasieprogrammet. Styrdokument från 

skollagen (SFS 2010:800, kap 2, 36§) kräver bland annat att gymnasieskolor ska ha 

tillgång till skolbibliotek, vilket har öppnat fler möjligheter för 

gymnasiebibliotekarier att kunna stötta elevers skolgång i flera ämnen. Detta visar 

att respondenternas kompetens med informationshantering har kunnat utökas för 

deras arbetsuppgifter. Särskilt hur de kan undervisa eleverna om några effektiva 

tillvägagångssätt under användning av informationssökning och källkritik. 

I denna studie granskas även utmaningar som kan identifieras i 

gymnasiebibliotekariers arbete med pedagogiska resurser. Det ena syns när 

respondenterna berättar att de behöver komma i rätt tid med undervisning av 

informationssökning och källkritik. Anledningen är att information ska kunna 

komma till nytta samt vara relevant för elevernas undervisningstillfällen så 

informationen inte slösas bort. Det är betydande för respondenterna att kunna 

planera undervisningstillfällen i rätt tid så informationshantering anknyter till de 

ämnen eleverna läser under hela gymnasietiden. Den andra utmaningen är 

samarbetet med andra lärare då det inte sker med alla ämneslärare utan endast vissa. 

Dock har alla samarbeten med svensklärare och utmaningen blir att försöka 

samarbeta med alla ämneslärare. Den tredje utmaningen är att respondenterna 

påpekar att deras arbetsdag inte är den andra lik. Det beror på att arbetsbelastningen 

kan variera och därifrån blir det inte ofta det går att planera en hel arbetsdag. Dessa 

tre aspekter visar på en viss skillnad i hur dessa utmaningar kan påverka 

respondenterna och hur de hanterar arbetet med pedagogiska resurser. 
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Utifrån det resultat som samlats in genom intervjuer med respondenterna i studien 

framkom det att de sex kriterierna från Kungliga biblioteket (2012, s.29) uppfylls 

delvis av respondenterna. Närmare bestämt uppfylls det första och andra kriteriet 

som innebär att undervisa om informationssökning och källkritik. Detta ordnar 

respondenterna med bland annat projekt samt gymnasiearbetet, genom att lära ut till 

eleverna hur de ska kunna hantera olika verktyg under informationssökning och 

källkritik. Alla programmen men särskilt SPR och IM får möjlighet att delta i 

läsfrämjande aktiviteter såsom bokprat, vilket respondenterna anordnar och därifrån 

uppfylls det tredje kriteriet från Kungliga biblioteket. De studerande 

gymnasiebibliotekarierna berättar att de inte aktivt har planering av medieinköp 

tillsammans med lärarna, utan det sker mer utifrån boktips av lärarna. Dock har 

vissa respondenter läromedelsansvar där det planeras medieinköp för läromedel av 

klassuppsättningar. Detta gör att de kan stötta ytterligare med resurser inte bara 

skönlitteratur och på så sätt har det femte kriteriet uppfylls. Det sjätte kriteriet är att 

respondenterna deltar i planeringsmöten med lärarna vilket uppfylls när de är med i 

ämneslagsmötena och deltar i planeringen inför olika aktiviteter som rör 

skoluppgifter. Detta leder till att respondenterna får ett bättre samarbete med lärarna 

och kan även stötta dem. Däremot det åttonde kriteriet som blir den sista för denna 

studie överensstämmer med hur gymnasiebibliotekarier hjälper elever med 

nivåanpassat material för skolarbeten. Särskilt när respondenterna ska stötta elever 

med läsfrämjande aktiviteter. Då behöver respondenterna ta fram material som är 

nivåanpassade vilket kan utveckla elevers lärande. Sammanfattningsvis visar de sex 

valda kriterierna betydelsen av gymnasiebibliotekariens kompetens för pedagogiska 

resurser. Resultatet blir att respondenterna kan mer effektivt stötta eleverna under 

deras gymnasieutbildning, vilket då inte bara blir lärarnas ansvar. Därifrån kan de 

studerande respondenternas roller utökas och bli en del av gymnasieskolans stöd för 

elevers utveckling och ha bättre samarbeten med lärarna. 
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Bilaga 1- Intervjuguide 
Bakgrundsfrågor 

● Hur länge har du arbetat som bibliotekarie? 

● Hur väcktes ditt intresse till att arbeta som gymnasiebibliotekarie? 

● Hur länge har du arbetat på detta gymnasiebibliotek? 

Inledande frågor 

● Hur ser en vanlig arbetsdag ut för dig? 

● Hur ser du med användning av pedagogisk resurs som en 

gymnasiebibliotekarie? 

● Vilka gymnasieprogram besöker biblioteket och vad behöver eleverna hjälp 

med? 

● Vilka arbetsuppgifter har du i gymnasiebiblioteket? Skulle du vilja berätta 

vilka arbetsuppgifter du har vid infodisken? 

● Vilken förståelse får du från skolledningen för din roll 

gymnasiebibliotekarie? Hur ser samarbetet ut med lärarna? 

Fråga till de skolbibliotek som fick priset för ”Skolbibliotek i världsklass”:  

● Vad medförde att detta gymnasiebibliotek fick priset som Skolbibliotek i 

världsklass? 

Skolbibliotekarien och de pedagogiska resurserna 

● På vilket sätt arbetar du som gymnasiebibliotekarie för att eleverna ska 

uppnå målen i läroplanen? 

● På vilket sätt undervisar du om informationssökning och källkritik till 

gymnasieelever? När sker dessa undervisningstillfälle?  

● Hur arbetar du med läsfrämjande aktiviteter för elever?  

● Vilka resurser finns tillgängliga för eleverna i gymnasiebiblioteket? Hur 

bidrar du medieinköp till elever? 

Övriga frågor 

● Gymnasiearbete 

● Biblioteksintro om biblioteksresurser för 1åk 

● Vilka ämneslärare har du mycket samarbete? 

● Bibliotekskatalog och material 

● Anser du att den utbildning du fick om informationssökning var tillräckligt 

för att du ska klara av arbetsuppgiften eller du fick lära dig mer på 

arbetsplatsen? 



 

 

 Slut 

● Detta var alla frågor jag hade, är det någonting du känner att jag missat eller 

som du skulle vilja beskriva mer utav? 

 

Bilaga 2- Intervjuförfrågan till 

skolbibliotekarien 
Hej!  

Mitt namn är Lilly Debby och är student vid Linnéuniversitet i Växjö. Just denna 

hösttermin skriver jag min kandidatuppsats inom programmet för biblioteks- 

informationsvetenskap. 

Mitt arbete kommer att handla om hur skolbibliotekarier använder pedagogiska 

resurser gentemot elever och lärare samt vilken roll skolbibliotekarier har i 

gymnasiebibliotek. 

På grund av rådande omständigheter som fortfarande härjar kan intervjun ske 

antingen via universitets videoverktyg Zoom eller träffas vi fysiskt. Intervjun 

kommer ta ca 45 min och spelas in för analysering. Materialet kommer användas för 

min uppsats och visas för min handledare. När jag har analyserat färdigt raderar jag 

filen. I min kandidatuppsats kommer intervjupersonens profession att skrivas ut, 

dock kommer namnet att anonymiseras. 

Finns det möjlighet för en intervju antingen vecka 45 eller 46? Du får bestämma 

vilken dag som passar dig eller om du har möjlighet någon tidigare vecka? 

Återkom gärna så fort som möjligt med svar. 

Om du har frågor till mig eller lärare/handledare så får du kontakta på: 

Epost: ld222dg@student.lnu.se 

Mobil: 073 511 54 54 

Ansvarig lärare: Charlie Järpvall (charlie.jarpvall@lnu.se) 

Handledare: Sara Ahlryd (sara.ahlryd@lnu.se) 

Tack på förhand för din hjälp. 

Mvh Lilly Debby 



 

 

Bilaga 3- Intervjuförfrågan till 

administratör 
Hej! 

Mitt namn är Lilly Debby och är student vid Linnéuniversitet i Växjö. Just denna 

hösttermin skriver jag min kandidatuppsats inom programmet för biblioteks- 

informationsvetenskap. 

Jag hittar inte epostadress till skolbibliotekarien på denna gymnasieskolan. Jag 

undrar om du kan meddela mig vilken epost man kan kontakta skolbibliotekarien 

på, så jag kan fråga om personen har möjlighet att delta i en intervju? 

Tack på förhand för din hjälp. 

Mvh Lilly Debby 

 

Bilaga 4- Meddelat fokuspunkt till 

informanterna 
Hej! 

Detta är min fokuspunkt för kandidatuppsats: 

Definitionen av pedagogisk resurs inriktar sig på verktyg som kan tillämpas av 

gymnasiebibliotekarierna för att stötta eleverna. Gymnasiebibliotekarien kan vara 

stöd för att hjälpa eleverna med att uppfylla läromålen, ge förslag på databaser, 

skolmaterial, planera och genomföra läsfrämjande aktiviteter samt ge undervisning 

om informationssökning och källkritik i skolbibliotek eller lektionssalar. Dessa 

verktyg ska vara tillgängliga och kunna erbjudas för gymnasieelevers utveckling 

under skoltiden. Dessutom kommer jag delvis belysa gymnasiebibliotekariens 

arbetsuppgifter, planeringsmöte samt medieinköp.   

Syftet med studien är att undersöka skolbibliotekaries erfarenheter av pedagogiska 

resurser samt hur pedagogiska resurserna tillämpas i gymnasiebibliotek, men också 

hur skolbiblioteket uppfyller Kungliga bibliotekets (2012) sex kriterier för att öka 

gymnasieelevers informationskompetens och läsförståelse. 

Mvh Lilly Debby
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