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Sammandrag

Syftet med foreliggande studie var att undersoka larares interkulturella forhallningséatt i
vuxenutbildning genom motivering och urval av skoénlitteratur samt forhallningssatt till
mangkulturell skonlitteratur. For att uppna studiens syfte utfordes en kvalitativ underskning
genom fem semistrukturerade intervjuer med verksamma larare i svenska som andrasprak i
vuxenutbildning. Intervjumaterialet analyserades sedan tematiskt. Resultatet indikerade att
informanterna ofta tillampar skonlitterar lasning med sprakutvecklande syfte och att de genom
sina urval vill inkludera eleverna. Vidare visade resultatet dock att urvalet & komplext och att
mangkulturell skonlitteratur i vissa fall valjs bort. Effektiv sprakutveckling och lasforstaelse
genom skonlitteratur skulle kunna gynnas ytterligare om ldararna breddar sin syn pa
mangkulturell skonlitteratur och anvéander sadan litteratur i en erfarenhetsbaserad undervisning.
Analysen visade ocksa att informanterna upplever att utbudet av vuxenadekvat mangkulturell

skonlitteratur, pa flera skolor, ar begransat.

Nyckelord

Skonlitteratur, vuxenutbildning, svenska som andrasprak, identitet, erfarenhet, las- och

skrivutveckling

Tack
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Walldén for den stottning han bidragit med under arbetets gang. Tack ocksa for givande
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1 Inledning

Hoga politiska krav riktas mot att invandrande vuxna ska lara sig svenska, men trots det &r
forskning om vuxenutbildning begransad. Detta ar anmarkningsvart med tanke pa att komvux
(inklusive svenska for invandrare) har ett mer utbrett deltagarantal &n svensk gymnasieskola
(Vetenskapsradet 2019:18). Den begransade forskningen inom vuxenutbildning har motiverat
denna studie och studien utgar darmed fran svenska for invandrare (i fortsattningen sfi),
grundldggande vuxenutbildning och gymnasial vuxenutbildning. Intresset for studien grundar
sig ocksa i invandrande vuxnas behov av las- och skrivutveckling for mojlighet till
kommunikation i samhallet (Franker 2021:3) samt i skonlitteratur som mojligt medel for
sprakutveckling (Persson 2007:123). Med utgangspunkt i foregaende intresserar jag mig
sarskilt for hur larare motiverar undervisning genom skonlitteratur och om larare arbetar
interkulturellt for att gynna elevers lasutveckling och sprakutveckling.

Tidigare studier har visat hur elevers lds- och skrivutveckling gynnas av att
undervisningen bekréftar elevers sprak och erfarenheter och betraktar dessa som resurser for
inlarning. Denna typ av resursperspektiv bidrar till 6kad sjalvkansla hos eleverna (Franker
2021:1 ff.), vilket ar extra viktigt inom sfi eftersom sfi-elevers kunskapsutveckling frdmjas av
att eleverna kanner sig bekraftade som vuxna individer med kunskaper och fardigheter
(Skolverket 2016:1). Ett resursperspektiv kan forstas som fordelaktigt dven pa andra nivaer. Pa
gymnasialniva betonas erfarenhetsbaserad undervisning, alltsa undervisning som utgar fran
elevernas erfarenheter, som fordelaktigt vid lasundervisning (Martinsson 2016:9 ff.). Eftersom
erfarenheter bor beaktas i lasundervisning kan sadan undervisning forstas utifran interkulturella
forhallningssatt, genom att ldarare exempelvis inkluderar samtal om attityder och foérdomar,
diskussioner om integration och marginalisering och samtal om inkludering och exkludering i
samhallet (Lorentz & Bergstedt 2016:31). Min utgangspunkt &r att undervisning med
skonlitteratur kan fungera som verktyg for att belysa ovanstaende &mnen och darmed inkludera
interkulturella forhallningssatt. Studien fokuserar saledes pa interkulturella perspektiv och
beaktning av elevers erfarenheter och identitet genom larares urval av och forhallningssatt till
skonlitteratur.

Skonlitteraturens roll varierar inom vuxenutbildning i svenska som andrasprak.
Kursplanen for kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare (Skolverket 2022a)
framhéver inte explicit att skonlitteratur ska vara en del av undervisningen. Déremot ska
eleverna fa mota olika typer av texter och ges mdjlighet att reflektera dver kulturella

erfarenheter i jamforelse med sadant de moter i Sverige. Eleverna ska ocksa fa mojlighet att
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forsta hur skrift formedlar budskap, samt fa mojlighet att utveckla sin lasforstaelse (Skolverket
2022a). | syftestexten tydliggors att sfi ska betraktas som en “’kvalificerad sprakutbildning”,
vilken ska anpassas efter elevernas erfarenheter (Skolverket 2022a). P& grundlaggande niva
betonas skonlitteratur genom att eleverna ska mota olika typer av skonlitteratur fran olika delar
av varlden och darigenom ges majlighet att utveckla sin sprakbeharskning (Skolverket 2012).
Aven pa gymnasial niva betonas skonlitteratur. 1 amnets syftestext uttrycks att skonlitteratur
ska ”anvidndas som kalla till insikter om andras erfarenheter, tankar och forestdllningsvarldar,
och for att ge eleverna en mojlighet att utveckla ett varierat och nyanserat sprak. Innehallet ska
viljas sa att elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper tas till vara.” (Skolverket 2022b).
Skonlitteratur kan darmed tolkas som ett medel for interkulturellt forhallningssatt i en

mangkulturell utbildning.

2 Syfte och fragestallning

Det overgripande syftet med studien &r att bidra med kunskap om hur interkulturella
forhallningssatt framhalls genom larares motivering och urval av skonlitteratur for vuxna
andraspraksinlarare av svenska, samt hur larare forhaller sig till anvandning av mangkulturell
skonlitteratur som potentiellt verktyg i undervisningen. For att uppna syftet utgar studien fran

foljande fragestallningar:

e Hur resonerar larare kring litteraturens roll i undervisningen samt urvalet av litteratur i
forhallande till vuxna elevers erfarenheter och identitet?
e Vilka forhallningssatt uttrycker larare till urvalet av skonlitteratur med hansyn till

representation av olika kulturer?

3 Teoretiska utgangspunkter/Teoretisk bakgrund

Foreliggande studie tar avstamp i teoretiska modeller for lasinlarning for att synliggdéra hur
larares motiveringar av skonlitteratur i undervisningen och férhallningssatt till urval av
skonlitteratur kan paverka vuxna elevers lasutveckling i svenska som andrasprak. Avsnittet
inleds med en redogorelse av The Literacy Engagement Framework och Freebody och Lukes
lasarroller, vilka kan relatera till interkulturella forhallningssétt vid skonlitterar 1asning genom
att elevernas erfarenheter och identitet beaktas for framgangsrik lasutveckling. Darefter

presenteras litteraturdidaktisk teori samt beskrivning av interkulturella forhallningsstt.
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3.1 The Literacy Engagement Framework

Jim Cummins The Literacy Engagement Framework har utformats for att beskriva de
forutsattningar som kravs for framgangsrik utveckling av las- och skrivformaga pa ett
andrasprak (Cummins 2016). Foreliggande studie fokuserar pa lasférmagan eftersom studien
beror skonlitteratur. For att utveckla elevernas lasformaga menar Cummins (2016:239) att
elevernas bakgrundskunskaper och identitet behover beaktas i undervisningen sa att deras
engagemang for lasning 6kar. Lasengagemang kan forstas utifran att eleverna intresserar sig for
de texter de moter och for vidare lasning och l&sutveckling, genom att de bekréftas i texterna.
Darut6ver visar ramverket att lasengagemang behdver fungera i samspel med tillgang till texter.
Tillgang till texter bygger ocksa pa att lasningen behover relateras till elevernas liv samt att
eleverna ska fa hjalp att skapa mening i texterna och att forsta texternas sprak. Det ar alltsa
nodvandigt att sprakutveckling, meningsskapande och koppling till elevernas liv samspelar for
att lasengagemang och tillgang till texter ska mojliggoras. Darigenom kan elevernas las- och
skrivutveckling sedermera utvecklas (Cummins 2016:240). Det ar alltsa inte mojligt att
elevernas lasformaga utvecklas om larare enbart fokuserar pa sprakutveckling. | stéllet bygger
las- och skrivutveckling pa ett samspel mellan spraklig utveckling, koppling till elevernas liv

och stéttning for forstaelse och meningsskapande.

3.2 Freebody och Lukes lasarroller

Freebody och Luke (1990:7) argumenterar for att framgangsrika lasare skapas av fyra
samverkande komponenter. Deras forklaring bygger pa lasarens agerande som kodknéckare,
textdeltagare, textanvandare och textanalytiker for att uppna litteracitet i det befintliga
sammanhanget. De betonar att komponenterna samverkar och att ingen av deltagarrollerna
skapar effektiv lasning pa egen hand (Freebody & Luke 1990:7 ff.). Den kodknackande
praktiken inbegriper formagan att forsta den praktiska tekniken av lasning och skrivning. Det
innebér att lasaren behover beharska forstaelsen for samspelet mellan bokstaver och ljud,
lasriktningen, samt besitta alfabetisk medvetenhet (Gibbons 2010:133).

Rollen som textdeltagare forstas inom den betydelseskapande praktiken och innebér att
lasaren behover anvanda sina resurser for att skapa mening i den text de méter. Forstaelse for
texten bygger pa lasarens mojligheter att gora inferenser i texten och darigenom forsta
oforklarade delar, vilket mgjliggérs med hjélp av relevanta bakgrundskunskaper (Freebody &
Luke 1990:9). Genom diskussion av innehall utifran elevernas upplevelser, samt erfarenheter
av text och bild, kan elevernas upplevelser av sig sjalva som aktiva bidragsgivare till

lasundervisningen bidra med motivation till att fortsatta ta del av och undersoka texter (Franker
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2017:59) Bakgrundskunskaper ar saledes nodvandiga dels for motivation, dels for lampliga
tolkningar av texten. Darigenom kan forstas att texter som eleverna har begransad
bakgrundskunskap om, kan innebara svarigheter i relation till forstaelse (Freebody & Luke
1990:10).

Den tredje deltagarrollen &r textanvandare och innebdr att lasaren kan delta i den sociala
aktivitet dar texten anvénds (Gibbons 2010:133). Eftersom textanvandning ser olika ut
beroende pa kulturellt sammanhang, paverkar elevernas kulturella tillhérighet forstaelsen om
vad som krdvs av dem for att vara goda lasare (Gibbons 2010:134). Kulturell och social
forstaelse spelar ocksa en roll i den fjarde deltagarrollen, textanalytiker, som bygger pa lasarens
forstaelse for kritiska perspektiv av lasning. Att verka som textanalytiker innebar att lasaren har

forstaelse for hur spraket i texter kan anvandas for att styra lasaren (Gibbons 2010:134).

3.3 Litteraturdidaktisk teori

Studien hamtar inspiration fran Perssons (2007) forskning om litteraturens legitimering i
undervisning, for att forsta lararnas motivering och urval av skonlitteratur i undervisningen.
Persson (2007:120) uttrycker att larare kan ha en bred tanke med anvéandning av skonlitteratur
och att den legitimeras dven implicit, det vill s&ga i relation till andra foreteelser &n just l&sning
som avkodande process. | sadant fall &r det inte sakert att de anvisningar som finns knutna till
skonlitteratur i styrdokumenten per automatik foljs (Persson 2007:13). | foreliggande studie &r
det relevant att forsta hur lararnas urval kan paverka elevernas mottagande av skonlitteraturen,
eftersom studien delvis undersoker hur vuxna elevers identitet och erfarenheter beaktas i
lararnas urval och motivering. Darfor hamtar studien ocksa inspiration fran McCormicks (1994)
dialogiska- och sociokulturella modell fér undervisning.

McCormicks (1994) dialogiska- och sociokulturella modell for undervisning beaktar de
kulturella sammanhang som eleverna &r del av. Genom modellen beskrivs ddrmed lasprocessen
utifran repertoarer som innehas av saval text som lasare. Om textens repertoarer samspelar med
lasarens repertoarer ar matchning mojlig. Matchning innebér att l&saren kan interagera med
texten och darmed forsta den. Om lasarens saknar mojlighet att interagera med texten skapas
emellertid missmatchning, vilket skulle kunna innebdra att eleverna inte har mojlighet att géra
inferenser. | det fall lasaren i stdllet har svart att instimma med textens innehall beskrivs
korsningen av repertoarer i stéllet som felmatchning (McCormick 1994:87). De repertoarer som
McCormick (1994) utgar fran for att beskrivna matchningsbegreppen &r allman repertoar och
litterar repertoar. Den allméanna repertoaren syftar till att beskriva saval textens som lasarens

allménna uppfattningar. Textens allmanna repertoar representerar faktorer som textens
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perspektiv, attityder, moraliska varderingar, sociala praktiker etc., vilket medfor att lasning av
en text innebér ett mote med kulturella antaganden och forestallningar (McCormick 1994:76).
| jamforelse innebdr lasarens allménna repertoar att lasaren moter texten med kulturella
erfarenheter och kunskaper, vilket skapar férvantningar pa textens innehall (McCormick
1994:79). Den litterédra repertoaren inbegriper delvis textens litterdra repertoar som utgors av
textens konventioner. Den inbegriper ocksa lasarens litterdra repertoar, som innefattar lasarens
forestallning om litteraturens innebord utifran de kulturellt bundna litterara och allmanna
ideologier som lasaren har erfarenhet av (McCormick 1994:84;87).

Utifrdn ovanstdende gar att forsta att lasning ar ett mote mellan olika kulturella
forestallningar som forekommer i text och lasarens kulturella forestéllningar. Det &r alltsa
viktigt att larare forstar och beaktar kulturella forestallningar for att eleverna ska kunna forsta

och mottaga de texter de mdéter i undervisningen.

3.4 Interkulturella forhallningssatt i en mangkulturell utbildning
Som resultat av den globaliserade varld vi lever i inbegriper det svenska samhaéllet elever med
varierande etniska och kulturella erfarenheter (Lorentz & Bergstedt 2016:16). Svensk
utbildning kan saledes betraktas som mangkulturell, det vill saga som ett tillstand dar kulturella
varderingar och beteenden fran olika delar av vérlden méts (Lorentz och Bergstedt 2016:17).
Kravet pa mangkulturell utbildning dér ett interkulturellt forhallningssatt antas har vaxt fram ur
kritiken mot ensidigt kulturell undervisning som tidigare dominerade flera &mnen i svensk skola
(Lorentz & Bergstedt 2016:33). For att bedriva mangkulturell undervisning i praktiken kravs
interkulturella handlingar, vilka stéller krav pa interkulturellt synsatt och agerande fran skolans
ledare (Lorentz & Bergstedt 2016:16). Konkret innebédr det att undervisningen behdver
inkludera exempelvis samtal om gruppers inkludering och exkludering i samhéllet, samtal om
hur kunskap reproduceras, diskussioner om integration och marginalisering och samtal om
attityder och férdomar (Lorentz och Bergstedt 2016:31).

4 Tidigare forskning

Skonlitteratur i amnet svenska som andrasprak ar i allmanhet ett begransat forskningsfalt, och
i synnerhet i forhallande till vuxenutbildning. Skonlitteraturens roll i svenska som andrasprak
for vuxna har intresserat exempelvis Walldén (2019), Walldén (2020) och Anundsen (2022),
men ingen av studierna riktar sarskilt fokus mot hur elevernas kulturella erfarenheter och
identiteter beaktas vid lararnas motivering av skonlitteratur i undervisningen, inte heller mot

lararnas forhallningssatt till skonlitteratur som representerar olika kulturer. Walldén (2019)
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fokuserade pa litteracitetspraktiker i relation till sprakliga aspekter. Studien visar hur en larare
arbetar med en roman som sprakframjande redskap och berér sarskilt kommunikation kring ord
och uttryck i relation till romanen. I resultatet framkommer att lararen spelar en central stéttande
roll for att sprak- och forstaelesutveckling ska vara mojlig i relation till litteraturarbete. Detta
ar relevant for foreliggande studie eftersom den delvis syftar till att underséka hur lararna
motiverar skonlitteratur och urval i undervisningen, vilket kan hérledas till vilka didaktiska
prioriteringar lararen gor for att eleverna ska utveckla de kunskaper som lararen énskar.

Litteraturundervisning for vuxna invandrare har ocksa undersokts av Anundsen (2022),
vars avhandling beror andraspraksundervisning for vuxna i Norge, men har perspektiv som gar
att tillampa dven i svensk kontext, eftersom den undersokte didaktiska perspektiv av
lasundervisning for vuxna invandrare. | studien undersoktes litteraturdidaktiska utmaningar och
mojligheter utifran elever och larares perspektiv i litteraturundervisningen. Anundsen
(2022:186) argumenterar for att elevernas textbakgrund och litteréara traditioner fran andra delar
av varlden till storre del borde inga i underlaget for undervisningen. Vidare menar Anundsen
(2022:188) att nordiska larare ofta saknar kunskap om elevernas litterdra traditioner eftersom
de kan avvika fran typiska nordiska genrer. Nagon utvecklade kunskap om utomeuropeiska
litterdra genrer besitter de flesta lararna inte. Om elevernas erfarenheter och traditioner i hdgre
grad beaktas menar Anundsen (2022:189) att eleverna kan bidra med vérdefulla kunskaper i
amnet.

Vuxna elevers erfarenheter som resurs i undervisningen lyfts aven av Walldén (2020:61)
som visar att elevers erfarenheter kan anvéandas som redskap for kritisk analys av innehall i
bocker och darigenom vacka engagemang for kritiska las- och skrivpraktiker, vilket kan
mojliggoras genom lararnas val av material. Materialval lyfts &ven Anundsen (2022). | studien
framkommer att en del larare verkar positiva till att inkludera elevernas erfarenheter i
undervisningen och att de darfor garna valjer texter som erké&nner elevernas livssituation genom
teman som migration, mangkultur och integration (Anundsen 2022:190). Resultatet visar dock
att det finns en frustration hos larare i relation till brist pa lampliga laromedel och urval av
skonlitteratur som &r utformade aldersadekvat for den vuxna elevgruppen (Anundsen
2022:190). Synen pa utbud av skonlitteratur &r intressant for foreliggande studie eftersom den
vidare syftar till att undersoka de forhallningssatt larare uttrycker i relation till anvandning av
litteratur som representerar olika kulturer.

I internationell kontext har vikten av tillvaratagande av elevers bakgrundskunskaper
diskuterats av exempelvis McNamara m.fl. (1996) som fokuserat pa forstaelse av text. Studien

framhaller att elevers bakgrundskunskaper spelar en central roll i forstalsearbetet av texter.
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Genom att eleverna far mojlighet att relatera tidigare kunskaper till osammanhangande texter,
kan sadana texter enklare forstas &n mer sammanhangande framstallningar som inte aterknyter
till elevernas bakgrundskunskaper (McNamara m.fl. 1996:34). Koherens ar darmed endast
mojligt om eleverna besitter behtvliga bakgrundskunskaper (McNamara et al. 1996:35).

En annan forskare som belyst hur beaktande av bakgrundskunskaper kan skapa
gynnsamma forutsattningar for lasundervisning ar Grankvist (2023) som undersokte en
andrasprakselevs mojlighet till deltagande i boksamtal genom gruppdiskussioner och
observationer. Resultatet visar att boksamtal om skonlitteratur med mangkulturella perspektiv
kan fungera som kontaktzon mellan elever med olika bakgrunder dar elevernas erfarenheter
bekraftas. Genom att eleverna kénner igen sig i texterna kan de starkas av att berétta om sina
erfarenheter, och darigenom ldra av och om varandra for att bredda forstaelsen om varandras
kulturella erfarenheter (Granqvist 2023:479). | likhet med Grankvist (2023) har Economou
(2015) studerat boksamtal i svenska som andrasprak. Studien visar att eleverna kanner igen sig
i texter nar de diskuterar mangkulturell skonlitteratur. De kan darigenom dela med sig av sina
erfarenheter, vilket leder till att eleverna lyssnar pa och bekréaftar varandra. Igenkéanningsfaktorn
fungerar ocksa om motivationskraft for elever som vanligtvis uppfattar lasundervisning som
utmanande (Economou 2015:13).

Aven i en senare studie fokuserade Economou (2021) pd undervisning genom
skonlitteratur. Hon fokuserade da pa larares motivering av skonlitteratur och elevers
uppfattningar om lararnas litteratururval. Resultatet visar att larare i svenska som andrasprak
framst legitimerar lasning av skonlitteratur som ett sprakutvecklande verktyg i undervisningen.
Dérutover motiverar flera larare i studien sina skonlitterara urval till att bidra med inkludering
for eleverna, men med fokus pa att eleverna ska inkluderas i det svenska samhéllet, vilket kan

forstas utifrdn mer assimilatoriska perspektiv (Economou 2021:116).

5 Metod och material

| detta kapitel beskrivs uppsatsens kvalitativa metod. Inledningsvis motiveras valet av
undersdkningsmetod samt urvalet av informanter. Dartill beskrivs genomférandet av
undersdkningen och den tematiska bearbetningen som utforts. Kapitlet avslutas med diskussion

av forskningsetiska aspekter och av studiens trovardighet och 6verforbarhet.

5.1 Val av undersdkningsmetod
Denna kvalitativa studie baseras pa semistrukturerade intervjuer for att undersoka hur

interkulturella forhallningsséatt framhalls genom larares motivering och urval av skonlitteratur,
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samt hur larare forhaller sig till anvandning av mangkulturell skonlitteratur som potentiellt
verktyg i undervisningen. Semistrukturerade intervjuer utfordes for att synliggora detaljerade
beskrivningar trots ett begrénsat antal analysenheter (Denscombe 2018:23). Metoden innebar
jag kunde arbeta flexibelt och jag utgick darmed fran en lista med amnen och fragor som
informanterna fick tala utifran med relativ frihet (se bilaga). Fragorna forandrades emellertid i
ordning, kompletterades och omskapades och féljaktligen anvande jag dem for utveckling av
projektet (Denscombe 2018:269).

5.2 Urval och avgransningar

| studien intervjuades fem larare med bakgrund i undervisning av vuxna andraspraksinlarare i
svenska pa olika nivaer. Jag sag det som en fordel att lararna representerar olika nivaer eftersom
det skapar en bredd i materialet. Det & ocksa vanligt att verksamma larare inom
vuxenutbildningen har erfarenhet av undervisning pa flera nivaer vilket motiverade urvalet
ytterligare. Urvalet baserades delvis pa bekvamlighetsurval, eftersom tre av intervjupersonerna
arbetade pa samma skola . Genom att komplettera analysmaterialet med informanter fran andra

delar av Sverige breddades urvalet for att 6ka studiens generaliserbarhet.

5.3 Undersokningspersoner

Undersokningspersonerna valdes ut for att inbegripa larare som undervisar vuxna inom sfi,
grundlaggande vuxenutbildning och gymnasial vuxenutbildning i svenska som andrasprak.
Lararnas namn har plockats bort och ersatts av bend&mningarna larare 1, larare 2, larare 3,
larare 4 och larare 5. Informanterna bestar av fyra kvinnor och en man, men eftersom
konstillhérigheten inte ar relevant for studien benamns lararna darfor, utdver foregaende
bendmningar, med pronomenet hen. Sammanstalld information om informanterna presenteras

nedan i Tabell 1. L&rare som deltog i studien:

Tabell 1. Larare som deltog i studien.

Larare Behorighet Undervisningsgrupper Erfarenhet av Geografiskt
vuxenutbildning  omrade

1 Amneslararexamen i Svenska som 1ar Vastra/mellersta
svenska som andrasprak grundvux Sverige
andrasprak med Tidigare sfi b, c och d
inriktning

gymnasieskolan
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2 Gymnasieldrarexamen Gymnasievux sve/sva 25 ar Sddra Sverige
i svenska och historia 2 och sve/sva 3

3 Amneslararexamen i Gymnasievux sva 1, 2ar Mellersta
svenska som 2och 3 Sverige
andrasprak med
inriktning
gymnasieskolan

4 Grundskollararexamen Svenska som 9ar Sddra Sverige
i svenska som andrasprak grundvux
andrasprak delkurs 1 och 2

Tidigare sfi b, c och d

5 Amneslararexamen i sfid 11 ar Sodra Sverige
svenska som Tidigare sfia, b och ¢
andrasprak med
inriktning

hdgstadieskolan

5.4 Insamlingsmetod och genomfdrande

Datainsamlingen inleddes med att jag kontaktade larare i svenska som andrasprak i
vuxenutbildning utifran tips fran personliga kontakter och genom personlig kannedom.
Informanterna fick bakgrundsinformation om studien och behandling av materialet. Dartill
informerades deltagarna om mojligheten att dra tillbaka svaren fram till studiens publicering.
Utifran geografiska forutsattningar utfordes darefter intervjuerna pa plats eller internetbaserat
med webbkamera.

Ljudinspelningar anvandes for att sékerstalla arlig och tillforlitlig presentation av
utsagorna i rapporten och darmed for att 6ka studiens kvalitet (Denscombe 2018:438). Rorligt
videomaterial fran de digitala intervjuerna sparades inte. | anknytning till de fysiska
intervjuerna samlades samtycke till deltagande och ljudinspelning in med hjélp av
samtyckesblanketter medan samtycke vid de digitala intervjuerna uttrycktes verbalt.
Inspelningarna utfordes utan uppkoppling till servrar atkomliga for obehdriga for att varna den
maéanskliga integriteten (Denscombe 2018:438). For att mojliggora avslappnade intervjuer trots
ljudinspelning strukturerades intervjuerna med inledningsvis “enkla” och konkreta fragor som
lag nara informanterna (se bilaga) (Denscombe 2018: 282). Darefter stalldes forutbestamda
fragor som kompletterades med nya frdgor och @mnen i enlighet med semistrukturerade
intervjuers flexibilitet. Jag var under insamlingsperioden 6ppen for nya infallsvinklar och sag

darmed informanternas svar som tillgangar for studiens utformning.
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5.5 Bearbetning av material och analysmetod
Materialet transkriberades manuellt med fokus pa innehall. Déarefter analyserades det utifran
tematisk analys i sex faser (Braun och Clarke (2020:39). Inledningsvis bekantade jag mig med
materialet genom att lasa igenom det flertalet ganger. Darefter kodade jag materialet for att
synliggora likheter och skillnader med hjalp av fargmarkeringar. Utifran koderna utarbetade jag
sedan inledande teman. Jag lat temana utvecklas under arbetets gang eftersom Braun och Clarke
(2020:39) foreslar att teman utvarderas och forfinas innan de slutligen namnges. Detta innebar
att jag delade upp nagra av de inledande temana, medan andra skrevs ihop till gemensamma,
innan jag konstruerade de slutgiltiga bendmningarna. De slutgiltiga teman som faststalldes var:
Skonlitteratur som resurs for sprakutveckling och lasforstaelse; Balans mellan mangkulturell
forstaelse och insikt i det svenska samhéllet; Vikten av texter som eleven kanner igen sig i;
Bristande tillgang till mangkulturell skonlitteratur som &ar vuxenadekvat; och Mangkulturell
skonlitteratur maste hanteras varsamt.

Materialet analyserades darefter med utgangspunkt i Cummins The Literacy Engagement
Framework, Freebody och Lukes lasarroller och McCormicks dialogiska- och sociokulturella

modell. Slutligen jamfordes det med tidigare forskning.

5.6 Forskningsetiska aspekter

FOr att varna deltagarnas integritet informerades de om att deltagandet var frivilligt och att de
kunde avbryta sin medverkan né&r som helst fram till studiens publicering. Deltagarna
informerades om syftet med materialinsamlingen och att inspelningarna skulle komma att
nyttjas enbart till foreliggande studie och déarefter raderas efter studiens publicering.
Samtyckesblanketter samlades in fran pa plats-intervjuerna och sparades sakert och oatkomligt
for obehoriga. For de digitala intervjuerna spelades samtycket in muntligt och det inspelade
materialet sparades och lagrades pa extern harddisk. Inspelningarna har behandlats

konfidentiellt och sparats oatkomligt for obehoriga.

5.7 Trovardighet och 6verforbarhet

Foreliggande studie bygger pa detaljerade beskrivningar genom direkta atergivningar av
informanternas utsagor. Dérigenom sakerstalldes studiens trovérdighet och palitlighet (Tracy
2010:840). Trots att kvalitativa studier aldrig star helt fria frain genomf6rarens varderingar och
overtygelser (Denscombe 2018:423) kan materialet forstas som palitligt eftersom innehallet
fran intervjuerna har presenterats genom att explicit visa utsagorna genom citat. Saledes kan

lasaren skapa egna slutsatser utifran materialet (Tracy 2010:834). Materialet kan darmed ses
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som anvandbart och dverforbart for utomstaende, dven om den kvalitativa formen av analysen,
med ett fatal informanter, inte mojliggor nagon statistisk generalisering, eftersom resultatet
mojligen hade sett annorlunda ut om andra informanter hade intervjuats (Thornberg & Fejes
2019:287).

Studien utgar fran rapporterad data, vilket innebar att materialet beskriver uttalanden
snarare an faktiska handlingar. Det gar darmed inte att faststalla att materialinsamlingen helt
stdimmer 6verens med ldrarnas agerande i undervisningssituation (Denscombe 2018:239). |
foreliggande studie betraktas dock ldrarnas uppfattningar som det relevanta, och
dverensstammande mellan lararnas utsagor och praktiska handlingar &r ddrmed inte betydande
for studien. Lérarnas utsagor kan vidare tankas skilja sig fran varandra till foljd av den
semistrukturerade formen eftersom alla informanter inte fatt precis samma fragor (Denscombe
2018:239).

6 Analys och resultat

| avsnittet presenteras och analyseras studiens resultat for att ge svar pa hur larare resonerar
kring litteraturens roll i undervisningen samt urvalet av litteratur i forhallande till vuxna elevers
erfarenheter och identitet, samt vilka forhallningssatt som lararna uttrycker till urvalet av
skonlitteratur som inbegriper olika kulturella foreteelser. Detta analyseras med utgangspunkt i
studiens teoretiska bakgrund och tidigare forskning. Intervjumaterialet presenteras tematiskt

utifran temana som jag redogjorde for i avsnitt 5.5.

6.1 Skonlitteratur som resurs for sprakutveckling och
lasforstaelse

Informanterna motiverar skonlitteratur utifran olika aspekter men &r 6verens om den spelar en

central roll i undervisningen. Tre av lararna betonar sarskilt lasningens sprakutvecklande

aspekter och Larare 4 betonar exempelvis att eleverna “behover ju lasa for att fa 6kat ordforrad,

och sen &r det vil trina lasforstaelse.”, vilket ockséa pavisas i hens arbetssétt:

Vi laser tillsammans och ibland laser de enskilt och sé diskuterar vi, vad laste
vi. Vi gar igenom ord som de inte forstér och jag staller innehallsfragor pa det
de har last. Och s& sammanfattar vi tillsammans. Och ibland &r det enskild
lasning. Att de far ett visst antal veckor pa sig att lasa den hér boken. Men i

borjan gor vi det mycket tillsammans for att de ska komma in i det. (L&rare 4)
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Betoningen pa utveckling av ordkunskap kan relateras till Cummins (2016) The Literacy
Engagement Framework utifran betydelsen av sprakutveckling for tillgang till texter och
utveckling av las- och skrivkunskaper. | likhet med larare 4 sa betonar larare 1 att skonlitteratur
ar “det som jag ser som absolut mest sprikutvecklande”. Aven nir hen beskriver sin

undervisning framstar ordkunskap som centralt:

Vi tittar pa bilder, vi pratar ord och begrepp som vi kommer att méta innan
och diskuterar och pratar om dmnet kan det vara. Sa att man férbereder dem
som ska lara sig spréket pa att de redan har firdiga tankar nar de kommer in i
boken pé vad de kan forvanta sig liksom. Och det kan man géra pa massa olika
sétt. Men liksom man arbetar val med ordlistor, vokabuldr, med vokabuldret

pa olika satt. (Lérare 1)

Eftersom ldrare 1 inledningsvis fordjupar elevernas forstaelse om amnet ar det mojligt att
lararen efterstravar matchning genom att utveckla en allmén repertoar hos lasaren, som
sedermera kan samspela med textens repertoarer. Resonemangen fran saval larare 1 som larare
4 kan vidare forstas utifran skonlitteratur som medel for utveckling av lasforstaelse.

Larare 5 anvander sig av skonlitteratur som redskap kring hur man kan jobba med en
bok. Alltsé olika ldsstrategier, beroende pa vad man vill med ldsningen.”. Genom att eleverna
bygger rimliga forvantningar om hur de ska anvéanda sig av boken i undervisning kan den ocksa
tankas fungera som sprakligt utvecklande redskap, vilket av larare 5 ses som fundamentalt i
undervisningen. Detta kan urskiljas i hens syn pa skonlitteratur: “syftet ér ju framfor allt att lira
sig sprak, att lira sig fungerande sprak”. Larare 5 betonar att hen ofta anvander mangkulturell
skonlitteratur for sprakliga vinster eftersom hen upplever att elevernas motivation okar. Hen
menar vidare att elevernas sprakutveckling gynnas genom att eleverna blir mer intresserade och
drivna. Resonemanget gar i linje med Cummins (2016) ramverk utifran aspekten att
undervisning som bekraftar elever i marginaliserade grupper (i detta fall genom mangkulturell

skonlitteratur) gynnar elevernas prestationer och engagemang.

6.2 Balans mellan mangkulturell forstaelse och insikt i det
svenska samhallet

Resultatet visar att majoriteten av lararna &r Oppna for arbete med skonlitteratur som

representerar olika kulturer, men att det trots det finns viss skepsis mot undervisning med

mangkulturell skonlitteratur i det fall den sker pa bekostnad av den mer svenskt forknippande

litteraturen. Tre informanter betonar att de arbetar for att skapa balans mellan svenskt kulturellt

anknuten skonlitteratur och mangkulturell skonlitteratur i undervisningen. Larare 1 beskriver
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att de arbetar med mangkulturell skonlitteratur “sa mycket som det gér”, men betonar att “det
ar viktigt att hitta en balans dar ocksa. Alltsa att lara sig ett sprak innebar att lara sig en kultur
ocksa, att vara dppen och nyfiken om svensk kultur”. Kulturell bildning kan urskiljas dven
utifran resonemang fran larare 2 och larare 3 som beskriver mangkulturell skonlitteratur som
anvandbar. Exempelvis uttrycker larare 2 att mangkulturell skonlitteratur inbjuder till manga
diskussioner och att man “genom skonlitteraturen [kan] lyfta saker som man inte hade snubblat
over annars.”. Saval larare 2 som larare 3 betonar dock att det kravs balans mellan mangkulturell

skonlitteratur och litteratur som 6ppnar for att Iara om Sverige och svensk kultur:

[O]m eleverna kanner att de behdver nagot tryggt eller ndgot som de kan
relatera till och s& vidare, och darfor vill lasa nagot som relaterar till deras
hemlander, sd ja jag forstar den aspekten. Men vi har ocksa den andra
aspekten, och det &r det faktum att de &r har och nu, och da kanner jag att vad
de framfor allt behover kanske, det &r ju att ta del av var litteraturkanon. Ja,
inom rimliga granser men 4nda, det hér ar Sverige idag. Och vi ar 4nda oerhort
breda i var litteratur i svensk skola, for vi ar 6ppna for andra kulturer. (Lérare
2)

Jag forsoker ha lite variation. Om det blir en mangkulturell bok sa ska jag
inkludera nagon svensk novell, sd det finns lite av varje. For jag vill lara
eleverna hur det & med identitet, anpassning, integration i det nya samhéllet
osv, osv. Men, & andra sidan, tycker jag att det &r jatteviktigt att man lar sig

om det nya samhallet. (Larare 3)

Kunskaper om det nya samhéllet och den svenska kulturen ar nagot som betonas &ven av larare
4 som beskriver att skonlitteraturen kan hjélpa eleverna att fa insyn i “just vara [svenska]
kulturella ramar”. Till skillnad fran Ovriga larare resonerar larare 5 mer generellt om
skonlitteratur som medel for att utveckla elevernas forstaelse for varandras kulturella
erfarenheter. Hen beskriver mojligheter till kulturella lardomar enligt foljande: “Da nir de
berattar och jamfor med sina kulturer sa lar de ju sig om varandra och man ser ju hur de
utvecklas och lar kdnna varandra och lir sig om varandras kulturer.”. Att skonlitteratur kan
bringa forstaelse for andra manniskor lyfts ocksa av larare 1 som menar att “det skonlitterdra
lar ju oss dels alltsa manskliga kunskaper och sa vidare, alltsa hur vi ar mot varandra, kultur
0sv.”.

Utifran ldararnas svar gar det att konstatera att ldararna garna vill anvanda sig av
mangkulturell skonlitteratur men att det kan vara problematiskt att enbart anvanda sig av sadan

litteratur eftersom eleverna ocksa behdver lara sig om svensk kultur. Majoriteten av ldararna
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upplever att det behdver finnas en balans mellan mangkulturell skonlitteratur och litteratur som

ar forknippad med Sverige for att elevernas inlarning ska gynnas pa béasta satt.

6.3 Vikten av texter som eleven kénner igen sig i

Flera av ldararna ar Overens om att igenkanningsfaktorn &r viktig for motivation och
engagemang. Delvis lyfts den mangkulturella skonlitteraturens majligheter till detta, men dven
annan litteratur som involverar autentiska och allmédnmanskliga teman beskrivs som uppskattad
av eleverna. Ldrare 1 menar att det ar viktigt med texter som eleverna kan identifiera sig med

eftersom det mojliggor spraklig utveckling:

Man lar sig spraket battre nar man kanner sig inkluderad. Och att det handlar
om mig och min vérld, da blir det lattare for mig att lara mig ett nytt sprak,
ocksa. Sa vardet i det, det ar ju att det ar sprakutvecklande. Man lar sig battre.
For ska jag bara lara mig om sadant som ligger utanfér mig, om seder och bruk
och kulturer som jag inte kan eller forstar, sa blir det véldigt svart. Och da
skapas det mer véggar dn broar mellan spraket och forstdelsen pa nagot vis.
(Larare 1)

Hen forklarar vidare att hen gérna vill “pusha for svenska forfattare” men att det ofta dr bra om
eleverna kénner till berattelsen redan innan for att mer fokus ska kunna riktas mot utveckling

av spraket. Hen resonerar sedan om inkludering utifran urvalet enligt féljande:

Sen om man vl kommer in lite i texten sa galler det ju att lyfta erfarenheterna
och vara nyfiken pa vad de tycker och tanker och vad de har for erfarenheter

av det som vi laser om. Jag tror att det &r jatteviktigt att gora det. (Larare 1)

Larare 1 anser att svensk litteratur eller litteratur som pa annat sétt inte ar autentisk for eleverna
kan anvandas inkluderande om eleverna far diskutera och dra paralleller med egna
uppfattningar och erfarenheter. Hen betonar sérskilt vikten av att eleverna behdver lasa litteratur
som de kanner igen sig i for att utvecklas sprakligt. Liksom larare 1 betonar Larare 3 inkludering
som viktig aspekt i sitt urval. Larare 3 sdger att “saklart véljer jag bocker som man kan
identifiera sig med”. Hen for ett resonemang om boken Ett nytt land utanfér mitt fonster och

beskriver den som vélfungerande eftersom:

[J]ag tankte att alla identifierar sig med forfattaren. Man har flyttat till ett nytt
land, man har svart dér i borjan, hur man far kdmpa, och om man kampar sa

kommer det en kompensation pa slutet. Man far en beloning. Sa jag brukar
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vélja sddana bocker som har ett budskap och som eleverna kan identifiera sig

med. (Lérare 3)

Likt larare 1 tror larare 3 dven att man kan inkludera eleverna i urvalet genom att stalla fragan
“hur var det i ditt hemland?” och inkludera elevernas erfarenheter, men betonar mer konkret
vikten av att kunna identifiera sina upplevelser i textens handling. Pa ett liknande satt framhaver
ldrare 4 att eleverna "iallafall blir inkluderade i att de kan kdnna igen sig. Just i urvalet da.”. Till
skillnad fran larare 3 betonar hen dock inte att eleverna kan identifiera sig med texten, utan
snarare att de har vetskap om forfattaren: “[...] som att ja, Astrid Lindgren har vi hort talas som”.
For larare 5 baseras urvalet pa att eleverna ska fa mota nagot autentiskt vilket hen resonerar om

enligt foljande:

Att det &r sddant som de moter, kanske inte dagligen, men saddant som de moter
eller kan mota. For da ar de mer motiverade ar min erfarenhet. Nar de laser

om autentiska handelser eller bocker s dkar det deras motivation. (Larare 5).

Informanterna ar Overens om att mangkulturell skonlitteratur ger eleverna mojligheter att
identifiera sig med innehallet och de beskriver mojligheter med mangkulturell skonlitteratur
utifran hur litteraturen tas emot av eleverna. | lararnas utsagor framkommer att elevernas
engagemang for lasning 6kar om eleverna k&nner igen sig i texterna och kan identifiera sig med
innehallet. Pa sa satt upplever lararna att eleverna agerar mer aktivt och intresserat i
undervisningen. Lararna belyser ocksa kulturella aspekter och elevernas mojligheter att lara av
och om varandra. De ar dock 6verens om att mangkulturell skonlitteratur inte ar det enda medlet
for att skapa inkludering och ta tillvara elevernas erfarenheter i undervisningen, i stallet betonas

vikten av autentiska &mnen sarskilt.

6.4 Bristande tillgang till mangkulturell skonlitteratur som ar
vuxenadekvat

Majoriteten av lararna beskriver att de garna hade arbetat mer med mangkulturell skonlitteratur
for att integrera elevernas erfarenheter och bekréfta deras identiteter, men att de anser att
utbudet av alderadekvat mangkulturell skonlitteratur &r begransat. Léarare 4 beskriver
svarigheten med att hitta mangkulturell och aldersadekvat litteratur som riktar sig mot den
sprakliga niva hennes elever befinner sig pa . | hennes resonemang framkommer att hen “onskar
att det hade funnits flera sddana bocker” och att hen gérna skulle vilja jobba mer med det, men
att undervisningen mer utgar fran de svensk-kulturella bocker som redan finns pa skolan

eftersom de lever upp till kraven om spraklig niva och att vara alderadekvata . Hen uttrycker att
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de bocker pa biblioteket som berdr teman som flykt sprakligt ar for svara for de delkurser hen

undervisar, alternativt att de &r for ungdomliga. Hen beskriver vidare utbudet:

Det far garna vara lite mer, men kanske ocksa att jag ska bli battre pa att g&
runt och liksom titta pa vad det ar som finns. For det finns sikerligen, men for
VUXna, ja, jag vet inte s3 mycket om det. [...]. Och de andra &r mer kanske for
ungdomar. Men det finns ju mycket for ungdomar, det vet man ju. Men just

for vuxna tror jag att det far jobbas mer med faktiskt. (Larare 4)

Aven larare 1 lyfter utbudet som begransande faktor vilket hen baserar pé& skolans anstrangda
ekonomi och bristande tid. Hen menar att utbudet tenderar det att bli att “den har boken har vi,
den jobbar vi med, det verkar bra. Och sa kanske det inte har blivit det.” Uppfattningen delas
av flera av de andra lararna. Exempelvis betonar larare 3 bristen pa utbud:

Jag foljer en larare pa Facebook som fick Svenska Akademiens pris. Hon
jobbar p& mellanstadiet tror jag och hon visar bocker, att det finns ett stort
utbud. Men jag hade dnskat att det fanns storre variation, géllande andra

nivaer. Jag tror att ungdomsskonlitteratur &r mycket mer varierad. (Larare 3)

Vidare beskriver ldarare 3 att den kan finnas en risk i att anvanda sig av mangkulturell

ungdomslitteratur i undervisningen av vuxna trots att utbudet av sadan litteratur &r relativt stort:

Négra later for barnsliga, fast de kan vara intressanta. Det ar ndgot som
irriterar mig, och det &r inte illa menat, men jag har upplevt det sjalv. Om man
ar andrasprakstalare betyder det inte att man ar dum eller ett barn. Sa jag vill
inte behandla mina elever som att de ar dumma. [...] Sa jag vill inte valja latta
bocker, typ sagor och sadant, sa att det blir for [kognitivt] latt for eleverna.
(Lérare 3)

Flera av informanterna ar 6verens om att de garna skulle bredda sitt urval till att inbegripa mer
mangkulturell skonlitteratur som ar aldersadekvat vuxna, men att skolans ekonomi é&r
begransad. Samtidigt upplever de att de inte har tid att leta fram sadan litteratur, utan snarare
anvander den litteratur som redan finns inkopt vilket tenderar att bli mer anknuten till
vasterlandsk kontext. Det finns dock informanter som upplever att utbudet av mangkulturell

skonlitteratur som riktar sig till vuxna &r bra. L&rare 5 uttrycker att:

Det har kommit ménga bra [mangkulturella] bocker. Och vi har &nda, maste

jag saga, vi har haft tur sd vi har fatt ekonomi till att kopa in
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klassuppsittningar. [...] Nu finns det [bocker] som passar alla olika nivaer.
(Lérare 5)

Resultatet visar att flera av lararna anser att det finns mangkulturell skonlitteratur men att den
inte &r alderadekvat for eleverna, och att ungdomslitteratur tenderar att bli for kognitivt barnslig
dven om den ar mer anpassad efter den sprakliga nivan. Tid och ekonomi lyfts fram som
begransande aspekter, eftersom det hindrar lararna fran att leta fram mer aldersadekvat litteratur

som representerar olika kulturer.

6.5 Mangkulturell skonlitteratur maste hanteras varsamt
Lararna framhaller att det kan vara svart att arbeta med skonlitteratur som bekréaftar elevernas
kulturella identiteter eftersom den ofta anspelar pa teman som flykt och integration, vilket kan
vécka starka kanslor. Ett exempel pa det beskrivs av larare 3 som en gang arbetade med boken
Stjarnlosa natter. En elev kande igen sig i innehallet vilket skapade starka reaktioner. Larare 3
reflekterar Over att hen déarefter blev mer selektiv i urvalet och beskriver nu att hen “ar
jatteforsiktig med materialet, dtminstone i borjan.”, men att hen kan narma sig svarare amnen
som eleverna kan identifiera sig med: “Nér jag 4r medveten om elevens bakgrund och jag har
sett hur det har gatt for eleven, till exempel en kanslig elev som blev starkare mentalt sen, da
bedomer jag, att okej, troligtvis kan jag borja prata om sadant.”.

Ré&dslan for att vacka traumatiska minnen hos eleverna begrénsar dven larare 4 i hennes
urval. Hen beskriver att hen ”inte [skulle] vélja en bok ndr jag vet att eleverna har varit med om
just det traumat”, men att det &r svart att veta vilka kulturellt forknippade foreteelser som kan

vacka jobbiga minnen hos eleverna. Hen uttrycker vidare utmaningar enligt foljande:

Det ar val det har med hur man ska hantera det har svéra. Kédnna sig lite
obekvam infor det. Men aterigen sa far man jobba en hel del med sig sjalv
ocksad om man vill veta lite mer. S& man maste lasa in sig pa det sjalv innan
man kan ta upp, alltsd kunna vara med i diskussionen och veta hur man ska

leda eleverna igenom det hela. (L&rare 4)

| de fall texterna inbegriper amnen som kan vara kontroversiella eller kansliga utifran
mangkulturella aspekter sa ar larare 5 tydlig med att det inte ar nagot hen undviker. Daremot
ser hen det delvis som en utmaning eftersom hen inte heller vill vacka trauman eller jobbiga
minnen hos eleverna. Hen uttrycker att hen “brukar l&sa av eleverna och deras reaktioner och

bemota dem med respekt” och inte pekar ut enskilda elev att berétta om sérskilda erfarenheter.
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Lararnas upplever att det finns svarigheter i att arbeta med litteratur som anspelar pa
elevernas identitet och bakgrundskunskaper eftersom det finns en radsla for att vécka
traumatiska minnen hos eleverna. Detta kan sammankopplas med att lararna forknippar

skonlitteratur som representerar olika kulturer med teman som flykt och integration.

7 Diskussion

Foljande avsnitt inbegriper diskussion av studiens metod. Darefter foljer en diskussion av
studiens resultat med anknytning till tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter. Slutligen

presenteras slutsatser foljt av forslag pa vidare forskning.

7.1 Inledning

Intervjustudiens Overgripande syfte var att undersoka interkulturella forhallningssatt i
skonlitteraturundervisning av vuxna genom att undersdoka hur elevernas identiteter och
erfarenheter beaktas vid larares motivering och urval av skonlitteratur, samt att underséka hur
larare forhaller sig till skonlitteratur med representation av olika kulturer. De intervjuade lararna
var 6verens om att mangkulturell skonlitteratur kan anvandas som tillgang i undervisningen,
men balansen mellan sadan litteratur och litteratur dar eleverna kan lara om Sverige ar viktig.
Amnen som kan vicka kanslor kan vara svart att arbeta med, men generellt sétt ses texter som
eleverna pa ett eller annat satt kan identifiera sig med som positiva for lasengagemang och

sprakinlarning.

7.2 Metoddiskussion

Studiens tillvagagangssatt mojliggjorde att interkulturella forhallningssatt kunde synliggoras
genom larares motivering och urval av skonlitteratur, samt foérhallningssatt till litteratur med
varierande kulturell representation. Anvéandningen av semistrukturerade intervjuer som
insamlingsmetod medférde att lararna kunde resonera relativt fritt utifran fragestéallningarna
vilket gav bredd och djup till analysen. Darutéver kunde fragor andras och kompletteras och
studiens utformning fick mojlighet att véxa fram under projektets gang.

Aven analysmetoden innebar forandring och komplettering, eftersom temana utvecklades
och bearbetades i en lopande process. Temana kunde saledes delas upp och slas ihop for att
forfinas och tydliggoras. Den tematiska analysen har inneburit att lararnas utsagor givit
vardefulla insikter om likheter och skillnader i ldarares urval av skonlitteratur och de
interkulturella forhallningssatt som darigenom kan urskiljas. Detta trots den begransade

omfattningen med ett relativt lagt antal informanter som kan ha paverkat studiens
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generaliserbarhet. Materialet har vidare synliggjort att larare, trots undervisning pa olika nivaer,
betraktar skonlitteratur som bekréftar eleverna som fordelaktigt, men att det finns flera

utmaningar som begransar sadant litteratururval.

7.3 Resultatdiskussion

Syftet med foreliggande studien var att bidra med kunskap om hur interkulturella
forhallningssatt framhalls genom ldrares motivering och urval av skonlitteratur for vuxna
andraspraksinlarare av svenska, samt hur larare forhaller sig till anvandning av mangkulturell
skonlitteratur som potentiellt verktyg i undervisningen. Utifran den forsta fragestallningen gar
att urskilja att lararna motiverar skonlitteratur utifran att eleverna ska utveckla lasforstaelse,
men ocksa att de ska lara sig om kulturella foreteelser, vilket stammer dverens med Perssons
(2007:210) forklaring av skonlitteraturens legitimering. Lararna antar till viss del interkulturella
forhallningssatt i sina resonemang om skonlitteraturens roll i undervisningen och i sina
litteraturval eftersom de uttrycker en vilja att inkludera eleverna. De tillampar daremot framst
skonlitteratur som medel for sprakutveckling och utveckling av lasforstaelse (se Economou
2021; Walldén 2019). Flera larare anvander sig i dessa syften av litteratur som &r anknuten till
svensk kultur och det svenska samhallet eftersom de vill att eleverna ska forsta spraket och
kulturen och inkluderas i det svenska samhallet. Detta kan till viss del forstas utifran
assimilatoriska perspektiv snarare an interkulturella (Economou 2021:116). Saledes skulle
lararnas urval kunna leda till svarigheter hos eleverna om litteraturen ar starkt forknippad med
det svenska samhéllet, eftersom litteratur dar elevernas repertoarer och textens repertoarer inte
samspelar kan leda till missmatchning eller felmatchning. Det i sin tur kan innebéra att eleverna
upplever en distans och ett ointresse for de texter de moéter (McCormick 1994:87). Eleverna
behdver i1 stéllet mota texter dar deras bakgrundskunskaper aktiveras som resurser i
undervisningen for att lasengagemang ska vara mojligt. Det ligger i sin tur till grund for att
lasutveckling ska vara mojlig (Cummins 2016:239).

Utover aktivering av bakgrundskunskaper for lasengagemang dar bekraftande av
elevernas bakgrundskunskaper nddvandigt for betydelseskapande och textdeltagande. Flera av
lararna uttrycker att de forsoker inkludera eleverna och ta hénsyn till elevernas erfarenheter
aven om de véljer svensk litteratur. Det framkommer att den svenska litteraturen ofta ar
autentisk och att lararna inbjuder till samtal genom att eleverna far jamfora texternas innehall
med egna erfarenheter, tankar och upplevelser (se Grangvist 2023). Pa sa satt kan a ena sidan
interkulturella forhallningssatt urskiljas genom att eleverna far dela sina erfarenheter i relation

till de texter de méter. A andra sidan gér det att fundera 6ver om det &r tillrackligt for att kunna
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betrakta undervisningen som interkulturell, eftersom sadan undervisning konkret bér inbegripa
samtal om attityder och fordomar och om gruppers inkludering och exkludering i samhéllet
(Lorentz & Bergstedt 2016:31). Genom resultatet ar det svart att urskilja om sadana samtal ar
mojliga om lararna véljer bort mangkulturell skonlitteratur till forman for svenskt anknuten
litteratur. Att samtala om innehallet genom att dela med sig av erfarenheter innebar inte heller
per automatik att elevernas identiteter bekraftas i urvalet. Darmed skulle lararna kunna begrénsa
elevernas lasutveckling eftersom lasutvecklingen snarare gynnas av igenkannande och
bekraftande av identitet (Cummins 2016:239). Att enbart anvanda sig av svensk litteratur i
undervisningen skulle saledes kunna innebara att eleverna far svart att skapa betydelse i de
texter de moter (Freebody & Luke 1990:10). Det kan vidare paverka elevernas lasforstaelse
negativt eftersom kulturella bakgrundskunskaper ar nodvandiga for att forsta samband i
litteraturens handling (McNamara m.fl. 1996:35).

Utifran den andra fragestallningen om larares forhallningssatt till urval av skonlitteratur
med hénsyn till representation av olika kulturer framkommer en positiv instéllning hos
majoriteten av lararna. Lararna uttrycker en vilja att anvanda sig av mangkulturell skonlitteratur
dar eleverna ké&nner igen sig eftersom det bland annat Okar elevernas engagemang (se
Economou 2015), vilket &r i linje med Cummins (2016) ramverk. En av lararna framhaller att
eleverna ocksa gynnas sprakligt om de kanner sig inkluderande och forstar den kulturella
inneborden i texterna de moter, men trots det menar flera av lararna att mangkulturell
skonlitteratur ofta far sta tillbaka till fordel for svenskt kulturell skonlitteratur. En av
anledningarna som lararna lyfter fram &r att eleverna behdver ta del av det svenska kulturarvet.
En annan anledning &r att lararna anser att tillgangen till svensk litteratur ar stérre eftersom
sadan litteratur ofta aterfinns pa skolorna. Lararna valjer saledes den litteraturen som finns
eftersom deras tid att leta fram ny litteratur ar begransad. De menar ocksa att de begransas
ekonomiskt och darmed inte har pengar till att kdpa in ny litteratur.

| lararnas utsagor framkommer att de anser att utbudet av mangkulturell skonlitteratur
som é&r aldersadekvat ar begransad och att de darmed hellre anvander sig av den svenska
litteraturen som de vet fungerar for de nivaer som de undervisar pa. Det framkommer ocksa en
viss radsla i att anvanda sig av mangkulturell skonlitteratur som bekraftar elevernas kulturella
identitet eftersom den ofta anspelar pa teman som kan vécka starka kéanslor och traumatiska
minnen hos eleverna. Detta bygger pa att lararna kopplar sasmman mangkulturell skonlitteratur
med teman som kan vara jobbiga och vacka starka kanslor hos eleverna, och inte andra teman

som ocksa kan aterfinnas i mangkulturell skonlitteratur. Ma&jligen kan det forstas utifran att
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nordiska larare inte alltid har kunskap om genrer som avviker fran de typiskt nordiska genrerna
(Anundsen 2022:188).

7.4 Slutsatser

Studien visar att lararna delvis beaktar elevernas erfarenheter och identiteter i urvalet och
motiveringen av skonlitteratur samt att lararna ser fordelar med att arbeta med litteratur som
representerar olika kulturer. De tidsbegransningar och ekonomiska begransningar lararna star
infor innebar dock att kulturellt svensk litteratur i flera fall anvénds i hdgre utstrackning an
mangkulturell skonlitteratur eftersom utbudet av vuxenadekvat, mangkulturell skonlitteratur pa
flera skolor ses som knappt. | studien framkom dartill att lararna inte vill att mangkulturell
skonlitteratur ska asidosatta kulturellt svensk litteratur eftersom den svenska litteraturen bade
kan formedla det svenska kulturarvet och fungera sprakutvecklande. Samtidigt indikerar
studiens teoretiska utgangspunkter att det foreligger en risk att lararnas arbetssatt kan begransa
elevernas lasutveckling och att lararnas arbetssétt kan forstas utifran assimilatoriska perspektiv
aven om eleverna far diskutera sina kulturella erfarenheter i relation till den litteratur de moter
i skolan. Det innebar att elevernas lasutveckling mojligen inte sker sa effektivt som skulle kunna
vara mojligt om elevernas identiteter och erfarenheter i storre utstradckning hade beaktats i

lararnas urval.

7.5 Vidare forskning

Vidare forskning skulle kunna bedrivas genom observationsstudier varigenom forskaren
studerar hur vuxna elevers identitet och erfarenheter bekréftas i larares praktiska arbete med
skonlitteratur. Utifran lararnas uppfattning om att utbudet av alderadekvat mangkulturell
skonlitteratur som riktar sig till vuxna dr begréansat, skulle ocksa utbudet av skonlitteratur i

laromedel som riktar sig till vuxna andraspraksinlarare, kunna undersokas.
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Bilaga: Intervjuguide
Intervjuguide - skonlitteratur i vuxna andraspraksklassrum

Bakgrundsfragor:
- Vilken &r din yrkestitel? Vilken utbildning besitter du?
- Hur manga ars erfarenhet har du av arbete med vuxna?
- Vilka nivaer undervisar du i nulaget? Vilka nivaer har du erfarenhet av att undervisa?

[

. Hur ser du pa skonlitteratur som en del av din undervisning?

2. Vad i arbetet med skonlitteratur anser du vara det viktigaste for eleverna att ta med sig?

w

. Lutar du dig mot nagon specifik metod eller teori vid arbetet med skonlitteratur? Vilken?

4. Hur gor du urval av skonlitteratur i din undervisning?

(6]

. Vilken typ av skonlitteratur uppfattar du att dina elever uppskattar mest?

(2]

. Vilken typ av skonlitteratur uppfattar du att dina elever uppskattar minst?

7. Ge exempel pa verk som du ofta anvander i din undervisning.

8. Hur arbetar du for att eleverna ska ké&nna sig inkluderade i den skonlitteratur de moter?

9. Hur hanterar du litterdra verk som kan vara kansliga eller kontroversiella i en mangkulturell kontext?
10. 1 vilken utstrackning arbetar du med mangkulturell skonlitteratur i undervisningen?

11. Hur upplever du att eleverna mottar mangkulturell skonlitteratur i undervisningen?

12. Vilka vinster ser du i arbetet med mangkulturell skonlitteratur?

13. Vilka utmaningar ser du i arbetet med mangkulturell skonlitteratur?

14. Hur uppfattar du utbudet av mangkulturell skonlitteratur som riktar sig till vuxna?

15. Ar mangkulturell skonlitteratur nagot ni diskuterar i kollegiet? P& vilka satt? Hur lyder
diskussionerna?

Foljdfragor:
- Kan du ge fler exempel?
- Kan du vidareutveckla det?
- Hur menar du da?
- Varfor ér det sa?
- Vad skulle det kunna bero pa
- Hur skiljer det sig mellan de nivaer du undervisat?
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