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Svensk titel

Samverkan mellan forskolan och socialtjinsten — en kvalitativ studie om
forskolldirares erfarenheter av samverkan med socialtjinsten

English title

Collaboration between preschools and social services — A qualitative study
of preschool teachers” experiences of collaboration with social services

Abstrakt

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om forskolldrares upplevelse av hur
samverkan med socialtjansten genomfors och kan bidra till det pedagogiska arbetet
med barn som riskerar att fara illa. Studien utgar fran tva fragestillningar: pa vilket
sétt forskolldrare upplever samverkan med socialtjdnsten, samt vilka mgjligheter och
utmaningar forskolldrare upplever i samverkan med socialtjansten. Det &r en
kvalitativ studie som utgar fran en fenomenologisk forskningsansats. Studien
anvinder ett subjektivt urval och semistrukturerade intervjuer med tre forskollarare
har genomforts. Empirin tolkas genom ett sociokulturellt perspektiv och analyseras
induktivt. Resultatet visar pé tre forskolldrares berittelser om deras erfarenhet och
upplevelse av samverkan. Fyra teman identifieras: olika sétt att erfara samverkan,
mojligheter i samverkan, samverkans betydelse for arbetet i forskolan och utmaningar
i samverkan. Studien visar att samverkan i viss grad bidrar till pedagogiska
implikationer men i hogre grad till forskolans omsorgsuppdrag. Samverkan i ett tidigt
skede skapar forutsittningar for ett forebyggande arbete och bidrar till det
pedagogiska arbetet med barn som riskerar att fara illa. Samverkan bidrar till
forskolldrares yrkesutovande och en onskan framkommer om mer kunskapsutbyte
mellan forskolan och socialtjdnsten. Studien visar att mojligheterna kan bidra till att
motverka de utmaningar som framkommer, kring brist pa aterkoppling och
information.

Nyckelord

Samverkan, socialtjidnsten, forskolan, forskolldrare och pedagogiskt arbete.
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den hir studien mdjlig. Det har varit intressant, larorikt och roligt att f ta del av era
upplevelser och erfarenheter. Slutligen vill vi tacka varandra for ett gott samarbete
med ménga skratt, trots att vi bearbetat ett allvarsamt och viktigt &mne.
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1 Inledning

Enligt ldroplanen for forskolan Lpfo 18 (Skolverket 2025) ska utbildningen i
forskolan ske pa ett sadant sdtt att alla barns utveckling, hilsa och vélbefinnande
framjas. Forskolldrare moter barn i med- och motgangar genom deras forskoletid och
kan vara en betydelsefull och trygg vuxen. Séledes dr en viktig del av forskolans
uppdrag att uppticka och identifiera barn som riskerar att fara illa. Brodin (2025)
patalar att vid minsta misstanke om att ett barn riskerar att fara illa ska forskolan
anmaéla det till de sociala myndigheterna. Nér barn lever i utsatta livssituationer
riskerar oro och stress att hindra deras formaga att ta till sig kunskap. Forskolans
uppdrag omfattar badde omsorg och larande, vilket innebar att barnets sociala situation
direkt paverkar forutsdttningarna for undervisning. En vélfungerande samverkan kan
ge forskolldrare verktyg och information for att anpassa undervisningen, skapa trygga
miljoer och stodja barnets utveckling. Dessutom belyser Enell och Denvall (2018)
att samverkan mellan olika instanser, sdsom forskola och socialtjénst, ar viktigt for
att forebygga ohélsa och frimja barns sociala tillvaro. Ddrmed dr samverkan inte en
separat process, utan en del av det pedagogiska arbetet.

Det framgar i 29 kap. 13 § Skollagen (SFS 2010:800) att den som é&r anstilld i en
verksamhet som omfattas av lagen, pa socialnimndens initiativ, ska samverka med
olika aktdrer ndr det géller barn som riskerar att fara illa. Samverkan mellan forskolan
och socialtjdnsten &r inte bara ett juridiskt krav utan en avgorande faktor for att skapa
en trygg och ldrande miljo for barn. Trots att samverkan ar lagstadgad och framhalls
som en framgangsfaktor for barns vélbefinnande, saknas kunskap om hur samverkan
paverkar forskolldrares pedagogiska arbete. Eftersom pedagogiken ar grunden for
barnets utveckling och trygghet, dr det avgoérande att forstd hur samverkan kan
integreras i forskolans uppdrag. Forskolan har ett dubbelt uppdrag: att frimja barns
utveckling och ldrande, samtidigt som omsorg och trygghet ska genomsyra
verksamheten och bilda en helhet (Skolverket 2025). Nér barn riskerar att fara illa
paverkas deras formaga att ta till sig kunskap, vilket gor att omsorg och pedagogik
inte kan separeras. En vilfungerande samverkan blir darfor en forutsittning for att det
pedagogiska uppdraget ska kunna genomforas. Diarmed behover forskolldrare
tillsammans med andra instanser, som kan ha skilda mal fran férskolan, samverka och
arbeta fOr att stotta barn. Det innebér att det pedagogiska uppdraget behdver samspela
med kravet pad samverkan med socialtjansten. Samverkan dr avgérande for barns
trygghet och vilbefinnande, men dess koppling till det pedagogiska arbetet dr mindre
utforskad. Enligt Skolverket (2025) 4r tidig samverkan mellan forskola, socialtjénst
och andra aktorer avgdrande for att forebygga att barn far illa. Skolverket ger konkreta
exempel pé framgéngsfaktorer sdsom tillit, kommunikation och gemensamma mal.
Genom samverkan far forskolldrare verktyg och information som stirker deras
pedagogiska arbete med barnen.

Forskningen lyfter bdde mojligheter och utmaningar med samverkan. Véra egna
erfarenheter visar pé bristande kunskap om socialtjdnstens arbete och otydlighet kring
vilken information som efterfragas vid orosanmalningar. Dahlberg, Khoo och Skoog
(2022) belyser dven ur socialtjanstens perspektiv en svarighet att fa ritt information
frdn de som arbetar ndrmast barnen. Daremot har vi dven erfarenhet av ett gott
bemoétande fran socialtjansten vid radgivning. De har bidragit med information om
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deras arbetssitt, som har okat var forstielse for deras uppdrag. Satsningar har gjorts i
samhéllet for att oka samverkan mellan forskola och socialtjdnst, till exempel
Samordnad individuell plan (SIP) och Getting it right for every child (GIRFEC). En
gemensam faktor for tidigare forskning kring SIP och GIFREC ér att de i liten grad
aterger konkreta implikationer i den pedagogiska praktiken (Anderberg & Forkby
2021; Anderberg, Jess & Forkby 2025; Olsson, Ericson, Randell & von Ahlefeld
Nisser 2023; Randell, Olsson, von Ahlefeld Nisser, Ericson & Dogra 2023). Det
indikerar att kunskapsuppdraget inte ges en framtrddande roll i samverkan, vilket
dven betonas av Danermark, Englund, Germundsson och Granlund (2010). Enligt
forfattarna ar en bidragande orsak att samverkan &r tidskrdvande, vilket gor att fokus
i praktiken ofta forskjuts fran pedagogiska mal till organisatoriska och administrativa
aspekter.

En aspekt av samverkan &r huruvida den verkligen gynnar barnets livssituation. Enell
och Denvall (2018) lyfter att det finns en begrénsning i vetskapen kring vilka faktorer
som gynnar barns livsvillkor. Blomqvist (2012) lyfter att samverkan inte alltid gynnar
barnet, &ven om den fungerar val ur vuxnas perspektiv. Daremot kan den bli positiv
for barnet nér verksamheterna delar information och kunskap. Som forskolldrare ar
det ddrmed viktigt att alltid utgd frdn barnets bésta och forsdka se situationen ur
barnets perspektiv. Det innebar att beslut och insatser ska utga fran barnets behov och
upplevelser, snarare &n enbart de vuxnas synsitt. Fran Barnkonventionen (SFS:
2018:1197, artikel 3) kan utldsas att alla atgérder som ror barn i forsta hand ska ta
barnets bésta i beaktning. Det innebir att varje insats och informationsutbyte maste
vagas mot barnets trygghet, behov och rétt till skydd.

Problemomradet &r att tidigare forskning frimst fokuserar pd organisatoriska och
juridiska aspekter av samverkan, medan konkreta pedagogiska implikationer &r
sparsamt belysta. Det finns en kunskapslucka kring hur samverkan péaverkar
forskolldrares arbete i praktiken. Kunskapsluckan &r huruvida samverkan leder till
forandringar i undervisning, planering och bemétande, eller begrinsas till omsorg och
trygghet. Genom att undersoka forskolldrares erfarenheter av samverkan med
socialtjansten vill vi bidra med kunskaper och synliggdra huruvida samverkan bidrar
eller inte till det pedagogiska uppdraget.
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2 Syfte och fragestéllningar

Nedan presenteras studiens syfte och fragestillningar.

Syfte

Studiens syfte &r att bidra med kunskap om fOrskolldrares upplevelse av hur
samverkan med socialtjansten genomfors och kan bidra till det pedagogiska arbetet
med barn som riskerar att fara illa.

Fragestillningar

> Pa vilket sitt upplever forskolldrarna samverkan med socialtjansten?

> Vilka mojligheter och utmaningar upplever forskolldrare i samverkan med
socialtjansten i deras pedagogiska arbete?
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3 Bakgrund

Under bakgrunden presenteras betydelsefull forskning for den héir studien. Forskning
kring hur identifiering av barn som riskerar att fara illa och samverkan i pedagogisk
praktik presenteras nedan.

3.1 Identifiering av barn som riskerar att fara illa

Tidigare forskning av Olsson (2025) belyser ur forskollérares perspektiv en svérighet
1 att identifiera barn som mar daligt och riskerar att fara illa. Olsson lyfter &ven en
etisk och problematisk aspekt i identifieringen, vilket dr att peka ut enskilda barn eller
familjeforhéllanden som klassificeras som "barn som riskerar att fara illa”. Vidare
beskriver Olsson ett verktyg som utvecklats for att stotta forskollédrarna i
identifieringen av vilka barn som tillhdr kategorin. Verktyget bestir av olika
indikationer pd barnets vélbefinnande: trygghet, respekt, relationer, omvardnad,
hilsa, fritid, utbildning och utveckling. Verktyget anvinds for att kartligga barnets
livssituation utifrdn en helhetssyn (Olsson 2025). En annan utmaning som
uppmaérksammats av Dahlberg, Khoo och Skoog (2022) dr vem som &r ansvarig,
forskollérare eller rektor, for att anméla oro till socialtjdnsten. Forfattarna redogor for
att savil verksamma i skolsystemet som 1 socialtjansten medger att rapportering ofta
sker av rektorer, med hjilp av information fran medarbetare. Anledningen till att
medarbetare sjédlva sillan skriver under anmélningarna &r for att inte riskera den néra
relationen de har med familjen. Vidare beskriver Dahlberg, Khoo och Skoog (2022)
att socialtjansten berittar att det kan vara kontraproduktivt nir rektorerna skriver
under, i de fall de hade behdvt kontakt med medarbetare f6r mer information kring
barnets vélbefinnande.

Olsson et al. (2023) framhaller att informanter i deras studie finner det otydligt vilka
barn som ska identifieras som barn som riskerar att fara illa. Projektet i studien var
avsett att gynna barn som dnnu inte befinner sig i svérigheter, men som riskerar att
hamna dir. Olsson et al. belyser att rektorernas uppgift dirmed blev att samordna de
forebyggande insatserna i den dagliga verksamheten, dir kravet var att frimja alla
barn och samtidigt ge sirskilt stod till vissa. Ett dilemma som ndmns é&r att det inte
alltid ar 14tt att kategorisera vilka barn som ar i behov av forbyggande insatser, da det
tar sin utgangspunkt i idén om att det &r mdjligt att se tydliga tecken pa att barnet kan
hamna i svarigheter. Enligt Olsson et al. ansvarar rektorer for att den pedagogiska
praktiken tillgodoser alla barns behov, genom proaktiva insatser for barn i
“riskzonen” och genom reaktiva insatser for barn som redan &r i behov av sérskilt
stod. Darmed kréavs det av rektorer att navigera mellan olika ansvarsomraden. Det
skapar dven ett dilemma for rektorerna att navigera mellan de pedagogiska
uppgifterna och insatser for barnets sociala vilmaende. Samtidigt belyser Byrne och
Taylor (2007) vikten av att kéinna igen monster for vald i hemmet och hur det hanteras
i skola och forskola. Dessutom lyfter Dahlberg, Khoo och Skoog (2022) ytterligare
en utmaning dir en socialsekreterare argumenterar for skillnaden mellan oro och
misstanke. Socialsekreteraren menade att “oro” tydligare formedlar kdnsla och
omsorg, medan “misstanke” signalerar misstdnkliggorande. Dahlberg, Khoo och
Skoog beskriver dven att verksamma i skolsystemet uttryckte en Onskan om att
formedla sin oro utan att deras &tgdrder virderades. Deras Onskan hade sin
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utgdngspunkt i att undvika diskussioner med socialsekreterare kring vilka atgéarder
skolsystemet hade gjort eller inte.

Sammanfattningsvis utgar den hir studien fran den definition som Brodin (2009)
beskriver av “barn som riskerar att fara illa” som handlar om barnets livssituation och
faktorer i barnets omgivning. Dérmed tar den hér studien sin utgangspunkt i att ligga
ansvaret pa olika faktorer i barnets omgivning i stéllet for att 14gga ansvaret pa barnet
sjélv.

3.2 Samverkan 1 pedagogisk praktik

Bergnehr (2017) beskriver att det pedagogiska arbetet inte alltid tas 1 beaktning av
andra aktdrer som vill att skolan ska fa mer ett behandlings- och utredningsansvar,
vilket de verksamma saknar kompetens kring. Dessutom patalar Bergnehr att det
saknas stdd i skollagen for att forskola och skola ska ha ett behandlings- och
utredningsansvar. Samtidigt rekommenderar socialtjinsten och barnpsykiatrin hur
skolan ska undervisa barnen, trots att kompetensen och det pedagogiska ansvaret
ligger pa forskolan och skolan (Bergnehr 2017). Vidare beskriver Bergnehr (2017) att
samverkan tar mycket av tiden fran det pedagogiska kunskapsuppdraget.

53)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

4  Tidigare forskning

Under tidigare forskning presenteras vetenskapligt granskad forskning som é&r
relevant for studiens syfte och fragestillningar. Forskningen presenteras utifrén tva
teman: mojligheter och utmaningar i samverkan och olika samverkansformer.
Avslutningsvis presenteras en sammanfattning av tidigare forskning och hur den kan
relateras till studien.

4.1 Mogjligheter och utmaningar 1 samverkan

En artikel av Brodin (2009) gillande ett projekt om barns utsatta livssituationer och
miljoer, bidrar med kunskap kring vikten av att lyssna pa barns roster for att skapa
mdjligheter att paverka sin livssituation. Brodin (2009) belyser att nédr barnets
hemsituation brister, dr det viktigt att det finns andra vuxna i barnets nérhet att
anfortro sig till. Larare har ett uppdrag att skydda barnet och skapa en god skolmiljo.
Det finns forskning for att undersdka hur olika instanser kan samverka for att skapa
en god miljo for barns livssituation En kvalitativ studie av Olsson (2025) med syftet
att forbattra samverkan mellan utbildning, socialtjdnsten och hélso- och sjukvard,
bidrar med djupare forstaelse av respondenternas forvantningar av tvarprofessionell
samverkan. Olsson (2025) framhéver ett viktigt perspektiv av samverkan, vilket &r att
forskolan och socialtjinsten har olika utgingspunkter. A ena sidan lyfter Olsson att
forskolan méter barnen varje dag och i forskolldrares uppdrag ingér att frimja alla
barns ldrande och hilsa. A andra sidan méter socialtjinsten barn som redan far illa
eller riskerar att fara illa. I en kvalitativ studie av Arvidsson, Borr, Ek och Eriksson
(2024) som undersoker samverkan mellan skola och socialtjénst, géllande barn som
riskerar att fara illa, framkommer kunskaper kring framgangsfaktorer i samverkan.
Arvidsson et al. (2024) beskriver kunskap om varandras arbetsomraden som en
bidragande faktor som péverkar samverkan. Olsson, Ericsson, Randell och von
Ahlefeld Nisser (2023) genomforde en kvalitativ studie med syftet att undersoka
yrkesverksammas erfarenheter av en samordnarroll i forskola och skola vid
tvarprofessionellt samarbete for att stodja barn som riskerar att fara illa. I kontrast till
Arvidsson et al (2024) visar Olsson et al. (2023) studie att det finns en brist pd
fortroende mellan socialtjansten och forskolan. Det framkommer att en hierarki
skapas dar socialtjansten uppfattas som &verordnad, medan forskolldrare framstélls
som underordnade och beroende av ett auktoritért ledarskap for att fa tillgéng till
information och prioriteringar.

En god samverkan frimjas av olika aspekter, sisom parternas villighet och god
kommunikation. I Arvidsson et al. (2024) studie framkommer det att samverkan
bidrar till béttre forutsittningar for barnet. En av aspekterna som lyfts &r att god
samverkan ska leda till goda resultat och ar beroende av hur villiga och engagerade
de olika parterna &r att samverka. En annan aspekt &r att god kommunikation &r en
nyckel for att skapa gynnsamma relationer. Genom kommunikation kan férskolan och
socialtjansten skapa en samsyn kring vilka gemensamma mal de ska strdva efter. De
gemensamma mélen dr avgorande for en vélfungerande samverkan. Olsson (2025)
belyser att det krdvs att forskolldrarna som arbetar ndrmast barnen blir lyssnade pa,
for att samverkan mellan socialtjinsten och forskolan ska leda till insatser i den
pedagogiska praktiken. Vidare uttrycks ett behov av tillit och tro till lirarna, for att
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det ska ge resultat i den pedagogiska verksamheten. Daremot identifierade Olsson et.
al. (2023) en brist pa fortroende fran socialtjanstens sida angdende forskolldrarnas
engagemang. Bristen pa fortroende grundar sig 1 att forskolldrarna pé
samverkansmoten uppger att de arbetar med barnen pa ett sdtt som sedan i praktiken
inte genomfors. Det finns en uppfattning om att forskolldrare behdver engagera sig
for att samverkan ska fungera och leda till forbéttring for barnen. Enligt Arvidsson et
al. (2024) finns det skilda meningar kring huruvida samverkan mellan férskolan och
socialtjdnsten uppfattas som effektiv. Socialtjdnsten dr mer positiv till att samverkan
underldttar deras arbete, medan rektorer pa forskolan ar kritiska till att det &r en
tidskrdvande process. Samtidigt lyfter Arvidsson et al. att ur ett strukturellt perspektiv
kan samverkansmoéten bidra till att forskolan och socialtjdnsten delar sina perspektiv
och kunskaper med varandra och dirmed skapar en helhetsbild av barnets situation. I
sin fallstudie med syftet att undersdka implementeringen av den skotska modellen
GIRFEC, och dess betydelse for barns vélbefinnande, identifierade Robertson (2014)
fordelar med att olika instanser samverkar. Studien visar att mdten dir instanser
samlas kring barnet dr mer effektiva dn nir de arbetar skilt fran varandra. Déremot
lyfter Olsson et al. (2023) ett dilemma dér socialtjansten och forskolan har olika
utgdngspunkter kring barnet, didr barnets sociala vdlmaende stills mot
utbildningsuppdraget. Det leder till ett dvervagande for vilken instans som samverkan
gynnar.

Det framkommer dven utmaningar i samverkan mellan forskolan och socialtjansten.
Arvidsson et al. (2024) redogor for hur tidsbristen dr en av de storsta faktorerna som
hindrar samverkan mellan forskolan och socialtjansten. Det beskrivs hur tidsbristen
bidrar till att forskolldrare behdver prioritera vilka barn som de ska samverka med
socialtjansten kring. Tidsbristen leder till att forskolan inte hinner samverka kring alla
barn, vilket leder till att det forebyggande arbetet prioriteras bort. Dessutom fann
Bergnehr (2017) 1 sin forskningsoversikt om samverkan mellan skolan och
socialtjansten, att tidiga insatser for barnet kan forskjutas pa grund av semestrar och
sjukfranvaro, vilket leder till att moten flyttas fram eller stills in. Arvidsson et al.
(2024) beskriver ytterligare en utmaning, vilket &r att hog arbetsbelastning kan leda
till att barn och deras behov inte uppméarksammas. Vidare redogor forfattarna for hur
sekretesslagstiftningen kan leda till frustration och irritation genom att
kommunikationen mellan forskolan och socialtjansten brister. Det redogérs framfor
allt att forskolan informerar socialtjdnsten men att socialtjdnsten i gengild, pa grund
av sekretesslagstiftningen, inte kan delge forskolan viktig information. Forskning
visar att samverkan mellan professioner kan skapa en obalans i ansvarsfordelningen.
Arvidsson et al. (2024) framhaller att det dr avgdrande att instanserna har kunskap
om varandras ansvarsomrdden for att undvika felaktig arbetsfordelning. Olsson
(2025) beskriver att ldrare tillskrivs ett storre ansvar for genomférandet av
Overenskomna insatser jamfort med andra professioner. I praktiken innebér det att
andra professioner ger rad till ldrare, i stéllet for att se problemldsning som ett
gemensamt mal. Det skapar spédnningar mellan skolans kunskapskrav for alla barn
och insatser som ror enskilda barns hélsa och livssituation. Olsson (2025) visar att
perspektiven inte utesluter varandra, men att det kan vara utmanande att integrera
hélsofraimjande verktyg i undervisningen utan att det pedagogiska uppdraget hamnar
i bakgrunden.
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4.2 Olika samverkansformer

En vanlig forekommande form av samverkan i férskolan d4r méten. Bergnehr (2017)
ifragasatter hur effektiva moten &r som samverkansform for att leda till insatser for
barnet och familjen. Widmark, Sandahl, Piuva och Bergman (2011) genomforde en
kvalitativ studie dér hinder for samverkan mellan hélso- och sjukvard, socialtjanst
och skola undersoktes. I studien fann Widmark et al. (2011) att mdten som saknar
gemensamma mél och tydlighet upplevs som ineffektiva. Aven tilliten till varandra
paverkar samverkan negativt nir parter upplever att information undanhélls.

Utover moten lyfter litteraturen olika typer av samverkansformer, bland annat
tvarprofessionell samverkan, som sker mellan instanser néar det giller barn som
riskerar att fara illa. Bergnehr (2017) beskriver att tvéirprofessionella team bestar av
professionella fran olika instanser som bidrar med sin unika kompetens. Olsson
(2025) beskriver att tvarprofessionell samverkan kan resultera i snabbare insatser for
barn i behov av saddana. Det kan dven skapa méjligheter for relationsskapande och att
lyfta olika professionellas kompetenser. Aarts och Holm (2010) artikel om
barnhédlsoteam som samverkansmodell bidrar med olika professioners perspektiv pa
samverkan och undersoker vilka faktorer som bidrar till god samverkan. I artikeln
beskriver Aarts och Holm (2010) att tvarprofessionella samverkansformer bidrar till
forstaelse, handledning och fortbildning. Genom diskussion kan yrkesverksamma
komma fram till 16sningar, stotta varandra och arbetet kan leda till snabbare insatser.
Professionerna lir av och kompletterar varandra. Forskolepersonalens kunskap om
barns sociopsykologiska utveckling lyfts sérskilt, d& de ser barnen i det dagliga
samspelet i barngruppen, samt personalens breda pedagogiska kompetens. Aven
Anderberg och Forkby (2021) lyfter i sin artikel, om for- och nackdelar med olika
samverkansformer, att samverkansmodten som priglas av respekt for varandras
kompetens skapar tillfdllen att formedla kunskap om uppdrag och arbetssiitt.

En annan samverkansform som litteraturen lyfter dr en samordnad individuell plan
(SIP). Anderberg och Forkby (2021) beskriver SIP som en modell for att skapa
forstaelse kring barnets behov, tydliggéra ansvar, samordna insatser i ett tidigare
skede och folja barns framsteg. SIP hanvisar till befintlig lagstiftning f6r socialtjdnst
och sjukvard. Forskolan omfattas inte av lagstiftningen och verksamma &r darmed
inte ansvariga for uppréttelsen av ett SIP-mote. Trots det visar forskningen att SIP
ofta initieras av forskola eller skola (Anderberg & Forkby 2021). Huvudfokuset med
SIP-méten &r att samordna insatser och formulera gemensamma mal. Det innebér att
det bor finnas tilltro till att de beddmningar som gors av barnets situation, inom
respektive instans, ér allsidig och trovérdig. Ett mal med SIP &r att insatserna och
resultatet av dessa foljs upp. En studie av Robertson (2014) visade att gemensamma
planer och tvérprofessionella bedomningar bidrog till att fler insatser gavs, dn nir
instanserna arbetade skilt fran varandra.

En tredje samverkansform som litteraturen lyfter ar Getting it right for every child
(GIRFEC), en skotsk modell som ar framtagen for att samordna tidiga insatser for
barn och unga. Enligt Robertson (2014) dr mélet med GIRFEC att samverkan mellan
familjen och olika instanser ska frimja barnets och familjens tillvaro. Vidare lyfts det
hur ett team med professionella tar fram en gemensam plan for ett barn, i stéllet for
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att instanserna arbetar separat. Det framkommer dven att medarbetarna inte alltid
kidnde till hur de andra arbetade. Det visar sig dven att gemensamma
utbildningstillfdllen gav dem nya idéer for att utveckla samverkan. I en studie med
kombinerad metod av Anderberg, Forkby och Thelin (2022) analyseras
implementeringen av den skotska modellen GIRFEC i en svensk kontext. Studien
bidrar med kunskap kring vilka problem och 16sningar professionella associerar till
modellen, samt hur den kan modifieras for att mota behoven i en svensk kontext.
Anderberg, Forkby och Thelin (2022) belyser kring GIRFEC att sekretessen mellan
olika myndigheter ses som ett hinder. De ndmner vidare att GIRFEC ér till for att
skapa en sdker och trygg barndom for alla barn oavsett bakgrund. Genom samverkan
och insatser 1 ett tidigt skede skapas en grund for en trygg barndom. Enligt forskarna
ar GIRFEC en samverkansmodell skapad for att hindra barn fran att drva det
utanforskap som deras vardnadshavare eventuellt upplever. Samverkan mellan olika
insatser ska agera forebyggande mot utanforskap. Vidare ndmns dven att modellen
kan forbattra, forenkla och gora det mer effektivt att se de familjer som riskerar att
vara i risk och dédrmed kunna ge dem det stdd som behovs.

4.3 Sammanfattning av tidigare forskning

I avsnittet har tidigare forskning presenteras gillande hur avgorande samverkan kan
vara for de olika professionernas fortsatta arbete. Forskningen lyfter mojligheter och
utmaningar i samverkan, samt den senaste kunskapen kring olika typer av
samverkansmodeller och praktiker i en svensk kontext. Forskningen &r relevant for
studien da den valts ut utifrdn syfte och frigestéllningar. Forskningen bidrar till att
kunna problematisera studiens resultat. Tidigare forskning utgér dirmed en grund for
hur studiens resultat kan tolkas.
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5 Teori

Nedan presenteras det sociokulturella perspektivet som teoretiskt ramverk for studien.
Négra centrala begrepp beskrivs och anvidnds sedan i diskussion och analys.

Det sociokulturella perspektivet utgar frin méinniskan som en biologisk, social och
kulturell individ (Rubin 2021). Ménniskans kunskap och handlande utgéar fran deras
samlade erfarenheter (Sdljo 2000). Vidare menar Siljo att tillvaron skapas och
omskapas i sociala kontexter med andra, och dr inte beroende av individens biologiska
forutsattningar. Jakobsson (2012) beskriver att nér individer samspelar med varandra,
genom att argumentera, presentera och forklara, utvecklar alla individer nya
kunskaper och kompetenser. Vidare beskriver Jakobsson att i moten mellan
manniskor dér de lyssnar pa varandra medieras tankar, vilket kan vidga individernas
perspektiv pa vérlden. Inom ramen har foljande centrala begrepp utvecklats som
teorins huvudpelare.

Kommunikativa praktiker

Kunskap &r ndgot som skapas och formas genom ménsklig interaktion och &r inte
nagot som en individ passivt tar emot (S&lj6 2000). Genom den synen pa kunskap ses
larande som en process, dir de sociala sammanhangen individen deltar i bidrar till
meningsskapande. Enligt Sélj6 (2000) dr undervisningskontexten i forskola och skola
en kommunikativ praktik.

Kommunikativa praktiker dr ett relevant begrepp for studien eftersom samverkan
mellan forskola och socialtjanst sker genom dialog och gemensamma handlingar.
Begreppet hjilper oss att forstd hur interaktionen mellan professioner péverkar
forskolldrares mojligheter att skapa pedagogiska strategier och stdtta barn i
undervisningskontexten. Begreppet anvinds som ett analytiskt verktyg for att
fokusera pa samspelet mellan professionerna. Genom det analyseras hur kunskap
formedlas, samt hur det bidrar till forskolldrares mojligheter att genomfora sitt
pedagogiska arbete.

Mediering

Mainskliga erfarenheter medieras genom sprakliga och fysiska redskap (Rubin 2021).
Genom mediering skapas en mojlighet for individer att tilligna sig och omprdva
kunskap, enligt Rubin (2021). Vidare beskriver Rubin att spréket kan ses som ett av
de frimsta medierande redskapen for att bidra till tolkning och forstielse av
erfarenheter.

Begreppet mediering ar relevant for studien for att kunna analysera hur sprak och
samtal mellan forskolldrare och socialtjinst fungerar som medierande verktyg.

Begreppet anvinds for att analysera interaktionerna och hur forskolldrare kan tilligna
sig kunskap som bidrar till det pedagogiska arbetet.

Artefakt
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Artefakter dr de fysiska eller sprakliga redskap som anvénds i larandeprocessen och
kan ses som ett medierande verktyg (Rubin 2021). Artefakter kan vara fysiska
redskap. De redskap som anvénds &r alltid knuta till en kulturell kontext eller
sammanhang och paverkar hur vi tdnker och agerar (Rubin 2021). Enligt Jakobsson
(2012) kan intellektuella och materiella artefakter vara malinriktade processer, samt
ménskliga produkter som har skapats for att losa problem.

Artefakt &ar ett relevant begrepp for studien for att analysera olika fysiska och
sprakliga redskap som anvénds i samverkan mellan forskolan och socialtjdnsten.
Begreppet bidrar till att forstd hur dokument, riktlinjer och sprékliga uttryck fungerar
som kulturella verktyg och inte endast hur det agerar stottande i kommunikationen.
Dessutom anvénds det for att analysera hur redskapen paverkar hur insatser utformas
och ddarmed kan bidra till att forbéttra barns livssituation.

Proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen hénvisas till storsta del till situationer dar vuxna och
barn interagerar med varandra, dir en individ besitter mer kunskap dn den andra
(Jakobsson 2012). Enligt Rubin (2021) kan den proximala utvecklingszonen ses som
ett skede dér en individ, med stéd av en mer erfaren person, kan utveckla kunskaper
och fardigheter bortom sin befintliga kunskapsniva.

Den proximala utvecklingszonen ér ett relevant begrepp for att forsta hur barn lar och
utvecklas i sociala sammanhang. Begreppet bidrar till att forstd samspelet mellan
individer och anvdnds for att analysera kunskapsutbytet mellan vuxna i olika
professioner och mellan vuxna och barn. P4 sa sitt ger det insikt i hur interaktioner
kan stodja barns utveckling och larande.

Utifrén det teoretiska ramverket kan samverkan mellan forskola och socialtjdnst i den
hir studien forstds som en social praktik, dir kommunikativa processer och
kunskapsutbyten péverkar forskolldrares pedagogiska arbete samt barnets mojligheter
till trygghet och utveckling.
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6 Metod

Nedan presenteras studiens vetenskapsteoretiska perspektiv, metodval och
datainsamling, urval, genomf6rande, bearbetning av data, samt de etiska
overviganden som gjorts. Avsnittet avslutas med en diskussion kring metodens
styrkor och begransningar.

6.1 Vetenskapsteoretiskt perspektiv

Den hir studien tillimpar en fenomenologisk ansats. Ett fenomenologiskt
tillvigagangssitt inom forskning har enligt Denscombe (2018) visat sig gynnsamt
inom utbildningsomréadet. Forskningen riktas mot att ta reda pa och redogdra for
personers uppfattningar, asikter, attityder och kénslor. I enlighet med Denscombe,
som beskriver fenomenologi som en metod framst inriktad pa att férstd manskliga
erfarenheter, anvinds ett fenomenologiskt perspektiv i analysen av den hér studien.
Dessutom beskriver Andreasson och Johansson (2024) att fenomenologin soker
kunskaper genom att identifiera gemensamma ndmnare i en viss grupp av manniskor
eller individers erfarenheter av ett fenomen. Daremot lyfter Allwood och Erikson
(2017) att fenomenologi inte anvinds av sérskilt manga forskare inom pedagogik,
vilket ger den en svag stillning. Trots det framhaller Bryman, Clark, Foster och Sloan
(2025) att fenomenologi utgdr ett viktigt filosofiskt synsatt, dd det belyser hur
individer skapar mening i virlden omkring dem. Forfattarna betonar dven forskarens
behov av att dvervinna sina egna forutfattade meningar, for att pd sa sitt forsta de
fenomen som rér minniskans medvetande. Dessutom redogdr Denscombe (2018) for
att fenomenologin har sérskilda fordelar vid anvéndning i smaskaliga studier, vilket
den hir studien &r. Sammantaget gor det att fenomenologin, trots sin svaga stéllning
inom pedagogiken, framstar som en vilgrundad ansats for studien. Vidare forklarar
Denscombe (2018) att fenomenologi syftar till att ge en beskrivning av
forstahandsupplevelser av ett fenomen. Den hér studien vill bidra med kunskap om
forskolldrares upplevelse av hur samverkan mellan forskolan och socialtjédnsten
genomfors och bidrar till det pedagogiska arbetet med barn som riskerar att fara illa.

6.2 Metodval och datainsamling

Studien utgar fran en kvalitativ metod. Denscombe (2018) beskriver intervjuer som
en forskningsmetod for kvalitativa data. I studien intervjuades tre forskolldrare
verksamma i tre olika kommuner. Enligt Denscombe (2018) &r intervjuer ett verktyg
for att utforska komplexa fenomen dér forskaren vill ta reda pa och forsta ésikter,
uppfattningar och erfarenheter pa djupet. I den hér studien utgoér forskolldrares
upplevelse av samverkan mellan forskolan och socialtjdnsten det fenomen som
undersoks. Vidare hénvisar Denscombe (2018) att djupintervjuer ofta anvénds i
fenomenologisk forskning.

Utover djupintervjuer presenteras en rad fordelar med att anvénda intervju som metod
inom fenomenologisk forskning. Denscombe (2018) redogér bland annat for att det
skapar mdjlighet att utforska fragorna pa djupet, fa syn pé respondenternas synvinkel
och att det skapar mdjligheten for respondenterna att lyfta fragor som upplevs viktiga
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for dem. Dessutom framhélls respondentens berittelse, vilket gor det mdjligt att
beskriva situationen sa som respondenten har upplevt den. Slutligen ger intervjuerna
en mojlighet att kontrollera att forskaren har uppfattat respondenten pa ett korrekt
sétt, utan missuppfattningar eller egna tolkningar (Denscombe 2018). Studiens syfte
och forskningsfragor riktar in sig pa beskrivningar, resonemang och upplevelser som
forskolldrare lyfter fram kring samverkan med socialtjinsten, géllande barn som
riskerar att fara illa. Anvdndandet av intervjuer i studien medférde mdjligheter till
olika svar kring upplevelserna av samverkan mellan foérskolan och socialtjansten och
hur det bidrar till det pedagogiska arbetet. Enligt Denscombe (2018) skapar en
kvalitativ intervju mojlighet att djupare analysera ett avgransat omrade. Kvalitativ
forskning minskar risken for att teorier anvinds utan verklighetsforankring, eftersom
materialet baseras pd den verkliga vérlden. Déar finns en Oppenhet inom kvalitativ
forskning att resultaten kan visa pé tvetydigheter och motségelser. Det mojliggjorde
for den hér studien att kunna redogora, tolka och analysera forskolldrares upplevelser
av samverkan mellan tva olika organisationer.

6.3 Urval

Den hér studien anvénde ett subjektivt, explorativt och icke-sannolikhetsurval. Enligt
Denscombe (2018) r ett icke-sannolikhetsurval 1ampligt nir man vill astadkomma
ett explorativt urval eftersom forskaren kan vélja respondenter utifrn deras expertis
eller erfarenheter. Samtidigt redogor Denscombe (2018) for att explorativa urval
forknippas med kvalitativ forskning, dér forskningen &r smaskalig. Vidare beskrivs
att explorativt urval skapar mdjligheter for forskaren att generera information.
Studien &r sméskalig och syftet &r att generera kunskaper och upplevelser av
samverkan kring barn som riskerar att fara illa, utifran respondenternas erfarenhet och
expertis inom dmnet. Respondenterna handplockades utifran deras relevans, kunskap
och erfarenhet av dmnet som ska undersokas. Tre forskolldrare deltog i studien.
Forskolldrarna dr verksamma inom tre olika kommuner, tva 1 s6dra och en 1 mellersta
Sverige. De har varit verksamma 1 17, 23 respektive 34 &r och alla tre har frimst
arbetat med tre- till femdaringar. Denscombe (2018) beskriver att en subjektiv
urvalsprocess kan vara lamplig for att skapa ett explorativt urval eftersom det ger
forskaren mojlighet att vélja ut respondenter som har storst sannolikhet att besitta den
kunskap, expertis eller erfarenheter som genererar kvalitativ information inom
forskningsémnet.

6.4 Genomforande

Datainsamlingen genomfordes genom semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna
varade 1 20, 40, och 43 minuter. Denscombe (2018) beskriver att semistrukturerade
intervjuer kdnnetecknas av i forvig faststdllda teman och fragestillningar, vilket
liknar den strukturerade intervjumetoden. Déremot priglas den semistrukturerade
intervjun av en hogre grad flexibilitet vad giller frdgornas ordningsféljd och
formulering, vilket innebdr en viss nérhet till ostrukturerade intervjuer. Dérmed
bjuder semistrukturerade intervjuer in den intervjuade att delge sina idéer och att mer
utforligt tala om de &mnen som intervjun behandlar (Denscombe 2018). Eftersom
syftet dr att undersoka forskolldrares upplevelse av hur samverkan mellan forskola
och socialtjanst genomfors och kan bidra till det pedagogiska arbetet med barn som
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riskerar att fara illa, erbjod semistrukturerade intervjuer en Oppenhet for
forskolldrarna att dela egna erfarenheter. Vidare mojliggor det for att ta del av mer
komplexa situationer dér foljdfragor kan vidga och fordjupa respondenternas svar.
Foljdfragor stélldes utifran vad respondenterna svarade och dédrmed skapades en
variation i vilka foljdfragor som anvindes och i vilken ordning de stélldes, men holl
sig till forskningsfrdgorna. Intervjuerna genomférdes som personliga intervjuer,
vilket enligt Denscombe (2018) medfor flera fordelar. For det forsta harstammar de
synpunkter som framkommer fran en enskild individ, vilket forenklar kopplingen
mellan uttalanden och individen, och i sin tur underléttar lokaliseringen och
fordjupningen i dmnet. For det andra ar det enklare att folja intervjustrukturen nér
endast en persons resonemang styr samtalet. For det tredje underlittas
transkriberingen av personliga intervjuer, da endast en person i taget talar, vilket
minskar risken for otydligt eller 6verlappande tal.

Studien har genomforts av tre studenter som intervjuade varsin verksam forskollérare.
Ett tydligt veckoschema skapades dér det framkom vad som skulle goras och vilken
dag. Studenterna har sedan start arbetat tillsammans varje torsdag mellan 8.30-17 och
fredag 8.30-15, via Zoom. Vid franvaro har uppgiften varit att ldsa igenom,
kommentera och skriva forslag pé fordndringar. For att pa sé sétt kunna bidra med
andra 6gon pa texten och vidareutveckla den. S6kandet och ldsandet av artiklar har
delats upp jamlikt mellan alla tre. Skrivandet har till allra storsta grad skett under de
gemensamma torsdagarna och fredagarna. Vid behov har andra tillfillen bokats in
utover de planerade dagarna. Infor opponering lédste alla studenterna arbetet och
kommenterade individuellt i ett gemensamt dokument, for att sedan tillsammans
sammanstilla. Alla tre har deltagit vid handledningstillféllena.

6.5 Bearbetning av data

Intervjuerna spelades in, antecknades och transkriberades for att sedan bearbetas och
jdmforas med varandra. Genom inspelning och transkribering av intervjuerna
beskriver Denscombe (2018) att orden ges bestidndighet och kan anvindas som data.
Vidare forklaras att transkribering underlittar sokningar och jamforelser mellan data.
Da ljudinspelningar kan ta upp olika storningsmoment, bakgrundsljud och otydligt tal
rekommenderar Denscombe (2018) dven att fora anteckningar under intervjuerna.
Ytterligare redogors for att anteckningar mojliggdr dokumentation av utségelser och
gester som inte framkommer i inspelningarna.

Analysen genomfOrdes genom att transkriberingarna léstes igenom noggrant. Utifrén
forskolldrarnas erfarenhet och upplevelse av samverkan identifierades dterkommande
teman som tilldelades en firgkod. Varje transkribering lastes igenom igen och
fargkodades for att sdkerstdlla att respondenternas svar tematiserats likvardigt.
Transkriberingarna bearbetades av alla tre skribenter for att minimera risken for
forutfattade forestillningar kring respondenternas svar. Arbetsséttet verensstimmer
med den process som Andreasson och Johansson (2024) beskriver, dir kodning
anvinds som grund for att utveckla Overgripande kategorier. Det hir
tillvagagangssittet styrks av Denscombe (2018) som redogdr att koder behovs for att
sedan kunna skapa kategorier. I den hir studien fick koderna och temana olika farger
for att tydliggora datan. Genom kategoriseringen kunde olika teman urskiljas, vilket
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sedan anvindes i den induktiva analysen. For att skapa en helhetsbild av varje
respondents erfarenhet och upplevelse av samverkan med socialtjansten skrevs tre
berittelser fram, i forsta delen av resultatet. Bearbetningen av berittelserna utgick
fran de teman som identifierats i transkriberingarna. Vi sokte efter respondenternas
unika erfarenhet och upplevelse av samverkan. Dérefter framkom respondenternas
upplevelse av att identifiera barn som riskerar att fara illa och hur samverkan med
socialtjdnsten har initierats. Ett annat tema som identifierades var respondenternas
upplevelse av socialtjinstens bemotande. Slutligen identifierades deras unika
upplevelse och erfarenhet av hur samverkan péverkat deras pedagogiska arbete med
barnen. Darefter skrevs varje forskolldrares berittelse ihop av deras unika erfarenhet
av de teman som framkommit.

I den andra delen av resultatet framtridde fyra teman: “olika sétt att erfara
samverkan”, ‘“samverkans betydelse for arbetet i forskolan”, “mojligheter i
samverkan” och “utmaningar i samverkan”. I diskussionen diskuteras resultatet i
relation till tidigare forskning utifrén studiens syfte och fragestillningar. Resultatet
sétts ocksa i relation till ett sociokulturellt perspektiv i diskussionen. Teoretiska
begrepp fran det sociokulturella perspektivet anvénds for att analysera resultatet. Det
sociokulturella perspektivet tillimpas for att forsoka forstd samverkan mellan
forskolan och socialtjdnsten som en social kontext och for att tolka hur samverkan
kan bidra till det pedagogiska uppdraget. Fenomenologin bidrar till att aterge
berittelser pa detaljerad niva, vilket leder till beskrivningar som svarar mot syftet.
Denscombe (2018) redogdr for att forskare bor betrakta fenomenet utan forutfattade
meningar, etablerade teorier och egna antaganden. I stillet bor de beskrivas pa det sitt
som respondenten upplevt. I analysen av empirin stills de olika utsagorna mot
varandra, for att synliggora likheter och skillnader. De tre forskollérarnas beréttelser
med tillhorande sammanfattningar bidrar till en djupare forstielse av deras unika
erfarenheter och upplevelser, ur ett fenomenologiskt perspektiv.

6.6 Etiska 6verviganden

De etiska Overvdganden vi gjort utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska
principer. Vetenskapsradet (2002) presenterar fyra huvudkrav pa forskning:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet innebér att respondenterna ska delges tydlig information om de
villkor som géller for studien och deras deltagande. Det ska dven framgé att savél
deltagande som fullféljandet av studien ar frivilligt. Nyttjandekravet innebar att
insamlad data endast fir anvéndas i forskningssyfte. Respondenterna i studien
informerades om studiens syfte och att empirin endast anvidnds i studiens
forskningssyfte. De fick i samband med informationen ldmna skriftligt samtycke om
att delta i studien. Information gavs till respondenterna om deras frivilliga deltagande
dir de informerades om att de kunde dra tillbaka deras samtycke. Enligt
Vetenskapsradet (2002) innebdr konfidentialitetskravet att kénsliga uppgifter ska
hanteras med sekretess och skydda respondenterna fran att identifieras av
utomstéende. For att sékerstilla konfidentialitetskravet utgick studien frén det
Vetenskapsradet (2017) ndmner om att forskare kan anvédnda sig av kodnycklar
alternativt anonymisera svaren fran respondenterna. [ studien tilldelades
respondenterna fiktiva namn for att skydda deras identitet. Utifran Vetenskapsradet
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(2024) bor forskare vara transparenta i sitt anviandande av artificiell intelligens (AI).
For transparens har skribenterna under genomforandet av den hir studien anvint
ChatGPT for att soka efter synonymer till sambandsord och referatmarkorer.
Vetenskapsradet (2024) betonar att forskare bor ta hdnsyn till respondenternas
integritet, konfidentialitet och hur kénslig information delas med Al-verktyg. Dirav
har skribenterna valt att inte anvéinda Al-verktyg i hanteringen av respondenternas
personuppgifter och i hanteringen av empirin. Skribenterna har &ven anvant Microsoft
Copilot som sprakgranskare. Copilot har anvénts for att fa forslag pa skrivningar som
dérefter omarbetats. Syftet med anvindningen har varit att hoja den sprakliga
kvaliteten, utan att péverka studiens vetenskapliga innehall. I likhet med
anvandningen av ChatGPT har ingen hantering av personuppgifter skett via Copilot,
for att f6lja riktlinjerna fran Vetenskapsradet (2024).

6.7 Metoddiskussion

Studien dr forankrad i en fenomenologisk forskningsansats, dér forskolldrares
upplevelser och erfarenheter av samverkan med socialtjansten efterfragas. Studiens
resultat dr relevant for yrkesverksamma inom forskolan, dd en fenomenologisk analys
av resultatet bidrar med rika beskrivningar av fenomenet. Som tidigare ndmnts, under
vetenskapsteoretiskt perspektiv, lyfter Allwood och Erikson (2017) att
fenomenologin har en svag stillning inom pedagogisk forskning, da endast ett fatal
forskare anvénder den. Darmed hade ett annat vetenskapsteoretiskt perspektiv kunnat
anses mer lampligt och bidragit med andra perspektiv pa empirin. Om fenomenologin
déremot inte hade anvénts hade studien gatt miste om forskolldrarnas upplevelser och
rika beskrivningar av deras erfarenheter av samverkan. Enligt Denscombe (2018)
bidrar fenomenologin till en forstaelse av ménskliga erfarenheter och en mdjlighet att
utforska fenomenet pa djupet. Det skapar en mdgjlighet att komma nérmare
forskolldrarnas erfarenhet av samverkan med socialtjansten i den hér studien. Det
tydliga sambandet mellan forskningsfrdgan, syfte och metodval stirker studiens
trovirdighet. Det finns en tydlig beskrivning av processen for att visa pé
tillvigagangssitten och valen som gjorts i studien. Andreasson och Johansson (2024)
beskriver att en tydlig beskrivning av forskningsprocessen som ér forankrad i tidigare
forskning okar validiteten.

En studies dverforbarhet relateras ocksa till hur forskningsprocessen beskrivs och
diarmed kan tillimpas i liknande sammanhang. Enligt Denscombe (2018) handlar
overforbarhet inte om hur resultatet dterfinns i andra kontexter, utan om hur fynden
kan Gverforas. Forskningsprocessen beskrivs sd detaljerat som mojligt for att
mdjliggora for 1dsaren att avgora om processen kan tillimpas pa andra fall. Det hér
tillvigagangssittet innebér enligt Denscombe (2018) att en studie har 6verforbarhet.

For att visa pa att en studies trovérdighet behdvs en tydlig beskrivning av
genomforandet och de 6vervdganden som gjorts. I den hér studien anvinds relevanta
teoretiska begrepp utifrin studiens syfte och fragestillningar, vilket Andreasson och
Johansson (2024) menar stiarker studiens trovérdighet. Dessutom bidrar utformningen
av relevanta intervjufragor som svarar pa studiens fragestéillningar till trovardigheten.
Under intervjuerna stilldes Oppna icke ledande foljdfragor for att inte paverka
respondenternas svar. Foljdfragorna nyanserar och berikar materialet och okar
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forstaelsen for respondenternas svar. Att beakta i genomforandet av studien ar att de
tre respondenterna intervjuades av tre olika personer. Enligt Kihlstrom (2007) ar det
viktigt att vara uppmaérksam pé sin egen intervjumetodik, framfor allt om intervjuaren
ar ovan. Skribenterna i den hér studien har tidigare erfarenheter av att intervjua
respondenter. I studien bor dnda reflekteras over att skribenterna kan vara olika langt
i sin intervjumetodik och dédrmed kan en variation framkomma i respondenternas svar.
Kihlstrom (2007) lyfter att det ar vanligt i storre intervjustudier att inte kdnna
respondenten. Kihlstrém menar att det kan vara svart att bortse fran sina forutfattade
meningar om personens erfarenheter, nir respondenten ar kénd for intervjupersonen.
I den hér studien hade skribenterna tidigare kinnedom om respondenterna. Darav har
intervjuerna bearbetats av alla tre skribenter for att minska forutfattade meningar.

Utover trovérdighet behdver dven en studies tillforlitlighet diskuteras. Andreasson
och Johansson (2024) betonar att tydliga beskrivningar av urval skapar mojligheter
for lasaren att avgdra hur valen paverkat resultatet, vilket skapar tillforlitlighet. I den
hér studien har urvalet beskrivits for att ldsaren ska kunna avgora hur urvalet kan ha
paverkat resultatet som framkommer. Respondenterna i den hér studien har valts ut
for att de har erfarenhet av samverkan med socialtjdnsten. I resultatet skrivs
beréttelser fram om varje forskolldrares enskilda erfarenhet for att synliggora och
skapa en helhetsbild av deras upplevelser. Det styrks av Kihlstrom (2007) som belyser
att respondenter som kan ge en berittelse grundad pa egna erfarenheter Okar
tillforlitligheten i svaren. Dérav bidrar den fenomenologiska ansatsen till att
tillforlitligheten 1 studien stirks. Dessutom stirks tillforlitligheten genom
semistrukturerade intervjuer med forutbestimda fragor, vilket sékerstéller att empirin
berér forskningsfrigorna.  Strukturen pé intervjuerna underlédttar &dven
analysprocessen, genom att den mdjliggdr sokandet av gemensamma monster i
respondenternas svar. Kategoriseringarna forstirks av citat for att visa péa
tolkningarnas och analysens rimlighet.

En av de utmaningar som kdnnetecknar kvalitativ forskning dr att resultatet inte kan
appliceras pé en storre malgrupp, enligt Denscombe (2018). Dérav ér den hér studiens
generaliserbarhet begransad. Som diskuterats ovan kan ddremot studiens fynd bidra
med en djupare forstaelse och appliceras i jaimforbara miljoer.
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7 Resultat

I f6ljande avsnitt redovisas studiens resultat och analys. Resultatet presenteras forst
med varje fOrskolldrares berittelse och delas sedan in i fyra teman. En
fenomenologisk ansats anvéinds for att synliggora forskolldrarnas upplevelse av
samverkan med socialtjansten.

7.1 Forskollararnas beréttelser om samverkan med socialtjansten

Alice

Alice har varit verksam forskolldrare i 17 ar och har till storsta del arbetat med dldre
barn i forskolan. Under sin karriir har hon vid flera tillfallen samverkat med
socialtjinsten. Hon har en upplevelse av att forskolan till stor del &r en
informationskanal till socialtjansten, ddr majoriteten av informationsutbytet sker
skriftligt. Hon upplever att den skriftliga informationen skapar svarigheter, bade i att
formedla kinsla och exakt hur hon upplever situationen. Det dr latt att texten
misstolkas och hon uttrycker darfor en stdrre onskan om mer muntlig kommunikation
med socialtjédnsten. Hon beréttar &ven om erfarenheter dar samverkan sker muntligt i
SIP-méten (Samordnad individuell plan). Métena har initierats utifrdn sedda behov
hos barnet eller av att vardnadshavarna behdver hjdlp. Hennes erfarenhet av motena
ar att alla haft ett professionellt bemotande, samt att hon har blivit lyssnad pa och vél
bemott.

Stora delar av hennes erfarenhet av samverkan med socialtjédnsten har initierats genom
orosanmadlningar, som gjorts av bade forskolan och utomstdende. Hon upplever det
lattare att delge skriftlig information ndr det dr forskolan som ldmnat in anmélan,
eftersom hon sjilv har en storre bild av den upplevda oron. Alice har varit med om
att orosanmaélningar gors baserat pa en oro att barn inte far mat, bristande hygien eller
att barn sjilva uttryckt att de utsatts for vald hemma. Dér belyser Alice vikten av att
std pa barnets sida och ha tilltro till det barnet sdger. Hon anser inte att det dr hennes
uppgift att avgdra om barnet ljuger eller inte, utan hon menar att hon alltid maste tro
pa det barnet séger. Hon redogor for en skillnad mellan att identifiera tydliga tecken
pa oro och att uppleva att nagot inte d4r som det ska, utan ndgot konkret att ta pa.
Exempelvis att en del barn som &r vana vid vald hemma sjidlva kan utfora vald pa
forskolan, pé ett sétt som avviker fran vad barn gor i allménhet.

Enligt Alice &r oron ett fOrsta steg i initieringen av samverkan med socialtjdnsten.
Hon berittar att hon lyfter sin upplevda oro med arbetslaget som sedan avgdr om de
ska involvera rektorn. Alice dterger ett fall dir en orosanmailan redan gjorts och SIP-
moten har genomforts, diar hon upplevde att det inte ledde till ndgon forbattring for
barnet. Hennes é&sikt har skilt sig fran rektorn huruvida en ny anmélan ska goras nér
nya héndelser uppkommit under processen.

I Alices berittelse framkommer det att hon flera ganger upplever brister i
aterkopplingen fran socialtjdnsten som paverkat barnet. Alice beréttar: “Jag star hér
och séger en sak, for det var den information jag har, och blaljuger barnet rétt upp i
ansiktet, for att jag inte har fatt information.”. Hon betonar hur den bristande
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kommunikationen leder till ytterligare oro hos barnet, samt hur hennes omedvetna
16gn bidrar till en kénsla hos barnet att det inte finns nagon att lita pa. Alice belyser
dven hur viktig omsorgen och tryggheten i forskolan &r for barnets mojlighet att lara
sig och utvecklas. Hon betonar att oro paverkar formagan att ta till sig kunskap. Hon
beridttar att samverkan med socialtjinsten inte paverkar hennes undervisning och
pedagogiska arbete med barngruppen, utan det genomfors énda. Diaremot belyser hon
hur viktigt en vilfungerande samverkan dr for hennes pedagogiska uppdrag att
erbjuda barnet omsorg, samt en trygg och larorik miljo.

Bella

Bella har varit verksam forskolldrare i 23 ar och har de forsta aren av sin karridr
arbetat med yngre barn och resterande 20 ar med dldre barn. Bella har till storsta del
haft muntlig samverkan med socialtjédnsten, frdmst i SIP-moéten. Hennes upplevelse
av SIP-méten var att socialtjénsten inte sa speciellt mycket. Hon beréttar att det framst
var forskolan som pratade och bidrog med information. Vid ett tillfille papekade
rektorn att BVC och socialtjinsten borde ha deltagit mer aktivt i motet. Aven om
Bellas erfarenhet var att socialtjénsten inte bidrog i ndgon storre utstrackning, har hon
dnd4 en positiv instdllning till métena. Hon anser att de 6ppnar upp mojligheten till
dialog och input frén flera professioner. Hennes upplevelse av motena var att hon blev
respekterad och att den information hon bidrog med ansags som virdefull, pa grund
av att hon och vérdnadshavarna ar de som kénner barnet bést. Hennes erfarenhet ar
att samverkan med socialtjdnsten initieras nidr familjen behdver hjélp som ligger
utanfor forskolans uppdrag.

Bella beréttar dessutom om en erfarenhet diar hon fick &ka med ett barn in till
Barnahus i sin kommun. Hon beréttar hur socialtjansten befann sig pa Barnahuset och
att hon fick f6lja med som en trygghet, samt for att stotta barnet. Vidare beskriver hon
hur socialtjdnsten initierade samverkan och stéllde inledande fragor. Bella fick inte
delta under hela samtalet nir mer specifika fragor om dmnet skulle stillas. Hon
forklarar att socialtjansten inte gav nagon aterkoppling, vilket upplevdes som en brist
och bidrog till att hon inte kunde stdtta barnet vidare i processen. Utdver de hér
erfarenheterna beskriver Bella att samverkan med socialtjédnsten kan initieras genom
orosanmilningar. Hon berittar att det kan vara smé fordndringar i barnets beteende,
atmosfar eller utstralning som gor att hon borjar ana att ett barn riskerar att fara illa.
Vid oro pratar hon med arbetslaget och kontaktar sedan rektorn for att diskutera hur
forskolan ska gé till viga, om en orosanmilan ska goras.

Bella beskriver ocksa hur samverkan kan paverka det pedagogiska arbetet pé olika
sétt. Hon har erfarenhet av att samverkan bidragit till det pedagogiska arbetet med
barnen, men ocksé nér det inte bidragit. Bland annat leder samverkan till att de olika
professionerna kan samtala kring barnet och barnets behov. Hon har varit med om att
de kommit 6verens om hur forskolan ska organisera sig for att skapa fler mojligheter
for barnet att dterhdmta sig under dagen. Samtidigt som socialtjinsten gav familjen
stdd genom olika kurser, upplevde hon att samverkan ledde till ett forebyggande
arbete runt barnet. Hon har ocksé erfarenhet av att det frimst varit forskolan som
bidragit i moten och upplevde inte att socialtjdnstens bidrag hade nagon inverkan pa
det arbete hon utférde med barngruppen. Daremot anser Bella att om hon hade fatt
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information fran socialtjansten hade hon kunnat anvdnda den och anpassa pa vilket
sitt hon undervisar. Hon betonar att samverkan mest bidrar till omsorgen av
forskolans uppdrag. Hon séger: “Ar inte barnet tryggt si lir man sig inte. D4 &r man
ju for upptagen av annat och oro.” Hon upplever att trygghet dr avgoérande for barnets
larande och utveckling.

Carin

Carin har varit verksam forskolldrare i cirka 34 ar, under de aren har hon frimst
arbetat med de &ldre barnen i forskolan. Carin har erfarenheter av bade skriftlig och
muntlig samverkan med socialtjinsten. Vidare beskriver hon att hon inte har
kidnnedom om nagra tydliga riktlinjer for samverkan i kommunen. Daremot beréttar
Carin om att hon har erfarenheter av att ringa och radfréga socialtjansten via “rad och
stod”. Vidare aterger hon ett exempel dir forskolan var osdkra pad om de skulle géra
en orosanmélan pa en familj eller inte. I samtalet med socialtjansten vill Carin minnas
att hon fick information, samt ett papper om rad och stod skickat till sig for att delge
vardnadshavarna. Carin har erfarenhet av skriftlig samverkan i form av
orosanmélningar. Hon redogor for ett tillfalle dir ett barn uttryckt hindelser fran
hemmet, och hur hon da upplevde att socialtjdnsten tog anmilan pa allvar. Hon
beskriver hur socialtjénsten ringde upp och stillde fragor. Det ledde i sin tur till att
hon och barnet fick &ka in till Barnahus. Déremot beréttar Carin att hon efter besoket
inte fick aterkoppling av socialtjénsten, utan vardnadshavarna informerade sjélva att
anmélan var nerlagd. Vilket bland annat gjorde att hon kidnde en avsaknad av ett
nirmare samarbete. [ Carins upplevelser av samverkan med socialtjansten beskriver
hon att de inte pratat s mycket men att hon blivit bem&tt med respekt.

Carin beskriver att hon dr uppmérksam pa om barn riskerar att fara illa. Hon berittar
att det kan uppmérksammas genom att barnet sjilv berittar om upplevt vald i hemmet.
Carin poédngterar att det barnet sdger maste tas pa allvar, oavsett om hon kan avgdra
om det &r sant eller inte. Vidare beskriver hon att det ocksé kan handla om barnets
personliga hygien. Nar hon upplever oro for barnet beskriver hon att arbetslaget ska
anteckna nir det hénder saker samt att hon har erfarenhet av att rddfraga rektorn innan
forskolan kontaktar socialtjdnsten.

Carin ar skeptisk till att kalla den kontakt hon haft med socialtjdnsten f6r samverkan.
Hon upplever att det inte &r nagra problem ndr hon sjidlv tar kontakt. Ddremot
uttrycker hon samtidigt en dnskan om en titare och mer kontinuerlig dialog med
socialtjdnsten for att battre kunna arbeta for barnets basta. Hon beskriver att bristen
pa aterkoppling gor att hon ofta fér forlita sig pa sin egen erfarenhet i det pedagogiska
arbetet med barnet. Hon upplever att det beror pa att hon skulle behéva fa mer
information fran socialtjansten. Daremot upplever Carin att ett samverkansmdte med
socialtjansten, polisen och tolk bidrog till hennes arbete genom att hon littare kunde
skilja pa vad som &r viktigt och inte. Dessutom har arbetslaget fatt mer information
om de olika instansernas arbete och fétt verktyg att anvénda i arbetet med barn som
riskerar att fara illa.
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7.1.1 Sammanfattning av forskollidrarnas berittelser

Erfarenheter av samverkan med socialtjdnsten préiglas av ett gott bemdtande dér
kommunikationen upplevs som respektfull och lyssnande. Det finns en kénsla av att
synpunkter tas pa allvar och att det som framfors betraktas som vérdefullt. Samtidigt
framtrader variationer i hur samverkan sker och upplevs, vilket paverkar béade
arbetsprocesser och forskolans uppdrag.

Samverkan sker i olika former, dir skriftlig kontakt ofta upplevs som komplex
eftersom den begrinsar mdjligheten att fa tillricklig information for att agera
professionellt. Brist pd muntlig kontakt och aterkoppling framhélls som en
aterkommande utmaning. Muntlig samverkan, genom exempelvis SIP-moten,
upplevs mer positivt och ses som en mdjlighet att skapa dialog, &ven om ett mer aktivt
deltagande fran socialtjinsten efterfragas. I vissa fall forekommer en kombination av
skriftlig och muntlig kontakt, dér muntlig kontakt sker via telefon och skriftlig kontakt
frimst genom orosanmalningar. Det finns dock en viss tveksamhet kring att definiera
delar av kontakten med socialtjinsten som samverkan. Trots positiva erfarenheter av
bemotande framtrader gemensamma utmaningar. Brist pa aterkoppling och begrénsad
informationsdelning skapar osédkerhet i det professionella arbetet, och det finns en
tydlig 6nskan om mer information for att kunna agera i enlighet med forskolans
uppdrag och skapa trygghet for barnen.

Samverkan upplevs framst bidra till omsorgs- och trygghetsuppdraget i forskolan.
Péaverkan pa det pedagogiska arbetet varierar. Vissa upplever ingen direkt paverkan
pa undervisningen, men betonar att barnets trygghet ar en forutsittning for larande.
Andra menar att den information som erhélls genom samverkan kan paverka hur
undervisningen utformas. Informationsbrister gor att pedagoger ibland maéste forlita
sig pé egna erfarenheter i det pedagogiska arbetet.

Sammanfattningsvis framtrdder en positiv grundinstéllning till samverkan med
socialtjinsten, men ocksd ett behov av forbidttrad &terkoppling, tydligare
informationsfloden och ett mer aktivt deltagande fran socialtjansten. Det skulle starka
bade omsorgs- och pedagogiska mél i forskolan.

7.2 Olika sitt att erfara samverkan

I det héir temat presenteras olika sétt att erfara samverkan med socialtjédnsten och hur
former péverkar arbetet i forskolan. Forskolldrarnas erfarenheter belyser hur kontakt
ofta initieras genom orosanmaélningar, men ocksé hur variationer i samverkansformer
skapar olika forutsittningar for dialog och informationsutbyte. Vidare presenteras
exempel pé alternativa samverkansformer, sdsom intervjuer, méten och Samordnad
individuell plan (SIP), samt hur dessa upplevs bidra till dialog och samordning mellan
professioner. Genom att belysa variationen i samverkansformer och deras syften
skapas en grund for att forstd bade mdjligheter och utmaningar i arbetet.

7.2.1 Behov av 6kad muntlig kommunikation vid orosanmélningar

Alice har erfarenhet av att orosanmélningar har initierat kontakt och fortsatt
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samverkan mellan verksamheterna. Dessutom dr hennes upplevelse att det finns ett
behov av 6kad kommunikation mellan instanserna.

[...] Orosanmélningar som vi har svarat pa, det &r ju bade nér vi
har gjort orosanmélningar men vi har ju &dven fatt nér vi inte vet
vem som har gjort anmélan. Men det &r ju samma, vi fyller i
samma fragor. Och nér det kommer utifran, nér inte vi har gjort
en anmilan, dd vet jag ju inte varfor anmélan &r gjord
overhuvudtaget, och det behdver jag ju inte veta. [...] Men dir
skulle jag ibland Onska att de horde av sig for att kunna fa mer
specifikt, om det dr nagot sérskilt de undrar ver. Men om jag
har gjort anmélan, da vet jag ju varfor jag gjort den. Och da kan
jag ju mer specifikt beskriva vad jag sett eller vad jag har
upplevt. (Alice)

Alice reflekterar 6ver kidnslan av att inte vara tillradckligt informerad for att kunna
agera professionellt i samverkan. Hennes erfarenhet av orosanmélningar &r att det ar
stor skillnad nér forskolan gjort en anmélan och nér den kommer utifran. I bada fallen
ska de svara pa fragor utifran samma formuldr. Det svéra tycker Alice dr att inte veta
varfor anmélan ar gjord. Hon skulle 6nska mer information och om det &r nagot
speciellt som socialtjdnsten dr i behov av for sitt arbete. Hennes onskan dr en 6kad
muntlig samverkan med socialtjinsten for att kunna skapa sig en storre bild av
situationen och avgora vilken information som &r relevant att delge. Hon aterger ocksa
hur det underlattar nir férskolan sjilva har initierat samverkan via orosanmalan, for
att hon sjélv har en storre bild av den oro som anmélan grundar sig pa.

7.2.2  Variation i samverkansformer och deras syfte

Alice och Carin har dven erfarenhet av andra samverkansformer. Alice har blivit
intervjuad av socialtjdnsten, medan Carin har deltagit i ett polisforhor tillsammans
med socialtjansten.

[...] Men jag har aldrig, jo en ging, har jag, da ville de ha
information frén mig att jag varit dér, for manga &r sedan, nér
vardnadshavare har sokt om ensam vérdnad. [...] S& dé har jag
varit dir pd en intervju angdende hur situationen har varit pa
forskolan [...]. (Alice)

[...] Ett annat exempel ddr man fick sitta i ett polisférhor. [...]
Med polisen och socialtjdnsten angdende saker som hade hént...
dér en fordlder anmalt den andra fordldern, o dé sitter jag med
for att han ska kénna sig trygg, den hér pojken (Carin)

Béde Alice och Carins erfarenheter har initierats pa grund av olika situationer kring
vérdnadshavare. Alice aterger att hennes uppgift var att informera socialtjinsten om
barnets situation pa forskolan. Till skillnad fran Alice upplever Carin att hennes
deltagande frimst var som en trygghet for barnet, i stillet for att bidra med
information 1 métet.

Bella lyfter Samordnad individuell plan (SIP) som ytterligare ett sétt att samverka.
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Men nér jag haft SIP moéte, nu sa de ju inte s& mycket, men det
blir ju &ndé mer en dialog. Man kan ju prata mer och samverka,
man pratar ju och far input fran flera. Och man har ju olika, vi
har ju olika roller, sé de, det ger ju lite mer. (Bella)

Bella beskriver sin upplevelse av att delta i ett SIP-méte, samt vilken potential hon
ser i mdtesformen. Hennes erfarenhet &r att socialtjdnsten inte deltog i métet i storre
utstrdckning. Hon har trots det en positiv instéllning till métesformen, dér hennes
kénsla &r att motena skapar mojlighet for olika professioner att bidra med input och
dédrmed &ven till 6kad dialog.

7.2.3 Sammanfattning av olika siitt att erfara samverkan

Tva centrala aspekter framtrader ur olika sétt att erfara samverkan: behov av dkad
muntlig kommunikation vid orosanmaélningar och variation i samverkansformer och
deras syfte.

Samverkan med socialtjdnsten framtrdder som en komplex process dir olika former
av kontakt skapar varierande forutséttningar for arbetet i forskolan. Orosanmélningar
utgor ofta en central utgangspunkt for samverkan, men skillnader i informationsflode
kan leda till osékerhet kring hur professionella beddmningar ska goras. Brist pa tydlig
kommunikation framhélls som en utmaning, vilket belyser behovet av muntlig dialog
for att skapa en helhetsbild och avgdra vilken information som ar relevant att dela.

Utdver orosanmélningar forekommer andra samverkansformer, sdsom intervjuer,
moten och strukturerade insatser som SIP. Métena upplevs ha potential att frimja
dialog och samordna insatser mellan professionerna, dven om deltagandet fran
socialtjansten inte alltid &r aktivt. Variationerna i samverkansformer visar att syftet
och de gemensamma madlen kan skifta mellan informationsutbyte och att skapa
trygghet for barnet eller samordna insatser.

7.3  Mgjligheter i samverkan

I det hdr temat presenteras forskollédrarnas upplevelser av vad som éar viktigt i
samverkan med socialtjdnsten. Deras erfarenheter belyser centrala aspekter som
paverkar arbetet med barnets vdlmaende och familjens situation. Fokus ligger pa
betydelsen av informationsutbyte, tidig samverkan for forebyggande insatser samt hur
samverkan kan bidra till positiva resultat for barnet. Genom citat och reflektioner
framtrader hur aspekterna péverkar badde det pedagogiska arbetet och barnets

trygghet.

7.3.1 Informationsutbyte for barnets viilmiende
Alice har erfarenhet av att informationsutbyte &r viktigt i samverkan med

socialtjansten, for att virna om barnets vdlmaende. Vid fragan om vilken information
Alice hade onskat fran socialtjansten, sdger hon:
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Ja men jag hade 6nskat att fa information som rér barnet. Om
det ror vardnadshavaren, det inte dr dér jag behdver ha, om det
inte i sin tur paverkar barnet. Men nér barn &r oroliga for sina
vardnadshavare, sa behdver vi veta vad som hédnder for att kunna
bemdta. Jag har ju rent av ljugit for barn for att jag inte har haft
ritt information. Det skapar &nnu mer oro hos barnen. Jag star
hér och sdger en sak, for det var den information jag har, och
blaljuger barnet rdtt upp i ansiktet, for att jag inte har fatt
information. Och det skapar dnnu mer oro hos barn. D4 &r det
ingen som kan vara édrlig, det finns ingen man kan lita pa. [...]
Men det &r ju att de inte hor av sig och beréttar om beslut som
tas. (Alice)

Alice skildrar hur hon i efterhand har upptéckt att hon har ljugit f6r barn, p& grund av
att hon inte haft ritt information vid tillfallet. Alice har en dnskan om mer specifik
information som rér barnet och inte vardnadshavarna. Det grundar sig i hennes
erfarenhet av att hon omedvetet har ljugit for ett barn pa grund av bristande
information fran socialtjénsten. Hon upplever att bristen pé information leder till 6kad
oro hos barnet. Hon &r orolig for att barnet kan uppleva det som att det inte finns
nagon som ar arlig, varken pa forskolan eller hemma. Dessutom upplever hon att
socialtjansten inte delger beslut som tas, vilket enligt henne forsvarar det pedagogiska
arbetet. Alice onskar ddrmed 6kad kommunikation i samverkan med socialtjdnsten
for det vidare arbetet med barnet.

Vidare uttrycker Alice en dnskan om att tidigare kunna kontakta och samverka med
socialtjansten. Hon upplever att de har erfarenhet och skulle kunna stétta henne 1 det
tidiga arbetet med barnen.

Det dr ju att jag Onskar battre kommunikation. [...] Att jag skulle
kunna ha nagon att ringa. Och ibland handlar det inte om att det
ar orosanmilningar, utan att man bara skulle vilja kunna fraga
om saker. Av folk som har erfarenhet och kunna f2 lite stottning.
For jag tinker, att det dr ju dndé deras profession. Alltsa att, det
4r ju vad dom jobbar med dagligen. Kunna fa tips och rad ibland.
Det saknar jag. (Alice)

Alice har en Onskan om tdtare samverkan med socialtjdnsten. Hon upplever en
avsaknad av att kunna radfraga socialtjdnsten om situationer som inte endast ror
orosanmélningar. Alice upplever att socialtjdnsten besitter kompetens och vésentlig
information som skulle kunna stotta henne i sitt pedagogiska arbete. Hennes dnskan
ar att kunna fi vardagliga tips och rad till det pedagogiska arbetet med barnen, ur
socialtjinstens perspektiv.

7.3.2 Tidig samverkan och forebyggande insatser

Bella beskriver en annan viktig aspekt av samverkan, som ledde till ett mer
forebyggande arbete, pa grund av att socialtjansten var inkopplade fran fodseln.
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[...] Ja men det barnet dér socialtjdnsten var inkopplad frén
fodseln for att barnet hamnade hos fosterfamilj, dér blev det mer
forebyggande.[...] Hade det inte varit for de omstdndigheterna
hade ju inte socialen varit med. D& hade man haft méten bara
med specialpedagogen och fordldrarna. Da hade de aldrig blivit
ett drende for socialtjansten [...] Sen sa, ddr blev det mer
forebyggande. Foréldrarna fick en del stéd fran socialtjansten
med kurser och psykolog och sé och sen.. [...] Ja alltsd 4ven om
jag inte fick sd mycket information fran socialtjénsten sa, ja men
vi samverka ju runt barnet och aa men familjen fick ju stod.
(Bella)

Bella resonerar kring hur socialtjdnstens ndrvaro i barnets familjesituation, fran
fodseln, ledde till ett forebyggande arbete genom att familjen fick tidiga insatser.
Bella anser att om socialtjdnsten inte hade varit inkopplade frén fodseln, hade det
aldrig blivit ett drende dir de behovt delta pa motena. Enligt Bellas uppfattning hade
familjen inte fatt ta del av de kurser och psykologhjilp som socialtjdnsten erbjod.
Hennes upplevelse var att det blev ett mer forebyggande arbete med tidiga insatser
for barnet, pa grund av att socialtjdnsten deltog. Enligt Bella fick hon inte s& mycket
information som bidrog till hennes arbete, men hon upplever att vardnadshavarna fick
stottning. Hon upplever att det blev en samverkan kring barnet.

Vidare beskriver Bella att hon mott andra barn i liknande situationer, men dér
socialtjdnsten inte har varit inkopplade fran fodseln.

Men om man sdger s, det var en speciell situation, men man har
ju varit manga ganger och mott barn som dr i liknande
“utsatthet” eller aa svérighet men da, did kopplar man in
specialpedagog och sen, aa men det tar tid. Vardnadshavarna far
ju prata med BVC och det tar ofta lang tid innan andra instanser
kopplas in och fordldrarna kan fa stod. (Bella)

Bella resonerar kring hur arbetsgidngen inte blir ett forebyggande arbete nédr
socialtjinsten inte varit inkopplade frin borjan. Hennes erfarenhet &r att arbetsgdngen
tar ldngre tid innan samverkan initieras mellan forskolan och andra instanser i de
fallen. Hon har en upplevelse av att socialtjanstens tidiga delaktighet i samverkan kan
leda till att familjer far tidiga insatser och att arbetet med socialtjdnsten dédrmed blir
forebyggande.

7.3.3 Samverkan som gynnar barnets livssituation
Alice lyfter hur samverkan ledde till ett positivt slutresultat for barnet ur ett

vuxenperspektiv. Alice ombads beskriva en situation dir samverkan med
socialtjansten har gynnat hennes fortsatta arbete med barnet, hon svarade:
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Ja men det har det vil. Ja men i fallet dér man pratar vardnad, sa
blev det ensam véardnad. Sen ur mitt perspektiv blev det bra for
barnet som fick ga kvar pad forskolan hér och behdvde inte
pendla mellan olika kommuner. Sen kan inte jag svara for i
barnets perspektiv, om det, vad som var bést for barnet. Det tors
jag inte svara pa. Men for samarbetet hér, och for barnet da som
var litet sa upplevde jag att det var bra. (Alice)

Alice reflekterar 6ver olika perspektiv pé en situation dér hon upplever att samverkan
har lett till positiva resultat. Ur Alices perspektiv var det bra for barnet att vara kvar
pa samma forskola. Daremot har hon en insikt om att hon inte kan svara ur barnets
perspektiv. Hon upplever att barnet var for ungt for att fullt ut kunna fora sin egen
talan kring sin livssituation. Hennes kénsla var att samverkan med socialtjansten och
vardnadshavarna gynnade samarbetet med familjen.

7.3.4 Sammanfattning av mdjligheter i samverkan

Tre centrala aspekter framtrader ur moéjligheter 1 samverkan: informationsutbyte for
barnets vidlmaende, tidig samverkan och forebyggande insatser, samt samverkan som
gynnar barnets livssituation.

Samverkan med socialtjinsten framstar som avgdrande for att vérna barnets
vilmaende, dir informationsutbyte 4dr en central komponent. Bristande
kommunikation kan leda till att forskolldrare saknar relevant information, vilket 1 sin
tur riskerar att skapa oro hos barnet och forsvara det pedagogiska arbetet. Det
framkommer en tydlig 6nskan om att fa mer specifik information som ror barnet,
sérskilt 1 situationer dér beslut fattas som péverkar barnets vardag. En 6kad muntlig
dialog och mojlighet att radfrdga socialtjdnsten dven i tidiga skeden, innan en
orosanmdlan ar aktuell, lyfts som ett behov. Det kulle ge forskollérare tillgang till
socialtjanstens kompetens och stod i det forebyggande arbetet.

Vidare framkommer att tidig samverkan kan skapa forutsittningar for forebyggande
insatser. Nér socialtjansten dr delaktig fran borjan kan familjer fé stod i form av kurser
och psykologhjélp, vilket bidrar till en mer samlad och effektiv insats kring barnet. I
kontrast till det beskrivs situationer dér socialtjdnsten inte varit inkopplad 1 ett tidigt
skede, vilket leder till senare stddinsatser for barn och familj. Det visar att tidig
samverkan kan vara avgdrande for att minska risker och stirka barnets trygghet.

Slutligen framkommer att samverkan i vissa fall har lett till positiva resultat for
barnets situation, exempelvis genom beslut som skapat stabilitet i barnets vardag.
Samtidigt betonas vikten av att beakta barnets perspektiv i processerna, da vuxnas
uppfattning om vad som é&r bést inte alltid kan spegla barnets egen upplevelse.

7.4 Samverkans betydelse for arbetet i forskolan
I det hir temat beskrivs hur samverkan med socialtjinsten upplevs péverka
forskolldrarnas pedagogiska arbete. Fokus ligger pa hur samverkan kan stirka

yrkesrollen och arbetslaget, bidra till omsorg och trygghet for barnen samt leda till
konkreta anpassningar i verksamheten. Genom forskolldrarnas erfarenheter
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framtrader samverkan som en viktig faktor for att skapa forutséttningar for barnets
valméende och forskolans pedagogiska uppdrag.

7.4.1 Samverkan stirker arbetslaget och yrkesrollen

Carins erfarenhet ar att samverkan med socialtjdnsten stirker bade henne sjilv som
forskolldrare och hela arbetslaget. Nar Carin blir tillfrigad om hon kan beskriva en
situation ddr samverkan med socialtjdnsten har gynnat hennes fortsatta arbete med
barnet, svarar hon:

[...] de larde oss, aa mig som forskolldrare och hela vart
arbetslag hur det kan ga till och hur man ska bete sig, vad som
ar viktigt, vad som inte dr viktigt. O hur noga de &r. o da kommer
det in igen det hidr med att vi antecknar saker som hénder.. sen
ocksad att man inte behdver va sé nervos. (Carin)

Enligt Carin bidrar samverkan till att hon léttare kan avgdra vilken information som
ar vardefull for socialtjdnsten. Carin blir tryggare i sin roll och far kunskaper om vilka
delar av barnets livssituation som &r viktiga att notera och dokumentera. Hon upplever
att samverkan bidrar till hennes yrkesutovande dir hennes kunskaper har dkat kring
hur socialtjénstens arbete gér till och vad som forvéntas av henne.

7.4.2 Samverkan bidrar till omsorg och trygghet for barnet

Alice lyfter att forskolan ska vara en trygg punkt och upplever att samverkan kan
paverka forskolans mojlighet att skapa trygghet. Pa frdgan om hur samverkan med
socialtjansten bidragit till arbetet med barnen och hur det stdttar henne i hennes
yrkesroll, svarar Alice:

Ja men det stottar ju mig i att vara professionell, att veta, kunna
svara barn pa fragor som dom har. Nar kommunikationen inte
fungerar hemma och vi ska vara en slags ldnk och en trygg
punkt. [...] Och blir jag d4 inte heller en trygg punkt, dé &r jag ju
valdigt oprofessionell. Da blir jag ju som alla andra och kan
liksom inte, alltsd barnen &r hér for att ldra sig saker, om det
enda man dr dr orolig, sa dr det ju jéttesvart att ldra sig saker.
(Alice)

Alices upplevelse ér att nir forskolan har rétt information skapas trygghet och
mojligheter for larande. Enligt Alice kan samverkan bidra till hennes yrkesutévande,
genom att hon kan agera utifrdn sin profession och det uppdrag hon har som
forskollérare. Hon beskriver ddremot att ndr kommunikationen med vérdnadshavarna
brister blir samverkan med socialtjdnsten avgorande for att forskolan ska bli en trygg
punkt for barnet. Brist p& information leder till att Alice upplever sig som
oprofessionell, pd grund av att hon inte kan skapa trygghet for barnet. Alice menar att
barnen &r pé forskolan for att ldra sig nya kunskaper, men att det ar svart nér barnen
ar upptagna av oro. Barnen far forutsittningar att ta till sig ny kunskap, enligt Alice,
nér de kinner sig trygga pa forskolan.

Aven Bella betonar att barns oro paverkar deras méjligheter till lirande. Vid frigan
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om Bella upplever att samverkan med socialtjénsten bidrar till hennes arbete med
barnen, svarar hon:

Jo men det bidrar ju till tryggheten och omsorgen med barnen.
Sen alltsé arbetet stannar ju inte upp for att man har ett barn som
kanske far illa. [...] Alltsd far man information kan man ju
anpassa hur och var och pa vilket sdtt man undervisar. Men
undervisar och sa gér man ju 4nda. Men man kanske inte gor for
stora forandringar for att tydligheten och igenkdnningen kanske
ar viktig, for, for tryggheten dé. Ar inte barnet tryggt si lir man
sig inte. D& dr man ju for upptagen av annat och oro. Sa det ar
vél fraimst omsorgsbiten. Men sen dr ju den vildigt viktig och
avgorande for larandet och mdjligheten att ta till sig kunskaper.
(Bella)

Bella reflekterar 6ver hur samverkan bidrar till hennes arbete med barnen, genom
flera olika infallsvinklar. Hennes erfarenhet ar att det framst bidrar till den omsorg
och trygghet hon erbjuder barnet. Enligt henne &r omsorgen och tryggheten avgorande
for att barnet ska kunna lira sig och utvecklas. Hon menar att den information hon far
frén socialtjdnsten kan bidra till den tryggheten, vilket i sin tur skapar mojligheter for
henne att skapa en trygg larandemiljo for barnet. Bella reflekterar 6ver att oavsett om
hon fér information fran socialtjdnsten s& bedrivs undervisning. Daremot &r hennes
upplevelse att undervisningssituationen kan bli trygg och skapa méjligheter for barnet
att ldra sig, om hon far vésentlig information. Bella betonar att tryggheten &r
avgorande for barnets ldrande.

Samma fraga som Bella fick stilldes ocksa till Carin, som svarar:

Men jag kan inte séga, att det bidrar till mitt arbete. [...] N det
kan jag inte. Utan da tdnker jag da... d& hamnar jag nog tillbaka
pé mitt eget... Min egen erfarenhet tinker jag att det landar
tillbaka pa. [...] Vilken erfarenhet man har i bemétandet med
barn, hur du ska stilla fragor till barn, inte ledande fragor, inte
for mycket fragor liksom. Ja men allt det dér (Carin)

Carin anser inte att samverkan med socialtjinsten paverkar hennes pedagogiska
arbete med barnen. Carin reflekterar Gver att hon i stillet behdver utgé frén sin egen
erfarenhet i arbetet med barnen. Hon menar att hon behdver fundera pd hur hon
tidigare bemdtt barn, vilka fragor hon stéllt till barn och hur barnen mottagit hennes
bemotande. Carins och Bellas erfarenheter skiljer sig mycket i hur det paverkar deras
pedagogiska arbete, Bella dr av asikten att det kan bidra medan Carin anser att det
inte alls bidrar.

Aven Alice blir tillfrigad om samverkan med socialtjinsten paverkar hennes
pedagogiska arbete med barnen, varpa hon svarar:
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Generellt sett skulle jag inte séga det. Det fortsitter man ju jobba
med, det dr mer ett bemdtande hos dom barnen, dar man kidnner
att behovet finns. [...] Men i1 mitt pedagogiska arbete, sé, alltsa
vi jobbar ju &ndd med det vi ska gora [...] Men omsorgsbiten dar,
dir man inte kan. Ja men ddr man forsdker och kan kdnna att
man kanske blir motarbetad. For vi forsoker ju sé gott vi kan och
gOr utifran de forutsattningar vi har. [...] Och man 6nskar att det
kunde bli rétt fran borjan. (Alice)

Alices upplevelse dr att samverkan med socialtjinsten inte paverkar undervisningen,
utan framst bidrar till den omsorg hon erbjuder barnet. I likhet med Bella sa upplever
Alice ddrmed att det framst 4&r omsorgen som paverkas av samverkan. Daremot anser
hon precis som Carin att det pedagogiska arbetet och undervisningen inte paverkas
av samverkan. Alice reflekterar over att samverkan kan ha negativ inverkan pé
omsorgen. Hennes upplevelse ér att hon kan bli motarbetad och ddrmed far utgé fran
de forutsattningar hon har. Hon har en 6nskan om god kvalitet pa samverkan, for att
skapa de bésta forutsittningarna for barnet.

7.4.3 Samverkan leder till konkreta anpassningar i verksamheten

En mgjlighet som framkommer ur empirin, ar att samverkan kan bidra till det fortsatta
arbetet i arbetslaget och med barnen. Bellas erfarenhet dr att samverkan kan leda till
Overenskommelser som tas med i det fortsatta arbetet i arbetslaget.

Aa men moéten med socialtjansten och specialpedagog och sa..
och da.. och.. aa man har kommit 6verens i motet hur man ska
jobba vidare. Och de, det tar man ju med sig sen till avdelningen.
[...] aa vi misstdnkte att det kunde vara att barnet anvander all
sin energi pa forskolan. [...] s& 1 motet d& kom vi Gverens om
eller aa vi diskuterade att barnet kanske behover vila [...] S& da,
ja men vi bestdmde att vi skulle férsdka 16sa lite vila eller lugna
stunder for det barnet under dagen. Sa det bestdimdes pa motet.
[...] vi testade att barnet fick gé in lite tidigare nér vi var ute med
en kompis da.. [...]Vi ldste ofta bok och tog det lugnt. For att
liksom minska intrycken och sa. (Bella)

Bella beskriver hur en 6verenskommelse i ett samverkansmote med socialtjdnsten
leder till att arbetslaget anpassar sitt arbete. Hennes erfarenhet &r att hon tillsammans
med vardnadshavare och socialtjansten identifierat ett upplevt behov av terhdmtning
hos barnet. Hon &r delaktig i att hitta en l6sning till barnets behov. Det beslut som tas
pa motet dr att forskolan ska forsoka skapa utrymme for vila under dagen. Beslutet
tar Bella sedan med sig till sitt arbetslag, dar de gemensamt diskuterar fram hur de
kan arbeta utifrdn beslutet. Bella upplevde dérigenom att samverkan med
socialtjdnsten bidrog till det pedagogiska arbetet med barnet.

7.4.4 Sammanfattning av samverkans betydelse for arbetet i forskolan
Tre centrala aspekter framtrdder ur samverkans betydelse for arbetet i forskolan:
samverkan stirker arbetslaget och yrkesrollen, samverkan bidrar till omsorg och

trygghet for barnet, samt samverkan leder till konkreta anpassningar i verksamheten.

Samverkan med socialtjinsten framstar som en resurs for forskolans arbete och kan
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bidra pa olika nivéer. Ett centralt tema &r att samverkan stirker bade yrkesrollen och
arbetslaget. Genom gemensamma moten och dialog fér forskolldrare 6kad kunskap
om socialtjanstens arbete, vilket skapar trygghet i yrkesutovandet och tydliggor
vilken information som dr relevant att dokumentera. Det leder till en storre sidkerhet i
professionella beddmningar och ett mer strukturerat arbetsstt.

Samverkan har &ven betydelse for omsorg och trygghet i fOrskolan. Nér
kommunikationen med virdnadshavare brister blir socialtjanstens roll avgérande for
att forskolan ska kunna fungera som en trygg punkt for barnet. Tillgéng till rétt
information gor det mdjligt att bemoéta barnets fradgor och behov pé ett professionellt
sétt, vilket i sin tur skapar forutsittningar for larande. Trygghet och omsorg framhaélls
som grundlidggande for att barnet ska kunna ta till sig kunskap, medan bristande
information riskerar att skapa oro och forsvéra larandeprocessen.

Paverkan pa det pedagogiska arbetet varierar. En del erfarenheter visar att samverkan
frimst paverkar omsorgsbiten medan andra upplever att information fran
socialtjansten kan bidra till anpassningar i undervisningen. Ett exempel ar att
samverkan kan leda till konkreta dverenskommelser om hur verksamheten ska
organiseras for att mdta barnets behov, sdsom att skapa lugna stunder eller mojligheter
till vila under dagen. Besluten tas i samverkansmoten och implementeras sedan i
arbetslaget.

7.5 Utmaningar i samverkan

I det hér temat beskrivs utmaningar i samverkan mellan forskola och socialtjanst, med
fokus pé bristande informationsutbyte, begriansad aterkoppling och avsaknad av
tydliga riktlinjer. Empirin visar att dessa faktorer kan skapa obalans i
kommunikationen, forsvéra professionellt arbete och minska mdjligheterna att agera
utifrén barnets behov.

7.5.1  Brist pa information i samverkan

Ur empirin framtréder att brist pd information och &terkoppling kan vara svérigheter
i samverkan. Bade Carin och Alice har uttalanden kring brist pd information fran
socialtjansten.

Jag ténker att man alltid behdver mer information[...] man ar
aldrig fardigutbildad 4r man inte..[...] S& mer information
behdver man alltid (Carin)

Rent krasst sa finns det vl en samverkan. Fast jag tycker att det
dr mer en, inte samverkan, utan att vi dr en informationskanal
till socialtjénsten. [...] Men vi har svart att fa hjélp och stod fran
deras hall. (Alice)

Carin uttrycker en 6nskan om mer information, medan Alices upplevelse &r att det
endast dr forskolan som formedlar information till socialtjansten. Alice upplever
diarmed att det blir en envigskommunikation. Hon ar kritisk till huruvida det kan
anses som samverkan, nir parterna har en obalans i informationsutbytet. Samtidigt
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anser Carin att hon sjilv aldrig blir fardigutbildad, utan hon har asikten att mer
information kan bidra till en utveckling i hennes arbete.

Alices erfarenhet belyser dven en annan aspekt av informationsutbytet och
aterkoppling fran socialtjansten. Pa frdgan om hon har erfarenhet av en situation dir
samverkan med socialtjinsten inte har fungerat bra, svarar hon:

Ja. Dir jag tycker att man inte pratar med oss, dir man tar in
information men sen ingen vidare information. [...] Da upplever
jag att socialtjansten mer samlar information. Och mest i
skriftform, utifran deras formulér. Det &r séllan jag upplever att
det blir muntlig kontakt. Ddr man kan diskutera sig fram till
saker. [...] Ibland &r det svart att i ord, formedla hela, ja formedla
kénslan och formedla hur man exakt menar. Text dr bra och det
finns kvar. Men det kan tolkas pa olika satt och du kan inte stilla
foljdfragor. [...] Och det blir ju mottagaren som tolkar min skrift,
som kanske inte tolkar som jag har tinkt. (Alice)

Alices intryck av samverkan &r att det till storsta del sker skriftligt, vilket enligt henne
leder till svarigheter. Alice reflekterar Gver att skriftlig samverkan &r bra, eftersom
informationen dokumenteras och finns kvar. Diaremot erfar hon ocksé svérigheter i
skriftlig kontakt, eftersom det utesluter andra uttryckssétt och formégan att forklara
otydligheter. Alice upplever en avsaknad av mellanménsklig kontakt. Hennes
upplevelse ér att muntlig kontakt skulle underlétta for henne att formedla den
information och bild hon har av situationen.

7.5.2 Brist pa dterkoppling frin socialtjinsten

Bellas erfarenhet dr mer en brist pa aterkoppling fran socialtjansten, hon aterger flera
exempel dér hon upplevt brist pa aterkoppling:

Jag horde ingenting fran socialtjdnsten. Det 4r ju ganska daligt,
faktiskt. Men sa ar det ju tyvérr. [...] oftast hade man velat eller
onskat att man fatt mer information. (Bella)

N4 ingenting. Jag horde ingenting frén dem (Barnahuset) eller
socialtjansten. Sen valde ju vardnadshavaren, en av dem da att
beritta vad, vad det blev av det. Men jag horde ju ingenting frén
socialtjdnsten, utan det var ju att en av vardnadshavarna valde
att berédtta for oss da. (Bella)

Bella upplever ett missndje dver att socialtjansten vid flera tillfdllen inte bidrar med
mer information och aterkoppling i samverkan. Bellas uppfattning &r att bristen pa
aterkoppling dr vanligt forekommande. Hennes erfarenhet &r att hon i samverkan med
socialtjdnsten, genom Barnahus, varit beroende av att virdnadshavare valt att
aterkoppla till forskolan. Hon uttrycker en 6nskan om att socialtjansten skulle bidra
med mer information och é&terkoppling. Bella upplever att samverkan med
socialtjdnsten genom Barnahus begrénsas till sjdlva besoket.

Aven Carin har erfarenheter av att socialtjinsten brister i sin aterkoppling till
forskolan.
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Jag tycker det &r synd att man inte far aterkoppling. [...] Sen att
vi inte far aterkopplingen, det ar dér jag tycker dr.. aa men det
handlar om tystnadsplikten tydligen [...] N&, ett dnskemal &r
egentligen kanske ett ndrmare samarbete men den dér
tystnadsplikten, som ofta, blir det felande o sen, nd men det
skulle inte va dumt med ett ndrmare samarbete. (Carin)

Carin har en upplevelse av att tystnadsplikten fOrsvérar samverkan med
socialtjansten. Hon uttrycker en besvikelse dver att inte f& mer aterkoppling dir hon
upplever att det ar tystnadsplikten som dr den bidragande faktorn. Carin har en
forstaelse for tystnadsplikten samtidigt som hon dndé Onskar att socialtjénsten och
forskolan kunde hitta ett sétt att 6ka sin samverkan.

7.5.3 Otydliga riktlinjer for samverkan

Utover brist pd information och aterkoppling beskriver Carin dven en brist pa
riktlinjer for samverkan.

[...] Men vi har inga riktlinjer sé tycker jag inte vi har. I alla fall inga
nedskrivna som jag vet om i alla fall.[...] jag tror vi faller tillbaka pé det dér
med samarbetet... Att man har inte ett tydligt samarbete, jag tror det ramlar
tillbaka pé det faktiskt [...] (Carin)

Enligt Carins vetskap finns det inga tydliga riktlinjer kring samverkan med
socialtjansten. Hon reflekterar 6ver att bristen pa riktlinjer skapar en otydlighet som i
sin tur kan forsvara samverkan. Hon &r nagot osdker kring hur riktlinjer kan paverka
om samarbetet blir tydligt eller otydligt.

7.5.4 Sammanfattning av utmaningar i samverkan

Tre centrala aspekter framtrader ur utmaningar i samverkan: brist pd information i
samverkan, brist pd aterkoppling fran socialtjdnsten och otydliga riktlinjer for
samverkan.

Samverkan med socialtjdnsten priglas av flera utmaningar som péverkar
effektiviteten. Centrala aspekter &r brist pad information och aterkoppling, vilket
skapar en obalans i kommunikationen mellan parterna. Forskolldrare upplever ofta att
kontakten blir ensidig, dir information frdmst delges socialtjinsten utan att
motsvarande delgivning sker. Det vicker fraigor om samverkans kvalitet och funktion.

Kommunikationen sker 1 stor utstrickning skriftligt, vilket sdkerstéller
dokumentation men begrinsar mojligheten till dialog och fortydliganden.
Avsaknaden av muntlig kontakt gor det svart att formedla nyanser och helhetsbilder,
vilket kan leda till feltolkningar och bristande forstéelse for barnets situation.

Utover informationsbrister framtrdder en generell avsaknad av &terkoppling fran
socialtjansten. Det upplevs som sdrskilt problematiskt i drenden dér forskolan
forvantar sig och dnskar aterkoppling, men i stéllet blir beroende av vardnadshavare
for att f4 information. Tystnadsplikten anges som en bidragande faktor, vilket
ytterligare begransar samverkan och skapar frustration 6ver utebliven dialog.

32(3)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

Slutligen framkommer att det saknas tydliga riktlinjer for samverkan, vilket leder till
otydlighet kring roller och ansvar. Bristen pa struktur riskerar att férsvara samverkan
och minska mdjligheterna att agera utifrdn barnets bésta.
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8 Diskussion och analys

Nedan diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning. For att fordjupa
forstaelsen av samverkan som ett socialt fenomen och dess paverkan pa forskolans
pedagogiska arbete tillimpas ett sociokulturellt perspektiv. Diskussionen utgér fran
fyra centrala teoretiska begrepp: mediering, kommunikativa praktiker, artefakter och
den proximala utvecklingszonen.

8.1 Forskolans pedagogiska arbete och undervisning som en
kommunikativ praktik

Resultatet har analyserats med en fenomenologisk forskningsansats, som tar
utgéngspunkt 1 forskolldrares erfarenhet och upplevelser. Resultatet visar att
samverkan med socialtjinsten bidrar till forskolans omsorgsarbete. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kan samverkan forstds som en kommunikativ praktik.
Kunskap i en sddan praktik dverfors inte passivt utan skapas i interaktionen mellan
professionerna (Séljo 2000). Genom dialog och gemensamma handlingar formas
forstaelsen av omsorg och pedagogik, vilket paverkar hur forskolldrare tolkar sitt
uppdrag. En diskussion kan foras kring huruvida omsorgsuppdraget ar en del av det
pedagogiska arbetet. I resultatet framkommer att forskolldrarnas upplevelse ér att
samverkan bidrar till omsorgen men inte till det pedagogiska arbetet. Det i sin tur
leder till att omsorg och det pedagogiska arbetet sérskiljs och inte bildar en helhet.
Déaremot patalar Lpfo 18 att utbildningen ska utgd fran en helhetssyn diar omsorg,
larande och utveckling bildar en helhet (Skolverket 2025). Sarskiljningen av
omsorgsuppdraget och det pedagogiska arbetet kan problematiseras. Att
kommunikationen mellan professionerna framst kretsar kring omsorg kan darmed ses
som en begrinsning av den kommunikativa praktikens potential att integrera
pedagogiska aspekter. Eftersom resultatet dessutom péatalar att samverkan med
socialtjansten kan paverka barnets mottaglighet for undervisningen.

8.2 Sprak och samtal som medierande redskap 1 samverkan

Tidigare forskning kring samverkan mellan forskola och socialtjénst visar pa en
betydande kunskapslucka nédr det géller konkreta pedagogiska implikationer
(Anderberg & Forkby 2021; Anderberg, Jess & Forkby 2025; Olsson, Ericson,
Randell & von Ahlefeld Nisser 2023; Randell, Olsson, von Ahlefeld Nisser, Ericson
& Dogra 2023). Resultatet i den hér studien indikerar en oklarhet kring hur samverkan
paverkar barns larande, samtidigt som omsorgen framtrader som ett omriade dir
pedagogiska implikationer blir tydliga. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan
samverkan forstds som en kommunikativ praktik, eftersom den sker genom dialog
och gemensamma handlingar. Enligt Séljo (2000) & kommunikativa praktiker
centrala for ldrande, da kunskap inte Ooverfors passivt utan skapas i interaktionen
mellan individer. Nér forskolldrare och socialtjdnst mots i samtal formas strategier
som péaverkar undervisningen, vilket gér kommunikationen till en grundliggande
forutsattning for meningsskapande.

Ett dilemma som lyfts av Olsson et al. (2023) &r att forskolan och socialtjdnsten har
olika utgangspunkter kring barnet, dir utbildningsuppdraget stills mot barnets sociala
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vialmdende. Det leder i sin tur till en avvdgning av vilken instans som gynnas av
samverkan. Resultatet visar pa en tvetydighet kring de pedagogiska implikationerna,
dar fortsatt forskning behover utforska om bada instanserna likvardigt gynnas av
samverkan. For att forsdka forstd kommunikationens betydelse i samverkan kan
mediering tillimpas. Rubin (2021) framhaller att spraket ar ett av de frimsta
medierande redskapen for att tolka och fOrstd erfarenheter. Brister i
kommunikationen, som studien identifierar, kan darfor ses som hinder fér mediering,
vilket begrinsar forskolldrares mdjligheter att tilligna sig kunskap som stirker det
pedagogiska arbetet. Forskolans priméra fokus utgors av det pedagogiska uppdraget,
som samtidigt behover samordnas med kravet pa samverkan med socialtjansten.
Forskolan behover ddrmed tillsammans med socialtjansten, som har skilda mal fran
forskolan, samverka for att stotta barn.

Resultatet visar pa en dnskan om 6kad kommunikation for att det ska kunna bidra till
det pedagogiska arbetet. Det kan utldsas ur 29 kap. 13 § Skollagen (SFS 2010:800)
att anstéllda i forskolan ska samverka med andra aktorer géllande barns livssituation.
Det lagkrav p& samverkan mellan socialtjinsten och forskolan gillande barns
livssituation, kan relateras till den 6nskan som uttrycks i resultatet. Med Okad
kommunikation kan forskolldrare fa ta del av information som skulle kunna bidra till
arbetet. Enligt Rubin (2021) och Jakobsson (2012) definieras en artefakt som ett
kulturellt redskap som styr interaktionen mellan professionerna. Dédrmed kan
lagkravet i 29 kap. 13 § Skollagen (SFS 2010:800) betraktas som en artefakt. Aven
dokument, riktlinjer och moétesprotokoll fungerar som artefakter som strukturerar
samverkan och paverkar hur insatser utformas Jakobsson (2012). Dessa artefakter ar
inte neutrala, de bar med sig kulturella och institutionella viarden som formar hur
forskollérare och socialtjdnst agerar och kommunicerar.

Resultatet visar att forskolldrare behdver forlita sig pa tidigare erfarenheter 1 sitt
pedagogiska arbete, vilket kan kopplas till den proximala utvecklingszonen. Enligt
Rubin (2021) och Jakobsson (2012) innebdr den proximala utvecklingszonen att
individer, med stdd av en mer erfaren person, kan utveckla kunskaper bortom sin
nuvarande niva. Genom samverkan med socialtjansten kan forskolldrare, med stod av
en annan profession som besitter kompletterande kunskap, utveckla strategier bortom
sin nuvarande kompetensniva. P4 samma sétt kan barn gynnas av att vuxna i olika
professioner samordnar sina insatser, vilket skapar forutsattningar for ldrande och
utveckling i sociala sammanhang. Ur resultatet framtrdder ett behov av mer
information for att det ska kunna bidra till det pedagogiska arbetet och inte endast
omsorgen. Att det pedagogiska kunskapsuppdraget inte alltid ligger i férgrunden i
samverkan dr nigonting som Danermark et al. (2010) betonar. Den hér studiens
resultat pavisar brister i kommunikationen som anledning. Till skillnad frén resultatet
pavisar Danermark et al. (2010) en annan anledning till att kunskapsuppdraget
hamnar i bakgrunden, vilket &r att samverkan &r tidskrdvande.

Trots att kunskapsuppdraget ibland hamnar i bakgrunden visar resultatet att
samverkan kan leda till gynnsamma f6ljder for barns livssituation. Nar forskolldrare
blir lyssnade pa i samverkansmdten kan det leda till ett storre handlingsutrymme och
skapa det som Siljo (2000) beskriver som en kommunikativ praktik. Det illustrerar
dessutom hur mediering genom sprak och artefakter kan bidra till att pedagogiska
insatser implementeras. Resultatet visar att forskolldrare som blir lyssnade pa i
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samverkansmoten tar med sig overenskommelser i det fortsatta arbetet med barnen.
I kontrast till det visade Olsson et al. (2023) studie, ur socialtjinstens perspektiv, en
fortroendebrist kring att forskolldrare i praktiken inte genomfor dverenskommelser
fran moéten. I resultatet framtrader ddremot en 6msesidig respekt dér socialtjansten
vérderar forskolans perspektiv, samtidigt betonas exempel pa nir samverkan lett till
insatser i den pedagogiska praktiken. Det stimmer dverens med Olsson (2025) som
menar att nér forskolldrare blir lyssnade pa kan det leda till insatser och ge resultat i
den pedagogiska verksamheten. Samtidigt framtrdder spinningar, exempelvis nér
socialtjansten enligt Bergnehr (2017) riskerar att ta Over forskolans pedagogiska
ansvar genom att rekommendera hur undervisning ska bedrivas. I kontrast visar den
hér studiens resultat pa en dmsesidig dialog dar forskolan behaller det pedagogiska
ansvaret, vilket understryker vikten av kommunikativa praktiker for att skapa balans
mellan professionernas roller.

8.3 Dokument och motesformer som artefakter 1
samverkansprocessen

Ur resultatet framkommer en tilltro till att 6kad samverkan, dar verksamheterna delar
information och kunskaper, kan bidra till arbetet med barnen. Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan det forstas som det som Siljo (2000) beskriver som en kommunikativ
praktik, dér kunskap skapas i interaktionen. Tilltron bekréftas av tidigare forskning
av Blomqvist (2012) som belyser att kunskaps- och informationsutbyte mellan
verksamheter gynnar barn. Att det hér utbytet mellan verksamheter gynnar barn
synliggdrs dven i den hér studiens resultat, ur ett vuxenperspektiv. Resultatet visar pa
en viktig aspekt dar barnets perspektiv pa situationen behover beaktas. Dessutom
framgar att barnets perspektiv och barnets ord behdver beaktas i andra delar av
samverkan. Aven om den hir studiens syfte inte var att undersdka barns perspektiv
pa samverkan mellan forskola och socialtjénst, framtrader det som en viktig aspekt
att beakta ur forskolldrares perspektiv. Det styrks dven av Barnkonventionen (SFS:
2018:1197, artikel 3) som hivdar att beslut som ror barn ska beakta barnets bésta och
att varje insats ska vigas mot barnets trygghet, behov och ritt till skydd.

Utéver samverkans inverkan pd de pedagogiska implikationerna framkommer en
gemensam onskan om oOkad kommunikation. Onskan om den &kade
kommunikationen kan forstds genom begreppet mediering. Rubin (2021) beskriver
spréket som ett redskap for att tolka och fOrstd varandras perspektiv. I den dnskan
som uttrycks i resultatet kan ddrmed spraket agera medierande. Resultatet visar pa att
aterkopplingen brister frén socialtjansten och tystnadsplikten framtrdder som en orsak
till det. Det stimmer Overens med vad Arvidsson et al. (2024) beskriver, att
socialtjansten  inte kan delge forskolan information p& grund av
sekretesslagstiftningen. Tystnadsplikten kan ses som det Jakobsson (2012) definierar
som ett immateriellt normativt redskap, som &r forankrat i en juridisk och kulturell
kontext. Artefakter dr kulturella redskap som anvinds i sociala praktiker och paverkar
hur ménniskor agerar och tianker (Rubin 2021). Tystnadsplikten styr interaktionen
mellan professionerna genom att reglera vilken information som far delas, vilket i sin
tur péverkar kommunikationen och samverkansprocessen. Dérmed agerar
tystnadsplikten som en artefakt som agerar begransande i samverkan mellan forskolan
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och socialtjéinsten. Aven Anderberg, Forkby och Thelin (2022) pavisar, i en satsning
att implementera modellen GIRFEC, att sekretessen uppstér som ett hinder.

Kommunikationens betydelse for samverkan genomsyrar studiens resultat. Enligt
Arvidsson et al. (2024) kan kommunikation mellan forskolan och socialtjénsten bidra
till att utforma gemensamma mal och skapa en samsyn till de mal som ska strévas
efter. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan det forstas genom begreppet artefakter. De
strukturer som anvénds i samverkan, exempelvis riktlinjer och métesformer, fungerar
som kulturella verktyg och paverkar hur information delas, samt hur insatser utformas
(Jakobsson 2012; Rubin 2021). Darmed kan den struktur och de gemensamma mal
och samsyn kring malen ses som artefakter, som bidrar till att strukturera och
samordna samverkan och dérigenom skapa gynnsamma forutséttningar f{or
professionerna att arbeta kring barnet. Resultatet visar pa en avsaknad av information
och aterkoppling, samtidigt som resultatet genomsyras av en tilltro till socialtjénstens
kompetens och till att 6kad samverkan kan bidra till forskolans arbete. Det kan
relateras till Blomqvist (2012) som lyfter att nir verksamheter delar information och
kunskap i samverkan, kan det bidra till gynnsamma effekter for barnets situation.

8.4 Kunskapsutveckling i proximala utvecklingszonen

Resultatet visar pa bristande informationsutbyte mellan socialtjansten och forskolan
som kan ses som en utmaning i samverkan. Géllande bristande informationsutbyte
kan &@ven utldsas i resultatet att forskolldrare omedvetet ljuger for barn nir
informationen fran socialtjénsten brister. Det pdverkar i sin tur den tillit barnet kanner
till vuxna i sin omgivning. Upplevelsen stiarks av Widmark et al. (2011) som redogor
for att samverkan paverkas negativt av att information undanhalls. Det sker dels
genom otydliga mal kring samverkan, dels genom minskad tillit, vilket leder till att
samverkan blir mindre effektiv. Att den hér studiens resultat visar pa brister i
informationsutbytet och att det styrks av tidigare forskning ar ett resultat och visar pa
en utmaning att 6verkomma. En strdvan bor vara vad Skolverket (2025) skriver om
att skola, socialtjanst och polis bor samverka tidigt for att tidiga insatser ska ske. De
behover ocksé utveckla metoder och arbetssitt som effektiviserar arbetet och gynnar
tilliten mellan professionerna och viljan att hjdlpa barnen. Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan dessa utmaningar forstds genom den proximala utvecklingszonen
(Rubin 2021). Niar forskolldrare far stod av socialtjdnstens expertkunskap i
tvérprofessionella mdten, skapas mdjligheter att utveckla strategier bortom den egna
kompetensnivan. Bristande informationsutbyte begrinsar potentialen medan
strukturerade motesformer kan fungera som stod for larande och utveckling.

I kontrast till resultatet om bristande informationsutbyte visar d4ven studiens resultat
att tidiga insatser leder till ett forebyggande arbete nér socialtjdnsten ar inkopplade i
ett tidigt skede. Dessutom visar resultatet pa ett frimjande arbetssétt genom SIP-
moten. Ur forskolans perspektiv finns en positiv instédllning till mdtesformen da de
olika professionerna kan bidra med sin kunskap och en dialog skapas kring barnets
livssituation. Darmed kan métesformen SIP agera som en artefakt som bidrar till en
motesplats dér professionerna kan utvecklas inom deras proximala utvecklingszon,
genom att ta del av varandras specifika kunskap och kompetens. Anderberg och
Forkby (2021) styrker upplevelsen och beskriver att SIP &r till for att samordna
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insatser 1 ett tidigare skede och dirigenom skapa forstaelse for barnets behov. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kan SIP-moéten forstdas som en artefakt. Motesformen
fungerar som ett kulturellt verktyg som strukturerar samverkan och skapar
forutsattningar for kunskapsutbyte. Dessutom tillimpar Arvidsson et al. (2024) ett
strukturellt perspektiv pa samverkansméten och menar att ur det perspektivet kan
samverkansmoten bidra till att forskola och socialtjdnst delar perspektiv och
kunskaper. Det starker tolkningen att formella motesformer kan tolkas som en artefakt
som bidrar till att strukturera samverkan och skapar forutsdttningar for
kunskapsutbyte. Utover SIP-moten forekommer tvérprofessionell samverkan i
studiens resultat. Erfarenheter visar pa samverkan genom Barnahus dér det synliggdrs
brister i saval aterkoppling som informationsutbytet fran socialtjansten till forskolan.
Resultatet star i kontrast till tidigare forskning om tvérprofessionell samverkan. Dér
Aarts och Holm (2010) visar pa att tvirprofessionell samverkan bidrar till forstaelse
och att yrkesverksamma kan stdtta varandra, komma fram till 16sningar samt att
professionerna kompletterar och lar av varandra. Ur ett sociokulturellt perspektiv
visar tidigare forskning att tvérprofessionell samverkan kan fungera som en
samverkansform dir olika professioner utvecklas inom den proximala
utvecklingszonen genom kunskapsutbyte. I kontrast kan resultaten fran den hér
studien forstas som att tvarprofessionell samverkan via Barnahus inte fungerar som
en kommunikativ praktik eller ldrandearena inom den proximala utvecklingszonen.
Det skapas inget utrymme for samtal att verka som medierande verktyg, och
samverkansformen ger inte forutsittningar for professionerna att utbyta kunskaper.
Diarmed fungerar samverkansformen inte som ett kulturellt verktyg som tillfor
kunskap och information som leder till pedagogiska implikationer. Daremot visar
resultatet att forskolan 6nskar mer kommunikation, samverkan och kunskapsutbyte
mellan professionerna. Det finns efterfrdgan om att professionernas kompetenser ska
bidra till varandras arbete och insatser for kunskapsutveckling hos forskollarare. Den
proximala utvecklingszonen kan agera som ett analytiskt verktyg, dar forskollérare,
med stod av mer erfarna professionella inom socialtjansten, utvecklar nya strategier
och forstaelser som stirker det pedagogiska arbetet.

Det finns forskning inom samverkansmodellen GIRFEC som visar péd att
utbildningstillfallen gavs och resulterade i att de som deltog utvecklade sin samverkan
med socialtjansten och fick nya idéer (Robertson 2014). Det resultat Robertson (2014)
presenterar om GIRFEC kan relateras till den efterfrigan som den hédr studiens
resultat visar pa. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan samverkansmodellen GIRFEC
forstas som en strukturell artefakt. Modellen fungerar dirmed som ett redskap som
frimjar mediering genom kommunikations- och kunskapsutbyten inom den struktur
som samverkansmodellen erbjuder. Vidare bidrar strukturen till professionell
utveckling inom den proximala utvecklingszonen genom att skapa forutsittningar for
att utveckla ny kunskap. Modellen skulle didrmed kunna f6rstds som den
kommunikativa praktik och lirandearena inom den proximala utvecklingszonen som
den hér studiens resultat uttrycker en dnskan om.

8.5 Samverkan som social praktik: en sammanfattande koppling
mellan begreppen

Sammanfattningsvis framtrader kommunikation som en forsta aspekt som péverkar
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mojligheterna i samverkan. Kommunikation kan forstas som en kommunikativ
praktik, déir dialog och gemensamma handlingar skapar forutséttningar for
kunskapsutbyte mellan professionerna. Brist pa aterkoppling och information é&r
utmaningar i samverkan som forskolldrare vill 6verkomma.

En andra aspekt som framtrider dr en tvetydighet kring samverkans péverkan pa
forskolans pedagogiska arbete. Har blir mediering central, eftersom sprak och samtal
fungerar som redskap for att tolka och omprova erfarenheter. Nér de medierande
processerna fungerar vil, kan samsyn och gemensamma strategier utvecklas. SIP-
moten och tydliga formella strukturer kan ses som artefakter, kulturella verktyg som
strukturerar samverkan och paverkar hur insatser utformas. Genom dessa artefakter
skapas en ram for dialog och samordning.

En tredje aspekt &r att samverkan med socialtjinsten paverkar framst forskolans
omsorgsuppdrag, och i liten grad det pedagogiska arbetet. Studien visar pa att de tva
forsta aspekterna samspelar, vilket innebédr att de inte kan undersdkas skilt fran
varandra, d& de péaverkar den tredje aspekten. Darav belyser studien vikten av att
forskolldrare far ta del av vésentlig information for att kunna utfora sitt pedagogiska
arbete med barnen.

Slutligen kan samverkan forstds som en arena for lirande inom den proximala
utvecklingszonen, dér forskolldrare med stdd av socialtjanstens professionella
kunskap kan utveckla strategier bortom sin nuvarande kompetensnivd. Genom att
tillimpa de sociokulturella begreppen framtriader att deras samspel skapar
forutsattningar for en integrering av omsorg och pedagogik, vilket i sin tur frédmjar
barnets trygghet och utveckling.

39(3)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

9 Pedagogiska implikationer

I avsnittet presenteras vad den hér studien har bidragit med.

Syftet med studien var att bidra med kunskap om forskolldrares upplevelse av hur
samverkan med socialtjansten genomfors och kan bidra till det pedagogiska arbetet
med barn som riskerar att fara illa. I studien presenteras att samverkan genomfors
skriftligt genom orosanmélningar, muntligt genom dialog med socialtjansten, SIP-
moten och tvarprofessionell samverkan. Enligt studien gynnas samverkan genom ett
positivt och professionellt bemétande fran socialtjansten. Genomforandet visar pa
olika grad av framgang dér SIP-moten och dialog med socialtjansten bidrog mest till
forskolldrarnas fortsatta arbete. Barnets ord framtridder som viktigt i initieringen av
samverkan med socialtjdnsten. Dessutom belyser studien vikten av att beakta bade
den vuxnes perspektiv och barnets perspektiv pd genomforandet och utfallet av
samverkan. Ur ett didaktiskt perspektiv innebér det att forskolldrare behover utveckla
strategier for att lyssna in och tolka barns uttryck, eftersom de kan ligga till grund for
pedagogiska beslut.

Samverkan paverkar arbetslagets arbete och forskolldrares yrkesutdvande, vilket i sin
tur kriver flexibilitet i planering och anpassning av larmiljoer. Mojligheten till tidiga
insatser genom SIP-md&ten pekar pa ett forebyggande arbete som kan bidra till att
skapa trygghet och stabilitet for barnet, vilket dr en fOrutséttning for lérande.
Forskolldrare behover dérfor reflektera 6ver hur omsorgsinsatser integreras med
undervisning, eftersom omsorg, utveckling och ldrande ska bilda en helhet i
forskolan. Studien belyser ocksd behovet av forbittrad kommunikation och
informationsutbyte med socialtjdnsten. Brist pd aterkoppling framtrdder som en
utmaning, vilket kan paverka forskolldrarnas mojligheter att omsatta
samverkansresultat 1 det pedagogiska arbetet. Forslag om att kunna ringa
socialtjansten for kunskapsutbyte, utover rdd kring orosanmaélningar, visar pa en
efterfrigan av mer kontinuerlig dialog. Det skulle kunna stirka forskolldrares
kompetens i samverkan med andra professioner och bidra till ett mer sammanhallet
arbete kring barnets behov.

Avslutningsvis bidrar studien med kunskap kring i vilken utstrdckning samverkan
bidrar till forskollarares pedagogiska arbete. I studien framkommer att samverkan inte
direkt paverkar det pedagogiska arbetet, men har betydelse for omsorgsuppdraget.
Eftersom omsorg &r en integrerad del av forskolans pedagogiska uppdrag far det
indirekta pedagogiska konsekvenser. Darmed kan samverkan ses som en faktor som
paverkar forutsittningarna for undervisning och ldrande, genom att skapa trygghet
och stdd for barn som riskerar att fara illa.
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10 Forslag pé vidare forskning

I avsnittet presenteras forslag pa vidare forskning utifrén studiens resultat och
fortsatta kunskapsluckor.

I studien framkommer en indikation och tanke om att samverkan péaverkar det
pedagogiska arbetet. Till storsta del har samverkan en inverkan pa forskolans
omsorgsuppdrag. Eftersom studien &r smadskalig och kvalitativ rekommenderar
skribenterna vidare forskning, kring didaktiska implikationer som samverkan mellan
forskolan och socialtjdnsten medfor. Samverkans bidrag till didaktiska implikationer
framtrader ocksd som sparsamt i tidigare forskning kring olika samverkansformer.
Eftersom resultatet indikerar en 6nskan och forslag om 6kad kommunikation, som
kan relateras till GIRFEC:s modell och arbetssitt, rekommenderar skribenterna
fortsatta undersokningar av modellen i en svensk kontext. I den vidare forskningen
kan undersokas hur arbetssittet GIRFEC bidrar till 6kad samverkan, samt vilka
pedagogiska implikationer det kan ha pé forskolans utbildning. I studien och tidigare
forskning framkommer det dven att tidigare insatser leder till ett forebyggande arbete.
Den hir studien bidrar ddremot inte med kunskap hur det forebyggande arbetet i
praktiken kan organiseras och genomforas. Ddrmed rekommenderar skribenterna att
mer forskning bedrivs kring det. En avslutande aspekt som den hér studien belyser,
dock i sparsambhet, dr barnets rost och barnets perspektiv i samverkansprocessen
mellan forskolan och socialtjénsten. Aven den hir kunskapsluckan bor forskas vidare
pa for att skapa forstéelse for hur och pa vilket sitt samverkan ar mest gynnsam for
barnet ur barnets perspektiv.
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Bilaga 1

Informationsbrev om studien till respondenterna
- Samverkan mellan forskolan och socialtjinsten

Vi som utfor studien heter Emma Lindsmyr, Mimmi Hallin och Agnes Johansson. Vi
ar studenter vid Linnéuniversitetet, Vixjo, dar vi gor den sista terminen pa
forskolldrarprogrammet. Intervjun ér en del av det sjilvstindiga arbetet pa grundniva
som &r den sista delen som ingér i forskollérarutbildningen.

Med den hér studie vill vi bidra med kunskap om forskolldrares upplevelse av hur
samverkan mellan forskolan och socialtjansten genomfors och kan bidra till det
pedagogiska arbetet med barn som riskerar att fara illa. Under var utbildning har vi
uppméirksammat att samverkan mellan forskola och socialtjdnst organiseras olika runt
om i Sverige. Nagra samverkar mer och andra mindre. Med studien vill vi undersdka
hur olika samverkansformer fungerar i praktiken och hur det paverkar forskollérares
pedagogiska arbete med barn som riskerar att fara illa.

Studien omfattar tre forskollarare fran tre olika kommuner. Vi soker forskolldrare
med erfarenhet av samverkan med socialtjinsten. Att medverka i studien ar frivilligt
och forskolldrarna har mojlighet att avbryta sin medverkan under studiens gang.
Intervjuerna beréknas ta ca 60 minuter och genomfors ndgon géng under veckorna
38-40, 2025. Intervjuerna kommer ske fysiskt och ljudupptagning gors med hjélp av
mobiltelefoner eller larplatta. Den insamlade empirin kommer sedan transkriberas
och materialet behandlas och hanteras konfidentiellt. Empirin kommer forvaras sa
ingen obehorig far tillgang till det och raderas nér det sjélvstindiga arbetet blivit
godként. Arbetsplatser och deltagarna kommer inte att kunna identifieras under
studiens gang med hjilp av fiktiva namn. Nar examensarbetet dr godként och klart
kommer det att publiceras pd DIVAs hemsida, dér allménheten kan ta del av studien.

Studerande: Studerande: Studerande:

Emma Lindsmyr Mimmi Hallin Agnes Johansson

070- xXXXXXX 073- XXXXXXX 070- xXXXXXX
el225aw(@student.lnu.se mh226ed@student.Inu.se  aj224wk@student.lnu.se
Handledare:

Kristina Holmberg

Docent i pedagogik

kristina.holmberg@]Inu.se
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Bilaga 2

Samtyckesblankett for att deltagande i studien
- Samverkan mellan forskolan och socialtjinsten

Med din underskrift pd samtyckesblanketten godkénner du ditt deltagande. I
uppsatsen som blir resultatet av den hér studien kommer ditt namn bytas ut till ett
fiktivt namn for att identifiering av arbetsplats, namn och uttalanden inte ska kunna
goras. Det insamlade materialet kommer att lagras sidkert september 2025 - januari
2026, darefter kommer materialet raderas.

Du har ritt att dra tillbaka din medverkan i studien genom att kontakta ndgon av oss
studenter fore, under och efter studiens gang. Dina uppgifter och svar utifran
intervjufrdgorna kommer da att raderas direkt.

Du har alltid mojlighet att fa information om vad som registrerats om dig eller ha
synpunkter pd behandlingen eller de uppgifter som samlats in genom att kontakta
nagon av kontaktpersonerna nedan eller ldrosdtets dataskyddsombud pé
dataskyddssombud@Inu.se. Klagomal som inte kan 16sas med Linnéuniversitetet kan
lamnas till integritetsskyddmyndigheten.

Underskrift informant Namnfortydligande Ort och datum
Studerande: Studerande: Studerande:

Emma Lindsmyr Mimmi Hallin Agnes Johansson

070- xXxXXXXX 073- xXXXXXX 070- xxxXxxXXX
el225aw(@student.lnu.se mh226ed@student.Inu.se  aj224wk@student.Ilnu.se
Handledare:

Kristina Holmberg

Docent i pedagogik

kristina.holmberg@]Inu.se
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Bilaga 3

Inledande fragor

Vad heter du?

Hur lénge har du varit verksam?

Har du varit utbildad forskolldrare under hela din tid som verksam?

Vilka aldrar arbetar du med?

Hur kommer det sig att du valde att tacka ja till att delta i den hér studien?

Intervjufrigor

1. Samverkar ni med socialtjinsten pa din arbetsplats?

Foljdfraga:
> Nar samverkade du med socialtjdnsten senast? Har du nagot
exempel?

2. Har du erfarenhet av olika samverkansformer?

Foljdfraga:
> Finns det nagra riktlinjer kring vilken samverkansform som ska
anvéndas pa din arbetsplats eller i din kommun?

> Om inte, hur initieras och genomf6rs samverkan?

3. Har du pé nigot annat sitt samverkat med eller haft kontakt med
socialtjansten utover orosanmélningar?
Foljdfraga:
> Vad var anledningen?
> Har ni samarbetat manga génger?

> Hur upplevde du den kontakten mellan férskolan och
socialtjansten?
> Var det ndgon skillnad mellan gédngerna?

> Hur tyckte du att du beméttes som professionell av
socialtjansten?

4. Kan du beskriva en situation dir samverkan med socialtjansten har gynnat
ditt fortsatta arbete med barnet?

Foljdfraga:
> Pa vilket sétt har det gynnat ditt arbete? Kan du beskriva?
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5. Har du erfarenhet av en situation dir samverkan inte fungerat bra?
Foljdfraga:
> Kan du beskriva? /P4 vilket sitt?

> Hur upplevde du att det paverkade ditt fortsatta arbete med
barnet?

6. Vad ar det som fangar din uppmérksamhet nir du bérjar ana/tro att ett
barn riskerar att fara illa?

Foljdfraga:
> Hur agerar du vid misstanke om att ett barn riskerar att fara illa?

Har du nagot exempel?

> Har ni négra specifika indikationer som ni brukar utgd ifran?

7. Upplever du att du far tillrickligt med information fran socialtjansten for att
kunna hjilpa barn som riskerar att fara illa?
Foljdfraga:
> Om ja, vilken information ar det som bidragit och pé vilket satt?

> Om nej, vad ar det som gor att du upplever att du inte far
tillrackligt med information?

8. Upplever du att samverkan med socialtjdnsten bidrar till ditt arbete med
barnen och pa vilket satt?

Foljdfragor:
> Kan du ge ett exempel?

> Kan du beskriva hur det stottar dig i din yrkesroll?

Avslutande fraga:
Har du nagot 6vrigt du vill lyfta i samverkan med socialtjdnsten?

Om du kommer pé nagot mer du vill lyfta far du gérna hora av dig via mail eller
telefon.
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