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Titel

I huvudet pa en larare — Fran avkodningstest till pedagogiska reflektioner

Inside a Teacher’s Mind — From decoding assessments to pedagogical reflections

Forord

Arbetet har genomforts i samarbete mellan oss bada forfattare. Arbetets alla
skriftliga delar har bearbetats gemensamt. En av forfattarna har agerat samtalsledare
under samtliga fyra intervjuer och transkriberat det inspelade materialet. Insamling
av testresultat och sammanstallning av diagram utférdes av den andra forfattaren.

Arbetet har praglats av en émsesidig dialog dar vi gemensamt tagit ansvar for
helheten. Bada forfattarna har bidragit lika mycket till arbetets utformning och
genomfdrande.

Abstrakt

Bakgrunden till studien &r den sa kallade laskrisen i Sverige dar glappet mellan hog-
och lagpresterande elever har okat. Med laskrisen som bakgrund valde vi att titta pa
effekter och l&rares resonemang kring en lasinlarningsmetod. Syftet med studien &r
att undersoka lasinlarning i en autentisk miljé och i sin helhet, vilket innefattar bade
effekten av elevers ordavkodning och ldrares resonemang samt tolkning av dessa.
Studien innefattar en blandad metod i tva delar som benamns del A och del B. Del
A behandlar elevers testresultat inom avkodning vid tre testtillfallen: fore, efter och
sedan ytterligare fem veckor efter en intensivlasningsperiod. Denna del analyseras
utifran modellen The Simple View of Reading. Del B innefattar tva larares roster
dar de i halvstrukturerade intervjuer resonerar kring elevers testresultat under och
efter en intensivlasningsperiod. Denna del analyseras utifran ett relationellt och
kategoriskt perspektiv samt modellen The Simple View of Reading. Tre testtillfallen
genomfordes och resultaten fran avkodningstesterna visar att de flesta elever okar i
antal lasta ord per minut. Samtidigt framgar det i del B via intervjuerna att lararna
ser mindre tydliga forbattringar i lasflyt, medan motivation och laslust blir patagliga
effekter. Genom att studera listlasning som en l&sinlarningsmetod kan studien bidra
till mer kunskap om vilka eventuella effekter i avkodning hos eleverna som
framkommer och att ldrare ute i verksamheten forstar syftet med metoden. Utifran
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lararnas resonemang &r det relationella perspektivet mer framtrddande. Lararna
reflekterar bland annat 6ver miljo, nivaanpassning och samarbetet med andra
professioner. Det framkommer ur ett kategoriskt perspektiv att lararna uppfattar
elevers avkodningskunskaper mer som ett resultat dar fokus riktas mot siffror
snarare an hur och varfor eleverna laser som de gor.

Nyckelord

Ordavkodning, intensivlasning, intensivlasningsperiod, intervention, lasflyt,
l&slistor.
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1 Inledning

I skrivande stund befinner sig Sverige i en sa kallad laskris, dar elever visar svaga
resultat i lasning. 1 en internationell studie som undersoker lasférmaga och attityder
till lasning hos elever i arskurs 4 (PIRLS) uppvisar elever i Sverige och i de flesta
andra deltagande lander en forsamrad lasforstaelse (Skolverket, 2021). | Sverige har
de hogpresterande eleverna behallit samma niva fran 2016, men de lagpresterande
eleverna har forsdmrat sina resultat. Detta har lett till ett stérre kunskapsglapp
mellan hig- och lagpresterande elever (Skolverket, 2021). Mannerheim (2024)
menar att laskrisen &r allvarlig och att elevernas bristfalliga lasning bidrar till 1ag
maluppfyllelse for eleverna. Vidare belyser Tronbacke (2011) att lasning paverkar
elevers mojligheter i skolan samt vidare utbildning och delaktighet i det fortsatta
livet. Brister i lasforstaelse innebér allvarliga problem for individen men ocksa for
var demokrati eftersom lasning majliggor for manniskor att ta del av olika typer av
samhallsinformation. Det &r inte enbart ett skolproblem utan ocksa ett
samhallsproblem (Tronbacke, 2011).

Skolverket (2024) skriver att intensivlasning ger goda resultat for elevers avkodning
och lasflyt. Intensivlasning ar ett arbetssatt som innefattar avkodningstraning. Enligt
Skolverket (2024) ger intensivlasning positiva effekter for lasning, vilket i sin tur
okar elevers laskunskaper och maluppfyllelse. Enligt var erfarenhet arbetar larare
med att automatisera avkodning genom lasning av laslistor intensivt under
begransade perioder. | Laroplanen for grundskolan 2022 ar ett av kriterierna for
godtagbara kunskaper i svenska i slutet av arskurs tre att eleverna ska kunna lasa
bekanta och elevnara texter med flyt (Skolverket, 2022). Listlasning kan ofta
foreslas som en atgard pa en skola men det behdvs mer kunskap om hur pass
effektivt det egentligen ar sett till elevernas flerariga skolgang och lasutveckling.
Forskning om intensivlasning som visar metodens effektivitet har ofta ett fokus pa
att mata just effekten av elevers ordavkodning, till exempel med hjélp av
standardiserade tester. Det ar av stor vikt att sakerstélla att metoden fungerar.
Varken Skolverket eller forskningen beskriver om larare anvander resultatet och hur
de resonerar kring eventuella effekter av en intensivldsningsperiod. Darfor missar
dessa studier en viktig dimension i hur intensivlasning konkretiseras i autentiska
skolkontexter, det vill sdga larares tolkning och resonemang av insatsens utfall. Det
ar nédvandigt att veta om en metod fungerar, men det ar ocksa viktigt att veta hur
larare sjalva kan méata och tolka utfallet av metoden. Om en metod genererar ett
utfall men lararen saknar verktyg for att identifiera och resonera kring utfallet ar
metodens effektivitet podnglos. Darfor vill vi i denna uppsats undersoka elevernas
ordavkodning i en autentisk kontext och i sin helhet. Det innefattar tva oskiljaktiga
delar: sjalva intensivlasningen och larares resonemang om lasningens utfall.

Del A i den hér studien ar kvantitativ och innebdr en métning av elevernas
avkodningsformaga fore-, under och efter en intensivlasningsperiod.
Intensivl&sningsperioden tillhdrande del A genomfors i elevernas autentiska miljo
dar arbetet med Wendicks laslistor (Wendick, 2012) ingar i
klassrumsundervisningen. Men om studien enbart utgjorts av del A hade empirin
bestatt av elevers testresultat, men missat vad lararen tanker och gor utifran utfallet
av intensivlasningen. Darfor inkluderar var studie en ytterligare datainsamling (som
vi kallar del B) som innefattar halvstrukturerade intervjuer med tva larare och
representerar darfor en del av en langre process dar lararna reflekterar Gver mer &n
bara siffror. Daremot, om studien endast hade bestatt av Del B — genom att till
exempel visa larare fiktiva scenarion om elevers resultat fran insatsen — skulle vi
missa den autentiska dimensionen i att lata lararen resonera fran insatsens riktiga
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effekt hos autentiska elever. Dérfor behdver bade del A och del B genomsyra
studien for att kunna samspela och utgéra en integrerad process. Syftet med studien
ar darfor att studera hela processen i en lasinlarningsintervention som innefattar
elevernas effekter och lararnas resonemang. I rollen som speciallarare skulle vart
arbete kunna bidra med handledning, planering, genomférande och analys av en
intensivlasningsperiod. Vidare kan en speciallarare analysera avkodningstesterna for
elevernas lasutveckling ur ett bredare och mer detaljerat perspektiv. Exempel pa det
kan vara om eleverna utesluter eller lagger till bokstavsljud. Vad galler planering
skulle en speciallarare kunna ta fram rétt material for varje elev och planera for
vilka elever som ska genomfora intensivlasningen i helklass eller enskilt.

2 Syfte och fragestallning

Syftet ar att studera en lasinlarningsintervention i en autentisk kontext och i sin
helhet, vilket innefattar bade elevernas effekter och lararnas tolkning av effekten.

2.1 Fragestallningar

Studien d@mnar svara pa féljande fragor:

e Vilken effekt har lasinterventionen pa elevernas ordavkodningsformaga?
o Hur tolkar lararna effekterna av lasinterventionen?

3 Bakgrund

I avsnittet bakgrund presenteras skolans ansvar for att alla elever ska fa en likvardig
utbildning med fokus pa lasning. Vidare lyfts omraden sa som avkodning och
listl&sning.

For att alla elever ska fa samma mojlighet till likvardig utbildning behdver skolan
driva ett arbete med standig utveckling dar elever oavsett kunskapsniva fangas upp.
I Skollagen (2010) star foljande:

48 "Utbildningen syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och varden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och
larande samt en livslang lust att lara." (SFS 2010:800).

Lasformaga ér en central del géllande inhamtning av kunskap och for att behalla
motivation och lust till att lara. For att kunna bli en delaktig samhallsmedborgare ar
lasning avgorande (Skolverket, 2022). | skolan behover darfor elever fa ratt
forutsattningar till en god undervisning for att utveckla sitt lasflyt och lasforstaelse.

3.1 Avkodning

Hgien och Lundberg (2013) menar att lasning bygger pa avkodnings- och
forstaelseprocesser. For att lasaren ska kunna kanna igen, uttala och forsta
inneborden i ordet ar en fungerande avkodningsformaga grundlaggande. Vidare
forklarar forfattarna att formagan till avkodning utvecklas 6ver tid. Carlstrom (2016,
5.104) forklarar att avkodning innebér att grafem(bokstav) lases i ratt ordning fran
vanster till hoger och dversatts till korrekt fonem(bokstavsljud). Medvetenhet om
kopplingen mellan grafem och fonem utgér en barande del i lasprocessen. For att bli
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en god lasare bor avkodningen automatiseras. Om ovanstaende inte fungerar och
alltfor mycket energi laggs pa avkodningen, kan lasarens forstaelse hammas. Enligt
Gough och Tunmers (1986) modell Simple View of Reading &r de bada
komponenterna avkodning och sprakforstaelse avgorande for att lasning ska ske.
Om lasaren brister i nagon av komponenterna kan inte en fullandad lasning ske.
Hgien och Lundberg (2013) beskriver olika stadier i ordavkodningsutveckling. Det
ska ndmnas att varje elev inte bestamt utvecklar sin lasning efter de olika stadiernas
ordning. Vissa elevers ordavkodningsutveckling kan kombineras av flera olika
stadier och vissa elever kan hoppa 6ver ett visst stadie. Pseudolésning ar det forsta
stadiet inom lasutveckling. Detta stadie innebdr att eleven kan lagga marke till skrift
i form av olika logotyper som t.ex. Mc Donalds, Lego och Pepsi. Vidare bendmner
forfattarna néasta stadie som det Logografisk-visuella stadiet. Har kan en elev k&nna
igen monster i ord eller till exempel sitt eget namn men har annu inte forstatt
kopplingen mellan fonem och grafem. Vad galler det tredje stadiet Alfabetisk-
fonologiska stadiet har eleven forstatt sambandet mellan fonem och grafem. Aven
om eleven har forstatt den alfabetiska principen kan det fortfarande vara en bit kvar
tills avkodningsfardigheten ar fullandad. | detta stadie kravs en stor mangd energi
till att avkoda, vilket resulterar i en belastning for arbetsminnet och kan forsvara
lasforstaelsen. Det sista stadiet enligt Hgien och Lundberg (2013) ar det ortografisk-
morfemiska stadiet. | detta stadie sker avkodning snabbt och eleven kénner igen ord
som en helhet.

3.2 Intensivlasning med Wendicks l&slistor

Wendick ar ett intensivlasningsmaterial dar elever laser listor intensivt och
strukturerat for att utveckla sin lasférmaga. Syftet med Wendick ar att automatisera
avkodning men det kan ocksa anvandas for att trana den fonologiska lasstrategin,
spraklig medvetenhet i form av ordbygge samt traning av ljudstridig stavning.
Materialet utgar fran strukturerade léslistor och innehaller traning av fonem,
stavelser, nonsensord (pahittat ord), innehallsord (ord som har betydelse),
ljudstridiga ord och dubbeltecknade ord (Wendick, 2012). Materialet kan anvandas
som en intervention dar genomfdérandet kan ske bade enskilt och i klass. Listorna
finns i olika nivaer och kan anpassas utifran var eleven befinner sig i sin
lasutveckling. En intervention med Wendick kan med fordel genomforas under fem
veckor, mandag till fredag, dar varje arbetspass innefattar lasning bade lodratt och
vagratt av en lista. Falth et al. (2015) har genomfort en interventionsstudie dar
Wendicks l&slistor ingick. Interventionen innefattade 10 minuters tréning vid 20
tillfallen och foranleddes av screeningtest for att kunna anpassa listorna efter
elevernas ordavkodningsformaga. Vidare beskrivs resultat av Falth et als. studie
(2015) i avsnittet Tidigare forskning (4.1).

Skolverket (2024) skriver om intensivlasning med laslistor. Vid en jamforelse med
kontroll- respektive interventionsgrupp framgick det att interventionsgruppen som
hade arbetat med bland annat I&slistor visade storre effekter &n kontrollgruppen som
fatt ordinarie undervisning. Utifran artikeln kan det konstateras att intensiv
lastraning med bland annat laslistor ger effekt. Det framgar inte i artikeln om
effekterna kvarstar dver en langre tid eller hur larare arbetar vidare efter avslutad
intensivlasningsperiod. Det dr darfor intressant att undersdka om eventuella effekter
forblir eller avtar med tiden efter avslutad intervention. Vidare kan ytterligare en
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faktor vara att undersoka vad larare gor med testresultaten och eventuella effekter
dver tid.

4 Tidigare forskning

Under studiens gang har det varit problematiskt att hitta tidigare forskning och teori
kring lasning och ordavkodningsutveckling och déar larare reflekterar om amnet.
Avsnittet nedan presenteras i tva teman, lasinterventioner” och “larares
upplevelser” med tillhérande tidigare forskning under vardera avsnitt.

4.1 Lasinterventioner

I en studie om avkodningstraning for elever i avkodningssvarigheter (Falth et al.,
2015) genomfordes en intervention med laslistor. Interventionen innefattade 20
tillfallen & tio minuters traning med laslistor. Sammantaget deltog 60 elever varav
en kontrollgrupp och en interventionsgrupp fran lagstadiet och en kontrollgrupp och
en interventionsgrupp fran hogstadiet. Interventionsgruppen pa lagstadiet 6kade
med 5.5 lasta ord jamfoért med hdgstadiet som 6kade med 3.3 lasta ord. Resultatet
visade att interventionsgruppen pa lagstadiet 6kade i fler antal lasta ord &n
kontrollgruppen i samtliga tester. Resultaten med laslistor pavisar att traning har
positiv effekt pa yngre elevers avkodningsutveckling. Daremot visade resultaten
fran hogstadiet inte nagon storre skillnad mellan interventionsgruppen och
kontrollgruppen (Falth et al., 2015). Ovanndmnda studie visar att en
intensivlasningsperiod med laslistor har en gynnsam effekt pa lagstadieelever i
avkodningssvarigheter. I var studie resonerar larare runt ett spridningsdiagram som
visar en grupp elevers avkodningsresultat efter genomford intensivl&sningsperiod.
Kim et al. (2012) skriver i en longitudinell studie om sambandet mellan I&sflyt och
lasforstaelse dar resultaten visade pa det sattet att flyt i listlasning ar en central del i
textlasning. Aven denna studie stodjer uppfattningen om att elevers lasutveckling
utvecklas som mest under de tidiga aren i grundskolan.

Det har visats att traning av lashastighet med hjalp av kortare
intensivlasningsperioder kan bidra till en 6kad l&shastighet hos elever (Wolff, 2011).
Studien av Wolff (2011) innebar en intervention pa 12 veckor & 40 minuter/dag dar
individuell 1&straning mellan larare-elev genomfordes. Fortest, eftertest och
uppfoljningstest ett ar efter interventionen ingick ocksa i studien (Wolff, 2011).
Interventionen resulterade i en 6kad effekt for elevers lashastighet, dock sags
effekten som tillfallig. Traning med laslistor visades ocksa i viss man behova tranas
vidare for att den uppnadda lashastighetens effekt skulle kvarsta och inte avta med
tiden (Wolff, 2011).

Gallande intensiva l&sinterventioner har forskare i USA implementerat och
undersokt hur elevers lasformaga utvecklas efter en nio- till elva veckors period av
blandade las6vningar (Begeny & Martens, 2006). 12 elever fran fyra olika klasser
deltog i studien. Lasévningarna innebar upprepad lasning, korlasning av enskilda
ord, larares hoglasning och lasning dar eleverna fick trana pa felaktigt lasta ord.
Tester som matte lasflyt, lasforstaelse, fonologisk medvetenhet och allméan
lasformaga genomfardes fore och efter interventionen (Begeny & Martens, 2006).
Testresultat av elevernas lasflyt visade pa en 6kning hos samtliga 12 elever efter
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lasinterventionen. Vidare visades det att eleverna dkade antalet lasta ord (bade
kénda och oké&nda), laste dessa korrekt och med flyt. Begeny och Martens (2006)
menar att en intervention pa gruppniva kan bidra till dkat lasflyt och ckad
lasforstaelse hos elever. Interventionen kunde ocksa genomfaras med tanke pa
elevers olika kunskapsnivaer vilket gor att fler elever kunde utveckla sin
lasformaga. Forskarna trycker ocksa pa att interventionen innehéll flera olika typer
av lastraning och inte enbart en repeterande lastréaningsdel (Begeny & Martens,
5.2006). Utifran studien sett kan det konstateras att elever ar hjalpta av en
intervention som stracks dver en period, dock kan interventionen innehélla flera
olika typer av tréning.

Alowais (2021) har genomfort en studie som handlar om en implementering av
nivaanpassade texter for andrasprakselever. Detta for att undersoka om
nivaanpassade texter kan oka lasflytet. Interventionen pagick under atta veckor.
Beddmningar genomfordes vid tre tillfallen for att kontrollera eventuella
forbattringar. | studien framgar det att samtliga elevers férmaga att kanna igen ord
direkt 6kade fran forsta bedomningstillfallet till det tredje tillfallet (Alowais, 2021).
En elev hade samma resultat vid testtillfalle ett och tva men de resterande eleverna
visade en stadig okning genom de sista testtillfallena. | studien testades ocksa
elevernas lasflyts-frekvens vilket visades ha forbattrats fran ett genomsnitt pa 74 %
till 93 %. Utifran studiens resultat kan det konstateras att en nivaanpassad
lasintervention ger positiva resultat pa elevers lasflyt.

4.2 Larares upplevelser

Andersson och Lofgren (2021) har genomfort en studie som behandlar hur larare ser
pa bedomning och utveckling av avkodningsformaga. 12 larare intervjuades varav
tre intervjuer presenteras i studien. De tre lararna som valdes till studien var alla
kopplade till arskurserna F-3 och fritidshemmet. Studiens resultat visade att larare
kan behova ga ifran rutiner och ramverk som ses som standardiserade, detta for att
kunna gora ratt anpassningar efter elevers enskilda behov. Utifran studien sett kan
det darfor ses som att slentrianmassigt rutinarbete kan behova frangas for att ge alla
elever chans att utveckla sin avkodningsformaga. Vidare beréttar de tre lararna om
att laslistor anpassas efter olika typer av stavningar som eleverna har svart for.
Utifran studiens resultat ar syftet enligt lararna att 6ka elevernas lasflyt (Andersson
& Lofgren, 2021).

I en artikel av Deeney och Shim (2016) presenteras en enkédtundersdkning med syfte
att forsta larares och elevers syn pa negativa effekter med anvandning av enminuts-
matningar av muntligt lasflyt. Matningarna kallas i artikeln for ORF-matt och
kopplas till resultat, anvandning, undervisning och upplevelser. | resultatet
framkommer det att lararna lyfter lasforstaelse och lashastighet som tva
komponenter beroende av varandra. | studien angav 33% av lararna att ORF ger
information om lashastighet. Ett fatal larare anvander ORF for att folja elevers
lasutveckling, analysera lasnivaer och eventuella fel och strategier eleverna
anvander vid lasning. Av de deltagande lararna ansag 19 % att ORF inte ar till
nagon hjalp dverhuvudtaget. Den ena gruppen av lararna anvander resultaten i storre
utstrackning an den andra gruppen. Lararna som anvander resultaten anvander de till
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storsta del for att gruppera elever och utréna vilka elever som skulle kunna behdva
specialundervisning (Deeney & Shim, 2016).

Enligt Egloff et al. (2019) har larares syn pa undervisning paverkat elevers
inlarning. Syftet med studien var att undersoka eventuella effekter som kan uppsta
ur larares syn pa lasutveckling och om effekterna skulle kunna kopplas ihop med
elevernas formagor. Tva olika synsatt pa undervisning underscktes, dels
konstruktivistiska forestallningar, dels direkt-transmissiva forestallningar (Egloff et
al., 2019). Konstruktivistiska forestallningar innebar att undervisningen méjliggor
ett aktivt deltagande for elever dar lararen ses som handledare och eleverna &r aktiva
samt &ger sitt eget larande. Direkt-transmissiva forestallningar innefattar att eleverna
ar mottagare av kunskap som sénds ut av lararen vilket gor att undervisningen ar
lararstyrd. Studiens resultat visar att larare som tror pa elevstyrda aktiviteter har en
positiv paverkan pa lasflyt for alla elever oavsett lasformaga. Dessa larares
overtygelser kan ocksa bidra till en 6kad automatisering av ord. Dock visades det att
lagpresterande elevers utveckling av lasforstaelse inte gynnades av elevstyrda
aktiviteter. Intressant & om dessa elevers lasutveckling hade kunnat gynnas av en
annan typ av undervisning som innefattar enskild tid med speciallarare eller dér
undervisningen ar mer lararstyrd.

Larares uppfattningar om avkodning i relation till begreppen lasflyt och lasforstaelse
ingar i en studie av Meisinger et al. (2010). | studien ingick 408 elever i arskurs tva
och 31 deltagande larare. Eleverna genomférde en rad tester av lasflyt och
lasforstaelse medan lararna svarade pa enkater om vilka deras uppfattningar var om
amnet. Elevernas testresultat jamfordes sedan med hur lararna tolkade elevernas
olika nivaer inom avkodning och lasflyt (Meisinger et al., 2010). Studiens resultat
visade att l&rarna underskattade sina elevers avkodning samtidigt som elevernas
testresultat tydde pa att ett flertal elever visade en god avkodningsformaga. Larares
definition av begreppet ”word caller” innebar vissa oklarheter, forskares definition
av begreppet ar att ”word caller” betyder att elever laser flytande men utan
forstaelse. Andra forklaringar av begreppet kan vara att elever laser noggrant men
utan flyt. Begreppet “word caller” verkar dérfor ha betydelse for hur elever avkodar.
Déaremot ser det ut som att det finns olika tolkningar av begreppet mellan forskare.
Ytterligare slutsatser fran studien var att en lucka mellan lararnas forstaelse kring
lasfardigheter och beddmning av elevernas lasfardigheter framkom (Meisinger et
al., 2010). Detta resultat kan ge en bild av hur larare faktiskt ser pa undervisning av
avkodning och l&sflyt.

5 Teoretiska utgangspunkter

Vi ska studera intensivlasning i sin helhet, vilket innefattar effekt pa elevernas
ordavkodning och lararens tolkning av l&sinterventionens resultat. Darfor ska vi i
detta avsnitt sammanfatta hur vi forstar dessa tva delar av det fenomenet vi
undersoker ur ett teoretiskt perspektiv.

5.1 The Simple View of Reading

Relationen mellan avkodningsutveckling och lasformaga forklaras genom modellen
Simple View of Reading. Modellen innebér att avkodning och forstaelse ar barande
delar for ldsning och formeln &r “Avkodning X Forstaelse = Lasning”. Modellen
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pavisar att om nagon av faktorerna avkodning eller forstaelse brister, paverkas
lasning negativt. Eleven skulle kunna avkoda men brista i forstaelse och vice versa.
Modellen innebér att lassvarigheter kan bero pa en bristande avkodningsférmaga, en
bristande sprakforstaelse eller brister inom bada faktorerna. Gough och Tunmer
(1986) menar att avkodning innebar att kunna lasa ord snabbt och korrekt utan
kontext. Ett basalt kriterium for att bedéma avkodningsférmaga ar att eleven kan
uttala nonsensord korrekt. Nonsensord innebar ord som inte har nagon betydelse till
exempel: dof, glak och lodi. Forstaelse innebar den process som sker nar eleven
tolkar mening och sammanhang med hjélp av lexikal information. Simple View of
Reading ar anvandbar eftersom det utifran modellen gar att utréna vad det ar som
brister i elevens lasning (Gough och Tunmer, 1986). Intensivlasningen visar att
kopplingen mellan grafem och fonem ger effekt pa ordavkodning, vilket enligt
Simple View of Reading ar en grundlaggande del i lasférmaga. Darmed forklarar
Simple View of Reading pa vilket satt intensiv lastraning och lasning ar kausalt
kopplade.

5.2 Relationellt och kategoriskt perspektiv

I var studie vill vi studera hur larare resonerar. Vi antar att det séttet lararen
resonerar om resultatet av intensivlasning troligen beror pa vilket perspektiv lararen
har om elevernas larande. Nedan presenterar vi tva teoretiska perspektiv.

Enligt Persson (2019) finns det olika perspektivval inom en verksamhet. Det ena ar
det relationella och det andra &r det kategoriska perspektivet. De har tva
perspektiven beskrivs av forfattaren som olika synsétt nar det handlar om elevers
skolsvarigheter. Det relationella perspektivet handlar om att kunna lagga fokus pa
forhallandet, samspelet och interaktionen runt en individ snarare &n att individen
sjalv ska bara ansvar for sina svarigheter. Fokus ligger pa att forandra
undervisningen och klassrumsmiljon. Nar det galler det relationella perspektivet ses
langsiktiga losningar som viktigt dar samtliga larare involveras i arbetet mot
utveckling (Persson, 2019). Mot ett sadant har perspektiv kan ett kategoriskt
perspektiv stéllas. Till skillnad fran ett relationellt perspektiv fokuserar det
kategoriska perspektivet pa att forsta handlingar som sker utifran hur eleven
upptrader och beter sig. En individs svarigheter kan ur ett kategoriskt perspektiv
komma fran olika hemforhallanden, vara medfddda eller individbundna. Vidare
menar forfattaren att det kategoriska perspektivet innebér att eleven far
specialpedagogiskt stod utifran de svarigheter som tillskrivs eleven. Personalen som
har ansvaret 6ver den specialpedagogiska verksamheten &r enligt det kategoriska
perspektivet speciallarare, specialpedagog och elevvardspersonal (Persson, 2019).
Det hér perspektivet genomsyrar &n idag till stor del det specialpedagogiska arbetet.
Ytterligare en beskrivning av det kategoriska perspektivet innefattar att 16sa
problem och hinder snabbt, dock utan nagon vidare uppféljning eller utvérdering av
de specialpedagogiska insatser som genomfors. De tva perspektiven menar Persson
(2019) inte behdver vara varandra uteslutande utan istéllet arbetas med parallellt
samtidigt som malet med specialpedagogiska insatser inte alltid behover vara att
finna den basta losningen. Del B utgar fran ett relationellt- och kategoriskt
perspektiv dar fokus riktas mot elevernas ordavkodningsutveckling och lararnas
reflektioner av effekter under och efter en intensivlasningsperiod. Det relationella-
och det kategoriska perspektivet kommer att anvandas som utgangspunkt for att
skapa forstaelse for de beskrivningar som lararna anvander vid intervjuerna.
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6 Metod

Studien handlar om intensivlasning och innefattar bade dess effekt av elevers
ordavkodningsformaga och hur larare resonerar om intensivlasningen. | studien
kommer dessa tva dimensioner med olika metodologier gora att metod, resultat och
diskussion delas upp i tva delar. Studiens del A innefattar effekter av elevers
ordavkodningsformaga och del B fokuserar pa larares resonemang om
intensivlasningen.

I kommande avsnitt om metodval specificeras del A och del B var for sig. Darfor
kommer Del A innefatta hur elevernas testresultat tagits fram och bearbetats medan
Del B i metodavsnittet presenterar metodologin for lararnas resonemang. Vidare
presenteras de bada metoderna under avsnittet metodval foljt av urval,
datainsamling/bearbetning och genomforande. Slutligen i metodavsnittet diskuteras
studiens validitet och reliabilitet samt etiska dvervaganden.

Bryman (2025) skriver att en blandning av metoder gor att de dels kan uppvéga de
svagheter som kan uppsta i respektive metod och dels styrka de egenskaper som ar
starkast. Vidare menar forfattaren att en blandad metod gor att det omradet som ska
understkas far ett storre djup. Fran start Gvervagdes det att gora en
interventionsstudie men istallet togs beslutet att anvanda en blandad metod for att
gora sa lite paverkan som mojligt av elevernas testsituation. Studien blir en
praktiknara studie da vi utgar fran en undervisningsrutin som redan &r
implementerad pa skolan.

Skolan som ingatt i var studie har som rutin att varje termin genomféra en
intensivlasningsperiod i samtliga klasser. Datainsamlingen som utfordes i
undersokningen ar ett avkodningstest, vilket &r ett material som méter elevernas
avkodningshastighet gallande lasning av korrekt antal ord under en minut (Legilexi
Stiftelse, 2017). Klasslararna i arskurs 3 genomforde avkodningstestet enskilt med
varje elev och undertecknade analyserade och tolkade testresultaten i
spridningsdiagram (se bilaga 1 och 2). Dessa tester gjordes vid tre olika tidpunkter
med ett fortest, eftertest och uppféljningstest langre fram. Det forsta testet
genomfdrdes fore intensivldsningsperiodens start, det andra efter genomférd
intensivlasningsperiod och det tredje genomférdes sedan ytterligare fem veckor
efter intensivlasningsperioden. | angransning till de tva efter-testerna genomfordes
ocksa intervjuer med tva larare. Lararna var mentorer till de tva klasser som valdes
ut att delta i studien. Efter avslutad datainsamling transkriberades det inspelade
intervjumaterialet. Nar datainsamling av resultaten fran avkodningstesterna var
slutforda sammanstélldes dessa i stapeldiagram. Medelvarden och standardavvikelse
réknades ut for varje testtillfalle och sammanstalldes i en tabell.

6.1 Del A

6.1.1 Metodval

Som tidigare namnts avstod vi fran att genomfora en interventionsstudie, da vart

mal var att studera en redan befintlig rutin pa skolan som utfors av klasslararna.
Studiens forsta del innebar matning av elevernas testresultat inom avkodning. Den
h&r kvantitativa delen valdes ut for att kunna analysera elevers progression inom
avkodning. Vidare utgjorde denna del ocksa en grund for de kommande intervjuerna
eftersom lararna fick resonera kring underlaget fran testresultaten. De tva forsta
avkodningstesterna som genomfordes av klasslararna ingick i skolans rutin. Valet av
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testledare var medvetet for att testsituationen skulle bli sa naturlig som majligt och
for att testledaren skulle vara kand for eleverna. Det tredje testet genomfordes ocksa
av klasslararna och applicerades for att kunna se eventuella effekter efter en
intensivlasningperiod.

6.1.2 Urval

Né&r det kommer till del A anvéndes ett sannolikhetsurval dér elevers testresultat
slumpmassigt valts ut. De tva klasserna fran arskurs tre var fran start utvalda att vara
med i studien med samtycke fran vardnadshavare. Det fanns 20 elever i varje klass
som arbetade med Wendick under perioden. Antalet samtyckesblanketter (40st)
samlades in, ddr 30 av 40 blanketter slumpades och blev de deltagande eleverna i
studien (se bilaga 3). Testresultaten fran forsta, andra och tredje testtillfallet
anvandes. Fran varje klass slumpades 15 elevers testresultat vilket gor att dven ett
stratifierat slumpmaéssigt urval har anvants. Ett stratifierat slumpmaéssigt urval &r en
metod dar populationen delas in i grupper for att darefter delas in i ett slumpmassigt
urval (Bryman, 2025). Det gjordes for att resultatet skulle bli sa tillforlitligt som
maojligt. FOr att inte riskera att en viss typ av elever valdes ut, slumpades dérfor
blanketterna med elevernas deltagande ut. Bada grupperna om 15 elever fick samma
typ av ordavkodningstraning och testades med samma material. De tva klasserna var
inte slumpméssigt utvalda, daremot var eleverna i varje klass slumpméssigt valda.

6.1.3 Datainsamling och bearbetning

Den huvudsakliga variabeln vi matte var ordavkodning. Ordavkodningen
operationaliserades med antal ord/minut. Det ar en numerisk varibel pa intervallniva
som varierar for arskurs 3 mellan 0-144 ord/minut. De ordavkodningstester som
anvandes av lararna var fran Legilexi (Legilexi Stiftelse, 2017) och bestod av
innehallsord. Det ordavkodningstest som anvants i var studie kommer fran stiftelsen
Legilexi. Legilexi beskrivs som ett verktyg som kartldgger elevers lasfardigheter
och gar att genomfora bade digitalt och for hand med papper och penna (Legilexi
stiftelse, 2017). Interventionen utgick fran Wendicks laslistor med bade innehallsord
och nonsensord och pagick under fem veckor. For att fa ett underlag till bade del A
och B genomfdrde undertecknade en analys av avkodningstesterna. Varje elevs
resultat, det vill sdga hur manga ord som lastes under en minut raknades samman
och jamfordes med Legilexis malniva som ar 80 ord/minut. Legilexis
avkodningstest innefattar en sida med innehallsord. Eventuella lasfel som gors
raknas bort fran det sammantagna antalet lasta ord/minut. Ordavkodningstestets
forsta tillfalle genomfordes fore intensivlasningsperioden, andra tillféallet
genomfdrdes efter intensivlasningsperioden och det tredje tillfallet gjordes
ytterligare en gang efter fem veckor. Testresultaten analyserades efter varije tillfalle
och sammanstélldes sedan till tre spridningsdiagram for att tydliggora resultaten
som lararna sedan fick resonera kring. Spridningsdiagrammen ar i kommande
resultat omarbetade till stapeldiagram. Detta resulterade i ett stapeldiagram/métning
och visade elevernas enskilda resultat. Medelvarde, standardavvikelse och antal
individer rdknades samman i Google kalkylark och sammanstalldes i en tabell for att
vi sedan skulle kunna analysera skillnader mellan tillfallena. Detta visade elevernas
ordavkodningsutveckling pa gruppniva fran forsta till tredje testtillfallet. Utifran
tabellerna och stapeldiagrammen kunde vi sedan utlésa hur utveckling av effekter
skett pa individ- och gruppniva. Vidare analys skedde genom att det raknades ut hur
manga elever som hade hojt sina resultat och hur manga elever vars testresultat lag
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over eller under godtagbar niva vid varie tillfalle. Det har visade pa elevernas
individuella utveckling per testtillfalle vilket gjorde att vi kunde analysera effekten
av elevernas ordavkodning under l&sinterventionen. Tillsammans genererar dessa
analyser ett svar pa forsta forskningsfragan, da resultatet visar vilken férandring
som skett till foljd av lastréaningen.

6.1.4 Genomfdrande

En kontakt togs med berérd skola och de utvalda klasslararna med syfte om att fa
tillgang till elevernas testresultat. Del A startade med att samtyckesblanketter
skickades ut till vardnadshavarna i de tva tilltankta klasserna. Del A innebar
genomfdrande och analys av avkodningstest. Denna del bestod av att samla in data
fran elevers testresultat. Testet pagar under en minut dar syftet ar att kartlagga det
antal ord som eleverna hinner l&sa. Detta genomfors individuellt (Iarare-elev) dar
eleven laser orden hogt och lararen kan félja med och markera eventuella lasfel for
hand eller via dator. Legilexis ordavkodningstest som anvéands i den har studien
bendmns som avkodningstest. Vidare beskrivs gransvérdena i Legilexis
avkodningstest komma fran ett normerat (en elevs resultat i forhallande till en
genomsnittlig grupp) avkodningstest kallat H4. Det beskrivs att malvéardena fran H4
anvants och applicerats i Legilexis tester, dock nagot nedjusterat (Legilexi Stiftelse,
2017). Gransen for godtagbar niva i slutet av arskurs 3 ar 80 lasta ord. Efter forsta
avkodningstestet genomforde lararna interventionen med Wendicks laslistor som
varade under sex veckor. Interventionen innefattade 30 lektionstillfallen dar
eleverna laste listorna i par. Varje elev laste listan under fyra minuter varav tva
minuter lodratt och tva minuter vagratt. Det har genomfordes i bada klasserna i
arskurs 3. Efter interventionen genomforde lararna ett likadant avkodningstest som
vid det forsta testtillfallet. Darefter arbetade de bada klasserna med ordinarie
undervisning i fem veckor. Slutligen genomférdes det sista avkodningstestet som
aven det sag likadant ut som de forsta och andra testet. Klasslararna delade sedan
resultaten med undertecknade for vidare analys.

Nedan visas studiens genomforande i korrekt ordningsféljd.

Testtillfalle 1 = Intensivlasningsperiod - Testtillfalle 2 = Intervju 1 (L&rare A)
Intervju 1 (Lérare B) = Ordinarie undervisning i sex veckor - Testtillfalle 3 >
Intervju 2 (Lérare A) Intervju 2 (Ldrare B)

6.2 Del B

6.2.1 Metodval

Del B innefattade fyra lararintervjuer med tva larare dar reflektioner fran lararna
foljdes i processen under och efter en intensivlasningperiod. Denna del valdes for att
inte enbart fa ett resultat i siffror utan ocksa for att kunna analysera hur larare tanker
djupare kring intensivlasning. De tva lararna intervjuades var for sig forsta gangen
den 23 maj for att sedan intervjuas igen den 16 juni. Det gjordes for att fanga
lararnas reflektioner efter avslutad intervention och sedan ytterligare efter en period
utan intervention. Detta for att kunna folja och jdmfora lararnas resonemang om hur
de ser pa testresultaten. Vidare var syftet med lararintervjuerna att visa
spridningsdiagrammen och lata dem tolka fritt kring vad de sag. Lararna fick ocksa
reflektera kring syfte och vidare arbete efter en intensivlasningsperiod for att se vad
fokus lades pa, om det till exempel enbart var testresultaten eller andra faktorer.
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6.2.2 Urval

Bryman (2025) menar att ett bekvamlighetsurval kan anvandas nér urvalet finns
tillgangligt och ar for vardefullt for att ga miste om. Den aktuella skolan, lararna och
de tva klasserna valdes pa grund av kdnnedom om dess rutiner med
intensivlasningsperioder. Lararna som fanns tillgangliga for urvalet var klasslarare
till de tva utvalda klasserna. Det urval som tillhér del B benamns som ett
bekvamlighetsurval.

6.2.3 Datainsamling och bearbetning

En kontakt togs med berord skola och utvalda klasslarare med syfte om att fa
tillgang till deras deltagande. Vidare utarbetades en intervjuguide med fragor (se
bilaga 5) efter studiens fragestallningar och syfte for att kunna samla in sa relevant
data som majligt. Med relevant data menas svaren fran de fragor som ansags svara
upp till studiens syfte och fragestallningen: Hur tolkar lararna effekterna av
interventionen?

Darefter genomfordes tva intervjuer vid ett forsta tillfalle, foljt av ytterligare tva
intervjuer vid ett andra tillfalle. De fyra intervjuerna spelades in, sparades och
transkriberades. Efter transkribering sammanfordes datan och fragorna ur
intervjuguiden. Den data fran intervjuerna som sedan valdes ut baserades pa hur
lararna svarade kring de fragor som stalldes. I studiens resultat redovisades datan
fran intervjuerna via fyra avsnitt, tva av dem med innehall fran intervjuerna med
Larare A och tva av dem med innehall fran intervjuerna med Lérare B. Resultatet
analyserades genom att koppla lararnas svar till ett antal huvudfragor som
genererade mest data sett till syfte och fragestallningar. Huvudfragorna som
anvandes hor till punkt 2, ”syfte” och punkt 3, “angaende resultat” i intervjuguiden,
till andra intervjun anvandes samtliga fragor (se bilaga 5).

6.2.4 Genomforande

| starten av studien skickades deltagandeblanketter ut till de tva klasslararna som
skulle intervjuas (se bilaga 6). De fyra intervjuerna genomfordes av en av den har
studiens forfattare. Intervjuerna skedde pa den valda skolan i ett avskilt rum.
Ljudupptagning spelades in via en av skolans iPads. Varje intervju gjordes med en
larare i taget dar fragor stalldes med hjalp av en utarbetad intervjuguide. |
intervjuerna fick lararna ta del av samma spridningsdiagram och resonera om
testresultaten under och efter en intensivl&sningsperiod.

Nedan visas studiens genomforande i korrekt ordningsfoljd.

Testtillfalle 1 = Intensivlasningsperiod - Testtillfalle 2 = Intervju 1 (L&rare A &
B) - Ordinarie undervisning i sex veckor > Testtillfalle 3 = Intervju 2 (L&rare A
& B)

6.3 Relationen mellan del A och del B

Enligt Bryman (1997, s.164) anvands en kombinerad metod for att fylla ut vissa
kunskapsglapp. Studiens kvantitativa del, resultaten fran testtillfallena, utgor ett
underlag fér om och hur lararna resonerar under och efter en intensivlasningsperiod.
Likasa har halvstrukturerade intervjuer genomforts som star for den kvalitativa
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delen i studien. Genom att utfora en praktiknara studie med tva delar blir
mojligheten storre till att fylla de kunskapsglapp som rader inom detta omrade.
Bryman (2025) vidhaller att forskning som anvander flera metoder ar vardefull
eftersom begransningarna i en enskild metod kan uppvégas av styrkorna i en annan.
Att anvénda sig av flermetodsforskning kan darfor ge ett bredare resultat och en
djupare insikt i det studerade fenomenet.

Del A och del B utgor béada lika viktiga delar i studien. De tva delarnas resultat star
dels parallellt mot varandra men samspelar ocksa for att styrka studiens slutliga
resultat. Den forsta delen i processen innefattade elevernas testresultat fran tre
testtillfallen dar effekter mattes. Den andra delen i processen utgjordes av att lararna
fick se och tolka elevernas testresultat och resonera kring intensivlasningsperioden.

6.4 Validitet och reliabilitet

For att kunna analysera klasslararnas resonemang om testresultaten och dess
effekter fore, under och efter en intensivlasningsperiod anvandes data fran
avkodningstesterna. For att ett test ska uppna en god validitet behover testet enligt
Jacobsson (u.d) mata det som testet avser att méata. | denna studie anvands det
normerade H4-materialet som ar till grund for ordavkodningstesterna i Legilexi.
Legilexi stiftelse (2017) skriver att validiteten &r hog eftersom testerna ar identiska.

Vad galler testernas reliabilitet ar ocksa den hog da det &r samma tillvagagangssatt
for alla elever och testresultaten kan analyseras genom samma skalor. Jacobsson
(u.d) menar att ett tests reliabilitet beror pa om dess resultat ar reproducerbart och att
resultatet vid upprepade matningar blir s& lika som majligt. De 30 elever vars
testresultat anvandes i studien slumpades. Ordavkodningstesten i studien ser
likadana ut vid varje tillfalle vilket gor att testets utformning inte andras utan bestar.
Den genererade tiden for de tre testerna ar densamma under studiens gang, en minut
per test.

De deltagande l&rarna som blev intervjuade var sedan tidigare kanda for en av
forfattarna. Vidare bestamdes att den av forfattarna som inte hade nagon koppling
till de tva deltagande lararna genomforde intervjuerna, for att fa ett sa objektivt
resultat som mojligt. Skolan som lararna arbetar pa har intensivtraning med ordlistor
som rutin och arbetar med metoden vid ett flertal tillfallen varje lasar. Varje
testtillfalle genomfdrdes i enskilt rum dér eleven laste ur Legilexis
ordavkodningstest med innehallsord hogt for klasslararen. Interventionen pagick
sedan i sex veckor dar elever i par laste laslistor for varandra samtidigt som
klasslararna fanns med i klassrummet. Vidare genomfordes intervjuerna dar det
anvandes en strukturerad intervjuguide med forvalda fragor. Intervjuerna utfordes
av den ena forfattaren till studien som inte har den aktuella skolan som arbetsplats.
Detta Okar intervjuernas validitet eftersom en okénd person som intervjuare skulle
kunna ses paverka klasslararnas svar i mindre utstrackning an en for lararna kand
person.

6.5 Etiska Overvaganden

Vetenskapsradet (2024) har tagit fram grundprinciper for god forskningssed. De har
grundprinciperna har anvants i utarbetandet av var studie. Det har gors for att
skydda deltagarna i studien och for att sakerstalla att forfattarna av studien agerar pa
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ett etiskt och respektfullt sétt. Det aligger forfattarna att alla berérda deltagare av
studien far relevant information om vilka etiska regler som galler, till exempel att
deltagandet &r frivilligt och att samtycket ndr som helst kan dras tillbaka. | denna
studie fick deltagarna som intervjuades skriva pa en samtyckesblankett dar det
framgick information om syftet med intervjuerna. Likasa tillfragades deltagarna
muntligt om samtycke till att spela in intervjuerna. Férvantningar pa deltagarna hade
tydliggjorts och vilket ansvar som foljde med rollen och de uppgifter som de
medverkande hade atagit sig. En samtyckesblankett delades ut till elevernas
vardnadshavare dar det framgick hur deras deltagande presenterades i studien.
Vetenskapsradet (2024) skriver om konfidentialitet dar forskaren ansvarar 6ver
deltagarnas skyddsintresse och vilken data som presenteras och publiceras. Det
insamlade materialet fran ordavkodningstesterna och intervjuerna forvarades inlast
sd att enbart forfattarna av studien kunde komma at det.
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7 Resultat och analys

I kommande avsnitt redovisas och analyseras elevernas avkodningstest samt
lararnas reflektioner kring resultaten. Resultatanalysen omfattar bade kvantitativ

data fran testerna som klasslararna har genomfort och kvalitativa reflektioner fran
intervjuer med klassléararna.

7.1 Del A: Testresultat och analys av
avkodningstester

Samtliga tre tester ser likadana ut och mater hur manga korrekt antal ord som
eleverna avkodar under en minut.

Testtillfalle 1

150

10099 103
100 90 g 92

50

antal lasta ord

73

99

127

103 108107

87
818718485

75
69

56
50

Figur 1 - Diagram Over testtillfalle 1.

96

83

118
108

87

11€118

75

testtillfalle 1 testtillfalle 2 testtillfalle 3
medelvarde 89,3 95,6 95,6
standardavvikelse | 22,3 24,0 23,3
antal elever 30 30 30

Tabell 1 — Tabell dver samtliga testtillfallen.

Testtillfalle 1 genomfdrdes av klasslérarna fore intensivldsningsperiodens start.
Testet gjordes den 10 mars. Godtagbar niva for antal lasta ord under varterminen i
arskurs tre ar enligt Legilexi (Legilexi Stiftelse, 2017) 80 ord. Nedan visas det
resultat som framkom under forsta testtillfallet. 23 elever laste ver den godtagbara
nivan. Sju elever laste under godtagbar niva. Medelvardet for samtliga elevers
testresultat under forsta tillfallet & 89,3 och standardavvikelse 22,3. Det skulle
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kunna konstateras att de sju elever vars testresultat hamnar under godtagbar niva har
svarigheter inom avkodning. Enligt Gough och Tunmer (1986) kan lasning paverkas
negativt om nagon av faktorerna avkodning eller forstaelse brister. Detta kan
likstéllas med det resultat som de sju eleverna uppvisar, att det &r faktorn avkodning
som resulterar i svarigheter i deras lasning. De 23 elever som laste ver godtagbar
niva kan tankas ha kommit langre i sin lasutveckling eftersom de avkodar fler ord
under samma tid. Gough och Tunmer (1986) menar att en god avkodning innebar att
lasa ord snabbt och korrekt, utan hjalp av kontext. Medelvardet for testtillfalle 1
visar att flertalet elever laste Gver godtagbar niva (80 ord) samtidigt som
standardavvikelsen resulterade i 22,3 ord. Om enbart medelvardet tolkas kan det se
ut som att avkodningsférmagan i klasserna ar god eftersom manga elever ligger
langt dver godtagbar niva. Daremot ser spridningen mellan eleverna ut att vara hog
dér en elev laser 19 ord medan en annan elev l&ser 127 ord.

Testtillfalle 2

150 138

126 125
17 120 17
moo1o 105 108 108
100 101 100 100l 101
a1 96 96 94 93

100 g5 89
2 7 76 74
o 67
7 59 57
o
Z 50
49

22

Figur 2 - Diagram dver testtillfalle 2.

Testtillfalle 2 genomfordes av klasslérarna den 28 april. Testet genomfordes efter
den sex veckor langa intensivlasningsperioden. Nedan visas det resultat som
framkom under andra testtillfallet. 23 elever klarar gransen pa 80 ord. Sju elevers
testresultat hamnar under kravgransen for vad som réknas som en godtagbar
avkodningsférmaga. Av de sju elever som lag under godtagbar niva infor testtillfalle
2, befinner sig fortfarande sex av dessa elever under kravnivan. En ny elev har sankt
sina resultat fran godtagbar niva till icke godtagbar niva. En annan elev har hojt sitt
resultat och befinner sig nu éver gransen for godtagbar niva. Medelvardet for
testtillfalle 2 resulterade i 95,6 och standardavvikelse 24,0. Konstateras kan att alla
utom en elev har hojt sina resultat till testtillfalle 2, medan den elev som har sénkt
sitt resultat inte verkar ha gynnats av interventionen sett till endast siffror. Gough
och Tunmer (1986) skriver att lasning inte kan fungera utan faktorn avkodning. | var
studie kan det tolkas som att faktorn avkodning har gynnats hos majoriteten av
eleverna efter interventionen. Vad géller medelvardet i testtillfalle 2 visar det pa en
okning fran 89,3 (testtillfalle 1) till 95,6 (testtillfalle 2). Utifran dessa siffror visar
medelvardet att antalet lasta ord har paverkats efter interventionen.
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Standardavvikelsen har hojts fran 22,3 till 24,0 vilket tyder pa att resultatet har en
storre spridning fran forsta till andra testtillfallet.

Testtillfalle 3
150
128 130 133
121 124
112 114 111113 110
105 104
101
92 @ 9° 94
100 86 8990 85 ) 88
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Figur 3 - Diagram over testtillfalle 3.

Testtillfalle 3 genomférdes av klasslararna den 10 juni. Testet genomfordes sex
veckor efter testtillfalle 2. Perioden mellan testtillfalle 2 och 3 har eleverna haft
ordinarie undervisning och inte fatt traning med hjalp av laslistor. Nedan visas det
resultat som framkom under tredje testtillfallet. Efter sista testtillfallet laser 26
elever minst 80 ord eller fler. Fyra elevers resultat kvarstar under den godtagbara
nivan. Dessa fyra elever laste under 80 ord aven vid testtillfalle 1 och 2. Efter dessa
resultat kan det antas att effekterna efter intensivlasningsperioden kvarstar eller
Okar. Medelvérdet for samtliga elevers testresultat under tredje testtillfallet ar 95,6
och standardavvikelse 23,3. Vad géller medelvérdet efter testtillfalle 3 hamnar det
pa samma antal ord som medelvardet i testtillfalle 2. Utifran dessa siffror har alltsa
medelvardet inte fordndrats under tiden efter avslutad interventionsperiod.
Standardavvikelsen visar pa 23,3 vilket ar en minskad spridning fran testtillfalle 2.
Enligt Gough och Tunmer (1986) kan lassvarigheter bero pa brister i avkodning, i
forstaelse eller bade och. Efter testtillfalle 3 kan det uppfattas som att de fyra elever
vars testresultat hamnar under godtagbar niva skulle kunna befinna sig i las- och

skrivsvarigheter. Det kan tankas vara faktorn avkodning som staller till det for
eleverna.
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7.1.1 Sammanfattning av resultatanalys
10 —

Counts
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Figur 4 — Férandring mellan forsta och tredje testtillfallet.

Efter det forsta testtillfallet lag sju elever under godtagbar niva (80 ord), medan
majoriteten visade en god avkodningsformaga. Efter sex veckor av intensivlasning
okade medelvardet fran 89,3 till 95,6 ord, vilket kan tyda pa en positiv effekt av
interventionen, aven om nagra elever fortsatt 1ag under gransen. Vid det tredje
testtillfallet kvarstod effekten. Medelvardet 1ag kvar pa 95,6 ord och fler elever
nadde 6ver godtagbar niva. Fyra elever visade dock fortsatta svarigheter inom
avkodning, vilket kan kopplas till Gough och Tunmers (1986) modell om sambandet
mellan avkodning och lasforstaelse. Figur 4 ovan visar férdelningen av deltagarnas
forandring mellan forsta och tredje matningen. De allra flesta elever (25 av 30) har
forbattrat sin avkodningsférmaga, med en medeldkning pa cirka 5 ord per minut. 5
elever visar en forsamring, varav fyra pa bara 5 ord och en pa 15 ord.

7.2 Del B: Resultat och analys av lararintervjuer

Nedan presenteras ett ssmmanfattande resultat fran fyra intervjuer vid tva tillfallen.
Forsta tillfallet genomfordes den 23 maj, dér tva intervjuer gjordes med de tva
deltagande lararna. Andra tillfallet genomférdes den 16 juni dar ytterligare tva
intervjuer gjordes med samma larare. De tva deltagande lararna kallas i studien
Larare A och Larare B. Resultatanalysen kommer att utga fran tematiska drag och
fokusera pa lararnas reflektioner kring syfte med listlasning, hur resultat paverkar
vidare undervisning, skillnad efter genomford intensivlasningsperiod, tankar kring
resultatet (utmarkande drag, elever som backat/stannat av, elever langt 6ver
godtagbar niva).

7.2.1 Lararintervju 1.1 Larare A

Larare A har arbetat som F-3 larare i fyra ar. Hen har anvant sig av Wendicks
laslistor i tva ar. Lararens generella tankar om laslistor ar positiva, hen ser manga
fordelar med metoden och ser det gynnsamt for elevernas fortsatta lasutveckling.
Larare A berattar att under arskurs ett anvandes testresultaten fran
bedémningsstoden for att nivaanpassa laslistor infér kommande arskurs tva. Vidare
beskrivs det att lararen utgar fran hur starka lasare eleverna ar och det antal ord de
hinner lasa pa en minut. Gough och Tunmer (1986) menar att avkodning och
sprakforstaelse ar delar som behdvs for att uppna god lasning och lasforstaelse.
Syftet med laslistor &r enligt L&rare A att 6ka elevernas l&sflyt, att de ska bli sékrare
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pa att lasa snabbt och att de ska kanna trygghet i att de kan vilket gor att det ar delen
avkodning i Simple View of Reading som har fokuseras. Nér en
intensivlasningsperiod &r Over beréttar lararen att det blir en avstdmning for hur
eleverna har utvecklats och hur undervisningen ska ldggas upp fortsattningsvis.
Lararen menar att avkodningstestet efter en intensivlasningsperiod kan tydliggdra
vilka elever som fortfarande inte nar godtagbar niva och som da kan komma att
behdva mer stdd. Enligt Persson (2019) innebér det kategoriska perspektivet att
elever far stod utifran sina eventuella svarigheter. Har kan det tolkas som att Larare
A ser underlaget fran testerna ur ett kategoriskt perspektiv eftersom hen kopplar
elevernas resultat till individens behov. VVad géller resterande elever som befinner
sig pa en godtagbar niva eller 6ver berattar lararen att hen kan stotta de i att valja
bocker pa en niva som utmanar. Efter avslutad intensivlasningsperiod menar lararen
att det inte marks nagra storre skillnader direkt pa elevernas lasning och lasflyt.
Dock lyfter lararen att hen kan se gladje och motivation hos de elever som hojer sitt
resultat. Lararen namner ocksa att det finns de elever som har motsatt sig att
genomfora laslistorna.

Nar spridningsdiagrammet Over testtillfalle 1 visas uttrycker Lérare A att hen ser de
elever som befinner sig mellan 50-100 ord/minut. Vidare nd&mner hen de elever som
befinner sig dver 100 ord och att ett fatal elever laser under godtagbar niva. Det som
anses som mest utmarkande &r att nagra fa elevers testresultat hamnar hogt samtidigt
som ett fatal elevers resultat hamnar lagt. Vidare under intervjun visas
spridningsdiagram over testtillfalle 2. Lararen uttrycker da att det ar fler elever som
avkodar runt 100 ord/minut. Andra tankar som kommer fram ar att det &r fler elever
som har hoga resultat och ligger langt dver godtagbar niva. | spridningsdiagrammet
presenteras ocksa de elever som befinner sig langt under godtagbar niva samt de
elever som stannat av. Har menar hen att det skulle kunna vara motivationen som
styr intresset for lasning och att alder och attityd till lasning kan spela in. Likasa
berattar lararen att de elever som hamnar langt under godtagbar niva, ar elever som
hen har arbetat mycket med. Ett kategoriskt perspektiv innebdr att elevers
svarigheter ar individoundna och kopplade till elevers egenskaper (Persson, 2019).
Dérfor kan det tolkas som att Larare A framst uttrycker ett kategoriskt perspektiv
nar hen reflekterar 6ver testresultaten under godtagbar niva. Angaende de elever
som har hogt resultat namner hen bor utmanas. Det framkommer ocksa att dessa
elever har nivagrupperats utefter varje individs lasférmaga.

Avslutningsvis stalls fragan om hur lararen hade 6nskat lagga upp undervisningen i
lasflyt efter att ha sett diagrammen. Léraren uttrycker att hen garna startar tidigare
med laslistor helst i forskoleklass om eleverna redan da knackt laskoden. Falth et al.
(2015) menar att traning av laslistor har en positiv effekt pa yngre elevers
avkodningsférmaga. Aven studien av Kim et al. (2012) stodjer uppfattningen om att
lasutveckling utvecklas som mest under de tidiga aren i grundskolan. Darfor skulle
dessa studier styrka det som Lé&rare A menar, att borja med laslistor redan i
forskoleklass. Vidare onskar lararen arbeta in listlasning som en rutin, ett tillfalle pa
hosten och ett tillfalle pa varen. Lararen dnskar ocksa fortsatt stod fran
speciallararen i arbetet med listlasning, bade att lagga upp materialet och att arbeta
vidare med de elever som behover fortsatt intensivtraning. Hen menar ocksa att
fritids skulle kunna vara en resurs for lastraning for de elever som inte har lika
mycket stod fran hemmet. For att ge samtliga elever chans till att utveckla sin
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avkodningsformaga kan larare enligt Andersson och Lofgren i (2021) behéva franga
vardagliga rutiner. Larare A berattar att fritidshemmet skulle kunna vara en del av
elevernas lasinlarning vilket tolkas som att lararen kan tankas franga sitt
rutinmassiga arbete.

7.2.2 Lararintervju 1.2 Larare B

Larare B har en F-6 utbildning och har arbetat som larare i 17 ar. Hen har arbetat
med Wendicks laslistor det senaste lasaret. Hens generella tankar om laslistor &r att
motivationen kan ¢ka, de som har haft tufft att 1asa bocker kan gynnas, det kan
hjélpa eleverna med deras stavning, det blir en utmaning som de flesta elever ser
positivt pa och eleverna kan kéanna sig inkluderade da de genomfér samma sak men
pé olika nivaer. Vid fragan om syftet med listlasning svarar Larare B:

Ja alltsd, det &r val att lyfta varje elev framat i sin lasinlarning och att jag som
larare blir en del av detta och att fa en god forebild och liksom poangtera vad
lasning ar. Det &r viktigt att vi erbjuder inlarningen i olika form och detta ar ju
ett komplement till alla andra arbetsmetoder vi har for att hjalpa eleverna.
(Lérare B)

Det hér citatet kan tolkas som att Larare B intar ett relationellt perspektiv eftersom
hen belyser alla elevers lasinlarning och inte enbart de med svarigheter eller
utmaningar. Persson (2019) menar att ett relationellt perspektiv innebdr att fokus
laggs pa samspel och klassrumsmiljo. Larare B verkar inte se syftet med listlasning
ur ett kategoriskt perspektiv utan som ett relationellt arbetsséatt for att na alla elever
oavsett ordavkodningsformaga.

Utifran elevernas nulége i lasning, planerar lararna arbetet med laslistorna. Hen
forklarar att efter en intensivlasningsperiod tydliggors elevernas nuldge i 1asflyt.
Enligt Lé&rare B kan resultaten efter en intensivlasningsperiod tydliggtra elevernas
nuldge i lasflyt. Avkodning och sprakforstaelse ar delar som behdvs for en god
lasning och lasforstaelse (Gough & Tunmer, 1986). Larare B namner att en
intensivlasningsperiod kan tydliggora elevernas nulége i l&sflyt vilket gor att faktorn
avkodning i Simple View Of Reading ar i fokus. Vidare berattar lararen att i den
fortsatta undervisningen behdver eleverna fa rétt utmaning och arbeta tillsammans
med elever som befinner sig pa ungefar samma niva. Efter avslutad
intensivlasningsperiod uppfattar lararen att det ger resultat framforallt gallande
elevernas instéllning till &amnet. De flesta elever ar positiva medan nagon enstaka
elev forsoker undvika att delta.

Intervjuaren visar ett spridningsdiagram dver testtillfalle 1. Larare B upplever att
elevernas resultat ser jamna ut och att det &r ndgon enstaka elevs testresultat som
syns hogt upp men ocksa langre ner. Manga elever befinner sig runt 100 ord/minut
eller strax under. Resultatens utmdarkande drag menar Lérare B dr lite Klurigt att
utlasa men att det ar en stor andel elever som befinner sig pa samma resultat.

Vidare under intervjun visas spridningsdiagram 2 och da menar lararen att resultatet

ser lite mer ojamnt ut och att det &r en stérre spridning och att fler elever har hdgre
resultat. | detta diagram &r det fler som hamnar hégre upp medan det ar fyra-fem
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elever som ar kvar pa ungefar samma resultat. Senare i intervjun svarar lararen pa
fragan om hur hen ser pa elever vars resultat som har stannat av eller backat. Hen
menar att det handlar om en samlad bild av eleven dér bade sociala- och
kunskapsmaéssiga faktorer spelar in. Larare B menar att de elever vars testresultat
som hamnat langt under godtagbar niva, ar av stor vikt att fanga upp. Hen menar
ocksa att det kan vara en elev som genomgatt en storre individuell resa och dar ett
lagt resultat inte alltid ger en réttvis bild. Lararen fortsétter beratta att ett 1agt
resultat ocksa kan sta for att eleven precis har knackt laskoden och har ett stort
intresse for lasning. Larare B intar ett relationellt perspektiv dar hen namner att ett
flertal faktorer kan ha paverkat de elever som stannat av, backat eller hamnat under
godtagbar niva. Persson (2019) skriver att faktorer som uppstar i samspel med
omgivningen skulle kunna forklara eventuella svarigheter som uppstar. Larare B
berattar att det ocksa finns de elever som brottas med olika hinder som till exempel
koncentration och svarigheter med de exekutiva férmagorna.

Avslutningsvis stalls fragan om hur lararen hade 6nskat lagga upp undervisningen i
lasflyt efter att ha sett diagrammen. Larare B uttrycker att hen skulle dka variationen
i undervisningen och arbeta kortare stunder i stationer dér flera pauser kan anvéandas
for att halla kvar elevernas fokus och uthallighet. Persson (2019) lyfter det
relationella perspektivet dar forandringar i till exempel miljon kan gora att eleven
far andra forutsattningar att uppfylla de krav som forvantas. Lérare B vill variera
undervisningsinnehallet och arbetssatt, vilket tyder pa att hen har ett relationellt
synsatt ndr det kommer till planering av fortsatt undervisning.

7.2.3 Lararintervju 2.1 Larare A

Vid andra intervjun visas spridningsdiagrammet dver testtillfalle 2 och 3. Lérare A
uttrycker att elevernas resultat ar ungefar detsamma eller att vissa elever har hojt sitt
resultat. Vidare stéller intervjuaren fragan om vilka utmarkande drag hen kan se.
Lararen berattar att det inte har blivit nagon storre spridning men att det har blivit en
viss skillnad mellan de som laser flest ord och de elever som befinner sig i
mellanskiktet. Enligt studien av Wolf (2011) visade ett uppféljningstest ett ar efter
genomford intervention att effekterna av elevernas lashastighet sags som tillfalliga. |
lararintervjuerna tillhdrande var studie, uppmarksammas att Larare A inte ser nagon
storre effekt efter tredje testtillfallet medan testerna faktiskt visar att fler elever har
hojt sina resultat. De elever vars resultat ar hogt menar lararen har en god l&srutin
bade i skolan och i hemmet. Géallande fragan om Lérare A marker nagon skillnad
mellan testtillfalle 2 och 3 svarar hen:

Kanske att det finns en lite hogre motivation, kanske att det &r lite mer.. innan
sa var det kanske lite jobbigare att det var liksom tyst lasning pa schemat eller
som skulle géras men nu &r det kanske att de kanner att de &r i alla fall med
den hér gruppen som har varit lite mer motiverade till 1asningen, liksom att dar
skulle jag nog kunna siga att de 4nda har blivit mer motiverade. (Larare A)

Larare A poangterar alltsa att eleverna har blivit mer motiverade till den enskilda
lasningen efter genomford intensivl&sningsperiod. Vidare visas de tre
spridningsdiagrammen och l&raren forklarar att under testtillfalle 2 presterar
eleverna bast samtidigt som hen inte kan se nagon storre skillnad mellan testtillfalle
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1 och 3. De elever som befinner sig under godtagbar niva har inte gjort lika stora
framsteg. Fortsattningsvis diskuteras hur lararen tanker kring de elever som har
backat eller stannat av i resultatet. Hen lyfter att dessa elever inte laser sa mycket i
hemmet och att lararen under listl&sning kan cirkulera vid de elever som behdver
extra stottning. Lararen funderar ockséa pa om vissa elever faktiskt laser laslistorna
eller om de gor annat under tiden. Det kan ocksa finnas de elever som far lagga tid
pa att ljuda sig igenom orden varav lasflytet uteblir och paverkar resultatet. Vidare
stalls fragan om hur lararen ser pa de elever som hamnar under godtagbar niva.
Lararen berattar att det skulle kunna vara sddana elever som har svart med &mnet
svenska eller som har atgardsprogram och andra anpassningar. Elever med laga
resultat menar lararen &r minst motiverade till intensivlasning och upplever inte att
det ger nagot. Ett kategoriskt perspektiv innefattar att problemet laggs pa individen
och att en orsak till svarigheterna kan vara vilket typ av hemférhallanden eleven har
(Persson, 2019). Larare A verkar inta ett kategoriskt perspektiv eftersom hen
fokuserar pa att vissa elever inte laser tillrackligt hemma och att de inte visar eget
ansvar vid lasning av listorna. Vidare menar lararen att det kan vara elever som inte
har velat genomfora intensivlasningen och darfor kan de heller inte se nagon
progression baserat pa tidigare resultat.

Fortsattningsvis resonerar Larare A om de elever som hamnar langt 6ver godtagbar
niva. Hen berattar hur viktigt det ar att dessa elever utmanas pa sin niva. Hen
upplever dock att det har varit svart att hitta passande listor pa ratt niva till elever
som har en god avkodningsformaga. Vidare anser lararen att elever som behover
utmanas ocksa behdver hjalp i att vélja texter pa deras niva, vilket ar viktigt for
motivationen. Har kan det antas att l&raren reflekterar ur ett relationellt perspektiv
eftersom hen uttrycker att undervisningen behover anpassas till olika nivaer snarare
an att lagga ansvaret pa eleven. Persson (2019) beréttar att ett kategoriskt perspektiv
ser svarigheterna direkt kopplade till individen medan ett relationellt perspektiv
fokuserar pa orsaker runt om individen. Larare A redogor aven for hur hen dnskar
lagga upp undervisningen efter att ha sett resultaten fran de olika testtillfallena.
Lararen foresprakar att lasning borde ta mer plats i undervisningen sa som tyst
lasning alternativt surrlasning dar lararen kan ga runt och lyssna nar eleverna laser
hogt. Har kan lararen fungera som ett stod i elevernas lasning. Egloff et al. (2019)
har undersokt hur larares synsétt paverkar elevers lasflyt. Studiens resultat visar att
en konstruktivistisk forestéllning dar eleverna sjélva ar aktiva och dér lararen finns
som handledare, gynnar utvecklingen av lasflyt. Larare A uttrycker en handledande
funktion som forslag i den fortsatta undervisningen, dar hen fungerar som stod nér
eleverna laser. Detta skulle kunna ses som om lararen har en konstruktivistisk syn
pa undervisning dar elevernas fortsatta utveckling i lasflyt kan gynnas. Laslistor
lyfts som positivt men att genomférandet skulle kunna anpassas mer for vissa elever
som till exempel att ldsa listorna enskilt med en vuxen. Likasa namner Lérare A
ocksa:

Alltséd om jag fatt 6nska hade jag ocksa velat... men det vet jag att sa sist, ar
pa fritids, att man ocksa kan st6tta dar i lasningen. (Lérare A)

Larare A lyfter aterigen fritidshemmet som en resurs for elevernas vidare

lasutveckling. Enligt det relationella perspektivet ses ansvaret for specialpedagogisk
verksamhet som ett gemensamt ansvar dér arbetsenheten arbetar som ett lag medan
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det kategoriska perspektivet fokuserar pa specialldrare och specialpedagog (Persson,
2019). Léarare A ser fritidshemmet som en resurs vilket kan kopplas till det
relationella perspektivet eftersom hen ser mojligheter i att ta hjalp av annan personal
an speciallarare och specialpedagoger. Avslutningsvis tas fragan upp om vilka
tankar lararen har om Wendicks l&slistor. Hen menar att det krévs tid att sétta sig in
i materialet och valja listor pa ratt niva. Det ar av stor vikt att eleverna forstar syftet
med l&slistorna innan start.

7.2.4 Lararintervju 2.2 Larare B

Vid andra intervjun visas spridningsdiagrammet dver testtillfalle 2 och 3. Forst
uttrycker Lérare B att resultatet inte har andrats namnvart. Hen tycker ocksa att
nagon enstaka elev har okat under testtillfalle 3. Wolf (2011) beskriver att ett
uppfoljningstest ett ar efter genomford intervention visade att effekterna av
elevernas lashastighet sags som tillfélliga. | intervjun med Léarare B
uppmarksammas att hen inte ser nagon storre effekt efter tredje testtillfallet medan
testresultaten i var studie faktiskt visar att fler elever har hojt sina resultat. Vidare
namner Larare B att elever med lagre resultat har 6kat fran testtillfalle 2 till
testtillfalle 3. Nar lararen far fragan om vad som ar mest utmarkande svarar hen att
eleven som har lagst resultat sticker ut, i 6vrigt ar det en jamn spridning pa
resultaten. Nar hen berattar om skillnader i motivation och lasflyt framkommer det
att eleverna visar en generell positiv installning till listlasning. Vidare namns de
elever som sjélva uttrycker sig kommit langt i sin lasutveckling. Lararen menar att
det skulle kunna vara sa att dessa elever inte utvecklas i samma takt som de elever
vars testresultat ligger i det lagre skiktet eftersom de har eleverna upplever mer
motivation och driv i att hoja sina resultat. L&rare B reflekterar dver de olika
elevernas kunskaper pa ett satt som skulle kunna ses som relationellt eftersom hen
ser och lyfter dels de elever som har kommit langt i sin lasning, dels de elever som
befinner sig i det l&gre skiktet. Ett relationellt perspektiv kan betyda att l&raren inte
kopplar problem direkt till individen utan ser svarigheter fran ett bredare perspektiv
(Persson, 2019).

Vidare visas spridningsdiagrammen over alla tre testtillfallen och Larare B far
fragan om vad det forsta ar hen tanker pa. Vid testtillfalle 1 ser lararen att elevernas
resultat &r mindre utspritt i jamforelse med testtillfalle 2 och 3. | testtillfalle 2 och 3
ar elevernas resultat mer utspritt. Sedan stéller intervjuaren fragan om vilka
utmarkande drag hen kan se. Da svarar lararen att de resultat som ar mest
framtradande ar de som ar hogst respektive lagst. Vidare menar hen att alla elever
har hdjt sina resultat men att antalet 6kade ord/minut varierar mellan de olika
testtillfallen. Larare B uttrycker dven att tva till tre elever har jamna resultat genom
alla testtillfallen. Fortséattningsvis diskuteras hur lararen tanker kring de elever som
har backat eller stannat av i resultatet. Hen forklarar att det kan vara flera orsaker till
att utvecklingen gar framat eller stannar av. Det skulle kunna vara att eleven
fokuserar pa matematik eller andra sociala delar. Darfor menar lararen att elever kan
utvecklas mer inom ett visst omrade samtidigt som en elevs utveckling inom ett
annat omrade stannar av. Har kan det antas att Larare B daremot intar ett relationellt
perspektiv nar hen far fragan om orsaker till elevers svarigheter. Lararen fokuserar
pa andra faktorer runt eleven och tillskriver inte eleverna direkta las- och
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skrivsvarigheter varfor det tolkas som att reflektionen ses ur ett relationellt
perspektiv (jfr. Persson, 2019).

Vidare stélls fragan om hur lararen ser pa de elever som hamnar under godtagbar
niva. Hen svarar att det finns ett antal elever med individuella utmaningar sa som
elever med lagre resultat, elever i koncentrationssvarigheter och elever i sociala
utmaningar. Fortsattningsvis menar lararen att dessa elever anda visar bra resultat
och att de har utvecklats. Gallande elever som hamnar éver godtagbar nivéa havdar
lararen att de ar intresserade, haft latt och har kommit valdigt langt i sin
lasutveckling. Dessa elever behdver utmanas och fa tillgang till fordjupade texter
och lasforstaelseuppgifter. Persson (2019) lyfter att i det relationella perspektivet
fokuseras anpassning av undervisning snarare an att hjalpa eleverna utifran
individbundna svérigheter. Larare B flyttar ansvaret fran elevernas svarigheter till
anpassningar i klassrummet. Larare B redogor &ven for hur hen énskar lagga upp
undervisningen efter att ha sett resultaten fran de olika testtillfallena. Hen forklarar
att undervisningen skulle kunna planeras utifran de olika nivaer som eleverna
befinner sig i. Till skillnad fran Larare A kan det antas att Lérare B intar ett
kategoriskt perspektiv eftersom hen lagger ansvaret pa speciallararen nar det galler
de elever vars testresultat ligger lagt. Lararen onskar ocksa att ta hjélp av
specialléraren till de elever som befinner sig i de lagre skikten. Det kan antas att
Larare B intar ett kategoriskt perspektiv eftersom hen lagger ansvaret pa
speciallararen nar det galler de elever vars testresultat ligger lagt. Hen menar vidare
att malet &r att forsoka fa alla elever att na godtagbar niva.

Auvslutningsvis far Larare B fragan om vilka tankar hen har om Wendicks laslistor.
Lararen berattar att hen ar positivt installd till metoden eftersom eleverna har blivit
mer motiverade till lasning. Hen menar ocksa att nar hela gruppen léser laslistor
samtidigt blir lasning nagot positivt, i stallet for nar en elev tas ut ur klassrummet
for enskild lasning.

8 Diskussion

Studiens syfte ar att studera hela processen i en l&sinlarningsintervention vilket
innefattar bade elevernas effekter (Del A) och lararnas tolkning (Del B). | detta
avsnitt diskuteras darfor resultaten fran del A, elevernas effekter och del B, lararnas
tolkning. Avsnittet utgar fran studiens fragestéllningar kopplat till teori och tidigare
forskning. Avslutningsvis presenteras metoddiskussionen dar styrkor och
begransningar framgar.

8.1.1 Effekter efter en intensivlasningsperiod

Effekterna méttes genom tre testtillféllen fore-, under- och efter
intensivlasningsperioden. Det visades att efter genomford intervention klarade 23/30
elever godtagbar niva eller hogre. Efter ytterligare en tid testas elevernas
ordavkodningsformaga for att se om deras effekter fran tidigare testtillfalle
fortfarande kvarstar. Detta visar att 26/30 elever nu klarar godtagbar niva. Fran
testtillfalle 1 till testtillfalle 3 har samtliga elever hojt sina resultat. Denna
resultatdel i studien tyder pa att intensivlasning med laslistor verkar ha gett en god
effekt pa de elevers ordavkodning som har deltagit, vilket besvarar var forsta
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forskningsfraga. Detta &r i linje med studien av Falth et.al (2015) dér en intervention
med laslistor hade en gynnsam effekt for elever pa lagstadiet. Av erfarenhet anvands
listlasning som metod inom lasutveckling pa lag-, mellan- och hogstadiet. Manga
elever i den hér studien laser langt 6ver godtagbar niva vilket kan fa oss att
reflektera 6ver i hur stor utstrackning listorna kan nivaanpassas for att fortsatta
utveckla elevernas lasflyt. En reflektion vi gor &r om det finns en grans dér laslistor
inte langre gynnar de elever vars lasflyt hamnar langt 6ver godtagbar niva. Det
skulle kunna vara sa att dessa elever behdver fokusera mer pa texters innehall
istallet for automatisering av ordavkodning. Det har hade kunnat resultera i att
eleverna far fortsatta utveckla sin lasning men pa en djupare niva.

Enligt Falth et.al (2015) ar effekterna hdgre hos yngre én éldre elever. Darav kan det
diskuteras huruvida effekterna efter en intensivlasningsperiod utvecklas dven nar
eleverna lamnar lagstadiet. En fundering som framkommer &r att intensivlasning
gynnar de elever vars lasning ar under utveckling snarare an vilken alder eleverna
tillhor. Intensivlasning skulle darfor kunna gynna elever i arskurs 2, arskurs 8 och
vuxna elever som tillhor SFI-uthildning. I var studie visades det att samtliga elever
hojde sina resultat i ordavkodning efter avslutad intensivlasningsperiod. For att fa
ytterligare effekt och ge eleverna en ordentlig skjuts i deras lasutveckling kan det
diskuteras om enbart listlasning ar tillrackligt. Enligt Begeny och Martens (2006)
kan det konstateras att blandade l&sévningar ger goda resultat. L&s6vningarna i
Begeny och Martens studie innebar inte enbart upprepad lasning utan éven
korlasning av enskilda ord och larares hoglasning.

Vidare visar Wolffs studie (2011) att intensivlasningsperioder ocksa kan bidra till
okad lashastighet men att effekten sags som tillfallig. Testtillfalle 3 som har
genomfordes en tid efter avslutad intensivlasningsperiod visade pa en 6kning bland
samtliga elever och att effekterna kvarstod 6ver en viss tid. Uppfdljningstesterna i
Wolffs studie (2011) genomfordes ett ar efter avslutad intervention medan
testtillfalle 3 i denna studie genomfordes endast sex veckor efter avslutad
intervention. | detta fall kan flera aspekter diskuteras sa som kognitiva formagor och
elevernas dagsform efter avslutad intensivlasningsperiod. Vad galler kognitiva
formagor finns det elever som har kortare uthallighet och koncentrationsférmaga
som paverkar hur inlarning sker. Likasa kan elevers dagsform vara en faktor som
skulle kunna paverka. Nar en elev ar hungrig, inte ar utvilad eller har haft en tuff
morgon skulle testresultaten kunna bli missvisande och paverka hur eleverna tar till
sig interventionen.

8.1.2 Larares tolkningar av elevernas effekter

Gallande effekter efter en intensivlasningsperiod uppger Larare A under andra
intervjutillfallet, samma svar som vid forsta intervjun. Larare B beréttar att hen ser
generell positiv instalIning till listlasning och en forbattring i lashastighet. Vidare
reflekterar Larare B Over att de elever vars testresultat befinner sig i det 1agre skiktet
upplever mer motivation och driv i att hoja sina resultat. Efter den reflektion som
Larare B gor kan det antas att elever som inte kommit lika langt i sin lasning
upplevs fa en storre motivation efter intensivlasningsperioden. Dessutom kan det
diskuteras vilka elever vars motivation egentligen gynnas, ar det som larare B
antyder, att det &r elever som k&mpar med sin lasning eller &r det de elever som
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kommit langre i sin lasning. Skulle det kunna vara sa att de elever som har en god
avkodningsformaga och laser manga ord plétsligt inte gynnas av
intensivlasningsperioder pa samma sétt som de elever vars avkodningsférmaga inte
ar lika utvecklad? Enligt Egloff et al. (2019) gynnas lagpresterande elever mindre av
elevstyrda aktiviteter. Intressant &r om dessa elevers lasutveckling hade kunnat
gynnas av en annan typ av undervisning som innefattar enskild tid med speciallarare
eller dar undervisningen &r mer lararstyrd. Interventioner dér flera olika typer av
lastraning ingar kan bidra till dkat lasflyt och lasforstaelse hos elever. Sadana har
interventioner kan ocksa ta hansyn till elevers olika kunskapsnivaer (Begeny &
Martens, 2006). | enlighet med Begeny och Martens studie skulle d&rfér en
intervention innefatta fler delar an enbart listlasning vilket skulle kunna oka fler
elevers ordavkodningsférmaga.

Fran Larare A framkommer det att utméarkande drag ar de elever som ligger hogt
respektive lagt i diagrammet medan Léarare B uttrycker resultat fran alla skikt.
Under andra intervjun fokuserar Larare A pa de elever som laser flest respektive
lagst antal ord. Larare A verkar ha dndrat uppfattning efter andra intervjun och ser
aterigen de som hamnar hogt i antal lasta ord och de elever som befinner sig i
mellanskiktet men uteldmnar de elever vars testresultat som hamnar under
godtagbar niva. Under andra intervjun namner Larare B enbart eleven med lagst
resultat. Svaren fran Larare B ur de tva intervjuerna kan ses som motsagelsefulla
eftersom lararen under forsta intervjun svarar utifran ett relationellt perspektiv
medan hen i andra intervjun svarar utifran ett kategoriskt perspektiv. Persson (2019)
skriver att det ena perspektivet inte behdver utesluta det andra. Larare B verkar inte
sta fast vid ett och samma perspektiv utan intar ett bredare synsatt dar alla elever far
synas men vid olika tidpunkter. Meisinger et al. (2010) kom fram till att det fanns en
lucka mellan lararnas syn pa lasférmagor och bedémning av elevernas lasformagor.
Det kan tydas som att synen fran Lérare A visar att en god lasférmaga ar lika med
ett hogt resultat i antal lasta ord. Deeney och Shim (2016) menar att larare som
anvander resultaten fran matningar av lasflyt gor det for att gruppera elever och
avgora vilka elever som skulle kunna behdva specialundervisning. Har skulle en
speciallarare kunna se det ur ett liknande perspektiv, att alla elevers
avkodningsformaga analyseras, inte enbart de elever som visar hdga eller laga
resultat utan aven de elever som befinner sig i mellanskiktet. Vidare kan alltsa
specialléraren vara behjalplig nér det galler att analysera hur eleverna laser, vilket
hade kunnat forbises i en analys dar fokus enbart laggs pa antal lasta ord.

Som tidigare nd&mnts visades det enligt Skolverket (2024) att intensivl&sning med
laslistor hade effekt pa elevers lasutveckling. Begeny och Martens (2006) lyfter i sin
studie att en nivaanpassad lasintervention pa gruppniva ocksa ger positiva resultat
pa elevers lasflyt. Under forsta intervjun uttrycker Léarare A en 6nskan om att starta
med listlasning redan i forskoleklass och att hen gérna fortsétter att anvanda
listlasning for att kunna nivaanpassa undervisningen. Kim et al. (2012) menar att
elevers lasutveckling utvecklas mest under de forsta aren i skolan. Falth et al. (2015)
skriver att traning av laslistor har visats vara mest gynnsamt och gett storst effekt pa
elever i lagstadiet. Det kan tydas som att Larare A vill starta tidigt med listlasning.
Detta kan kopplas ihop med det som ovanndmnda forfattare har kommit fram till i
sina studier. Elever pa lagstadiet verkar gynnas av intensivlasningsperioder med
laslistor vilket skulle kunna gora att de elever som startar med laslistor tidigt pa
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lagstadiet ges goda forutsattningar for en uppatgaende avkodningsutveckling. Har ar
det framst de elever som har knackt laskoden som gynnas av att lasa l&slistor redan i
forskoleklass. Det kan diskuteras om lararens reflektioner kring detta verkligen
innefattar de elever som inte knackt laskoden fullt ut. Wendicks avkodningsmaterial
finns i olika nivaer vilket hade kunnat anpassa intensivlasningen redan i
forskoleklass. Fragan vacks om hur Larare A egentligen staller sig till
intensivlasning. Hen namner att det inte syns nagon storre skillnad i elevernas
lasning. Darfor kvarstar fragan om lararen ser pa intensivlasning som en god metod
for att hoja elevernas lasflyt eller enbart lagger fokus pa antalet lasta ord under
avkodningstestet.

Larare B vidhaller att ett varierat innehall eller stationsundervisning i kortare
stunder &r att foredra. Vidare namner hen att klassen kan nivagrupperas utifran
elevernas olika testresultat. Egloff et al. (2019) skriver att l&rare som planerar
undervisning dar eleverna far ta plats och ar aktiva resulterar i en positiv paverkan
pa lasflyt for samtliga elever oavsett lasformaga. Lararens reflektion om att den
fortsatta undervisningen hade kunnat besta av stationsundervisning skulle darfor
kunna vara ett gynnsamt fortsatt arbete for att trdna elevernas avkodning dér de
sjalva ar aktiva. Genom att nivaanpassa material kan lararen ge fler elever
forutsattningar att 0ka lasflytet (Alowais, 2021). Vidare kan det konstateras att
Léarare B reflekterar 6ver en fortsatt undervisning dér alla elever ges mojlighet att
utveckla sin avkodningsformaga. Det kan diskuteras hur vél nivaanpassad
undervisning tas tillvara. Om lararen inte nivaanpassar stéller vi oss fragan hur
elevernas motivation och sjélvfortroende utvecklas vidare. Daremot om larare
nivaanpassar utifran varje individ skulle det har kunna héja motivationen och att
elevernas lasutveckling gar framat.

Larare A uttrycker att fritidshemmet kan ses som en del i elevernas lasundervisning
och att elever ska kunna trana listlasning utifran sin niva. Vidare kan det uppfattas
som att larare A reflekterar dver en varierad undervisning pa ett annat sétt an Lérare
B eftersom hen namner speciallararen som insats for lagpresterande elever. Larare A
namner istallet resursfordelning och att nyttja andra professioner for att stétta sa
manga elever som majligt i deras lasutveckling. Det finns en tradition inom det
specialpedagogiska féltet att skolors verksamhet intar ett kategoriskt perspektiv
vilket bland annat innebér att specialldraren bar ansvaret for den specialpedagogiska
verksamheten (Persson, 2019). Om enbart specialldraren anvands som en person
som plockar ut elever ur klassrummet och bedriver enskild undervisning kan arbetet
bli enformigt och traditionellt. Daremot, om undervisningen tillats att ta in personal
som fritidspedagog och speciallarare skulle detta kunna resultera i ett arbete som
kan ses ur det relationella perspektivet dar arbetslaget arbetar som ett team snarare
an att varje yrkesgrupp arbetar var for sig. Deeney och Shim (2016) skriver att
larare som anvander resultat fran avkodningstester tillampar detta for att gruppera
elever och faststélla vilka elever som &r i behov av specialundervisning. Har skulle
det kunna tolkas som att lararna ser olika pa vem som ska fokusera pa de elever vars
lasformaga befinner sig i det lagre skiktet. Andersson och Lofgren (2021) menar att
larare emellanat kan behova franga rutiner och ramverk for att skapa sa bra
forutsattningar som mojligt for att utveckla varje elevs avkodningsformaga. Det kan
ténkas att det oftast ar rutin att speciallararen arbetar med de eleverna som behéver
mycket stdd i sin lasning. Det har kan uppfattas som att Larare A gor anpasshingar
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inom klassrummet samtidigt som Lérare B haller fast vid en rutin dar speciallararen
arbetar enskilt med de elever vars testresultat hamnar i det lagre skiktet. Det kan
diskuteras om ett Iagt resultat pa avkodningstestet verkligen tyder pa lasférmagans
nulage. Det finns olika faktorer som skulle kunna paverka ett lagre resultat till
exempel dagsform, koncentration eller andra sociala faktorer.

8.1.3 Samlad bild av lasinlarning

Hgien och Lundberg (2013) forklarar att en grundlaggande avkodningsférmaga
innebdr att kunna kanna igen, uttala och forsta ord. Vidare menar Carlstrom (2016)
att en automatiserad avkodning ar en forutsattning for att kunna bli en god l&sare.
Larare A beskriver att syftet med listlasning &r att 6ka elevernas lasflyt och att finna
en trygghet i sitt eget kunnande. Svaret fran Lérare A &r inriktat pa faktorn
avkodning ur modellen Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986). Det kan
diskuteras att Larare A har ett tydligt lasinlarningsfokus vilket kan vara fordelaktigt
nar det géller att utveckla varje elevs avkodning. Det kan ocksa ses som att lararen
ar mer resultatinriktad, vilket skulle kunna minska elevernas motivation och lust till
att avkoda, men ocksa innebéra att inhdmtning av kunskap i alla @mnen forsvaras.
Larare B menar att syftet ar att lyfta samtliga elever framat i sin lasinlarning pa sin
niva och namner inget om lasflyt. Det kan tolkas som att Larare B intar ett
relationellt perspektiv eftersom hen belyser alla elevers lasinlarning och inte enbart
de med svarigheter eller utmaningar. Persson (2019) menar att ett relationellt
perspektiv innebar att fokus laggs pa samspel och klassrumsmiljo. Om svaret
diskuteras ur ett relationellt perspektiv dar syftet ar att na alla elever oavsett
ordavkodningsniva skulle det kunna lyfta blicken fran ett resultatinriktat fokus och
individers svarigheter. Samtidigt som Léarare B inte namner mer precist vad det
skulle kunna vara som varije elev behéver inom sin lasutveckling. Om elever inte far
undervisning pa ratt niva skulle det kunna gora att syftet med
intensivlasningsperioder forsvagas istallet for att starka elevernas lasutveckling.

Larare A beréattar att det varken syns nagon storre skillnad i elevernas lasning eller
lasflyt efter avslutad intensivldsningsperiod. De elever som hgjt sina resultat visar
en storre motivation och gladje till lasning. Larare B uttrycker ocksa att elevernas
installning till amnet verkar tka och att eventuella motstand mot lasning minskar.
Hgien och Lundberg (2013) beskriver olika stadier inom lasutveckling. Stadiet som
kallas for det alfabetisk-fonologiska stadiet innebar att eleven &gnar en stor mangd
energi till att avkoda ord, vilket belastar arbetsminnet och forhindrar lasforstaelse.
Det sista stadiet inom l&sutveckling enligt Hgien och Lundberg (2013) kallas for det
ortografisk-morfemiska stadiet, héar sker avkodning snabbt och eleven behdver inte
agna nagon storre energi till att avkoda. Testresultaten fran del A kan tolkas som att
flera elever befinner sig i 6vergangen mellan dessa stadier, dar vissa fortfarande
kampar med avkodningen medan andra uppnatt en mer automatiserad lasning. Det
kan darfor tankas att de elever som Larare A namner har hojt sina resultat, har
kommit langre i sin lasutveckling och behover inte heller lagga nagon storre tid pa
att avkoda orden korrekt. Darfor kan det tolkas som att dessa elever har hgre
motivation &n de elever som befinner sig under godtagbar niva och inte har 6kat
namnvart. Nar Larare B namner motstand mot lasning framgar det inte vilka elever
det galler. Gough och Tunmer (1986) menar att det kan finnas lassvarigheter inom
avkodning, sprakforstaelse eller bade och. Det kan diskuteras om de elever som
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Larare B namner ar motstandare till intensivlasning har svarigheter inom nagon av
ovannamnda faktorer inom modellen Simple View of Reading. Darfor skulle
elevernas motstand kunna bero pa motivationen till lasning.

Avslutningsvis aterstar en fundering om varfor det relationella perspektivet har fatt
en mer framtréadande roll &n det kategoriska perspektivet i lararnas intervjuer. |
studien &r det relationella perspektivet Overvégande, vilket skulle kunna gora att
arbetet mot skolans mal och undervisning blir lidande eftersom det kan finnas en
risk att larare lagger for stor vikt vid relationsbyggandet och det sociala samspelet.
Om det istallet skulle vara ett 6vervagande kategoriskt perspektiv kan detta bli till
nackdel for elever och skolans verksamhet. Nar fokus hamnar pa individens brister
kan skolans insatser bli mindre inkluderande. Persson (2019) menar att de tva
perspektiven kan anviandas pa olika satt for att forsta elevers skolsvarigheter.
Sammanfattningsvis kan det konstateras att bada perspektiven behdvs och att det
ena inte behdver utesluta det andra.

8.2 Metoddiskussion

I denna studie har vi anvént oss av en blandad metod vilket innefattar en kvantitativ
del, del A, dér testresultat fran elever har samlats in och en kvalitativ del, del B, dar
intervjuer med tva klasslarare har genomforts. En sddan metod okar trovardigheten
genom att faststélla resultat fran flera olika perspektiv, dels elevernas testresultat,
dels lararnas roster. Enligt Bryman (2025) ar flermetodsforskning av vérde eftersom
svagheter i respektive metod motverkas. Genom att anvanda flera metoder forstarks
resultatet och bidrar till en bredare bild av fenomenet. Om studien enbart hade
genomforts med del A hade resultatet endast bestatt av méatning av testresultat och
inte kunnat fa syn pa en bredare bild &n siffror. Om endast del B hade ingatt i
studien hade det kunnat riskera att vi blir beroende av tolkningar. | bdrjan av studien
overvagde vi att genomfora en interventionsstudie for att vi ville komma at
effekterna efter en intervention dér eleverna 6vade ordavkodning. En
interventionsstudie hade kunnat gora att vi varit mer insatta i interventionsforloppet
och kunnat félja mer i detalj hur eleverna laste. Det hade ocksa kunnat vara
intressant att testa och jamfora interventionsgruppen med en kontrollgrupp som inte
genomgick en intensivlasningsperiod. Detta for att kunna se likheter och skillnader i
resultaten mellan tva grupper. Eftersom studiens del A inte innefattar en
kontrollgrupp kan vi inte stodja slutsatsen att intensivlasning generellt paverkar
elevers ordavkodning. Méatningarna ar daremot anvandbara for att kunna beskriva
hur effekterna sag ut for eleverna i den har studien.

Intervjuerna genomfordes pa plats via fysiska moten vilka spelades in och
transkriberades. Alternativet att genomfora intervjuerna via lank hade kunnat riskera
tekniska problem, uteldamnande av gester och ett levande samtal. Om urvalet hade
varit bredare, som att folja fler klasser eller intervjua fler larare hade empirin kunnat
se annorlunda ut. Har hade det till storre del kunnat ga att urskilja monster och
teman samt jdmfora olika skolor, klasser och l&rare mellan varandra. Studiens
generaliserbarhet &r inte definitiv eftersom lararnas svar ar personliga. Svaren i
intervjuerna kommer fran lararnas personliga tankar och erfarenheter och kan darfor
inte anvandas for tolkning i andra sammanhang. De fyra intervjuerna ar for fa till
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antalet for att kunna urskilja generella moénster om alla larare. Det ar darfor viktigt
att ha med sig att resultatet kan tolkas hypotetiskt.

Intervjuguiden med halvstrukturerade fragor skickades inte ut till lararna i forvag
vilket innebar att fragorna var okanda for lararna. Detta gjordes medvetet for att fa
fram l&rarnas spontana tankar om studiens tema intensivlasning och elevernas
testresultat. Daremot kunde fragorna i intervjuguiden varit mer riktade mot
eventuella effekter under och efter en intensivlasningsperiod. Angaende
avkodningstesternas reliabilitet och validitet skriver Legilexi Stiftelse (2017) pa sin
hemsida att testernas reliabilitet och validitet &r hog. Dock finns inga matt pa detta
utskrivet utan det ar stiftelsens egna slutsatser som dras. Darfor ska det tas i
beaktande att informationen inte &r ndrmare granskad av oss utan anvands for att
lyfta vad stiftelsen sjalva skriver om validitet och reliabilitet. Angaende
avkodningstesternas reliabilitet och validitet skriver Legilexi Stiftelse (2017) pa sin
hemsida att testernas reliabilitet och validitet & hdg. Dock finns inga matt pa detta
utskrivet utan det ar stiftelsens egna slutsatser som dras. Darfor ska det tas i
beaktande att informationen inte &r ndrmare granskad av 0ss utan anvands for att
lyfta vad stiftelsen sjalva skriver om validitet och reliabilitet. Vidare kan den har
studiens kvantitativa data ha paverkats av olika faktorer sa som elevers dagsform
och koncentration. Den interna validiteten kan darfor upplevas som lagre. For att
situationen skulle bli sa naturlig som méjligt genomforde lararna
avkodningstesterna och intensivlasningsperioden enligt skolans rutin. Samtidigt
okar intervjuernas validitet pa grund av att intervjuaren inte hade nagon koppling till
skolan eller klasslararna. Om det istéllet hade varit sa att intervjuaren varit kand,
hade det kunnat paverka hur lararna svarade.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att den blandade metoden med del A och
del B ger fler perspektiv. Studien visar data som handlar om elevers testresultat,
larares erfarenheter och kunskaper om intensivlasning samt larares tankar om
elevernas resultat i spridningsdiagrammen. Det som skulle kunna bidra med ett annu
storre perspektiv &r elevernas uppfattning och tankar kring intensivlasning.

9 Slutsatser och specialpedagogiska
implikationer

Kommande avsnitt belyser studiens slutsats om elevers ordavkodningsutveckling
och l&rarnas resonemang om hantering av testresultat. Vidare lyfts slutsatser och
specialpedagogiska implikationer ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

Dagens skola & malinriktad vilket vacker tankar om hur elevernas lust att lara tas
tillvara pa. En fraga vacks om det malinriktade arbetet fortar elevernas lust och
motivation till att lara. Genom tiden har det funnits olika metoder for att utveckla
elevers lasning. Enligt den internationella studien PIRLS framkommer det att elever
i Sverige visar en forsamrad lasforstaelse och att kunskapsglappet mellan hég- och
lagpresterande elever har 6kat (Skolverket, 2021). Laskrisen i Sverige ar just nu ett
faktum, vilket gor att studier som den har behdvs for att vacka nyfikenhet till olika
arbetssatt for elevers l&sinlarning. Nar forutsattningarna for lasinlarning i
klassrummen &r goda, kommer fler elever att kunna bli demokratiska medborgare.
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Det framkommer av lararnas intervjuer att det relationella perspektivet vager tyngre
an det kategoriska perspektivet. Organisatoriskt sett kan det innebéra risker i att
fokus till storre del laggs pa skapande av relationer med elever snarare an om fokus
enbart laggs pa matbara resultat och maluppfyllelse. Enligt Persson (2019) behéver
det ena perspektivet inte utesluta det andra. En organisatorisk risk kan darfor uppsta
om det ena perspektivet &r 6vervagande.

Forhoppningen med var studie &r att na ut till pedagogisk personal pa skolor runt om
i Sverige. Det har visats att elevers lasning utvecklas som mest under de tidiga aren i
grundskolan (jfr. Falth et al., 2015; Kim et al., 2012). Ur ett organisatoriskt
perspektiv kan det darfor vara av stor vikt att implementera till exempel listlasning
som metod redan i forskoleklass for de elever som knéckt laskoden. Vidare kan
studien bidra till att diskussioner fors i arbetslaget om resursférdelning och vilken
undervisning som ska tillampas i klassrummen. Det kan ocksa vara sa att larare efter
att ha last studien far upp 6gonen for vilket syfte och vilken typ av fortsatt
undervisning som kan tankas efter en intensivlasningsperiod. Det hdr kan minska
risken for att ldrare hamnar i enbart ett slentrianméssigt “goérande” i form av
avkodningstest och intensivlasningsperioder utan nagon vidare utvéardering.
Forutom klasslararen- och speciallararens roll framkommer det ocksa i resultatet att
fritidshemmet kan ses som en resurs i elevernas lasutveckling. Det hér kan vécka
tankar om en mer flexibel resursfordelning for att alla elever ska fa hjélp pa sin niva
for att utveckla avkodning. Nar det géller en flexibel resursfordelning kan detta
kopplas till ett relationellt perspektiv dar arbetet sker i storre team (Persson, 2019).

Ur ett larar- och speciallararperspektiv ar det av stor vikt att tanka pa hur
testresultaten paverkar den fortsatta undervisningen, vilket i sin tur kan bidra till hur
en god lasundervisning laggs upp. Utifran studiens resultat kan flera
specialpedagogiska implikationer lyftas. | var kommande roll som speciallarare kan
vi analysera testresultat ur olika synvinklar. Ett exempel kan vara att testande av
elevers ordavkodningsférmaga kan visa hur klassen skulle kunna nivagrupperas. En
annan synvinkel kan vara att testsituationen inte passar alla elever vilket kan synas i
en analys av resultatet. Ddrav skulle dessa elever fortsattningsvis kunna uteslutas
fran att delta i testsituationen men ocksa fa andra forutsattningar for att visa sin
avkodningsférmaga. Efter lararnas resonemang om elevers forutséttningar kan det
bade vara av stor vikt att vi speciallarare ser till elevernas exekutiva formagor samt
dagsform och andra sociala faktorer. Likasa ar det viktigt att oavsett hur starka
lasare eleverna ar behdver vi planera for rétt stod. Vidare ser vi att uppféljning och
utvardering ar delar som &r centrala for att bevara innehallet levande och inte
avsluta arbetet direkt efter en intensivlasningsperiod.

Ur ett elevperspektiv kan vi genom var studie se att listlasning kan bidra till 6kad
motivation hos elever. Det kan enligt lararnas reflektioner bade vara elever som har
hojt sig i antal ord men ocksa de elever som har en bit kvar till godtagbar niva.
Gallande lasflyt marks det daremot enligt lararna ingen direkt skillnad. Déremot
skulle listlasning kombinerat med en annan I&sinlarningsmetod snarare gora skillnad
i elevers lasflyt &n antal ord i avkodningstestet. Det har kan jamforas med vad
Begeny och Martens (2006) kom fram till i sin studie dar det visades att en
intervention med flera olika typer av lastraning gjorde att fler elever kunde utveckla
sin lasformaga. Genom att implementera listlasning redan i forskoleklass kan det

30 (41)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

skapa en god grund for elevers fortsatta lasutveckling. VVad galler studiens
begransningar kan tiden for testtillfalle 2 och 3 vara en nackdel da resultatet inte
visar utveckling under en langre tid &n efter det tredje testtillfallet. Ar elevernas
kunskaper bestaende? Vidare kan det namnas att det ska finnas ett tydligt syfte med
att mata elevernas kunskaper, eftersom att det utifran intervjusvaren kan upplevas
som att vissa elever mar samre av intensivlasningsperioden. Likasa ar det av stor
vikt att belysa hur analysen av testtillfallet genomfors, att larare inte fokuserar pa
antal lasta ord utan snarare hur eleven laser och hur den fortsatta undervisningen
bedrivs. Resultatet kan bli missvisande om inte lararen ser till de elever som tar
langre tid pa sig och laser mer noggrant.

10 Vidare forskning

Nedan presenteras tre forslag till vidare forskning inom omradet.

En del i den hér studien var att analysera hur effekter kan se ut en tid efter avslutad
intensivlasningsperiod. I inledningen av studien refererar vi till en artikel fran
Skolverket (2024) som handlar om intensivlasning inom avkodningstraning. Utifran
artikeln framgar det att intensivlasning ger positiva effekter medan fragan kvarstar
om elevernas effekter bestar 6ver en langre tid. Ett forslag pa vidare forskning hade
darfor kunnat vara att genomfdra en studie éver en langre tid. Det hdr hade kunnat
innebdra ett sista testtillfalle likt det som gjorts i den har studien, men med ett langre
tidsintervall mellan testtillfalle 2 och 3. Det hade kunnat visa om effekterna inom
elevers lasflyt blivit annorlunda i jamfdérelse med den studie vi har gjort idag.

Elever i skolor runt om i Sverige blir bedémda redan fran tidig alder. Elevernas
kunskaper testas och mats for att kontrollera deras maluppfyllelse eller betyg. Under
intervjuerna som genomforts i den hér studien kan det tolkas som om lararna lagger
vikt vid matandet av de antal ord som eleverna laser pa en minut. Under
genomforandet av var studie har darfor fragan vackts om vi mater vara elever i
onddan och utsétter de for situationer som paverkar dem negativt. Dessutom tar all
testning tid fran viktig undervisning. Darfor kan ett andra bidrag till vidare
forskning vara att intervjua fler larare och fa syn pa deras tankar kring varfor vi
testar, vad vi testar och i vilken omfattning testandet sker.

Ett tredje bidrag till vidare forskning skulle kunna vara att titta pa ytterligare en
lasinlarningsmetod kombinerat med listlasning. Utifran studien av Begeny och
Martens (2006) visades det att en intervention med flera olika lasdvningar gav god
effekt och kunde darfor na fler elever. Vidare skulle upprepad lasning kunna
kombineras med listldsning for att analysera om elevers lasflyt 6kar under en
intensivlasningsperiod. En jamforelse hade kunnat genomfoéras mellan var studies
resultat och en studie d&r kombinerade lasinlarningsmetoder anvants.
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Bilaga 1: Avkodningstest

Elevnamn: Lista ord - Antal fel =

[

sa av du fa om ja 6
se ga sy vi de ar 12
is bo en pa nu den 18
for lek var bak var han 24
sol vit hal jag fin gar 30
mat nar det har fot bra 36
liten glad sma ute och tva 42
goda katt fran laga bla gras 48
bada ont vaga band bada rygg 54
snod blir sova bror hela tre 60
ropa varm néra drick fri dgon 66
jord leka tro over brod star 72
nagra stanna bérja gamla oppen snart 78
bodde smaka under svart skulle bland 84
ofta snille kommer glémt tycker ledsen 90
flera stort innan folja klart trodde 96
ensam barnen sommar varfor klokt haller 102
trampa 6nska spring markte blanda strém 108
fardigt vandra farsk undra mjolken skrik 114
valdigt forst minsta svarta foljde hemsk 120
traska smalta blank hitta kossa morgon 126
vagar falla bitter mycket varje stund 132
locka ringa tassar dyrbar rask drgja 138
market fonster vanlig bedja mink stallet 144
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Bilaga 2: Spridningsdiagram (visas under
Intervju 2 med larare A och B)
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Bilaga 3: Samtyckesblankett

Linnaeus University

Samtycke

Jag'Vi samtycker hirmed till virt bame deltagande i en studie vid
Linnéuniversitetet om hur lirare hanterar effekter av intensivlasning.

Syftet med studien &r att undersdka hur larare arbetar med resultaten efter en
imtensivlizningsperiod. Under studiens ging kommer det att ske intervjuer
fortlépande med lirama. Intervjuema kommer ztt innehalla frigor om hur
larama arbetar med ovanstaende. Elevernas deltagande sker endast 1 form av
ett listest som g5re pé en minut och som eleverna dr vana vid att genomféra.

Resultaten fran listesten kommer att redovisas i studien. Eftersom
eleverna anonymiseras kommer inte resultaten att kunna kopplas till
nigon elevs specifila identitet.

Jag Vi tillater att dess data anviinds i studiesyfte. Jag/Vi her blivit informerad
om ritten att fa reda pa hur de data som angar van bam anvinds.
Barnets namn

Ortochdatum

],'émrﬂadmmmsrshﬁ

Nomdugmg

Eontaktuppgifter:
Studentens namn: Anna Lindberg & Fanny Brunskeg

Studentens e-postadress: anna lindbergi@skola morbylanga se
fanny bninskos@skola llunshy se

Handledarens namn: Hans Teke

Handledarens e-postadress: hans.teke@lnu se
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Bilaga 4: Spridningsdiagram (visas under
Intervju 1 med larare A och B)
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Bilaga 5: Intervjuguide

Intervjuguide

1. Erfarenhet

2. Syfte

Hur l&nge har du arbetat som larare?

Hur 1&nge har du arbetat med laslistor som
metod? (Wendick)

Vilka &r dina tankar kring metoden med
Wendicks laslistor?

Hur ofta arbetar ni med laslistor?
Vem leder arbetet med laslistor?

Vad brukar ni forhalla er till nar ni planerar
de olika nivaerna?

Vilket &r ditt huvudsakliga syfte med
listlasning?

Hur paverkar resultat fran avkodningstester
(efter-tester) din undervisning i nul&get och
framat?

Hur mérker du skillnad (gallande motivation
och lasflyt) efter en genomford
intensivldsningsperiod?

3. Angaende resultat

Tittar pa spridningsdiagram som visar
resultaten mellan forsta och andra testningen.
Hur tanker du kring resultatet?

Efter att ha sett resultaten — vad ar det forsta
du ser/tanker?
Vad ar det mest utmarkande?
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Hur téanker du kring de elever som har
backat/stannat av i resultat?

Hur téanker du kring de elever som hamnar
under gransen?

Hur téanker du kring de elever som hamnar
langt Gver gréansen?

Hur hade du dnskat lagga upp din
undervisning i l8sflyt efter att ha sett
resultaten? Bade sett till de resurser du har
idag men aven om du hade fatt 6nska utan att
behova tanka pa resurser.

Intervju 2

Tittar pa spridningsdiagram som visar
resultaten mellan forsta, andra och tredje
testningen.

Marker du nagon skillnad efter genomford
intensivlasningsperiod gallande motivation
och lasflyt fram till idag? (kan ha bade vid
intervju 1 och 2)

Hur ténker du kring de resultat som visas har?
Vilka skillnader ser du? VVad &r mest
utmarkande?

Hur ténker du kring detta resultat?

Efter att ha sett resultaten — vad ar det forsta
du ser/tanker?

Vad ar det mest utméarkande?

Hur téanker du kring de elever som har
backat/stannat av i resultat?

Hur téanker du kring de elever som hamnar
under gransen?

Hur téanker du kring de elever som hamnar
langt 6ver gransen?

Hur hade du 6nskat lagga upp din
undervisning i lasflyt efter att ha sett

39 (41)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

resultaten? Bade sett till de resurser du har
idag men dven om du hade fatt 6nska utan att

behdva téanka pa resurser.
Vilka ar dina tankar kring metoden med

Wendicks laslistor?
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Bilaga 6: Deltagandeblankett
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Samtyckeshlankett for att delta i en studie vid Linnéuniversitetet om hur
lirare hanterar effekter av intenzivlizning,

Syftet med studien &r att undersdka hur larare arbetar med resultaten efter en
intensivlisningsperiod. Under studiens géng kommer det att ske intervjuer.
Intervjuemna kommer att innehalla frigor om hur lirama arbetar med
ovanstiende.

Genom aft skriva under den har samtyckesblanketten sodkdnner du att dina
personuppgifter behandlas mom ramen for uppsatsen/studien som beskrivs ovan.
Inga personuppgifter mer &n din vrkestitel kommer att nimnas 1 studien. Du kan
nir som helst dra tillbaka ditt samtycke genom att kontakta nigon av
kontaltpersonema nedan.

D har zlitid méilizhet att 3 information om vilka uppgifter som finns om dig
eller ha sympunkter pa behandlngen eller de uppgifter som samlats n genom att
kontalta nigon av kontaldtpersonema nedan eller lrosdtets dataskvddsombud pd
dataskyddsombud @l se. Klzgomal som inte kan 16sas med Linnéuniversitetet
kan limnas till Integritetssloyddsnrymndigheten.

Underskrit Ortochdamm
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Studentens namn: Fanny Brunskoz & Anna Lindberg
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