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This article focuses on the participant ideals that emerged in the Swedish fo/khigskola (adult education folk
high school) during the COVID-19 pandemic, when most of these schools’ activities transitioned to distance
learning following the restrictions imposed by the Public Health Agency of Sweden. The study is based on
empirical material from two different studies conducted during this period. One study employed an
ethnographic method, while the other included surveys and focus group interviews with teachers. The aim
is to examine the student participant ideals that emerge in adult education folk high school teachers’
accounts of their work during the pandemic, guided by the following research question: What participant ideals
emerge in_folk high school teachers’ accounts of their work during the COVID-19 pandemic and around which values do these
take shape? Drawing on concepts from Pierre Bourdieu, the study analyses the representations and ideals that
appear in teachers’ statements about course participants in relation to the pandemic. The results show that
values such as fragility and ability to interact were largely recognized as symbolic participant capital by
teachers during the pandemic, whereas independence was both recognized and misrecognized. The study
contributes both to research on adult education folk high schools during the pandemic and to research on

student participant ideals in these schools.
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Inledning
Det brukar sigas att i néden prévas vannen”, och under pandemin provades verkligen den
svenska folkhogskolan genom Overgangen till distansbaserad undervisning — en férindring som 1
hég grad brot med folkhogskolans starka tradition av och virnande om det fysiska motet (jfr
Millenberg, 2023). For folkhogskolans del kan coronapandemin forstds som en period av
diskontinuitet, och kan utifran det antas blottligga ocksa bakomliggande ideal och virderingar som
inte blir synliga i vanliga fall”” (jfr Bengtsson, 2019; Bengtsson & Flisbick, 2020). Dessa ideal menar
vi dr sarskilt intressanta att rikta fokus mot i relation folkhégskolan eftersom denna skolform bland
annat praglas av att vara relativt befriad fran den typ av artikulerade ideal som finns i traditionell
utbildning. Dirmed utgér pandemin en sidan avgrinsad tidsperiod som kan beskrivas som ett sa
kallat kritiskt moment (Boltanski & Thévenot, 1999), vilket i sin tur kan tjdna som utgangspunkt
for att rikta ljuset mot ideal som inryms i och omgirdar en annars fri och frivilligt priglad

utbildningsform.

Med utgangspunkt i tva studier genomférda under pandemin (Folkbildningsradet, 2021,
Millenberg, 2023) ir syftet med denna artikel att analysera vilka deltagarideal som framtrader i
folkh6gskollirares utsagor om sitt arbete under coronapandemin. Féljande forskningsfraga

adresseras:

e Vilka deltagaraideal framtrider i folkhégskollirares utsagor om sitt arbete under

coronapandemin, och kring vilka virden tar dessa form?

Bakgrund och forskningskontext

Att rikta fokus mot deltagarideal handlar i h6g grad om att soka forklara de kulturella forestillningar
om “det 6nskvirda” som birs upp 1 relation till en specifik utbildning (Wong & Chiu, 2021). Olika
utbildningsformer och -praktiker kan alla f6rstas som biérare av sina egna specifika student- eller
elevideal som tar form i skdrningspunkten mellan uttalade och outtalade férvantningar (Wong &
Chiu, 2021; Wong et al., 2023). Eftersom folkhogskolan till skillnad frin barn- och ungdomsskolan,
annan vuxenutbildning och universitet ar relativt befriad fran styrande dokument, si saknar den 1
hég grad den typ av formaliserade riktlinjer som (atminstone delvis) artikulerar och anger riktning
for det lirande som utbildningen férvintas mynna ut i. Denna frihet brukar diskuteras som en

birande del av folkhogskolans historiska och organisatoriska sirart, som tillsammans med
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avsaknaden av betyg och folkhogskolans starka foérankring 1 den skandinaviska
folkbildningstraditionen g6r verksamheten unik i en svensk kontext (Gustavsson, 1991;
Runesdotter, 2010). Det pedagogiska moétet ar en central dimension av hur dessa ideal mer konkret
omsatts i folkhégskolans undervisningspraktik, vilken i sin tur tar spjirn i berittelser om den
svenska demokratins framvixt (Gustavsson, 2009: Millenberg, 2023; Paldanius & Alm, 2009;
Paldanius, 2014). Sammantaget innebdr det att folkhégskolan trots allt framstar som patagligt

traditionstyngd och niarmast ”’marinerad” i mer eller mindre uttalade virderingar (Feje et al., 2021).

Samtidigt framstar folkhégskolas i tidigare forskning ofta som nagot som kan passa alla efter behov
(se Andersén, 2011), dven om vissa utbildningar tycks attrahera vissa specifika deltagare (se
Nylander, 2014). I en studie av Nylander och Ostlund (2018) framgick exempelvis hur
deltagarunderlaget forindrats under tjugoarsperioden 1997-2016, sa att allmin kurs blivit mer jimn
1 kénsfordelningen medan sarskild kurs kommit att utmarka sig som patagligt kvinnodominerad
(om 4n med visst undantag beroende pa inriktning). I allman kurs okar unga deltagare under
perioden, och pa sirskild kurs 6kar i stillet dldre deltagare. Med referens till Larsson (2005b) skriver
Nylander och Ostlund att férindringar i vilka som utgér folkhogskolans malgrupp utgér ett
“institutionellt signum”. Ett annat tema i forskningen om deltagare dr vilka motiv som omgirdar
valet att ga pa folkhogskola. I en studie av Furst och Nylander (2020) studeras exempelvis hur
deltagare pa sirskild kurs motiverar sitt val av specifikt konstnarliga studier. I artikeln framkommer
argument som att folkhogskolestudier ses som 1) sprangbrida for en blivande konstkarriir, 2) som
en unik erfarenhet priglad av en sirskild form av kreativ process, och 3) som aterhimtning efter

en tuff period 1 livet.

I det senare fallet framstar folkhogskolan som ett alternativ utan samma slags press som mer
formella skolformer (se Paldanius, 2014; Hugo & Hedegaard, 2021). 1 viss empiri tycks
folkhégskolan nirmast ha en terapeutisk funktion i det egna livet — det 4r ger moijlighet att bygga
upp sjalvfortroende 1 en pedagogisk verksamhet dar lirarna stottar pa ett personligt vis (Paldanius,
2014). Paldanius beskriver ocksa hur folkhégskolans klassrumspraktik tycks fostra ett visst
diskussionsklimat dir exempelvis starka asikter hanteras inom gruppen genom nyfikna fragor och
andra infallsvinklar. Han beskriver det metaforiskt som att astadkomma en kinsla f6r spelets regler
pé ett sitt som gor folkhdgskolans frihet relativ. Det kan i sin tur knytas till betydelsen av tydliga

och styrande men individanpassade strukturer i den pedagogiska praktiken vilka har identifierats
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som centrala f6r deltagare med exempelvis tidigare skolmisslyckanden. Samtidigt kan en tydlig
styrning av studierna krocka med lirares och rektors idéer om eget ansvar och sjilvstindighet i linje
med folkbildningens grundprincip om att det ska vara fritt och frivilligt” (Hugo et al., 2019).
Deltagarna har samtidigt identifierats som en viktig styrande faktor i undervisningen och som
ddrigenom bidrar till en dynamisk plats. Det handlar dels om att deras deltagande kan innefatta

flera bildningsprojekt parallellt, dels om att kursdeltagare och lirare forsoker paverka varandras

bildningsprojekt (Berndtsson, 2000).

Nir det giller distansbaserad folkhogskola, alltsa fére pandemin, framstir den i viss man som
undantagen fran siarartsdiskussionen. I tidigare studier (se Stalhammar, 2011) framstar snarare hur
folkh6gskola pa distans 1 bésta fall betraktats som ett ’nist basta”-alternativ f6r grupper som annars
skulle riskera att inte kunna gi pa folkhogskola alls; som ensamstiende forildrar, invandrare,
invanare i glesbygd. Det som i sammanhanget tycks sta pa spel ér sjilva folkh6gskolemissigheten,
och farhagan som framtrider genom tidigare studier ar risken att folkhogskola utvecklas till att bli
”Hermods” eller vilken brevkurs som helst. Ocksa distansbaserad folkhégskoleverksamhet tycks
alltsa blottldgga vissa grinser for folkhdgskolans frihet. Bortom talet om undervisning som utgar
fran varje enskild deltagare, gar det dirmed att ana att det trots allt finns vissa institutionella
forvintningar pa vad som utgér den o6nskvirde folkhogskoledeltagaren, vilket foljaktligen gor

foreliggande studie till ett mojligt kunskapsbidrag.

Teoretisk ansats

Nir vi i denna artikel intresserar oss for deltagarideal i den svenska folkhogskolan édr det for att
uppmirksamma virden i form av tillgingar — symboliska eller forkroppsligade — som mots av
erkinnande under den avgrinsade tidsperiod som utgjordes av coronapandemin och de
restriktioner som foljde pa den. Analytiskt lanar vi begrepp och perspektiv fran sociologen Pierre
Bourdieu, framfér allt hans teoretisering kring symboliskt kapital som Oppnar fér att
uppmirksamma virden och betydelser som avgors i specifika sociala kontexter. Symboliskt kapital
ir dirmed snarare ett analytiskt sokljus, dn ett begrepp med pa férhand definierat innehall.
”Kapital” dr heller inte en fraga om virde i ekonomiska termer, utan avser de kontextbundna
tillgangar som far sitt virde av att de mots av erkdnnande och dirmed gar att vixla in till en viss
position 1 ett specifikt sammanhang (se Broady, 1998), som hir avgrinsas till folkhégskolan under

pandemin. Det vi intresserar oss for dr kan saledes vara exempelvis erfarenheter eller dgodelar, men
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ocksa olika sitt att uttrycka sig eller fora sig. Det som i bourdieuska termer kan beskrivas som

forkroppsligat kapital, eller ett visst habitus (Bourdieu, 2000).

Enligt Bourdieu (1977) innefattar habitus en kinsla f6r de sociala ritualer som formar det som fo6r
individen framstar som naturliga val eller sitt att agera i en viss kontext. Det kan dven innefatta en
viss stil, ett sitt att prata eller att gora livsval, och dir vissa av dessa sitt framstar som sjilvklara
medan andra inte gor det. I denna artikel hjilper detta synsitt oss att uppmirksamma vad
folkh6gskolans lirare erkdnner som symboliska tillgangar hos sina deltagare. Det handlar alltsa inte
om specifika attribut, utan om ldrarnas uttryck fér erkidnnande eller mis-erkinnande
(misrecognition) gentemot sina deltagare. Habitus-begreppet bidrar dirfér till att forsta hur
folkh6gskolans kultur formas av val som ingen gor aktivt, da alla agerar utifran sitt habitus och de
virden som i det aktuella ssmmanhanget anses vara naturliga, rimliga och fornuftiga. Detta innebir
ocksa en sirskild kinsla f6r "spelet”, dir vissa virden och hierarkier reproduceras (Bourdieu, 1977).
Genom detta perspektiv kan vi ocksa analysera hur folkhogskolans kultur byggs upp. I enlighet
med Bourdieu (1990, 2000) diskuterar Ivermark och Ambrose (2021) hur habitus tenderar att
forstirkas over tid, eftersom manniskor fraimst soker sig till miljéer dir de kidnner sig hemma, dir
deras habitus inte ifragasitts eller paverkas. Detta gér det sdrskilt intressant att studera habitus 1
folkh6gskolans kontext, eftersom denna utbildningsform priglas av ideal om tillginglighet och
inkludering, och av att vara en plats for bildning utifrdan individens egna forutsittningar. Det
paradoxala hir dr att vissa habitus kan uppfattas som symboliskt kapital och erkidnnas av
folkhégskolan, vilket skapar en potentiell spinning gentemot idealen om lika virde och

tillgdnglighet.

Metod och material

I denna artikel tillimpas en blandad kvalitativ metodansats dir det empiriska materialet hirror fran
tva olika studier. Den ena dr en etnografisk studie om folkhégskolan som motespraktik som
oplanerat delvis kom att 4ga rum under pandemin (Millenberg, 2023). I denna studie ingar enbart
material frin den aktuella perioden. Den andra dr en enkit- och intervjustudie som explicit
undersokte folkhogskollirares perspektiv pa sitt arbete under pandemin (Folkbildningsradet, 2021).
Det sammantagna material som denna artikel baseras pa dr darmed brett, varierat och bestar bland

annat av fylliga empiriska beskrivningar (Geertz, 1991; Hammersley & Atkinson, 2007).
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Tabell 1.
Oversikt dver insamlat empiriskt material, nppdelat efter materialtyp, omfattning och insamlingstidpnns
Typ av material Materialets omfang Tidpunkt
Filtobservationsanteckningar ~ Ca 270 A4-sidor digitalt, samt ca 50 A5- Viren 2019, 12 dagar.
sidor handskrivet i anteckningsbécker. Hosten 2019, 65 dagar.
Viren 2020, 27 dagar.
Inspelade och transkriberade 8 intervjuer med ldrare 4 40—75 min. Viren 2019, viren 2020

semi-strukturerade intervjuer

med enskilda lirare

Inspelade och transkriberade 2 fokusgruppintervjuer 4 120 min Hosten 2020

fokusgruppsintervjuer

Enkitmaterial 398 enkitsvar fran 149 folkhégskolor Hosten 2020

Utifran de krav pa information, samtycke och konfidentialitet som regleras av Vetenskapsradet
(2002) har samtliga informanter fatt information om och samtyckt till att delta i studierna. Alla citat
och namn pa platser och personer har ocksa anonymiserats for att skydda den enskildes integritet.
For en mer utforlig forskningsetisk diskussion samt metodbeskrivning, se respektive studie

(Folkbildningsradet, 2021; Millenberg, 2023).

Analysmetod

I analysen av det empiriska materialet har vi himtat inspiration frin den kulturanalys som i en
svensk kontext framfor allt formuleras av Ehn och Lofgren (Ehn & Lofgren, 1982/2001; Lofgren
& Ehn, 2012). Snarare dn att fungera som ett specifikt verktyg utgér kulturanalysen ett
forhallningssitt till analysarbetet, med olika tillvigagangssitt for att fordjupa tolkning.
Overgripande handlar det om att blottligga férgivettagna vardagligheter som virderas i specifika
kontexter genom att anvinda analytiska steg sdasom perspektivering, kontrastering, dramatisering
och homologisering (Ehn & Lofgren, 1982/2001). Perspektivering innebir att som forskare
distansera sig frin och forfrimliga det vardagliga for att méjliggora tolkning och se empirin som
nagot nytt. P4 grund av den relativt utstrickta perioden mellan insamling av det empiriska materialet
och analysarbetet i denna studie, har detta steg utgjort en slags utgangspunkt som skapat utrymme
tor reflektion. Kontrastering har inneburit att préva olika mojliga analyser mot och genom diverse

motsattningar. Har har vi, i linje med Larssons (20052) tekniska triangulering, pendlat mellan helhet
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och delar av det samlade materialet fran tva olika studier, vilket har hjilpt oss att problematisera
och préva vara gemensamma tolkningar. Detta arbetssitt har gjort det mojligt att bade fortydliga
och avfirda olika inneborder i materialet, vilket var sirskilt viktigt i processen med att identifiera
teman som sammanfattar de symboliska virden som méttes av erkidnnande i folkhogskolan under
pandemin. Vi har dven tillimpat dramatisering, som handlar om att anta ett lekfullt f6rhallningssatt
till empirin, exempelvis genom att forestilla oss det otdnkbara i ett visst sammanhang. Inte minst
har det handlat om att forestilla sig empirin 1 en tid som inte var priglad av pandemins restriktioner.
Genom att dven prévande jamfora lirarnas utsagor om digitala miljéer med motsvarande utsagor
om andra kontexter, som det fysiska rummet, synliggjordes centrala aspekter av det som kan férstas
som folkhégskollirarnas pedagogiska “hemma”. Homologisering innebir slutligen att prova om
slutsatserna héller 6ver olika dimensioner i det studerade sammanhanget, vilket vi gjort genom en
sjalvkritisk hallning till den méngfacetterade empirin. Denna bearbetning har resulterat i1 féljande

teman: Skorhet som ideal, Samspelsférmadga som ideal och osjilvstindighet som ideal.

Resultat

Skorhet som ideal

Pandemin férde med sig att deltagare kom att beh6va olika typer av stéd, vilket dr bade tydligt och
féga forvanande 1 vart empiriska material. Nér vi anvander termen skdrber vill vi dirfor sarskilt peka
pé det specifika erkdnnandet av deltagare som lirarna uppfattade som utsatta och i behov av extra
stéd under denna tid. Det ideal vi identifierar som skérhet framstar som forstirkt av att pandemin
1sij sjilv tog from som en sarbar period, da exempelvis existentiella fragor om liv och déd blev mer
accentuerade. Som en lirare uttryckte det: "Hela tiden 4r man orolig f6r att gora fel och att smittan
och doden ska svepa in pa just var folkhogskola.” Kommentaren speglar uppfattningen att
pandemin inte bara medférde om praktiska utmaningar, utan ocksia handlade om farhdagor
relaterade till risk och livets dndlighet. Perioden foérefaller som omgirdad av en sirskild kinsla av
stundens allvar, vilket tycks ha forstirkts av den initiala osidkerheten kring sjukdomens natur. Som
symboliskt kapital (jfr Bourdieu, 1977, Broady 1998) f6rstas den uppfattade skérheten som lirare
identifierar och erkdnner hos sina deltagarna som ett virde som ocksa signalerar ett erkinnande av

folkhégskolan som betydelsefull. Att lirare riktar fokus mot sadant som deltagares svarigheter att
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komma till sin ratt i digitala plattformar kan férstas som en strategi som legitimerar skorhet pa ett

sitt som skiljer sig fran det vanliga folkhogskolelivet.

Att lirare erkdnner deltagares skorhet synliggors dven genom utsagor om att lirare upplevde sig
vara mer efterfrigade av vissa deltagare i storre utstrickning dn tidigare, och dven kring andra fragor
ian studierna. En lirare beskriver exempelvis explicit hur deras frimsta uppgift under pandemin

uppfattades vara att skapa ett sammanhang och gemenskap for deltagarna:

Vi sa att var primira uppgift just nu, det dr att skapa ett sammanhang och en gemenskap. Och {or

att gbra det, pa det sittet som vi vet hur man gor det, det dr att ses liksom. Darfor tyckte vi att det

var viktigt att vi hade de hdr métena tva ganger om dagen, for att kinna; 'men vi dr fortfarande

en grupp’. Och att deltagarna ocksa triffar varandra under tiden, sd att de inte bara jobbar sjilva.

Vi hade bokcirklar och de tittade pa saker och diskuterade och sé dir.
Fokus pa skorhet i samband med 6vergangen till digital undervisning innebar att lirarrollen blev
alltmer inriktad pa omsorgsarbete. Den skérhet och det omsorgsbehov som lirarna uppfattade hos
deltagarna kan forstds som ett slags symboliskt kapital inom folkhogskolans specifika sociala och
pedagogiska filt (jfr Bourdieu, 1977; Broady, 1998). Detta kapital virderades hégt, och genom att
erkdnna deltagarnas behov av stod — sirskilt 1 den digitala miljon — legitimerades och forstirktes
ocksa omsorgsarbetets betydelse. Den digitala omstillningen kan didrmed forstas som en process
som bade synliggjorde och forstirkte skorhetens virde inom folkhégskolans pedagogiska praktik.
Forlusten av folkhégskolan som fysisk motesplats uppfattades ha 6kat vissa deltagares kinsla av
utsatthet och ensambhet, vilket 1 sin tur intensifierade det av lirarna uppfattade behovet av omsorg
och stéd. Dirmed befistes skérheten som ett symboliskt kapital, samtidigt som omsorgsarbetet
blev en allt mer central del av lirarnas roll. Lirarnas arbete, med fokus pa att skapa samhérighet
och motverka isolering, blev dirmed en nyckelkomponent i den pedagogiska praktiken under

pandemin. Féljande citat dr ett exempel pa detta:

Majoriteten har det varit tungt f6r. Och vildigt mycket ocksd av f6r de ensamkommande som
kanske inte har nagon familj och kanske bor sjilva. Da dr skolan egentligen sjilva métesplatsen
for att komma ut och vara social, och nu var de tvingade till att, 'Nej, ni fir inte triffa folk pa
grund av det hir’. Si det var en hel del som gick ner sig lite grann i mdendet, som vi f6rsokte
stotta.

En annan lirare berittar pa liknande vis om hur en specifik deltagare, hir kallad Sten, under

pandemin uppfattades sakna den omsorg och fysiska nirhet mianniskor som han tidigare mott i

folkhégskolans (fysiska) ateljé:
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Det mirktes att Sten behévde stéttning och hjilp, han kinde sig ensam och vilsen. Han beh&ver

det hir att ga runt i ateljén prata med andra och fa tips fran andra och ge andra tips. Det dr lika

viktigt f6r honom som att utféra sjilva hantverket. F6r honom blev det tyst och tomt under

pandemin.
Hir betonas specifikt lirarnas perspektiv pa uppfattade behov av att stodja deltagare som kinde
sig ensamma och isolerade pa grund av bristen pa den sociala interaktion som vanligtvis sker 1
gemensamma rum pd skolan sisom ateljén. Att uppfattas vara i behov av andra minniskor och
lirares stod framstar dirmed som symboliskt “folkhogskole-deltagar-kapital”, vilket far sarskild
fond av restriktionerna kring fysiskt avstand. Detta eftersom det medforde att tidigare fysisk
nirheten mellan lirare och deltagare uteblev pa ett sitt som foérsvarade ldrarnas ordinarie
omsorgsarbete. Deltagarnas nirvaro i form av halvkroppsformat pa en skidrm eller rentav med
avstingda kameror 1 videomoétesprogram bidrog till en distans som gav upphov till en uttryckt
kinsla av intetsigande. En av ldrarna forklarar: ”Vi behover mer respons fran dem (deltagarna). En
avstingd kamera sidger mig ingenting”’. En annan lirare beskriver pa liknande sitt att ’skdrmen ar
en stum och livlés mottagare”. Den brist pa fysisk nirhet och respons som uppstod under
pandemin kan tolkas som ett uttryck for lirarnas forvintningar pa deltagarna, dir avsaknaden av
dessa aspekter samtidigt belyser vad som virderas och efterfragas i deltagarnas bidrag till den
pedagogiska interaktionen. Detta antyds ocksa i en annan lirares berittelse om hur det svaraste
med pandemin var att inte kunna ge nirhet och stéd till deltagarna pa det sitt som tidigare var
mojligt:

Det absolut svaraste har varit det hir att inte fa ha nirheten till hjdlp, pa nagot sitt att fi finnas i

ett sammanhang och vara i nirheten av en lirare. For det har liksom inte funkat, 4ven om man

har kunnat ringa upp direkt eller ha ett samtal, utan det hir minskliga métet har varit en forlust

f6r dem verkligen, som har fatt det att gunga fullstindigt for dem. Sa da har vi f6rsokt att se till

att gora det sikert att ses helt enkelt, en och en, for att de ens ska kunna ta sig igenom detta. Och

forsokt att stirka dem ocksa i de hir, ja, men trina pa det digitala och trdna pa att ses pa det hir

sdttet och pd sa sitt skapa en trygghet i att, “det hir 4r okej det hdr med. Det 4r sa linge och det

ar okej dnda”.
Liarares stottning under pandemin framtrider ddrmed hir, liksom i flera andra berittelser, som en
handling av att vara medmanniska i en utsatt situation snarare dn att frimja lirande kopplat till
kursinnehallet. Bristen pa fysiska méten, med den nirhet och hjilp som annars hade erbjudits,
uppfattas dirigenom som en forlust for deltagarna. Detta motiverar ocksa lirarna att skapa trygga

fysiska moten dir det dr mojligt, 1 hopp om att den tryggheten ocksa ska kunna forlingas in i det

digitala rummet. I en pedagogisk milj6 dir fysisk nirhet och omedelbar respons fran deltagarna ér
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centrala aspekter, tycks deltagarnas skorhet inte bara utgora ett erkdnnande 1 sig, utan ocksa visa
hur ldrarrollen pa folkhégskolan dr beroende av att deltagarna aktivt svarar an och deltar i det

gemensamma arbetet.

Samspelsformdga som ideal

Aven samspelsformaga framtrider som ett av de virden som méts av erkinnande i folkhdgskolans
pedagogiska kontext under pandemin. Det vi mer specifikt menar med detta ir deltagare som trots
den fysiska och digitala distansen pa olika vis lyckas svara an pa lirarnas forvintningar och ddrmed
gestaltar ett slags samspelsideal. Dessa deltagare bidrar dven till att uppritthalla folkhogskolans
pedagogiska vardag, vilket i sin tur kan speglas i lirarnas osidkerheter infor det digitala rummet. Det
framgar bland annat genom ldrares utsagor om de pedagogiska svirigheterna med

videométesbaserad undervisning:

Men framf6r allt sd dr det svart att anvinda den pedagogik man dr van att anvinda. Det hir
samtalet som sker naturligt i rummet, det férsvann ju, sa man fick lov att hitta pa nagonting hela
tiden. For det dr svart att plocka upp sma kommentarer som kommer inte, f6r micken dr avstingd,
eller ... vi diskuterar alltid nyheter varje dag, men da blev det nigon som sa en nyhet och sen ér
det tyst, det hinder ingenting. Sa just den delen tyckte vi var vildigt frustrerande, att vi skulle ligga
om till att inte kunna anvinda det som sker i gruppen pd samma sitt.

Deltagarpositioner som péa olika vis hjalper liraren att Overbrygga videométesprogrammens

stumhet mots alltsa av ett stort matt erkdnnande. En lirare berittar f6ljande om denna samvaro:

Jag har en jittejitteklass med Gver 30 deltagare, sa dir har det verkligen varit lige att ha basgrupper,

och det ginget, de har verkligen hjilpt varandra och stéttat och haft ganska knepiga och stora

uppgifter med forskning och mycket att hélla reda pd. Och man har tagit hand om varandra. De

som har varit nya i gruppen, har man digitalt omfamnat. Man har anvint de hir konferensrummen

sent pa kvillarna och nigon gang kunde jag héra hur det surrade pa Teams, och da var det ett

ging som var inne och jobbade.
Dessa deltagare erkinns i sitt sitt att hjdlpa och stotta varandra och att anvinda det digitala rummet
for att arbeta tillsammans. Samtidigt finns det exempel i det empiriska materialet som antyder hur
lirare Overraskas av att uppticka att betydelsen av omsorg inte ar lika stor som de trott. Utdraget

nedan visar hur en lirare har upptickt att kursdeltagaren Fia mer och mer framtritt som en

sjalvstindig deltagare, just genom bibehallandet av ett slags samspel i relation till ldraren.

Jag blev férvanad Gver att Fia som inte alls fatt ndgot gjort i skolan eller pratat, plotsligt borjade
mila och prata med mig, fast i text, pa Messenger. Fér henne passade det bra att jobba hemma,
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hon trivdes med det och fick mycket gjort med min vigledning pa Messenger. Jag kunde ga in och
peka i hennes bild och visa 1 bilden som svar pa hennes funderingar.
Denna typ av nytillskott och férindrade forutsittningar tycks ocksa férindrar lirarrollen och leder

till att nya metoder fOr att uppna och bibehilla en slags folkhogskolepedagogik tar form:

Jag tror att det hir med att bli sedd och hitta metoder som gér att man kan jobba vidare, som ir
vildigt personligt anpassade, dir finns det inda goda férutsittningar att fa det att bli si. Aven nir
man behover géra om undervisningen. Jag dr nidstan lika mycket lirare som elev egentligen pé
musiklinjen helt enkelt.
Det intressanta hir dr bade att pandemin och de férindringar i folkhdgskolans vardag som den
férde med dig bade bidrar till att kasta nytt ljus pa ldrarrollen, och aven att samspelsférmaga
framtrader som ett sa centralt virde i folkh6gskolan att det bidrar till att 6verskrida det fysiska

avstandet. Exempel fran pandemins “andra vag” visar hur det bidragit till ett slags digitalt

beredskapsarbete:

Nu 1 augusti nir de bérjade sa dgnade de tva veckor ét att bara gd igenom en massa teknik. Inte

bara ha en genomging, utan de testade, gjorde massa évningar, och ganska roliga 6vningar. Och

sd fick de spela in och si fick de spela upp och hoppa mellan olika funktioner och sd dir. Och

den gruppen har blivit jitteduktiga, de dr superduktiga. Det dr praktisk kunskap som de tar med

sig sen nir de slutar nu till jul. S4, ja, det var ett bra val att ha med det i kursen och i bérjan.
Sammantaget pekar det pa ett utbrett erkinnande av samspelsférmaga dir deltagarnas olika vis att
navigera i den digitala miljén och samtidigt virna om det sociala samspelet fungerar som en
folkh6égskolepedagogisk resurs. Till skillnad fran den skora deltagaren tycks dessa bidra till att
underlitta lirarnas arbete genom sitt aktiva deltagande. Det ger lirarna andrum och méjliggor att
undervisningen flyter pa smidigt dven pa distans. Det framgar dock att det inte alltid 4r samma
personer som intar denna position i det distansbaserade rummet, som i det fysiska dito. Detta
antyder i sin tur att vissa deltagare anpassar sig battre till de nya digitala férutsittningarna. Utsagor
fran ldrare visar dven att samspelande deltagare fungerar som en link mellan liraren och Ovriga
deltagare, och den kommunikativa f6rmaga som dessa deltagare uppvisar framstar ocksa som
sarskilt virdefull just i den nya digitala undervisningsmiljon. Den digitala plattformen blir ddrmed
en arena som provar deltagarnas formaga att 6verféra den analoga folkhogskolepraktikens sociala
samvaro till ett digitalt sammanhang. Exempel pa detta ar lirares berittelser om deltagare som

aktivt anvinder Google Classroom for samtal, dven sent pa kvillen, vilket illustrerar hur
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samspelande deltagare kan motverka de begrinsningar som det digitala rummet annars uppfattas

ha.

(O)sjdlvsikerhet som ideal

Paradoxalt nog sa framtrider sjilvstindighet som ett mindre eftertraktat ideal under pandemin,
siarskilt 1 jimforelse med samspelsformaga och skorhet. Deltagare som betraktades som
sjalvstindiga av lirarna kinnetecknades av att de klarade av sina studier utan behov av sirskilt stod
fran vare sig lirare eller andra deltagare. Deras studier flot pa lika bra, eller till och med bittre, pa
distans dn i det fysiska klassrummet. Till skillnad fran den samspelande deltagaren — som ocksa kan
betraktas som i viss man sjilvgaende — var den sjilvstindiga deltagaren i hogre grad isolerad 1 sin
lirprocess, och utgdr dirmed en motsats till den skoéra deltagaren. Detta fenomen tydliggors i
lirarnas jamforelser mellan det fysiska och det digitala klassrummet, dér flera uttryckte férvaning
over att deltagare som tidigare haft stort behov av stéd och anpassningar nu klarade sig sjdlva under
distansundervisningen. Dessa deltagare framstod som 6verraskande sjilvstindiga och uppvisade,
enligt lirarna, en f6rméga att ”’briljera” som tidigare varit dold 1 den fysiska miljon. Ur ett Bourdieu-
perspektiv (1977) kan denna sjilvstindighet forstas som mis-erkant kapital inom folkhégskolans
sociala och pedagogiska filt. Den sjilvstindiga deltagaren, som i en annan pedagogisk kontext
kanske skulle kunna ha bel6nats f6r sin autonomi, framstod hir snarare som en utmaning fér den
sociala dynamik som bygger pa samspel och kollektivt lirande. Lirarnas erkidnnande av
sjalvstindighet som ett mindre 6nskvirt ideal kan didrmed tolkas som en del av den institutionella
logiken, dar det sociala samspelet virderas hégre dn individuella prestationer. I detta ssmmanhang
blev sjilvstindighet snarare en avvikelse frin det pedagogiska idealet, vilket skapade en tydlig
skillnad mellan dessa deltagare och de som anpassade sig vil till den kollektiva dynamiken i den
digitala undervisningen. Sjilvstindighetens position som misserkint kapital belyser ocksa hur
pandemin omformade lirarnas syn pa deltagarnas f6rmagor och behov, dir sjilvstindiga deltagare
mojligen forlorade i symboliskt virde till f6rman f6r de som visade skérhet och behov av omsorg
eller férmaga till samspel. En lirare uttryckte exempelvis ”...att vissa briljerade, som man aldrig

trodde; Herregud, det hir gar ju hur bra som helst”, och liknande dterkom dven i andra utsagor:

Vi hade nagra som verkligen briljerade, som vi trodde att "Hjilp, de hir kommer aldrig klara sig
och ga vidare till hégskola’, som de kanske ville. Men de visade pa ett helt annat sitt framf&tterna.
Sa vi hade ndgra som vi verkligen inte trodde pa som gick framit i distans.
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Att klara sig utan lirarens stod erkdnns dock inte pa samma vis som skérhet och samspelsformaga
som symboliskt ”folkhégskole-deltagar-kapital” under pandemin. Att det dr sa framgar inte minst
av utsagor om att de som i det fysiska klassrummet var tysta, men som i det digitala kommer fram
mer skapar en ny dynamik som i kontext av omstillningen under pandemin inte dr okomplicerad
for lirarna att forhalla sig till. Rollerna dndras pa ett ovintat sitt sa att gruppen antar ny form. En
lirare uttrycker det som ett utfall av 6kad individuell kontakt, som leder till att ”Aven de tysta hors”,

vilket forefaller kasta om den sociala logiken i folkhégskolan.

Att ocksa de tysta deltagarna kommer till tals siger ocksa ndgot om skillnaden mellan vilka
deltagarpositioner som vanligtvis erkdnns. Den beskrivna tystnaden kan tolkas som ett uttryck for
av liraren uppfattad integritet och sjilvstindighet, om dn pa ett indirekt vis. Samtidigt ar det tydligt
hur sjilvstindigheten hinger samman med en slags otydlighet nir det giller den respons eller
aterkoppling som ldraren far fran deltagare. En lirare siger exempelvis att det dr ”Svirt att ldsa av
deltagarna om de har befist kunskapen da de sitter bakom skdrmen”, vilket bade synligg6r en slags
férvintan om deltagares gensvar 1 relation till lirarens undervisning i vanliga fall — och dels nagot
om att avsaknaden av detsamma i den exceptionella vardag som uppstod pa grund av

pandemirestriktionerna.

En ldrare berittar att det digitala rummet kriver dnnu mer respons fran deltagarna, vilket synliggor
sjalvstindigheten som kontrast till den mer erkidnda samspelsférmagan men frimst till erkdnnandet
av skorhet. Dock inte i relation till Gvriga deltagare utan snarare i relation till bekraftande av liraren
och folkhégskolan. Framfér allt blir det distinktionen till det som saknas under pandemin som

synliggor det 6nskvirda:

Vi (lirarna) behéver mer respons nu. De (kursdeltagarna) behéver siga hur de har det men det ér

sd tyst och ibland ér inte ens kameran pa. Det finns inget att haka tag i. Vad tinker de? Hur kidnner

de? Vad ir de frustrerade 6ver? Inget av det kan jag uppticka nu. Deltagarna blir bara en ruta som

jag far gissa ifrdn.
I denna pedagogiska milj6 gar det att se hur deltagares sjilvstindighet inte bara handlar om att
gestalta ett ideal som méts av mis-erkdnnande, utan ocksa att positionen folkhogskollirare 1 hog
grad dr beroende av respons frin deltagare. Nir dessa framtrider i det digitala rummet utan

kameran pa sa hindras liraren i sina pedagogiska ambitioner, vilka hir uttrycks som beroende av

en slags forstaelse for kursdeltagares tankar och kinslor. Till skillnad frin skérhet och uppfattad
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samspelsformaga innebir sjilvstindighet istéllet att deltagare visar att de inte har nagot storre behov
av ldrarens omsorg — och sirskilt inte pa sitt som liraren tycks vilja, 6nska och behéva. Den
sjalvstindige deltagaren visar ddrmed inte upp sitt behov av nirhet till lirarna och uttrycker inte
explicit sitt behov eller intresse for den typ av personlig utveckling som kidnnetecknar
folkh6gskolans bildningsprocesser. Dirmed skiljer sig denna deltagarposition fran den skéra som

tvartom moter stort erkdnnande just genom att visa upp ett behov av lirarens stod fran liraren.

Diskussion och avslutande reflektioner

Det intressanta med de olika deltagarideal och -positioner som vi identifierat har dr att de tycks bli
tydliga just pa grund av att kontinuiteten bryts. De deltagarideal vi kunnat urskilja pekar dirmed pa
hur folkhogskolan tog form som pedagogisk milj6 under pandemin men skapar ocksa grund fo6r
kritisk diskussion om folkhégskolan som sirskild undervisningsform for vuxna. Ur ett pedagogiskt
omsorgsperspektiv blir det tydligt att deltagare som uppvisar det vi beskriver som skérhet — och
som dr i behov av stéd och omsorg — mots av ett stort engagemang fran lirarna i denna utmanande
tid. A andra sidan pekar detta pa att skérhet méjligen fungerar som ett symboliskt deltagarkapital
dven bortom pandemin. Det finns exempelvis 6verlappningar mellan First och Nylanders (2020)
forskning om folkhogskolans olika funktioner, dir just moéjligheten till aterhimtning framstar som

ett motiv bakom valet att studera pa just folkhégskola.

Resultaten vicker ocksd frigor om hur samspelet mellan lirare och deltagare fungerar i
folkh6gskolekontexten. Deltagare med samspelsférmaga bekriftar lirarnas pedagogiska grundsyn,
vilket g6r samspel till ett centralt virde i folkhogskolan. Sjilvstindighet tycks a sin sida utmana en
central del av folkhégskolans pedagogiska sammanhang. Detta skapar en sirskild syn pa relationen
mellan lirare och deltagare, dir lirarnas omsorg och stod spelar en avgoérande roll — sirskilt i en
osiker tid som pandemin. Att ge omsorg till deltagare som uppfattas behova det kan ses som en
strategi for att legitimera liraren. Den kritiska fragan som vicks ér saledes om denna omsorg ocksa
handlar om en slags bekriftelse av lirarna sjilva. I forlingningen vicker det frigor om den
Omsesidiga interrelationen mellan deltagare och lirare som signifikant f6r den pedagogiska miljon

pé just folkhogskola.

Studien bygger pa antagandet att utmanande perioder kan avsléja djupt rotade ideal och virderingar

som annars kan vara svara att se (Bengtsson, 2019; Bengtsson & Flisbick, 2020). Genom var analys
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framtrader ideal och symboliska virden som antyder att folkh6gskolan kanske inte priglas av den
frihet och frivillighet som ofta lyfts fram 1 offentlig retorik. Istallet tyder resultaten pa att det finns
starka, underférstadda forvintningar pa deltagarna, vilka formar en bild av den ”6nskvirda
deltagaren”. I kontrast till hur lirarrollen ofta férsvagas genom formella riktlinjer i det traditionella
skolsystemet, framtrider folkhogskoleliraren som en central och personlig gestalt. Deltagares
osjalvstindighet, skorhet och samspelsformaga erkinns som virdefulla egenskaper — och didrmed
som symboliskt kapital — vilket indikerar att liraren inte bara dr en formedlare av kunskap, utan

dven spelar en avgorande roll 1 hur denna kunskap forstas och upplevs av deltagarna.

Denna dynamik skapar en spidnnande kontrast mellan ldrarens och deltagarens roller i
folkhégskolan. Deltagarna representerar ofta en kollektiv kraft, medan liraren intar en mer
individuell och ledande position. Under pandemin blev det tydligt att sjdlvstindiga deltagare, som
torkroppsligade idén om frihet och autonomi, blev svara for lirarna att hantera. Lirarna, som ar
vana vid att vigleda och stédja deltagare som ér beroende av deras hjilp, upplevde osikerhet nir
de motte deltagare som klarade sig sjilva utan deras direkta stéd. Detta tvingade lirarna att
konfrontera en aspekt av den osdkerhet och sjilvstindighet som de vanligtvis uppmuntrar hos sina
deltagare, vilket speglar den allminna erfarenheten under pandemin dir chefer rapporterade
forsimrade arbetsvillkor, medan medarbetare fann viss frihet i distansarbetets flexibilitet (se Bjork
m.fl., 2023). Denna férindrade dynamik under pandemin belyser lirarens roll som ledare i
folkh6gskolan. Lirarna har vanligtvis en auktoritativ men stédjande position, dir deras uppgift ofta
ar att skapa strukturer och ramar inom vilka deltagarna kan utvecklas. Men nir pandemin
férindrade dessa ramar, tvingades lirarna omvirdera sin egen roll och forhalla sig till den 6kade
sjalvstindigheten hos vissa deltagare. Detta synligg6r hur folkhégskolan balanserar mellan att ge
deltagarna frihet och samtidigt behélla en viss form av styrning. Frigan dr om denna balans
verkligen uppnas, eller om pandemin har avsléjat en underliggande konflikt mellan idealen om

frihet och lirarnas behov av att bekrifta sin roll som pedagogiska ledare.

Avslutningsvis pekar var studie pa att den sjilvstindiga deltagaren, trots sin 1 sammanhanget
distinkta position, dnda inte boér ses som opaverkad av folkhogskolans kontext eller av
interaktionen med lirare och kurskamrater. Folkhogskolans strivan att vara en inkluderande
utbildningsform, med ett brett kursutbud riktat till olika malgrupper, utmanas av de hinder som

finns for att erkdnna alla deltagare pa lika villkor. Vara resultat antyder ocksa en komplexitet 1 vad
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som utgor symboliskt kapital inom folkhégskolan och hur detta 1 sin tur erkinns och virderas,
vilket kan paverka deltagarnas upplevelser av erkinnande. De symboliska virden vi har identifierat
tyder pa att folkhogskolan kanske inte alltid praglas av den frihet och frivillighet som ofta framhalls.
Trots att folkhogskolan dr en pluralistisk miljé framtrader vissa ideal och sitt att vara som deltagare
tydligare dn andra. Detta belyser vikten av att kritiskt granska de normer och virderingar som
praglar lirande och bildning i denna kontext. Samtidigt 6ppnar det for fortsatt forskning om hur
folkhégskolan kan foérvalta sina inkluderande ambitioner 1 praktiken och hur dessa ideal kan

paverka pedagogiska relationer och lirandemiljoer i framtiden.
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