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Abstrakt

Svenska skolor har ett ansvar att tidigt identifiera elever i behov av sérskilt stod.
Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om skolors arbete med att tidigt
identifiera elever i risk for lds- och skrivsvérigheter. Studien fokuserar pa hur
kvalitativa- och kvantitativa kartliggningsmaterial anvénds i detta arbete och vilka
faktorer som kan paverka anviandningen. Studien belyser dven lararnas upplevelser
av hur materialen stodjer dem i arbetet med att utforma stodinsatser. Med stod i
specialpedagogiska perspektiv samt modellerna The Simple View of Reading och
The Simple View of Writing belyser studien hur kartldggning och tester kan
synliggdra elevers behov och stddja deras lds- och skrivutveckling. Studien
genomfordes med en kvantitativ- och kvalitativ metodansats. En digital enkét
distribuerades till verksamma lérare inom grundskola och anpassad grundskola.
Datan sammanstélldes och kategoriserades utifrdn enkétfragorna, vilka var knutna
till studiens fragestillningar. Utdver enkéten genomfordes intervjuer for att f4 en
djupare forstaelse for hur larare upplever att kartliggningsmaterial stodjer dem i
arbetet med att planera stodinsatser for elever i 14s- och skrivsvérigheter.
Datamaterialet bearbetades tematiskt utifrén studiens frigestdllningar. Resultatet
visar att det rder variation i vilka kartliggningsmaterial som anvinds i svenska
skolor och att 1ararnas upplevelser av materialens stodjande funktion i planering av
stodinsatser varierar bade beroende pa materialets innehall och skolans
organisatoriska forutséittningar. En slutsats som kan dras &r att larares val, tolkning,
samarbete och anvandning av kartliggningsmaterial har betydelse for planering och
genomforande av stodinsatser.

Nyckelord

Kartldggningsmaterial, ls-och skrivsvérigheter, extra anpassningar, sarskilt stdd,
specialpedagogiska perspektiv
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Forord

Detta arbete har vuxit fram genom ett samarbete mellan oss som forfattare. Fran de
forsta idéerna och formuleringen av syfte och forskningsfragor till insamling och
analys av data samt fardigstdllande av texten har vi bada varit delaktiga i alla delar
av processen. Arbetet har priaglats av kontinuerliga samtal, gemensam reflektion och
l6pande aterkoppling. Vi har kunnat dra nytta av vara olika erfarenheter, vilket har
bidragit till att fordjupa resonemang. Vart samarbete har darfor varit utvecklande
och larorikt for oss bada. Arbetet dr resultatet av en gemensam insats dir vi bada
tagit lika stort ansvar. Ingen del kan tillskrivas endast en av oss utan uppsatsen ar ett
gemensamt arbete.
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1 Inledning

Alla elever, oavsett bakgrund, fortjdnar en god start i livet. Detta understryker
betydelsen av omsorg och stod som grund for ett samhille, som praglas av
jamlikhet, medmainsklighet och dir individens vdlmaende star i centrum
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2012). I det
demokratiska samhéllet 4r god 14sforméga en forutsittning for att lyckas i skolan, att
kommunicera med andra, delta i arbets- och samhéllslivet samt utvecklas personligt
och kulturellt (Sehlstrom, 2024, s. 17). Nar elever fér rétt stod i tidigt skede okar
deras chanser att fullf6lja sina studier och vidareutbilda sig, vilket i sin tur stiarker
deras chanser pé arbetsmarknaden (Runstrém Nilsson, 2019, s. 35). Att tidigt
identifiera lds- och skrivsvarigheter och att vidta atgérder innan eventuella
svarigheter eskalerar kan gora att samhaéllet minskar behovet av dyrare och mer
omfattande insatser senare i livet (Skolverket, 2025). Enligt Skollagen (SFS
2010:800) ska utbildningen ta hénsyn till barns och elevers olika behov. Skolan ska
vara likvérdig och skillnader i elevers forutsittningar ska kompenseras. Sernhede
och Tallberg Broman (2014, s. 9) menar att likvirdighet inom skolan kan bidra till
okad social jimlikhet och minska sociala spanningar.

Sett ur ett specialpedagogiskt perspektiv dr screening av elevers las- och
skrivforméga en metod for att identifiera och stodja elever i behov av sérskilt stod
(Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], u.a.a). Mélet ir att tidigt upptécka
svarigheter for larande, vilket gor det mojligt att vidta lampliga atgarder och erbjuda
det stdd och anpassningar som en elev i svarighet behover. Genom att tidigt fAnga
upp svarigheter 6kar chanserna att hjilpa elever att komma i kapp med sitt lirande
och minska risken for att smé hinder utvecklas till stérre svarigheter. Runstrom
Nilsson (2019, s. 35) belyser att tidigt stod ar mer effektivt 4n stod som sétts in
senare samt att det kan ge elever storre chans att nd de krav som finns. For att fa en
detaljerad forstéelse av elevers léds- och skrivsvarigheter kan kartliggning vara ett
stod for larare och speciallérare att tillsammans skapa anpassade 16sningar som
passar elevens situation. Enligt Skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 2§) bor analys av
resultat fran béde screening och individuella kartldggningar ligga till grund for den
undervisning som ges inom ramen for ledning och stimulans. Alla elever ska ges
den ledning och stimulans som de behdver for att de utifrén sina egna
forutsattningar kunna utvecklas sa langt som mdjligt. Detta dr en malséttning som
ligger till grund for skolans ldroplaner om undervisningens individualisering (SFS
2010:800, 3 kap. 2§) Om en elev trots detta visar svarigheter att ta till sig
undervisningen kan extra anpassningar vara ett forsta steg for att ge det stod som
behovs. Om anpassningarna inte &r tillrdckliga for att eleven ska na kunskapsmalen
behover skolan genomfora en utredning for att beddma om eleven dr i behov av
sdrskilt stod (Skolverket, 2024b). Detta understryker hur screening och kartldggning
fungerar som en lank mellan den tidiga upptickten av svarigheter och beslut om
anpassningar eller sarskilt stod.

Studien fokuserar pa screening och kartldggning av elevers las- och skrivforméagor.
Kartldggningsmaterial kan anvéndas bade pa grupp- och individnivé och resultaten
kan leda till vidare utredning av elevens léds- och skrivsvarigheter (Svenska
dyslexiforeningen, 2021). Det finns stora variationer i de kartliggningsmaterial som
anvinds for att identifiera elever med lds- och skrivsvarigheter.
Kartldggningsmaterial kan vara kvalitativa och genom exempelvis observation
beddma hur en elev laser eller skriver. De kan vara kvantitativa och genom
normering ge en bild av en elevs 1dsformaga. Skollagen (SFS 2010:800, 1 kap. 9%§)
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understryker att skolan ska vara likvérdig for alla. Hir uppstar en viktig
forskningslucka: behovet av att undersoka vilka kartldggningsmaterial som anviands
i screeningsyfte for att tidigt identifiera elever i risk for 14s- och skrivsvérigheter
samt hur resultaten analyseras och anvinds i arbetet med att planera for
anpassningar och sérskilt stod. Denna kunskap skulle kunna stdrka det pedagogiska
arbetet med att utforma stod till elever med lds- och skrivsvarigheter pé ett sétt som
framjar en mer likvérdig skola.

2 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om skolors arbete med att tidigt
identifiera elever i risk for lds- och skrivsvérigheter. Studien fokuserar pa hur
kvalitativa- och kvantitativa kartliggningsmaterial anvinds i detta arbete och vilka
faktorer som kan paverka anviandningen. Studien belyser dven lararnas upplevelser
av hur materialen stodjer dem i arbetet med att utforma stodinsatser.

Vara fragestéllningar ar:

e Hur anvinder skolor kartlaggningsmaterial for att identifiera elever i risk for
1ds- och skrivsvarigheter och vilka faktorer paverkar denna anviandning?

e Hur upplever ldrare att kartliggningsmaterialen stodjer dem i arbetet med
att planera stodinsatser for elever i las- och skrivsvarigheter?

3 Bakgrund

I f6ljande avsnitt kommer bakgrunden till studien belysas. Forst redogors for
studierna PISA och PIRLS samt de nationella proven. Dessa ér relevanta eftersom
resultaten visar pa forsamrad lds- och skrivformaga hos elever. Sedan presenteras
definitionerna av lds- och skrivsvarigheter. Dérefter forklaras begreppen ledning och
stimulans, extra anpassningar, sirskilt stod och insatser. Till sist beskrivs begreppen
screening, kartliggning, individuella tester, kvalitativa- och kvantitativa
kartlaggningsmaterial samt individuella tester och utredning.

3.1 PISA, PIRLS och nationella prov

Resultat fran internationella studier, sisom Programme for International Student
Assessment [PISA] och Progress in International Reading Literacy Study [PIRLS]
visar en forsdmring av svenska elevers las- och skrivformaga (Skolverket, 2021;
Skolverket, 2023a). PIRLS undersoker bland annat elevers ldsformaga. Enligt
senaste undersokningen 2021 har svenska fjérdeklassares lasforstielse forsémrats.
Skillnaderna mellan hog- och lagpresterande elever har samtidigt 6kat (Skolverket,
2023a, s. 22). Den senaste undersokningen av PISA genomfordes ar 2022. Da
gjordes en métning av svenska 15-aringars kunskaper i1 bland annat 14sforstéelse.
Resultatet visar att en betydande del av eleverna saknar fullstindiga betyg i svenska,
engelska och matematik, vilket skulle kunna kopplas till brister i lasformagan.
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Liasning &r en grundldggande fardighet som paverkar elevernas majligheter att
tillgodogora sig undervisningen i de flesta imnen (Sehlstrém, 2024, s. 18). Aven om
resultatet visar att svenska elever har ett saimre resultat ligger Sverige 6ver OECD-
genomsnittet, vilket delvis kan bero pé att andra lander tappat i resultat (Skolverket,
2021; Skolverket, 2023a).

Gillande skrivning visar de nationella proven i arskurs 3 fran ar 2023/2024 att
12,4% av eleverna ej uppnar kunskapskraven for interpunktion och stavning, vilket
ar en del av skriv-delen pa de nationella proven (Skolverket, 2024a). Jamfort med ar
2014/2015 (Skolverket, 2015) nadde 8 % av eleverna inte dessa mal, vilket visar pa
en tydligt nedatgédende trend inom skriv-delen. Sdmre resultat pa internationella och
nationella studier betyder dock inte per automatik att alla elever som inte nér
godkénda resultat uppvisar 1as-och skrivsvarigheter (Hedenius m.fl., 2025, s.20).

For att bryta den nedatgéende trend kan kartldggning och tidig upptéckt av lds- och
skrivsvarigheter genom screening och utredning, kombinerat med undervisning och
stod vara avgorande for att vinda denna trend. Hedenius m.fl., (2025, s.40) papekar
att elever med lds- och skrivsvarigheter behdver omfattande och intensiva insatser
utover den ordinarie undervisningen. Vidare patalas vikten av tidiga insatser samt
evidensbaserad undervisning, ndgot som kan ges inom modellen Response to
Intervention (RTI) (Nilvius, m.fl., 2023). For att forsta hur dessa insatser kan
planeras dr det viktigt att forst klargora definitionerna av 14s- och skrivsvarigheter
och vilka faktorer som kan péaverka.

3.2 Las- och skrivsvarigheter

Enligt SPSM (u.4.b) finns tvé definitioner av lés- och skrivsvérigheter, generella lds-
och skrivsvarigheter och dyslexi. Generella 14s- och skrivsvarigheter innefattar alla
som har utmaningar med att lésa och skriva. Dessa svarigheter kan minska med ratt
stdd dven om behoven kan kvarsta i varierande grad (SPSM, u.4.b). Till skillnad
fran dessa generella svarigheter ar dyslexi ar ett utvecklingsrelaterat tillstand dar
formégan till avkodning &r nedsatt. Svarigheter att stava &r ocksa vanligt
forekommande. Tillstdndet kénnetecknas av att avkodnings- och
stavningssvarigheterna kvarstar trots evidensbaserad undervisning (Hedenius m.fl.,
2025, s.12). I foreliggande studie anvénds begreppet l14s- och skrivsvarigheter i en
bredare betydelse och syftar inte enbart pa elever med dyslexi, utan omfattar alla
elever som uppvisar utmaningar i sin lds- och skrivutveckling (SPSM, u.4.b).

Jacobson (2020) menar att las- och skrivsvarigheter kan paverkas av olika faktorer.
Ett antal faktorer &r viktiga att beakta for att forsta 14s- och skrivsvarigheter utifrdn
ett helhetsperspektiv, dir arv och miljo har en central betydelse. Orsakerna till 14s-
och skrivsvérigheter, menar Jacobson (2020), kan vara relaterade till sprakliga och
fonologiska faktorer, for lite ldstrdning, men ocksd mognad, begdvning samt
emotionella och sociala faktorer. Exempelvis &r ofta sociala utmaningar relaterade
till faktorer i miljon, sdsom bristande uppvaxt medan fonologiska svarigheter ofta &r
arftliga. Vidare kan dven horsel- och synnedséttningar eller andra medicinska
faktorer spela roll. Jacobson (2020) péatalar att lds- och skrivsvarigheter ofta &r en
kombination av svarigheter inom olika formagor.
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Las- och skrivsvérigheter &r komplexa och kan ha flera bakomliggande orsaker.
Skolan ska identifiera svarigheterna genom screening och kartliggning men ocksa
sédkerstilla att elever far det stod som krévs for att utvecklas. I f6ljande avsnitt
behandlas darfor hur ledning och stimulans, extra anpassningar samt sirskilt stod ér
centralt i skolans arbete med att férebygga for- och folja upp elever i risk for las-
och skrivsvérigheter.

3.3 Ledning och stimulans, extra anpassningar,
sarskilt stdd och insatser

Nedan presenteras de stddinsatser skolan ansvarar for. Forst beskrivs Ledning och
stimulans samt hur extra anpassningar och sarskilt stdd anvinds for att mdta elevers
behov. Sedan foljer en genomgang av pedagogiska insatser, med fokus pa tidiga och
strukturerade interventioner.

3.3.1 Ledning och stimulans, extra anpassningar och
sarskilt stod

Alla elever har ritt till ledning och stimulans och det stdd i undervisningen som de
behover for att kunna utvecklas sé langt som mojligt utifran sina egna
forutsattningar (SFS 2010:800, 3 kap. 2 §). De elever som trots ledning och
stimulans befaras att inte uppfylla de betygskriterier eller kriterier for bedomning av
kunskaper som minst ska uppfyllas ska skyndsamt ges stod i form av extra
anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen (SFS 2010:800, 3 kap. 5
§). Om extra anpassningar inte anses vara tillrickliga ska en férdjupad utredning
genomforas for att identifiera elevens svarigheter, vilka stodinsatser som ar
nddvindiga och fatta beslut om eventuellt sérskilt stod (Svenska dyslexiféreningen,
2021).

Den svenska skolan skiljer mellan extra anpassningar och sérskilt stod som olika
sétt for att tillgodose elevers behov. Extra anpassningar kan séttas in utan beslut fran
rektor och syftar till att stodja elever inom ramen for den ordinarie undervisningen,
exempelvis genom anpassade uppgifter eller mer tid (Skolverket, 2023b). Sarskilt
stod kréver ett formellt beslut av rektor och innebér insatser utdver ordinarie
undervisning (Skolverket, 2023b). Sarskilt stod avser insatser som dr mer ingripande
och som vanligtvis inte kan genomf6ras inom den ordinarie undervisningen. Det
séarskilda stodet anpassas sé att eleven ska ha mgjlighet att kunna uppna de
betygskriterier eller kunskapskriterier som minst ska uppfyllas (Skollagen, 200:800,
3 kap. 10§). Bade extra anpassningar och sérskilt stod ar centrala delar i det
forebyggande- och inkluderande arbetet i skolan och utgér fran kartlaggning och
analys av elevers behov (Skolverket, 2023b).

3.3.2 Insatser

For en elev i lds- och skrivsvarigheter kan stod ges pa olika sétt, exempelvis genom
interventioner. En intervention &r en insats som syftar till att skapa en positiv
forandring (Myrberg, 2007). Interventioner kan utgdra en central del av de tidiga
insatser som syftar till att forebygga, atgérda och kompensera for las- och
skrivsvarigheter. For att uppnd bésta mojliga effekt behover insatsen vara
strukturerad, intensiv och helst forebyggande. Strukturerad och systematisk
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undervisning innebér att 1drandet sker genom en tydlig progression dér olika
fardigheter tridnas systematiskt, medan intensiv undervisning innebér frekvent och
malinriktat stod. Flera forskare pekar pa vikten av att dessa komponenter
kombineras (Myrberg, 2007, s. 78; Haien & Lundberg, 2013; Torgesen, 2001;
Gustafson, 2009, s. 287). Daglig och intensiv ldstrdning under en begrénsad
tidsperiod ger dessutom béttre resultat for elever 1 lds- och skrivsvérigheter, jamfort
med traditionell specialundervisning som ofta innebér att insatser &r fordelade ver
en langre tid (Myrberg, 2007, s. 87, 97; Gustafson, 2009, s. 287). Undervisning i
sma grupper eller individuellt har ocksé visat sig vara mer gynnsam for inldrningen
an undervisning och tréning i storre grupper (Ehri m.fl., 2001).

En intervention kan till exempel innebéra att under en begrénsad period ldsa
laslistor. Wendick (2021) &r ett exempel pa ett strukturerat material bestdende av
laslistor med ord av varierande svarighetsgrad. Aven om interventioner pa kort sikt
kan upplevas som tids- och resurskridvande for skolan, visar flera studier att tidiga
och vil utformade insatser kan minska elevers framtida behov av specialpedagogiskt
stod och ge dem battre forutsittningar att utvecklas till goda lasare (Torgesen, 2001;
Hgien & Lundberg, 2013; Myrberg, 2007, s. 87).

3.4 Identifiering av elever 1 risk for 14s- och
skrivsvarigheter

For att tidiga insatser ska kunna séttas in pa rétt sétt krdvs att skolor identifierar
elever i risk for las- och skrivsvérigheter. I féljande avsnitt presenteras darfor hur
screening, kartliggning, kvalitativa- och kvantitativa kartlaggningsmaterial,
individuella tester och utredning anvénds for att upptdcka dessa svérigheter.

3.4.1 Screening

For att identifiera elever i risk for lds- och skrivsvérigheter krévs att olika tester
genomfors. Test kan ha olika syften, sdsom att ge en forsta dversikt genom
screening eller for att ge en mer detaljerad information. De anvéndas pa flera olika
sitt. De kan avse kognitiva forméagor eller fungera som underlag for att fordela
resurser (Jacobson, 2015). Screening innebér testning av elever pa gruppniva. Det
syftar till att pa ett snabbt, kostnadseffektivt och dversiktligt sitt f4 en uppfattning
om en grupps kunskaper (Jacobson, 2015). Screening bor genomforas regelbundet
for att folja elevers lds- och skrivutveckling. Regelbunden screening mdjliggor en
systematisk uppfoljning av elevernas utveckling och kan sékerstélla att eleverna
utvecklas i enlighet med forvintad niva utifran alder samt for att tidigt identifiera
elever i behov av vidare utredning och stod (Svenska dyslexiforeningen, 2021).
Analys av resultaten av screening bor ligga till grund for en undervisning inom
ramen for ledning och stimulans (Skolverket, 2023b).

3.4.1 Kartliggning

De elever som identifierats med 14ga resultat pa screening behover kartldggas
individuellt av speciallédrare. De insatser som sitts in ska besta av evidensbaserade
metoder (Svenska dyslexiforeningen, 2021). Att kartldgga handlar om att
systematiskt samla in och tolka information om en elev (Nilvius, 2022). Syftet med
att kartldgga elever ér att {4 en forstéelse for varje elevs kunskaper och behov och
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dérmed fénga upp eventuella svarigheter. Utifran analys av kartldggningsresultaten
ska ldrare fA mojlighet att anpassa undervisningen inom ramen for ledning och
stimulans eller skapa extra anpassningar som ett forsta steg for det stod som eleven
behover (Skolverket, 2023b). Kartldggning kan genomforas pa olika sétt, sésom
skriftliga och muntliga tester eller genom observationer (SPSM, u.4.a).

3.4.1 Kbvalitativa- och kvantitativa kartliggningsmaterial

For att identifiera elever i risk for l1ds- och skrivsvarigheter kan screening och
individuella tester genomforas med stdd av kvalitativa- och kvantitativa
kartldggningsmaterial. I foreliggande studie avser kartliggningsmaterial bade
kvalitativa- och kvantitativa material. Gemensamt for materialen ar att de kartlagger
elevers léds- och skrivformégor samt identifierar styrkor och behov. De material som
nidmns i foreliggande studies enkédt och som &r kvalitativa ar Skolverkets
bedomningsstdd (Skolverket, 2016) och LUS (Allard, 2001). De kvantitativa
kartlaggningsmaterial som ndmns &r DLS (Jarpsten, 2013), H4 (Lindahl, 1954),
LaSt (Elwér, 2016), Ordkedjor (Jacobson, 1996), SOMT (Jacobson, 2020), Vilken
bild &r ratt? (Lundberg, 2001) och Legilexi (2024).

Med kvalitativa material kan ldrare gora en kvalitativ bedomning baserad pé
observationer for att exempelvis {4 en forstaelse for hur en elev ldser och skriver.
Bjar (2009) menar att kvalitativa material kan syfta till att kartldgga och analysera
en elevs specifika skriftsprakliga formégor. Den kvalitativa kartldggningen bygger
pa kontinuerliga observationer och beddmning och, menar Bjar (2009), utgar frén
elevens styrkor.

Kvantitativa material bestar av tester som dr normerade och standardiserade.
Elevernas resultat kan jamforas med standardiserade testmatt sdsom normer,
percentiler och staninevérde for att f4 en uppfattning av till exempel elevers
lasformaga. Bjar (2009) beskriver att kvantitativa bedomningsmaterial vanligtvis
utvecklas utifran tydligt faststéllda kriterier och har provats pa en storre grupp
elever for att sdkerstélla tillforlitlighet och jamforbarhet. Forfattaren menar att fokus
ligger pa objektiva och méitbara aspekter av elevens prestation, med utgangspunkt i
vad eleven dnnu inte behérskar.

3.4.1 Individuella tester

For att géra en mer detaljerad analys av en individs kunskaper anvénds individuella
tester. Dessa tester dr vanligtvis bade mer resurs- och tidskrdvande men ger en
djupare insikt i elevernas formégor och kan samtidigt synliggora andra aspekter
sdsom koncentration och motivation (Jacobson, 2015). Vidare betonar Jacobson
(2015) vikten av att larare har grundldggande kunskaper om hur tester fungerar och
hur de &r uppbyggda. For att kunna tolka resultaten pa ett korrekt sitt behovs
kunskap om hur testets normer har tagits fram, hur resultaten mits och vilken typ av
skala som anvinds. Forfattaren menar att sddan testteori handlar om att utforma
bedémningar som pa ett tillforlitligt och réttvist sitt moter elevers kunskaper och
formagor. Genom att ta hénsyn till begrepp som validitet, reliabilitet och
standardisering sikerstélls att resultaten kan tolkas jaimforbart. Validitet handlar om
att ett test méter det som det dr avsett att méta, medan reliabilitet beskriver hur
tillforlitliga resultaten &r over tid. Vidare innebér standardisering att testet
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genomfors pd samma sétt for alla deltagare for att resultaten ska vara jamforbara
(Jacobson, 2015). Denna testteori &r sarskilt viktig for specialldrare och
specialpedagoger, eftersom de vanligtvis ansvarar for genomforandet samt for att
formedla resultaten till elever, vardnadshavare och lérare.

3.4.1 Utredning

Niér den evidensbaserade undervisningen och de pedagogiska insatserna inte ger
tillracklig effekt behover skolan paborja en utredning (Svenska dyslexiforeningen,
2021). Enligt Skollagen 3 kap. 7 § (SFS 2010:800) dr skolan skyldig att, nér oro for
en elev uppstar, genomfora en utredning. Utredningen syftar till att gora en
fordjupad analys av en elevs svarigheter. Den ska kartldgga styrkor och behov pa
individ-, grupp- och organisationsnivd (SPSM, u.4.a). Syftet med utredningen ér att
ge underlag for beslut om eventuell insats av sérskilt stod (SPSM, u.4.a). I
utredningen kan bade kvalitativa och kvantitativa kartldggningsmaterial anviandas
(Svenska dyslexiforeningen, 2021).

4 Teoretiska utgdngspunkter

Nedan beskrivs specialpedagogiska perspektiv (kategoriska-, relationella- och
dilemmaperspektivet) som ligger till grund for studien. Med hjilp av bide de
specialpedagogiska perspektiven och modellerna The Simple View of Reading och
The Simple View of Writing analyseras lararnas upplevelser av
kartldggningsmaterialens betydelse i planeringen av extra anpassningar och sérskilt
stod.

4.1 Kategoriska perspektivet och relationella
perspektivet

Det finns tvad dominerande specialpedagogiska perspektiv, det kategoriska och det
relationella. Enligt Persson (2019) paverkar valet av perspektiv hur verksamheten
utformas och vilket innehall den far. Detta paverkar i sin tur elevernas
forutsattningar att nd de mal som finns. Persson (2019) beskriver hur det kategoriska
perspektivet fokuserar pa en tydlig uppdelning mellan det som anses normalt och
det som anses onormalt. Inom detta synsétt ses orsakerna till att barn ar i behov av
sarskilt stod som medfodda eller starkt kopplade till individens egna egenskaper.
Las- och skrivsvérigheter kan forklaras med neurologiska faktorer och insatserna
syftar till att kompensera for dessa brister. Atgirderna riktas dirmed frimst mot
individen och dess specifika svarigheter (Persson, 2019).

Det kategoriska perspektivet har sin grund inom psykologi och medicin och &r det
dldsta och mest dominerande synséttet inom specialpedagogiken. Forskning som
foresprékar det kategoriska perspektivet fokuserar pé att hitta den optimala miljon
for det enskilda barnet. Det kan handla om enskild undervisning, att fa vara placerad
i en liten grupp eller att ga i anpassad skola. Motivet &r att ge en individuell
kompensatorisk insats for att p& bésta sitt f& det enskilda barnet att anpassa sig till
rddande normer i skolan och samhaéllet (Haug, 1998).
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I kontrast till detta lyfts i det relationella perspektivet fram att forstaelsen av barns
handlingar inte enbart kan hérledas till det enskilda barnet. Istéllet betonas vikten av
att se till den kontext barnet befinner sig i, dir fordndringar i miljon kan paverka
barnets mdjligheter att n& upp till rddande normer, mél och krav (Persson, 2019).
Det relationella perspektivet har vuxit fram som en kritik mot det kategoriska sittet
att se pa specialpedagogik och ér en foljd av att samhéllsvetenskapen borjat
intressera sig for specialpedagogiska fragor (Nilholm, 2005).

4.2 Dilemmaperspektivet

Ett tredje perspektiv, dilemmaperspektivet, menar Nilholm (2005) tar sin
utgangspunkt i att skolor bor hantera individers olikheter. Det innebér att samtliga
som arbetar i skolan bér ha gemensamma forhdllningssétt och kunskaper, samtidigt
som elever maste bemotas utifran sina olikheter. Nilholm (2005) framhaller att det
saknas enkla 16sningar pa de problem som kan uppsta inom skolverksamheten. |
syfte att identifiera den mest lampliga l0sningen i varje enskild situation behover
hénsyns tas till elevers olika personligheter och eventuella utmaningar samt viga
dessa mot varandra for att nd ett resultat som fungerar for samtliga inblandade
(Nilholm, 2005).

4.3 The Simple View of Reading

The Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986, s. 7) dr en modell som
forklarar vad som krévs for att utveckla en god lasformaga. Modellen bygger pé
formeln Lésning = Avkodning x Sprékforstaelse. Faktorerna dr dmsesidigt beroende
av varandra och om négon faktor &r bristfillig eller saknas paverkas produkten
negativt. Gough och Tunmer (1986, s. 7) menar att avkodning innefattar bade
ljudning, alltsd kopplingen mellan bokstaver och ljud, och kontextfri
ordigenkénning. Sprakforstaelse dr den process genom vilken texter och meningar
tolkas utifran ordens betydelse.

4.4 The Simple View of Writing

The Simple View of Writing (Berninger & Amtmann, 2003, s.256) ar en triangular
modell som forklarar skrivandet och de formégor som krivs for att kunna skriva.
Berninger och Amtmann (2003, s.256) beskriver att i toppen av triangeln finns
textgenerering som omfattar bland annat kunskap om ord och meningar. I det hogra
hornet av triangeln finns exekutiva forméagor, vilket inkluderar formaga till
planering, koncentration och revidering. I det vénstra hornet av triangeln finns
transkription, som innefattar bade stavningsformaga och handskrift. Transkription &r
enligt Berninger och Amtmann (2003 s.256) grunden for skrivandet da det
mojliggdr att idéer blir till text och ord. Det &r sarskilt viktigt i det tidiga skedet av
skrivutvecklingen. I mitten av triangeln finns arbetsminnet, som frigér kognitiv
kapacitet nér stavningen ar automatiserad (Berninger & Amtmann, 2003 s.350).

8(41)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

5 Tidigare forskning

Nedan presenteras forskning som belyser lds- och skrivutveckling, centrala faktorer
och undervisning. Dérefter redogérs for forskning inom lds- och skrivsvérigheter
och kartlaggning av elevers lés- och skrivformagor

5.1 Lasutveckling: centrala faktorer och undervisning

Gustavsson (2012) har genom sin studie konstaterat att avkodning och
sprakforstaelse ér centrala faktorer for lasformégan, vilket betonas i The Simple
View of Reading (Gough & Tunmer, 1986). Studien visar att dessa faktorer bidrar
olika mycket beroende pé elevers individuella forutséttningar. Enligt Heien och
Lundberg (2013, s. 236) avser avkodning den tekniska aspekten av ldsningen, det
vill séga elevens forméga att identifiera bokstiver och ljuda ihop dem till ord med
stod av den alfabetiska principen. Nar avkodningen ar automatiserad kan eleven ldsa
snabbt, korrekt och med prosodi, det vill siga med rétt betoning och ljudlége (Haien
& Lundberg, 2013, s. 236). En god ldsare kan dessutom kénna igen ménga ord
direkt, utan att behdva avkoda dem (Ehri, 2005). Denna ordigenkénning frigor
kognitiva resurser. Nar ett ord kinns igen direkt kan ldsaren koncentrera sig pa
forstaelsen av texten. Ehri (2005, s 140—144) beskriver ordavkodningsutvecklingen
genom fyra faser, pre-alfabetiska fasen, partiellt-alfabetiska fasen, den fullstdndigt-
alfabetiska fasen samt den konsoliderade fasen. Den forsta fasen innebar att ldsaren
laser logotyper med visuella och kontextuella tecken som hjilp. I den andra fasen
borjar ldsaren bli fonologiskt medveten och gor kopplingar mellan grafem och
fonem. I den tredje fasen utvecklar ldsaren en djupare forstaelse mellan kopplingen
grafem och fonem och kan lésa ménga ord fran minnet. Den fjdrde och sista fasen
innebér att 14saren har natt en automatiserad ordavkodning da orden lagras som
morfem i minnet (Ehri, 2005, s 140-144).

Den andra centrala faktorn for god l4sformaga ar sprakforstéelse, som enligt Filth
m.fl. (2025) dr avgorande for att kunna tilldgna sig text och uttrycka sig i tal och
skrift. Sprakforstaelsen innefattar ordforstaelse, horforstaelse och sprakliga
strukturer. For en god sprakforstaelse kriavs undervisning som stirker dessa
komponenter. For att fa ett rikt ordférrad bor undervisningen inkludera bade
hoglésning och explicit ordtrining. Att arbeta med den morfologiska medvetenheten
kan ge elever strategier for att forsta ord och dess betydelse, menar Falth m.fl.,
2025). Gustavssons (2012) studie inkluderade béde elever med lassvarigheter och
elever med forvantad lasformaga utifran alder. Resultaten visade att avkodning hade
storst betydelse for elever med ldssvarigheter, medan sprakforstaelse bidrog mest
for elever med aldersadekvat lasformaga. Denna forskning dr relevant for
foreliggande studie eftersom den tydliggor avkodningens och sprékforstéelsens roll i
tidig lasutveckling, vilket kartliggningsmaterialen i studien &r utformade att méta.
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5.2 Skrivutveckling: centrala faktorer och
undervisning

Tjernberg (2012) framhéller i sin studie att omfattande forskning har bedrivits med
syfte att forebygga och beméta lds- och skrivsvarigheter. Hon menar att det idag
finns goda kunskaper om barns léds- och skrivutveckling samt hur denna utveckling
samspelar med sprakliga, kognitiva och sociala faktorer. Trots den omfattande
forskningen som bedrivits ifrdgasitter Tjernberg (2012) vad som kravs for att
forskningsresultaten i storre utstrackning ska nd ut till skolans praktik. Studien visar
att det &r avgorande att lirare har en teoretisk grund som gor det mdjligt att forsta
var varje elev befinner sig i sin kunskapsutveckling samt att anpassa undervisningen
dérefter. Vidare betonas vikten av att 14s- och skrivundervisning sker i ett
sprakutvecklande sammanhang dér kollegialt samarbete utgor en framgangsfaktor
(Tjernberg, 2012).

For en god skrivformaga kravs undervisning och trdning i de tekniska fardigheterna,
stavning och handstil men ocksé i sprakets struktur sasom morfologi (Falth m.fl.,
2025, s.53). Undervisningen bor innefatta explicit trédning i stavning och
transkription och bor syfta till bade korrekt stavning och forstaelse for sprakets
struktur. For att utveckla transkriptionen behdver eleverna trianing i att exempelvis
forma bokstaver och skriva ord korrekt. Vidare bor undervisningen integreras i ett
storre sprakligt ssmmanhang snarare dn som en separat fardighet, menar forfattarna.
For elever i behov av sérskilt stod bor undervisningen organiseras i sméa
strukturerade steg. Koppling till texter dir orden forekommer gor det mojligt for
eleverna att fa forstaelse for stavningsmonster i en kontext (Falth m.fl., 2025, s.53).
Stavning och handstil bor integreras i motiverande skrivuppgifter, snarare dn 6vas
isolerat (Falth m.fl., 2025, 5.63)

Levlin och Waldmann (2017) papekar i sin studie att formedla budskap, idéer och
tankar i skriven form &r avgorande for att elever ska né skolans kunskapsmal.
Forfattarna menar, precis som Félt m.fl., (2025) att det &r angeléget att elever
erbjuds ett adekvat stod i skrivutvecklingen. Enligt Levin och Waldmann (2017)
utgdr skriven textproduktion en utmaning for elever med sprak- och lédsrelaterade
svarigheter. En sprakrelaterad svarighet innebir en sérbarhet i att bearbeta och forsta
spréklig information som kan péverka en eller flera sprakliga omréden, till exempel
lexikon och grammatik.

5.3 Las- och skrivsvarigheter

Enligt Suggate (2010) kan lés- och skrivsvarigheter innebéra flera bakomliggande
orsaker, bland annat utmaning med avkodning eller brist i fonologiskt processande.
Suggate (2010) genomforde en studie som genom interventioner hade fokus pa
fonologisk medvetenhet och grafem-fonem-kopplingar. Resultatet visade att
interventioner generellt gav medelstora effekter pé lasformagan pé kort sikt och
stora effekter pé lang sikt. Vidare understryker forfattaren vikten av tidig upptéckt,
riktade insatser och evidensbaserad och strukturerad undervisning for att férebygga
och stddja elever i lds- och skrivsvarigheter betonas (Suggate, 2010).
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5.3.1 Undervisning och insatser

Vidare har flera studier visat pd vikten av tidiga och riktade insatser. Swanson m.fl.
(2011) undersokte hogliasningens effekter pd barns ldsformaga. Resultaten visade
tydligt positiva effekter, séarskilt for barn som befinner sig i riskzonen for
lassvarigheter. Barn som aktivt deltar i dialogisk ldsning, ddr vuxna samtalar med
dem om texten, uppvisar stora forbéttringar 1 fonologisk medvetenhet, lasforstielse
och ordforrad. Studien visar dirmed att vuxnas aktiva engagemang under
hoglésning kan stérka lasutvecklingen hos barn med risk for lassvarigheter
(Swanson m.fl., 2011). Ytterligare stod for vikten av strukturerad och
individanpassad undervisning pdpekar Elbaum m.fl. (2000), som undersokte
effekterna av en-till-en-undervisning i ldsning for grundskoleelever i risk for
lassvérigheter. Resultaten visade att nér ldrare genomfor en noggrant planerad
lasintervention, har det ingen avgoérande betydelse om undervisningen sker
individuellt eller i smé grupper, effekterna var jamforbara mellan grupperna.
Forskarna framhaller dock att vil utformade en-till-en-interventioner kan bidra till
forbattrade lasprestationer for elever som annars riskerar att utveckla ldssvérigheter
(Elbaum m.fl., 2000)

Sandstrom m.fl. (2017) har i sin studie undersokt hur olika professioner i skolan
arbetar med de riktlinjer som finns for extra anpassningar och sarskilt stod. Studien
undersoker och beskriver de olika professionernas uppfattning kring ansvar och
kompetens géllande elever i behov av stddinsatser samt vad stddinsatser innebdr och
var griansen gar mellan ledning och stimulans, extra anpassningar och sarskilt stod.
Studiens resultat visar pa tre olika uppfattningar som gér att koppla till olika
professioner. Den forsta uppfattningen handlar om att stodinsatser dr nagot som
ordinarie ldrare inte har kompetens att genomfora, i stéllet behovs en specialldrare
eller en specialpedagog som kan utfora jobbet. De flesta larare i studien hade dessa
uppfattningar. Den andra uppfattningen handlar om att stddbehov skulle kunna
tillgodoses inom ramen for ordinarie undervisning. Larare bor da ha ratt kompetens
for att undervisa alla elever och det ar lararens ansvar att erbjuda stédinsatser. Inom
denna uppfattning hittas framfor allt rektorer, specialldrare och specialpedagoger.
Den tredje uppfattningen, som &nnu ¢j &r sérskilt framtrddande, lyfter fram elevens
behov som utgangspunkten. Stodinsatser utarbetas i samarbete mellan olika
professioner och grinserna mellan olika stddinsatser ses inte som vésentliga
(Sandstrém m.fl., 2017).

5.4 Kartlaggning av elevers lds- och skrivformagor

Att kartldgga elevers 14s- och skrivformégor &r en central del i arbetet for att
uppticka elever i behov av stod. Jacobson (2015) betonar vikten av att specialldrare
och specialpedagoger har grundlidggande kunskaper om hur kartldggningstester
fungerar och hur de ar uppbyggda eftersom de ofta ansvarar for genomforandet samt
for att formedla resultaten till bade elever, larare och vardnadshavare. For att
resultaten ska tolkas pa ett korrekt sétt kravs forstdelse for hur testets normer har
tagits fram, hur resultaten méts och vilken typ av skala som anvinds (Jacobson,
2015).
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5.4.1 Politiska direktiv och reformers paverkan

Utdver denna pedagogiska kompetens visar forskning att &ven politiska direktiv och
reformer paverkar kartlaggningen. Ackesjo m.fl. (2022) anser att den politiska
reformen Ldsa, skriva, rdkna — en garanti for tidiga stodinsatser (SOU 2016:59) har
implementerats genom de obligatoriska kartliggningarna i forskoleklass. Forfattarna
menar att reformens kartliggningsdel ses som ett centralt verktyg for att frimja en
likvardig utbildning. Syftet ar att identifiera elever i behov av stod sa tidigt som
mojligt och sdkerstilla att eleverna far det stod som de har rétt till (SOU 2016:59).
Studien visar dock att kartlaggningsarbetet 1 hog grad styrs av statliga direktiv och i
mindre utstrdckning ldmnar utrymme for larares professionella omdome eller
kreativitet. Arbetet framstar mer som en standardiserad process dn som en
pedagogisk praktik déir lararen ges mojlighet att anpassa innehdll och metod efter
elevgruppens behov. Trots att ldrarna upplever begrinsningar i hur kartldggningarna
ska utforas uttrycker manga en positivitet till kartldggningsmaterialet och dess syfte
att tidigt uppmirksamma elever som é&r i behov av stod. Samtidigt lyfts dock en
aterkommande utmaning i form av tidsbrist (Ackesjé m.fl, 2022).

5.4.2 Praktiska utmaningar

Forskningen visar ocksé pé praktiska utmaningar. Térnvall (2001) fann att larare
generellt dr positiva till bedomningar och kartldggningar men att de ofta upplever att
tiden inte riicker till for att genomfora dem pa ett tillfredsstillande sitt. Aven Levlin
(2014) for i sin avhandling fram vikten av tidig kartlaggning eller screening. |
avhandlingen undersoks hur screening i arskurs tva kan anvindas for att identifiera
elever i riskzonen for att inte na mélen i lasforstaelse. Levlin (2014) menar att
screening i ett tidigt skede kan vara avgorande for att kunna identifiera dessa behov
och ddrmed sitta in rétt stodinsatser.

5.4.3 Kritiska perspektiv pa tester och kartliggningar

Forskare har dven kritiskt granskat tester och kartlaggningsmaterial som anvands for
tidig identifiering. Wedin (2010) diskuterar vikten av att problematisera bade tester
och dess resultat. Utformningen av testet ”Vilken bild &r ritt?” (Lundberg, 2001)
diskuteras eftersom det kan tyckas vila pa ett antagande om att alla barn genomgér
samma utveckling. Wedin (2010) menar att testet utgar fran en definition av lasning
som enbart en teknisk fardighet vilket kan resultera i en férenklad och ibland
felaktig bild av elevers ldsformaga. Wedin (2023) har dven granskat Skolverkets
kartlaggningsmaterial inom Sprakintroduktionsprogrammet och visar att materialet
ofta anvinds bristfélligt. Enligt studien ar kartldggningarna séllan fullstdndiga och
resultaten anvinds i begransad utstrickning for att planera undervisning. Fokus i
dokumentationen ligger ofta pa elevernas brister snarare dn pé deras behov.

5.4.4 Kartlaggning som stod i undervisningen

Samtidigt som flera studier lyfter begransningar med kartldggningsmaterial finns
exempel pa hur dessa kan anvidndas som ett stdd i undervisningen. Nordstrém m.fl.
(2019) undersokte hur lagstadieldrare anvinder det digitala verktyget Legilexi
(2024) for att stodja elevers enskilda behov. Resultatet visade att de deltagande

12(41)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

lararna hade 6kat sin medvetenhet om elevernas kunskaper, anvént informationen
till att utveckla undervisningen samt utvecklat sin professionella lararroll. Lirarna
menade att de foljde elevernas lasutveckling pa en mer detaljerad niva. Vidare
menade ldrarna att de fick verktyg for att méta fler elevers behov, bade géllande de
sé kallade 1&ngsamma- och mer avancerade ldsarna. Resultatet visade dven att de
deltagande ldrarna gjorde vissa fordndringar i undervisningens upplégg, till exempel
genom att gora olika lasgrupper utifran elevernas prestationer och pa sa sitt
differentierade undervisningen (Nordstrém m.fl., 2019).

6 Metod

I detta avsnitt redogors for studiens metod med fokus pa processer och etiska
Overviganden som gjorts. Avsnittet bestar av metodval, urval, datainsamling och
bearbetning, genomforande, bortfall, kvalitetssékring av studiens resultat samt
etiska dverviaganden.

6.1 Metodval

For att erhalla en vetenskaplig studie av god kvalitet behovs en tydlig metodansats.
Syftet med foreliggande studie var att bidra med kunskap om skolors arbete med att
tidigt identifiera elever i risk for l4s- och skrivsvérigheter. Studien fokuserade pa
hur kvalitativa och kvantitativa kartliggningsmaterial anvinds i detta arbete och
vilka faktorer som kan paverka anviandningen. Studien belyste dven lararnas
upplevelser av hur materialen stodjer dem i arbetet med att utforma stddinsatser. En
kvantitativ enkit (se bilaga 1) ansdgs vara mest lamplig, eftersom den mgjliggjorde
insamling av data fran ett storre antal deltagare och ddrmed gav en bred 6versikt av
olika kartlaggningsmaterial. Bryman (2018, s.286) liksom David och Sutton (2022,
5.203) menar att enkéter dr en traditionell och effektiv datainsamlingsmetod for att
samla in omfattande information, vilket stirkte valet av metod. Genom att vélja en
enkét och distribuera den digitalt kunde den geografiska spridningen av
respondenter dka, ndgot som har underléttats av den tekniska utvecklingen (David &
Sutton, 2022, 5.205).

Da svaren pa enkéten inte ansags tillrdckliga valdes att genomfora kvalitativa
intervjuer for att fordjupa forstaelsen av de resultat som framkom i enkéten. Den
kvalitativa intervjun kan ge mojligheter att fordjupa och fortydliga fragor
tillsammans med intervjupersonerna (David & Sutton, 2022, s.110). Intervjuerna
valdes for att ge en mer nyanserad och detaljerad bild av deltagarnas upplevelser
och resonemang. Semistrukturerade intervjuer anségs vara lampliga, eftersom de
enligt David och Sutton (2022), bygger pa en strukturerad intervjuguide, samtidigt
som intervjuaren kan stilla f6ljdfragor och anpassa intervjun utifran deltagarnas
svar.

6.2 Urval

Urvalet for den foreliggande studien grundade sig i att respondenterna var
verksamma ldrare, da de bedomdes ha den kunskap som krévdes for att besvara
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studiens syfte. Enkiten skickades ut till ldrare inom grund- och gymnasieskolan
samt den anpassade skolan. Respondenterna valdes ut med det som Christoffersen &
Johannessen (2015, s. 54-56) menar 4r ett &ndamalsenligt och kriteriebaserat urval, i
detta fall verksamma larare med kunskap om kartldggningsarbetet i forhallande till
las- och skrivsvarigheter. Eftersom enkéten distribuerades digitalt ar det inte mojligt
att med sikerhet faststdlla hur manga personer som har haft mojlighet att svara pa
den. Lanken till enkéten skickades ut via e-post till de respondenter som var kianda
sedan tidigare, till exempel lararkollegor. Lanken lades d&ven ut i en Facebookgrupp,
Arskurs F-3 Tips och idéer och i en WhatsApp-grupp med deltagare fran
speciallararprogrammet. Totalt inkom 42 enkétsvar. Av dessa arbetade 34
respondenter inom F-3, 15 inom arskurs 4-6 och 4 inom &rskurs 7-9, varav 2 av
dessa inom den anpassade skolan. Ingen respondent arbetade inom gymnasiet.
Respondenter med specialpedagogisk kompetens utgjorde 45 %, medan 55 %
saknade sddan kompetens.

Fyra lérare valdes ut for att besvara enkiten och urvalet grundade sig i ett
bekvamlighetsurval dar fyra av de som deltagit i pilotstudien tillfrdgades om fortsatt
medverkan. Detta val gjordes med hinsyn till studiens tidsram och praktiska
forutsattningar (Bryman, 2018, s. 243-244).

6.3 Datainsamling och bearbetning

De 42 enkétsvaren sammanstilldes automatiskt i Google Forms. Datan exporterades
till Excel. Databearbetningen grundades pa respondenternas svar och samtliga svar
inkluderades 1 analysen. For att strukturera materialet kategoriserades svaren utifran
de enkatfragor som stilldes, vilka i sin tur kopplades till studiens tva
forskningsfragor. Respondenternas svar var fordelade i procent och antal pa de olika
fragorna. Backman m.fl. (2012) anger att vid data som kan sorteras i siffor ar det
viktigt att redan vid insamlandet av data l4gga en grund som skapar forutsittningar
for analysen. Detta kan exempelvis ske genom att utforma enkitfragor som
mojliggdr svar pa studiens fragestéllningar, nagot som beaktades vid foreliggande
studies enkét. Vid bearbetningen av materialet skapades stapel- och cirkeldiagram
for att fortydliga resultatet.

Bryman (2018) beskriver tematisk analys som en anvéndbar metod for att bearbeta
kvalitativa data. Det insamlade materialet fran intervjuerna har analyserats utifran
denna metod. Teman utvecklades frén de koder som identifierades. Bryman (2018)
menar att det dr av vikt att repetitioner som framkommer &r relevanta for studien,
vilket uppmérksammades. Fortsdttningsvis menar Bryman (2018) att en tematisk
analys vanligtvis foljer flera faser: Bekantskap med materialet, Kodning av
materialet, S6kning efter teman, Granskning av teman, Definiera och Namnge
teman samt Skriva samman analysen (Bryman, 2018). Dessa faser beaktades i
foreliggande studie. Forst ldstes intervjuerna igenom for att sedan transkriberas i
Word. Transkriberingen ldstes igenom av bada studenterna for att tillsammans fa en
forstaelse for innehallet. Darefter kodades materialet genom att aterkommande
teman namngavs och markerades i texten med hjélp av olika férger vilket gav en
tydlig 6verblick. Flera av koderna utvecklades till teman. Teman som kunde
urskiljas var: Anvindning av kartliggningsmaterial som stdd i planering, Samarbete
i analys och planering, Gruppniva och individniva, Likvérdighet i och tolkning av
resultat, Tidsram for insatser samt Forbéttringsforslag. Som avslutning pa analysen,
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menar Bryman (2018), att det bor tydliggoras hur teman kan vara betydelsefulla for
studien. Nedan visas ett utdrag frin den tabell som anvénts for att sortera koder och
teman.

Koder Teman

Planering baseras pé resultat Anvindning av kartldggningsmaterial som

Kartldggning som utgangspunkt for insatser  st5d i planering
Overblick och progression hos elever

Analys sker tillsammans Samarbete i analys och planering
Samarbete mellan

specialldrare/specialpedagog och kollegor

Dialog om grupp- och individniva

Avslutningsvis analyserades enkiter och intervjuer utifrén de specialpedagogiska
teorier och perspektiv (Nilholm, 2005; Persson, 2019), The Simple View och
Reading (Gough & Tunmer, 1986) och The Simple View of Writing (Berninger &
Amtmann, 2003) som tidigare ndmnts.

6.4 Genomforande

Vid konstruktionen av foreliggande studies enkét anvindes Google Forms. Survey
& Report dr ett annat enkétsystem som anvinds av Linnéuniversitetet. Det fanns
dock inte mojlighet for studenterna att anvinda systemet vid tillféllet da enkéten
konstruerades. For insamling och sammanstillning av enkédtsvaren valdes dérfor
Google Forms, vilket reckommenderades av universitetsbiblioteket. Studenterna hade
dessutom tillgang till Google Forms via sina studentkonton och var sedan tidigare
bekanta med verktyget, vilket gjorde det praktiskt.

Generativ Al (ChatGPT) anvéndes for att konstruera grunden till frigorna i enkéten.
Dessa omformulerades sedan for att passa studiens syfte. Verktyget kunde snabbt
generera forslag utifrén studiens overgripande frageformuleringar. Genom att lata
Al generera och omformulera frigorna kunde ledande fragor identifieras samt att
flera alternativa formuleringar framkom. Redan vid konstruktionen av enkitens
frdgor utformades tvé teman i linje med studiens fragestillningar; Hur anvinder
larare kartlaggningsmaterial for att identifiera elever i risk for lds- och
skrivsvarigheter och vilka faktorer paverkar denna anviandning och Hur upplever
larare att kartliggningsmaterialen stodjer dem i arbetet med att planera stodinsatser
for elever med lds- och skrivsvarigheter. Dessa teman fungerade som en struktur for
enkiten och sikerstéllde att fragorna riktades mot det som skulle undersokas. For att
ytterligare minimera risken for feltolkningar och sikerstélla tydligheten testades fem
av enkétens frdgor i en mindre pilotstudie, dér respondenterna gav feedback pé vad
som upplevdes tydligt och vad som kunde forbéttras. Pa sa sitt mojliggjordes att
datainsamlingen skedde pa ett sétt som minimerade risken for felaktiga tolkningar
(Vetenskapsradet, 2024). Sedan konstruerades enkéten med totalt 15 fragor.
Fragorna var sé kallade slutna frdgor med fasta svarsalternativ som klickades i. P&
fem av fragorna fanns mojlighet att fylla i eget alternativ som komplement till de
fasta svarsalternativen. Bryman (2018, s. 286) menar att det ar bra att ha flest slutna
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frdgor dar svarsalternativen dr givna eftersom sddana fragor tenderar att vara enklare
att svara pa dn pa Oppna fragor med frisvar. Bryman (2018) menar vidare att slutna
fragor med svarsalternativ minskar risken for “enkéttrotthet”. Valet att inkludera fa
frdgor med frisvar gjordes ddrmed for att 6ka chansen for att fa fler enkétsvar. Det
gjorde dock att svarsfrekvensen kunde dverstiga antalet respondenter eftersom
respondenterna kunde ange flera svar. Fragorna som inbjod till eget alternativ gjorde
att enkitens resultat fordjupades ytterligare.

Patel och Davidsson (2021, s. 97) betonar vikten av att motivera deltagarna till att
besvara enkéten. Néar respondenterna kan svara pa enkéten vid valfri tidpunkt bor all
relevant information ges direkt i den. Detta gjordes via ett sa kallat missiv (se bilaga
1). Missivet inkluderades i inledningen av enkéten och dér forklarades bland annat
studiens syfte och fragestéllningar. Det dr viktigt att respondenter fr fullstindig
information om studiens syfte och villkor fér medverkan innan de beslutar om att
delta (Vetenskapsradet, 2024). Respondenterna hade mojlighet att svara pa enkiten
under tre veckor. De flesta svaren inkom under de forsta tva veckorna och avtog
mot slutet av perioden. De svar som kom in anségs vara tillrdckliga for vidare
analys och darfor skickades ingen pdminnelse ut.

Som tidigare ndmnts gjordes, utover enkdtundersokningen, kompletterande
intervjuer for att fordjupa forstaelsen av lararnas resonemang kring
kartldggningsmaterialen. Fyra larare valdes till intervjuer utifran deras kunskap om
kartldggningsmaterial och l4s- och skrivsvarigheter, vilket mdjliggjorde en
fordjupad forstéelse till det som framkom i enkéten. Fragorna i intervjun var
semistrukturerade, vilket innebar att de utgick fran en intervjuguide (se bilaga 2)
med Oppna fragor och med mojlighet att stélla foljdfrdgor for att fa mer nyanserade
svar. Att anvénda sig av 6ppna fragor i intervjuguiden var en viss utmaning dé
svaren var svéra att koda eftersom det inte fanns bestimda svarsalternativ, vilket
Bryman (2018) papekar kan vara en utmaning. Pa sa sitt kravdes ett storre
efterarbete 4n vad mer slutna fragor med svarsalternativ hade krévt. Intervjufrdgorna
skrevs ut i sin helhet for att underlatta for studenterna i den nya och ovana
situationen (David & Sutton, 2022). Utformningen av intervjuguiden gjordes med
fokus pa den andra fragestéllningen (Hur upplever lérare att kartliggningsmaterialen
stodjer dem 1 arbetet med att planera stodinsatser for elever i lds- och
skrivsvarigheter?). Intervjuguiden delades in i teman (se bilaga 2). De teman som
ingick i intervjuguiden hade en viss ordningsfoljd for att fa skapa en logisk struktur
under intervjun. Bryman (2018) menar dock att detta inte utesluter mdjligheten att
dndra ordningen under sjilva intervjun. Vidare papekar Bryman (2018) att det ar av
vikt att ha en struktur for att berora de olika teman som valts ut, vilket beaktades.

Intervjuerna utfordes av bada studenterna, vilka genomforde tva intervjuer var.
Samtliga intervjuer dgde rum pa de skolor dér studenterna arbetar, vilket
underléattade tillgangen till respondenter. Alla fyra intervjuer spelades in och
genomfordes i avskilda rum, for att skapa en avslappnad och trygg miljo for
intervjupersonerna (David & Sutton, 2022). En utmaning var dock att genomfora
intervjuerna utan avbrott, nagot som David och Sutton (2022) dven papekar som en
risk nér intervjuer sker pé arbetsplatsen. Ett sitt att minska denna risk hade varit att
informera ovrig personal med en skylt: ”Intervju pagar, stor ej”.
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6.5 Bortfall

En viktig faktor att beakta i enkdtunders6kningar ar eventuella bortfall, eftersom ett
stort bortfall kan leda till bias. Bias uppstar nir de som deltar i en undersékning har
andra &sikter dn de som véljer att avsta, vilket kan péverka urvalets representativitet
(Bryman, 2018). I denna studie fanns risk for sidan bias, d& enkéten spreds i 6ppna
digitala forum dér deltagarna sjélva valde att delta eller inte, vilket innebar 6kad risk
for att urvalet inte var representativt. Eftersom det inte var mojligt att veta hur
manga som naddes av enkéten, var det inte mojligt att berdkna svarsfrekvens eller
genomfora en fullstindig bortfallsanalys.

6.6 Kvalitetssakring

Validitet var en faktor som var viktig att ta hiansyn till vid genomf6randet av
enkéten. Trost (2010, s. 133) forklarar att validitet innebér att frdgorna i en enkét
ska fdnga det som &r avsett att méita. Forfattaren menar att det &r viktigt att
svarsalternativen verkligen handlar om det som é&r fragans och undersokningens
syfte. Fragor formulerades dérfor for att sdkerstélla att de svarade mot studiens syfte
och fragestéllningar.

For att 6ka enkétens validiteten genomfordes en pilotstudie dar fem av enkétens
fragor testades pa fyra respondenter. Aven Aberg-Bengtsson och Pramling (2020, s.
192) patalar vikten av att frdgorna ar klart och exakt formulerade for att verkligen
svara pé studiens avsedda fokus. De menar att det 4r en fordel att géra en pilotstudie
med hela enkéten innan den fastslas. En respondent svarade pé alla 15 fragor vilket
mdjliggjorde en sista justering innan enkéten ansags fardig. Genom formulerade
fragor som aterspeglade studiens syfte och fragestillningar samt att enkéten testades
pa ett antal respondenter i tvé olika ldgen gjordes ett forsok att nd god validitet for
datainsamlingen. Genom enkéter kan man fa mojlighet att né ett storre antal
respondenter inom ett begransat urval. Totalt svarade 42 respondenter pa enkéten.
Det skulle kunna finnas respondenter som inte var verksamma inom grundskolan
eller gymnasieskolan dven om det inte kunde ses specifikt i resultatet. Patel och
Davidsson (2021, s. 133) papekar att i en enkét ar det svart att kontrollera
reliabiliteten i forvag och det finns inga garantier for att de som svarar pa enkéten
tillhor urvalet som é&r ténkt for studien. Ett forsok till att 6ka reliabiliteten gjordes
genom att ldnken skickades till respondenter som var kidnda sedan tidigare och att
enkéten publicerades via sociala medier som var riktade mot verksamma larare.

Trovardighet var en faktor som var viktig att ta hiansyn till vid genomf6randet av
intervjuerna. Trost (2010, s. 133) menar att frigorna i en intervju ska finga det som
ar avsett att mata. Forfattaren papekar vikten av att svarsalternativen verkligen
handlar om det som dr fragans och undersokningens syfte. Fragorna i denna studies
intervju formulerades pé ett sétt som sikerstéllde att de svarade mot studiens andra
fragestéllning.

Kvale och Brinkmann (2014) menar att kvalitativa intervjuer kan uppna hog
tillforlitlighet nar samtalsklimatet 4r metodiskt utformat. Forfattarna poéngterar
vidare att &ven om ledande fragor ofta betraktas som metodologiskt problematiska,
kan intervjuarens respons, kroppssprék och foljdfragor skapa en mer nyanserad och
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djupgéende forstaelse av deltagarnas svar. [ denna studie efterstrivades darfor en
balans mellan att ge deltagarna utrymme att fritt berdtta och att anvinda foljdfragor
for att fordjupa och fortydliga deras berittelser. David och Sutton (2016) betonar
samtidigt att forskarens néirvaro kan paverka vissa utsagor. Trots detta bedomdes
intervjuerna ha bidragit till studiens andra frgestillning. Ytterligare forsok till 6kad
tillforlitlighet gjordes genom att samma intervjuguide anvédndes for alla deltagare
och att intervjuerna analyserades systematiskt utifrdn gemensamma teman.
Intervjuerna bidrog séledes béde till att ge studien storre djup och bredd samt till att
oOka tillforlitligheten i de slutsatser som kan dras.

6.7 Etiska overviaganden

Det har varit av stor vikt att beakta forskningsetiska riktlinjer enligt Vetenskapsradet
(2024). Detta for att sdkerstélla att studien genomforts pé ett ansvarsfullt och
tillforlitligt satt. I missivet, som var den inledande delen av enkéten, informerades
respondenterna om studiens syfte. De informerades dven om att deras medverkan
var frivillig och att de kunde avbryta nédr som helst. D4 en del av spridningen av
enkéten skedde via kénda kontakter kan ett beroendeforhallande inte helt uteslutas.
Genom att genomfora enkdten ldmnade respondenterna sitt samtycke till att
resultaten av enkiten fick anvindas i studien. Deltagarna informerades ocksa om att
deras svar i enkéten inte skulle kunna identifieras, da svaren registrerades anonymt.
Slutligen upplystes respondenterna om att insamlad data endast kommer att
anvindas for den foreliggande studien. Aven vid genomforandet av de
kompletterande intervjuerna har samma forskningsetiska riktlinjer beaktats
(Vetenskapsradet, 2024). Som forskare har det etiska stéllningstagandet inneburit en
kontinuerlig reflektion kring den egna rollen i forskningsprocessen. Sarskild
eftertanke har dgnats &t tolkning av resultaten. Malet har varit att forhélla sig sa
objektivt och professionellt som mojligt i studiens samtliga delar, i syfte att minska
risken for forutfattade meningar eller varderingar som skulle kunna paverka
analysen och ddrmed resultatets trovérdighet.

7 Resultat

I f6ljande avsnitt redovisas studiens resultat baserat pa enkitfragor och intervjuer.
Enkiten besvarades av 42 respondenter och intervjuer genomfordes med 4 personer
som 1 resultatavsnittet bendmns som ldrare. Avsnittet 4r indelat i tvd teman utifran
studiens tvé fragestéllningar. Intervjuerna redovisas sist i avsnittet. Som tidigare
ndmnts omfattar kartliggningsmaterialen i denna studie bade kvalitativa- och
kvantitativa material. Undersokningen har dock inte fokuserat pé vilka specifika
aspekter av 1as- och skrivformégan som respektive material identifierar och
kartlagger och dérfor aterspeglas detta inte heller i resultatet.
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7.1 Hur skolor anvander kartlaggningsmaterial for att
identifiera elever 1 risk for las- och
skrivsvarigheter och vilka faktorer som paverkar
denna anvindning

Foljande diagram redovisar vilka kartldggningsmaterial l&rarna anvénder for att
identifiera elever i risk for lds- och svérigheter. Da respondenterna kunde vélja flera
alternativ overskrider den totala svarsfrekvensen det faktiska antalet deltagare.

DLS 13
Legilexi 33

LUSO

Skolverkets bedomningsstod i las och skriv 29
H419

Last9

Ordkedjor 7

SOMT 4

Vilken bild &r ratt? 8

Annat 10

Kartlaggningsmaterial

0 5 10 15 20 25 30
Antal personer som svarat

Diagram 1. Ovanstdaende diagram visar vilket/vilka kartldggningsmaterial anvinder du pd gruppniva

for att identifiera elever i risk for lds- och skrivsvarigheter? (Flera val mdjliga). Egen bearbetat

diagram med data hdmtad frdan studiens enkdtundersokning.

Legilexi var det mest frekvent forekommande materialet och anvéndes av 33 ldrare,
foljt av Skolverkets bedomningsstdd i lds och skriv som anvéndes av 29 larare. 19
larare angav att de anvdnde H4. DLS och “Vilken bild ar ritt?” anvéndes av 8 lérare
och LSt samt Ordkedjor av 9 respektive 7 larare. 4 larare angav att de anvinde
SOMT och 10 lérare svarade att de anvdnde annat material. Resultatet visar tydligt
att det material som lararna framst anvénder dr Legilexi och Skolverkets material.
En viss variation framkommer i val av kartlaggningsmaterial d& tio ldrare uppgav att
de anvinder annat material &n de ovan ndmnda.

Nedanstdende diagram visar vilka svar som angavs under alternativet "Annat” dir
lararna kunde ange om de anvénde andra kartlaggningsmaterial 4n de som
presenterades i de fasta svarsalternativen. Da deltagarna kunde ange fler &én ett
alternativ, 6verskrider antalet svar antalet 10.

19(41)

35



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Ord och bild/ Bild och ord

Gilla Lasa Skriva

§ |
@
g Lexplore
00 - ________________________________________________________________|
=
c Hitta spraket
o0 . ______________________________________________________________________|
o
E Fonolek |
©
~ FOnOlOgia |
. ______________________________________________________________________|

o

1

Antal personer som svarat

N

Diagram 2. Ovanstdende diagram visar vilka svar som angavs under alternativet Annat. Dér kunde
ldrarna ange om de anvinde andra kartldggningsmaterial dn de som presenterades i de fasta
svarsalternativen.

Resultatet indikerar att vissa material 4r mer frekvent anvdnda. Av de sju
alternativen som lirarna angett svarar tva ldrare per angivet alternativ att de
anvinder Lexplore, Hitta spréket, Fonolek och Gilla Lasa Skriva. For de andra tre
materialen har endast en ldrare per alternativ uppgett att de anvander dem.

Foljande fragor behandlar hur ofta ldrare anvdnder kartliggningsmaterial for att
identifiera elever i risk for l4s-och skrivsvarigheter, om det finns en gemensam plan
for anvindningen av kartlaggningsmaterial och vem som beslutar vilket/vilka
material som ska anvéndas pa skolan.

@ 1-2 ganger per termin 29
@ 3-4 ganger per termin 12
@ Fler &n 5 ganger per termin 1

@® Aldrig 0 69%

Diagram 3. Hur ofta anvinder du kartldggningsmaterial pd gruppnivad for att identifiera elever i risk
for lds- och skrivsvdrigheter? Diagram hdamtat fran Google Forms.

Av de 42 ldrarna som besvarade enkéten uppgav 29 larare (69%) att de anvander
kartlaggningsmaterial 1-2 génger per termin. 12 ldrare (29%) angav att de genomfor
kartlaggningar 3—4 ganger per termin, medan 1 ldrare uppgav att materialet anvénds
fler 4n 5 ganger per termin. Ingen ldrare angav att kartliggningsmaterialet aldrig
anvénds (se diagram 3). Resultatet visar ddrmed att kartldggningar forekommer
regelbundet bland en majoritet av ldrarna i studien.
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® Larare sjalva 1 ]
® Arbetslaget 2 -
® Rektor 2 an
® Specialpedagog/speciallarare 15
® Vetoj 1 |
® Annat 21 |

0 5 10 15 20 25

Diagram 4. Vem beslutar ytterst om vilket/vilka kartldggningsmaterial som ska anvindas? Diagram
hdmtat fran Google Forms.

En majoritet av ldrarna, 93%, uppgav att det fanns en gemensam plan pa skolan for
anviandningen av kartliggningsmaterial, medan 7% svarade att en gemensam plan
saknades. Pa fragan om vem som fattar beslut om vilket eller vilka material som ska
anvindas i kartliggningsarbetet angav 15 ldrare att specialldrare eller
specialpedagog ar ansvariga. Tva lérare svarade att beslutet fattades av rektor eller
arbetslaget och en uppgav att hen inte visste. Den storsta andelen, 21 lérare, valde
alternativet “Annat” vilket inkluderade svar som kommunal plan och beslut fran den
centrala elevhélsan (se diagram 4). Dir tas besluten om kartldggningsmaterial pd en
mer Gvergripande niva dir en central instans styr valet av material.

Vidare berorde enkédtens fragor lararnas upplevelser av eventuella variationer i
anviandning av kartldggningsmaterial samt faktorer som skulle kunna péverka dessa
skillnader. En majoritet, 60 %, av ldrarna angav att de upplevde skillnader i hur
kartlaggningsmaterialen anvénds inom skolan, medan resterande 40 % inte noterade
nagra sadana variationer.

Nedanstiende fraga riktades till de larare som angav att de upplevde skillnader 1
anvindningen av kartliggningsmaterial. Eftersom det var en flervalsfraga 6verstiger
antalet svar antalet deltagare, 42.

® Vilka material man véljer att anvanda 8
® Hur ofta materialen anvénds 15 339
® Hur resultaten tolkas "
Hur resultaten anvands i den fortsatta 28%

[ ] 18

undervisningen

@® Annat 2 »

20%

Diagram 5. Om du svarade ja pad foregaende fraga, vilka skillnader har du observerat? (Flera val
mojliga). Diagram himtat frdn Google Forms.

For 18 av ldrarna, 33%, var skillnaderna kopplad till hur resultaten omsétts i den
fortsatta undervisningen. 15 lérare, 28 %, uppgav att skillnaden handlade om hur
ofta materialen anvédnds, medan 11 ldrare, 20 %, ansag att det handlar om hur
resultaten folkas. 8 ldrare menade att variationen bestod i vilka material som
anviands. 2 ldrare, 4%, svarade “Annat”, vilket representerar svar som hur ofta
Legilexi anvéinds och att kollegor viljer att inte anvianda kartldggningsmaterial trots
att ett beslut om detta finns (se diagram 5).
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9%

\ |
@ Tid och resurser 1

@ Lirares kompetens och utbildning 17

34%

@ Rektors styrning och prioriteringar 3
@ Tillgang till digitala verktyg 0

@® Annat 1
53%

Diagram 6. Vad tror du mest paverkar skillnaderna i anvindningen av kartldggningsmaterial?
Diagram himtat fran Google Forms.

Pa fragan om vad som mest paverkar skillnaderna i anvéndningen av
kartlaggningsmaterial svarade hélften att ldrares egen kompetens och utbildning har
storst betydelse. 34% av ldrarna angav tid och resurser som mest avgérande medan
9% angav rektors styrning och prioriteringar. En larare svarade “Annat” och
uttryckte bristande kompetens hos skolans specialpedagog (se diagram 6).

7.2 Hur ldrare upplever att kartlaggningsmaterialen
stodjer dem 1 arbetet med att planera stodinsatser
for elever med lds- och skrivsvarigheter

Avsnittet beskriver hur effektiva lararna upplever att kartliggningsmaterialen 4r, i
vilket grad de hjélper ldrarna att planera vilka stodinsatser som ska séttas in samt
hur snabbt eleverna far stod.

5%
36%
® Mycket effektiva 15
® Ganska effektiva 25
@ |Inte alls effektiva 2

60%

Diagram 7. Hur effektiva upplever du att de kartldggningsmaterial du anvinder pa gruppnivd, dr for
att upptdcka elever i risk for lds- och skrivsvdrigheter? Diagram hdamtat fran Google Forms.

7%

‘ 29%

® | héggrad 12
® | ganska hog grad 27
® |laggrad 3
® Inte alls 0

64%

Diagram 8. I vilken grad hjdlper kartldggningsmaterialet dig att planera stédinsatser for elever med
ldis- och skrivsvdrigheter? Diagram hdmtat fran Google Forms.
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Pa en av enkitens fragor, som avsdg hur effektiva ldrarna upplever att
kartldggningsmaterialen &r for att identifiera elever i risk for 1ds- och
skrivsvarigheter, svarade 60 % att materialen &r “ganska effektiva”. Ytterligare 36
% svarade att materialen upplevdes som “mycket effektiva” medan 5 % ansag att de
“inte alls var effektiva” (se diagram 7). Nar lararna tillfrigades om i vilken grad
kartlaggningsmaterialen utgor ett stdd i planeringen av insatser, svarade 64 % att de
var till hjalp i “ganska hog grad”. 29 % uppgav att materialen hjélpte “i hog grad”
medan 7 % angav att de var till hjilp “i ldg grad”. Inga larare valde alternativet “inte
alls” (se figur 8).

Enkitens tva sista frdgor handlade om vilka typer av stodinsatser som planerades
utifrén resultaten frén kartliggningsmaterialen och hur snabbt eleverna i allménhet
far stod. Fragan géllande vilka stodinsatser som planerades var en flervalsfraga
vilket innebdr att antalet svar Gverstiger antalet respondenter, 42.

® Anpassningar pa gruppniva 33 I
@ Anpassningar pa individniva 35 ——
@® Undervisning i mindre grupp 21 I
® Digitala stédverktyg 8 I

Individuell undervisning med N
L J . e 31

specialpedagog/specialldrare
® Annat 3 -

o
o

20 30 40

Diagram 9. Vilka typer av stodinsatser planerar du utifrdn resultaten frdn kartldggningsmaterialen?
(Flera val méjliga). Diagram hdamtat fran Google Forms.

Den stodinsats som var mest frekvent forekommande var anpassningar pa
individnivé och angavs av 35 ldrare. 33 av ldrarna angav anpassningar pa gruppniva
och individuell undervisning med specialpedagog/specialldrare planerades av 31
larare. Undervisning i mindre grupp uppgavs av 21 larare medan digitala
stodverktyg ndmndes av 8 ldrare. 3 lirare angav alternativet ”Annat”, vilket
representerar mer specifika insatser sdsom stottning av kollegor vid planering av
anpassningar (se diagram 9).

7%
® Omedelbart 3
@® Inom en ménad 21 40%
@® Inom en termin 17
@ Langre &n en termin 1 50%

Diagram 10. Hur snabbt far eleverna i allmdnhet stodinsatser? Diagram héimtat fran Google Forms.

Da lérarna fick ange hur lang tid det vanligtvis tar innan stodinsatser sétts in efter att
ett behov har identifierats, uppgav 50 % att insatserna ges inom en manad. 40 %
angayv att stodet vanligtvis inleds inom en termin, medan 7 % menade att
stodinsatser sétts in omedelbart. Endast 3 % av ldrarna uppgav att det tar ldngre &n
en termin innan stodatgirder blir aktuella (se diagram 10).
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7.3 Intervjuer

Nedan presenteras resultat fran de fyra intervjuer som genomfordes for att fa en
djupare forstaelse for studiens andra fragestéllning (Hur ldrare upplever att
kartldggningsmaterialen stodjer dem i arbetet med att planera stodinsatser for elever
med lds- och skrivsvarigheter?). Resultatet presenteras utifrdn de teman som
framkommit i analysen.

Anvindning av kartliggningsmaterial som stod i planering

Samtliga larare framhaller att anvindning av kartliggningsmaterial underléttar
planeringen av stodinsatser, vilket ocksa bekriftas av enkétresultaten. Lérarna
menar att kartliggningarna anvénds som ett verktyg for att identifiera elever som é&r
i risk for 14s- och skrivsvarigheter. Materialen ger en tydlig bild 6ver vilka elever
som dr i behov av stodinsatser och vilka behoven ar. Detta tyder pd att
kartldggningsmaterial fungerar som ett konkret stdd i det pedagogiska arbetet,
genom att ge ldrarna strukturerad information om elevernas behov och pé sa sitt
underléttar planeringen av insatser.

“Som specialldrare ar det viktigt att kunna kartligga och testa elever for att se vilka elever
som faktiskt behover stod. Vi ser var eleverna befinner sig...” (larare 3).

“Analysen kan ju gora sé jag tinker kring planering av undervisningen” (larare 4).

Samarbete i analys och planering

Samtliga larare beskriver att analysarbetet av kartlaggningsresultaten sker i
samarbete med kollegor. Kartlaggningsmaterialen utfors antingen av klassldraren
eller specialpedagogen/specialliraren men analysen sker i samverkan. Samarbetet
kan ocksa ske med andra kollegor.

“Analys sker i samarbete med klasslarare” (larare 2).

”Analys gor jag tillsammans med kollega/kollegor och specialpedagog” (larare 4).

Gruppniva och individniva

Lédrarna &r 6verens om att resultaten fran kartlaggningar kan ligga till grund for
stodinsatser bade pa grupp- och individnivé, vilket forstirker enkétresultaten. Detta
visar att kartldggningsmaterialen inte enbart anvinds for att identifiera enskilda
elevers behov, utan ocksa som underlag for att planera undervisning och stod for
hela grupper.

”Framfor allt kanske i F-klass och lan forsoker vi gora stodinsatser i mindre grupper for att
fanga fler...” (larare 1).

“Forst pa gruppniva, under ledning och stimulans. Men @ven pa individniva i samsprak med
specialpedagog” (ldrare 4).
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Likvérdighet i/och tolkning av resultat

Enkéten berorde inte fragan om likvérdighet, vilket ddremot framtridde som en
central aspekt i intervjuerna. Intervjupersonerna kopplar tolkningen av likvérdighet
framfor allt till samarbete mellan professioner.

“Jag ténker att den blir likvédrdig genom att jag dr med och analyserar samtliga resultat och
att det arbetet inte enbart ligger hos klassldraren” (larare 3).

”Vi analyserar ofta ihop, vi kollegor och specialpedagog sé jag kénner att likvardigheten
sikerstills” (larare 4).

Likvérdighet forknippas dven med anvéndningen av nationella material, sdsom
Skolverkets bedomningsstdd i &rskurs 1-3, som uppfattas bidra till en mer enhetlig
och rittvis bedomning.

“Likvardigt ar det ocksa eftersom vi anvander oss av Skolverkets bedomningsstod till
exempel” (ldrare 3).

Tidsram for insatser

Enligt lararnas svar i enkéten menar hélften att insatser sétts in inom en manad.
Ungefér 40% av respondenterna svarar att det kan ta upp till en termin for att stod
ska sdttas in. De intervjuade ldrarna bekréiftar denna variation. Tvéa ldrare menar att
stod sitts in direkt efter gjord analys.

“Ja, det sker direkt efter avslutad analys tex Legilexi” (ldrare 4).

“Vi forsoker ju gora en stddinsats i direkt anslutning till resultaten och analysen” (larare 1).
Léararna menar att tiden for insatser kan paverkas av organisatoriska forutsittningar.
“...beror helt och héllet pa resurser och hur manga som behdver stod” (larare 3).

“Alltid verkligheten. Hur ser det ut i var verksamhet? Vad maste vi prioritera?” (larare 2)

“Det kan vara organisatoriska forutsittningar, sjukskrivningar, ibland ekonomi” (larare 4).

Forbattringsforslag

De intervjuade lararna gav olika synpunkter pa forbattringsforslag. En larare
framholl behovet av att fler representanter fran elevhilsan involveras i analysen for
att pa sitt f med andra professioners tankar och ddrmed fa en djupare analys.

“fler personer fran elevhilsan med for att kunna bidra med sina perspektiv dven om de inte
ar larare i grund och botten..." (ldrare 1).

En ldrare uttryckte 6nskemél om tydligare instruktioner och ett nationellt material
som Skolverkets tillhandaholl, vilket skulle underlétta bade planering och mojlighet
att involvera vardnadshavare i samtalen
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“Det vore bra om det vore mer precist i tolkningarna. Det blev tydligare var man precis
behdvde jobba med... Det vore béttre om allt utgick fran ett material som Skolverket
tillhandahdll som var uppbyggt pa de kunskapskrav som stills” (ldrare 2).

Till sist papekas behovet av att byta ut vissa kartldggningsmaterial som ingar i
kommunens plan.

“Ibland kdnns de material vi anvander lite gamla ocksa. typ Vilken bild &r rdtt? och DLS
rittstavning Men jag anvénder det eftersom de finns med i de kommunala
kunskapskontrollerna” (larare 3).

8 Analys

I f6ljande avsnitt analyseras resultaten fran enkétfrdgor och intervjuer utifran
specialpedagogiska perspektiv (Nilholm, 2005; Persson, 2019) samt utifran
modellerna The Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986) och The Simple
View of Writing (Berninger & Amtmann, 2003).

8.1.1 Specialpedagogiska perspektiv

Resultatet visar att anvindning av kartldggningsmaterial kan tolkas bade utifran ett
kategoriskt och ett relationellt perspektiv (Persson, 2019). Ur ett kategoriskt
perspektiv anvinds kartldggningsmaterial fraimst for att identifiera elever i behov av
sérskilt stod, dér fokus ligger pa individens brister snarare dn pa den pedagogiska
kontexten. Samtidigt framkommer att materialet &ven anvinds for att utveckla
planering av undervisningen, vilket ligger ndrmare ett relationellt perspektiv dar
fokus flyttas till relationen mellan elev och milj6. Detta synliggdr hur samma
material kan bidra till olika sitt att forsta och mdta elevers behov. Att anvinda flera
kartldggningsmaterial kan ge en bredare forstaelse for elevers lds- och skrivforméga,
vilket mojliggor anpassningar och tidig upptéckt av svéarigheter. Har framtréder
dock ett dilemma (Nilholm, 2005), dé skolor & ena sidan behover ge individuellt
stdd, & andra sidan riskerar att definiera elever utifran sina svérigheter.
Kartlaggningar kan alltsa bade underlatta for tidig upptéckt av svérigheter och skapa
forutsattningar for riktade insatser, men kraver noggrant dvervagande i hur stodet
organiseras.

Att en majoritet av lararna upplever att kartlaggningsmaterialen stodjer planering av
insatser kan ses som ett uttryck for ett relationellt synsétt (Persson, 2019) dar
undervisningen anpassas efter elevernas olika forutsittningar. Samtidigt framtréder
ett kategoriskt perspektiv (Persson, 2019) nér kartlaggningsresultat anvédnds for att
gruppera elever eller definiera svérigheter som individbundna. Detta kan innebara
att stodinsatserna framst riktas mot individen, utan hénsyn till de omgivande
faktorer som paverkar elevens situation. Det kan exempelvis handla om enskild
undervisning, placering i en mindre grupp eller skolgang i en anpassad skolform.
Syftet med sadana &tgérder &r att erbjuda en kompensatorisk insats som hjélper det
enskilda barnet att anpassa sig till de normer som rader i skolan och samhallet
(Haug, 1998).
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Vidare visar resultatet att skolorna generellt lyckas pébdrja stodinsatser relativt
snabbt efter att behov av identifierats. Samtidigt framkommer variationer dven dir,
vilket kan forstds genom dilemmaperspektivet (Nilholm, 2005) d& behovet av
direkta insatser méste vigas mot genomténkta och héllbara 16sningar. I detta arbete
framtrdder samverkan mellan ldrare och speciallérare eller specialpedagoger som en
central del. Kollegialt samarbete kan, utifrén ett relationellt synsétt (Persson, 2019)
ses som ett uttryck for ett gemensamt ansvar dir skolans professioner tillsammans
skapar forutsittningar for att elevernas behov ska tillgodoses.

Resultatet visar att det ofta ar specialldrare eller specialpedagoger som beslutar vilka
kartldggningsmaterial som ska anvéndas. Detta speglar ett relationellt synsétt
(Persson, 2019) dér professionerna har en central roll i att identifiera och mota
elevers behov genom att vélja ritt material. I vissa fall tas dock beslut pd kommunal
nivé eller av rektor, vilket kan forstis utifrén ett mer kategoriskt synsétt (Persson,
2019), dir generella 16sningar tenderar att prioriteras framfor individuella
anpassningar som specialldrare och specialpedagoger har mer kunskap om.

Lérarnas forbattringsforslag handlar fraimst om 6kad samverkan mellan professioner
och tydligare och mer aktuella kartliggningsmaterial for att stirka likvardigheten. |
intervjuerna lyfts en 6nskan om nationella och uppdaterade material som underléttar
planering och samtidigt ger en tydlig 6verblick om elevers kunskaper till bade
vérdnadshavare och klasslérare. Utifrén ett relationellt perspektiv (Persson, 2019)
kan ldrarnas forbéattringsforslag tolkas som en strivan efter att stirka samverkan och
skapa tydligare strukturer i arbetet med kartldggning. Inom detta synsétt kan
likvardighet forstds som ndgot som uppnds genom gemensamma tolkningar av
elevers resultat, dar beddmningen inte enbart vilar pa den enskilda lararens analys
utan gors i samarbete mellan olika professioner. Samtidigt kan ldrarnas betoning pa
behovet av nationella bedomningsstdd ses som ett uttryck for ett mer kategoriskt
perspektiv (Persson, 2019), dir standardiserade tester anvinds for att sékerstélla
jamforbarhet mellan elever och dér svarigheter i hogre grad tolkas som
individrelaterade. Sammantaget framtriader en dubbelsidighet dér likvérdighet
forstés bade som ett resultat av professionellt samarbete och som nagot som
garanteras genom nationella styrdokument och standardiserade bedémningsverktyg.

8.1.2 The Simple View of Reading

Den variation som framtriader i hur kartliggningsmaterial anvénds kan dven belysas
genom modellen The Simple View of Reading [SVR] (Gough & Tunmer, 1986).
Gough och Tunmer (1986) menar att 1asformégan bygger pa faktorerna avkodning
och sprakforstéelse. Kartldggningsmaterial &r inte enbart anvéndbara for att
identifiera svarigheter utan kan ligga till grund for insatser som utvecklar bade
ordavkodning och sprakforstaelse, vilket bidrar till en mer komplett forstéelse av
elevernas behov.
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8.1.3 The Simple View of Writing

Likasa The Simple View of Writing [SVW] (Berninger & Amtmann, 2003) kan
belysa variationen i hur kartlaggningsmaterial anvénds. Berninger och Amtmann
(2003) menar att transkription, textgenerering och exekutiva funktioner utgor
grunden for skrivformagan. Om kartldggningsresultat tolkas med fokus pa endast en
av dessa faktorer riskerar undervisningen att bli snivt inriktad och missa viktiga
delar av skrivutvecklingen. Genom att beakta de tre faktorerna for skrivutveckling
kan ldrare skapa en mer heltickande och anpassad undervisning.

9 Diskussion

Foljande avsnitt dr indelat i tre delar, Metoddiskussion, Resultatdiskussion och
Avslutande diskussion. I den forsta delen diskuteras val av metod, genomforandes
lamplighet och begrénsningar med metodval. I andra delen fors en diskussion om
studiens resultat i relation till dess fragestéllningar. I den avslutande delen
presenteras en sammanfattande diskussion.

9.1 Metoddiskussion

En forsta tanke var att anvinda strukturerade intervjuer, da syftet var att jimfora
kartlaggningsmaterial i endast tvd kommuner. En férdel med den metoden hade
varit att fi djupare och mer nyanserad information om lérarnas erfarenheter och
tolkningar. Nackdelen var att det skulle begrdnsat antalet deltagare och ddrmed
studiens generaliserbarhet. Nar syftet dndrades till att samla in data fran ett storre
antal l4rare anségs en enkdt vara ett béttre val av metod, vilket Bryman (2018,
5.286) papekar. Enkédten gav en bred oversikt 6ver hur kartliggningsmaterial
anvénds i praktiken och gjorde det mojligt att identifiera monster i ett storre
underlag. Denna typ av resultat hade varit svar att uppna genom enbart intervjuer.
Ett mer lampligt verktyg for insamling och sammanstéllning av enkédten hade, som
tidigare ndmnts, varit Survey & Report. Systemet &r sérskilt utformat for att
distribuera och sammanstélla enkéiter inom akademiska undersékningar
(Linnéuniversitetet, u.d.). Dessutom kan flersprékiga undersokningar genomforas i
verktyget, vilket innebér att respondenterna sjilva kan vilja sprak
(Linnéuniversitetet, u.d.). Denna funktion hade kunnat leda till att fler svarade pa
enkidten dé den blivit tillgénglig for fler deltagare.

Vissa fragor eller svarsalternativ i enkdten hade kunnat formulerats pé ett tydligare
siitt for att undvika feltolkningar av respondenterna. Enligt Aberg-Bengtsson och
Pramling (2020, s.192) ér det viktigt for studiens validitet att fragor formuleras klart
och tydligt. Ett exempel pa detta dr svarsalternativet Skolverkets beddmningsstod i
1ds och skriv, som é&r ett av flera alternativ till frigan om vilka kartldggningsmaterial
skolor anvénder (se diagram 3). Eftersom detta material ar obligatoriskt i arskurs 1—
3 tillfor det ingen relevant information i forhéllande till studiens syfte att undersoka
vilka kartldggningsmaterial som faktiskt véljs och anvinds av skolorna. Trots de
fordelar som tidigare ndmnts med Generativ Al finns dven begrénsningar. Al saknar
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forstaelse for hela sammanhanget vilket innebar att ménga genererade fragor inte
alltid var relevanta och passade studiens syfte. Al anvindes dock inte for att ersitta
studenternas egen beddmning utan som ett komplement i utformningen av
enkatfrdgorna.

Totalt inkom 42 enkdtsvar, vilket &r ett lagt resultat i relation till den potentiellt
stora malgruppen som naddes av enkiten. Ett betydande bortfall kan vara en centralt
metodologisk utmaning menar Bryman (2018). Denna studies resultat bor dérfor
tolkas med forsiktighet. Eftersom den totala malgruppen inte kan faststillas gar det
inte att berdkna svarsfrekvens eller genomfora en fullstindig bortfallsanalys. Det
laga antalet svar tyder pa ett betydande bortfall, vilket kan paverka resultaten och
minska representativiteten. Vidare ar forskningsetiska aspekter av
beroendeforhallanden viktiga att beakta (Vetenskapsradet, 2024). Eftersom enkéten
distribuerades till lararkollegor som studenterna kidnde sedan tidigare kan en
forvintan om att delta ha funnits, vilket kan paverka mdjligheten till fritt samtycke.
Detta kan ha paverkat antalet deltagare, vilket i sin tur kan ha paverkat resultatet.

Det kunde konstateras att studiens andra fragestéllning inte fullt ut kunde besvaras
med enkitens frigor. Enkéten fingade inte lararnas upplevelser av hur
kartldggningsmaterial bidrar till deras fortsatta planering av stodinsatser. For att
fordjupa forstaelsen av lararnas upplevelser genomfordes kompletterande intervjuer.
David och Sutton (2022, s. 110) menar att den kvalitativa intervjun kan ge forskaren
mojlighet till att fordjupa och fortydliga fragor tillsammans med intervjupersonen.
Dessa intervjuer har bidragit med djupare insikter som inte framkom i enkdtsvaren,
exempelvis lararnas tolkningar av hur kartlaggningsresultat stodjer dem i praktiken.
Eftersom samma intervjuguide anvéndes for samtliga deltagare och att fragorna
utformades for att finga det studien avsag att undersoka bidrog intervjuerna till
trovardighet och tillforlitlighet. Genom Oppna fragor och foljdfragor kunde
deltagarna fordjupa sina svar, vilket nyanserade och kompletterade enkitsvaren
(Kvale & Brinkmann, 2014).

Kombinationen av enkéten och intervjuerna har starkt studiens resultat, men vissa
begransningar bor beaktas. Majoriteten av respondenterna var verksamma inom F-3,
vilket troligen berodde pa att enkiten distribuerades i en Facebookgrupp med den
inriktningen. Detta kan ha begrénsat resultatets Gverforbarhet till andra stadier.
Ytterligare en begrinsning i denna studie &r att den framst riktade in sig pa lérarnas
erfarenheter av kartlaggningsmaterial och dess anvidndning vid planering av
stodinsatser, medan dess l&ngsiktiga paverkan pa undervisningens utveckling inte
undersoktes. Detta gor att studien inte kan ge en fullstédndig bild av hur kartldggning
och analys av resultaten kan leda till fordndringar i det pedagogiska arbetet.

9.2 Resultatdiskussion

Nedan redovisas resultatdiskussionen utifran fyra avsnitt. Det forsta avsnittet dr
kopplat till studiens inledning. Darefter diskuteras studiens resultat utifran dess tva
fragestéllningar. Kapitlet rundas av med en avslutande diskussion.
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9.2.1 Kartliggningens betydelse ur ett samhallsperspektiv

Resultatet visar att valet av kartliggningsmaterial har betydelse bdde for hur elevers
behov identifieras och for planeringen av stodinsatser. Detta kan séttas i relation till
tidigare forskning som betonar vikten av tidiga insatser. Skollagen (2010:800, 3 kap.
2 §) tydliggor att elever har rétt till ledning och stimulans for att utvecklas sa langt
som mdjligt utifrin sina individuella forutsattningar. Detta krav betonar betydelsen
av tidig identifiering, d& mojligheten att anpassa undervisningen och erbjuda
lampliga stodinsatser forutsétter att elevers behov uppmérksammas i ett tidigt skede.
En vilfungerande kartlaggningsprocess blir dirmed central for att sékerstélla att
skolans ansvar enligt lagstiftningen kan uppfyllas. Tidig identifiering behdver f6ljas
av strukturerade insatser, sdsom systematisk och intensiv traning en-till-en eller i
sma grupper samt med regelbunden aterkoppling (Hedenius m.fl., 2025, 5.47).
Runstrém Nilsson (2019) framhaller att tidig identifiering av svarigheter inte enbart
gynnar den enskilda individen genom 6kad mojlighet att fullfolja studier och
etablera sig pa arbetsmarknaden, utan ocksa samhéllet i stort genom minskade
kostnader for senare och mer omfattande insatser. Sehlstrom (2024, s.17) menar att
god lasformaga ar en forutsittning for att lyckas i skolan och i arbets- och
sambhéllslivet.

I linje med studiens syfte, att bidra med fordjupad kunskap om skolors arbete med
att tidigt identifiera elever i risk for 14s- och skrivsvérigheter samt belysa hur
kvalitativa- och kvantitativa kartliggningsmaterial anvinds i detta arbete, framtrader
betydelsefulla aspekter. En aspekt, som inte uppméarksammats i ndgon storre
utstrdckning i tidigare forskning, &r den tid det faktiskt tar innan stodinsatser sitts

in. Resultaten visar att variationen &r stor, fran insatser i direkt anslutning till analys,
till véntetider upp till en termin. Detta understryker den avgdrande roll som
organisatoriska forutséttningar har. Levlin (2014) betonar vikten av tidig
identifiering av elever i risk for 14s- och skrivsvarigheter, medan Ackesjo m.fl.
(2022) papekar att central styrning snarare an larares professionella omddme, i
manga fall paverkar beslut om, hur och nér stodinsatser genomfors. Resultatet bidrar
med ny kunskap genom att belysa tidsaspekten som en central faktor for hur
kartlaggningsmaterial omsitts i praktiken och i vilken utstrickning elever far tidigt
stod. Det kan ddrmed ge rektorer en dkad forstaelse for hur organisatoriska faktorer
paverkar mojligheten till tidiga insatser och pé sé sitt bidra till en mer likvérdig
utbildning.

9.2.2 Hur anvinder skolor kartlaggningsmaterial for att
identifiera elever i risk for lis- och skrivsvarigheter
och vilka faktorer paverkar denna anvindning?

Att en majoritet av lararna anvander kartldggningsmaterial for att identifiera elever i
risk for 14s- och skrivsvérigheter kan & ena sidan tolkas som en medvetenhet om
vikten av tidigt stdd. Detta i linje med Tjernberg (2012) som betonar vikten av att
larare behdver ha kunskap om var varje elev befinner sig i sin kunskapsutveckling
och kunna anpassa undervisningen dérefter, vilket dr en forutsattning for att kunna
ge tidigt stod. A andra sidan kan det tyda pa en stérre tilltro till standardiserade
tester vilket kan riskera att ersitta den professionella bedémningen genom att
lararna saknar tilltro till sin egen kompetens. Wedin (2010) lyfter risken med
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standardiserade tester och menar att dessa riskerar att begrénsa synen pa lasning till
enbart en teknisk fardighet. Detta kan ses om ett exempel pa det glapp mellan
forskning och praktik som Tjernberg (2012) menar behdver minska.

Enligt Nordstrém m.fl. (2019) upplevde ldrare att Legilexi (2024) 6kade deras
medvetenhet om elevernas kunskaper och gav dem stdd i den fortsatta
undervisningen. Att Legilexi ér det mest frekvent anvéinda materialet i denna studie
tyder pa att l4rarna, liksom Nordstrom m.fl. (2019), upplever det anvéndbart och
tillforlitligt for att identifiera lds- och skrivsvarigheter. Legilexi testar bland annat
aspekterna avkodning, sprakforstaelse och lasforstaelse, vilka ar tre faktorer i The
Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986). Genom att anvénda ett sddant
material som synliggdr dessa faktorer kan ldraren fa en forstaelse for var i
utvecklingen eleven befinner sig. Gustavsson (2012) lyfter i sin studie fram samma
monster, att badde avkodning och sprakforstaelse hade betydelse for elever med
lassvarigheter.

Skolverkets bedomningsstdd i 1ds- och skrivutveckling (Skolverket, 2016) ar ett
nationellt och obligatoriskt kartldggningsmaterial. Alla respondenter har dock inte
valt detta alternativ, vilket kan forklaras av att det endast ar obligatoriskt i rskurs
1-3. Materialet siakerstiller att alla elever bedoms utifran samma kriterier, vilket kan
ses som en viktig forutséttning for att ge rétt stod och att folja upp elevernas
utveckling pa ett enhetligt och rattvist sitt. Dock finns begrinsningar i att
beddmningsstddet varken utgar fran The Simple View of Reading (Gough &
Tunmer, 1986) eller The Simple View of Writing (Berninger & Amtmann, 2003).
Detta innebér att komponenter som avkodning, sprakforstaelse, textgenerering,
exekutiva funktioner samt transkription inte systematiskt identifieras. Ackesjoé m.fl.
(2022) menar att kartldggningsarbete i stor utstrickning framstér mer som en
standardiserad process dn som en pedagogisk praktik dér lararen har majlighet att
anpassa innehéll och metod efter elevgruppens specifika behov.

Det légre antalet ldrare som anviander DLS (Jéarpsten, 2013), Vilken bild ar rétt?
(Lundberg, 2001) samt LaSt (Elwér, 2016) och Ordkedjor (Jacobson, 1996) skulle
kunna vara resultatet av att fler anvénder Legilexi (2024) vilket i denna
undersokning far en hog svarsfrekvens. Det faktum att endast fyra ldrare anvander
SOMT (Jacobson, 2020) kan bero pa att det ar ett material som riktar sig till larare i
mellanstadiet och hogstadiet, dir respondenterna var fd. Wedin (2010) lyfter i sin
studie vikten av att problematisera sévil testerna i sig som de resultat de genererar.
Wedin ifragasitter konstruktionen av testet Vilken bild ar réitt? (Lundberg, 2001)
och menar att testet utgar fran en definition av att 14sning enbart ar en teknisk
fardighet, vilket kan resultera i en felaktig bild av elevers lasforméga. Gough och
Tunmer (1986) menar att lasning inte enbart handlar om att avkoda och papekar att
dven sprakforstaelse dr en av de viktiga faktorerna. Likasd menar Félth m.fl. (2025)
att sprakforstaelse dr avgorande for god lasformaga och for att kunna tilldgna sig
text och uttrycka sig i tal och skrift. I tester som Wedin (2010) menar enbart méter
den tekniska delen av ldsningen riskerar darfor att sprakforstaelsen inte beaktas.
Liksom Wedins (2010) kritik mot tester som begréinsar lasning till en teknisk
férdighet skulle & ena sidan delvis kunna vara forklaringen till varfor fa larare
anvander vissa standardiserade material, sdsom Vilken bild &r rétt? (Lundberg,
2001). A andra sidan visar resultaten att Legilexi (2024) som ocksa ir ett
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standardiserat test, har en hdg svarsfrekvens. Detta tyder pa att det inte enbart &r
frdgan om standardisering som avgdr anvindningen, utan dven andra faktorer sisom
testets utformning, anvéndarvénlighet eller spridning kan péaverka.

10 ldrare anvander annat material dn de forvalda alternativen, vilket tyder pa en viss
variation i de material som anvénds. Detta framhéver en osdkerhet kring i vilken
utstrackning The Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986) och The
Simple View of Writing (Berninger & Amtmann, 2003) faktiskt styr ldrarnas val av
material. Det &r mojligt att lararna inte utgér fran dessa teorier, utan gor val baserade
pa erfarenhet eller praktiska faktorer. Det finns inte ndgon tydlig koppling mellan
lararnas specialpedagogiska kompetens och deras val av kartlaggningsmaterial.
Studiens resultat kan inte med sékerhet pavisa att specialpedagogisk kompetens
paverkar valet av kartldggningsmaterial eftersom enkéten inte innehdll fragor som
mdjliggor att dra sddana slutsatser.

Resultatet visar att en majoritet av 1drarna anvinder kartldggningsmaterial 1-2
ganger per termin, vilket tyder pd att det finns rutin for detta pd skolorna. Detta
overensstimmer med tidigare forskning som pépekar vikten av att tidig identifiering
av elevers behov av stod for att sétta in adekvat stod (Levlin, 2014; Nordstrém m.fl.,
2019). Enligt The Simple View of Reading (Gough & Tunmer, 1986) ar god
lasforstielse beroende av bade avkodning och sprakforstaelse. Genom att uppticka
svarigheter tidigt kan skolan sétta in riktade atgiarder som starker bada dessa
omréden, vilket i forldngningen framjar lasforstaelsen. Att kartlaggning anvéands
regelbundet visar hur skolorna skapar en grund for tidiga och riktade insatser. Detta
kan tolkas som en viktig forutséttning for att skolan ska kunna leva upp till
skollagens (SFS 2010:800, 3 kap. 2 §; 3 kap. 5 §) krav pa tidiga stodinsatser och en
undervisning som priglas av ledning och stimulans samt eventuella extra
anpassningar och sarskilt stod. Samtidigt vicks fragor om hur materialens
utformning och lararnas kompetens péverkar tolkningen av resultaten, vilket stdds
av tidigare forskning som visar att larares professionella kompetens kan paverka hur
kartldggningsmaterial anvinds i undervisningen (Ackesjoé m.fl., 2022).

En klar majoritet av ldrarna uppgav att det finns en gemensam plan for
anviandningen av kartliggningsmaterial pa skolorna. I bakgrunden lyfts screening
som ett forsta steg for att identifiera elever i behov av stéd (Jacobson, 2015;
Svenska dyslexiforeningen, 2021). Nar skolor har en gemensam plan {for
kartlaggning 6kar mdjligheten att screening och uppfoljning sker systematiskt och
likvardigt. Detta dr ockséa avgorande for fortsatt fordjupad kartlaggning. Daremot
visar resultatet att det finns skillnader i vem som fattar beslut om vilka
kartldggningsmaterial som anviands samt hur resultaten tolkas och tillimpas i
praktiken. Nér resultatet tolkas utifran The Simple View of Reading (Gough &
Tunmer, 1986) skulle variationer och tolkning av kartlaggning kunna innebéra att
elever fér olika mdjligheter att utveckla formagorna avkodning och sprakforstaelse,
beroende pa vilken skola de gar pa. Om kartldggning och uppfdljning inte
genomfors pé ett systematiskt sétt okar risken att elever i behov inte
uppméirksammas i tid eller riskerar att inte identifieras alls. Besluten om vilka
kartlaggningsmaterial som ska anvéndas varierar, fran beslut fattade av
specialpedagoger och specialldrare till mer dvergripande kommunala styrningar.
Detta kan ses som ett uttryck for en strévan efter likvardighet, men samtidigt finns
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en risk att besluten hamnar pé avstand fran de faktiska behoven pa den enskilda
skolan, vilket Nilholm (2005) menar kan utgdra ett dilemma i skolans arbete.

En tredjedel av ldrarna upplever att resultaten fran kartliggningarna inte alltid
anvénds i den fortsatta undervisningen vilket &r alarmerande. Detta véicker fragor
om materialens funktion, anvinds de frimst som ett verktyg for att anpassa
undervisningen eller fyller de enbart ett dokumentationssyfte? Om
kartlaggningsresultaten inte omstts i praktiken, ndgot som Tjernberg (2012) menar
ar avgorande, riskerar det att forlora sitt pedagogiska virde, vilket i sin tur kan
paverka bade individens utveckling och skolans mojlighet att sékerstilla likvérdig
undervisning (Ackesjo m.fl., 2022; Wedin, 2010).

9.2.3 Hur upplever lirare att kartliiggningsmaterialen
stodjer dem i arbetet med att planera stodinsatser for
elever i lds- och skrivsvarigheter?

Majoriteten uppger att kartliggningsmaterialen stottar i hog eller ganska hog grad,
vilket tyder pa att materialen inte enbart anvinds for att identifiera behov utan ocksa
for att planera tidiga insatser. P4 sé sétt bidrar kartliggningsmaterialen till att stirka
det forebyggande specialpedagogiska arbetet till att skapa mer likvardiga
forutsdttningar for eleverna. Materialen anvénds bade pé gruppniva, dér
undervisningen kan anpassas, och pa individniva, dér riktade stodinsatser sitts in.
Kartliggningsmaterial kan tydliggora vilka elever som behover stod inom de
centrala komponenter som lds- och skrivformagan bygger pé enligt (Gough &
Tunmer, 1986) och (Berninger & Amtmann, 2003). Anviandningen av
kartldggningsmaterial kan bidra till att klargora vilka elever som behdver stod inom
respektive komponent. Genom att anvdnda materialen bade pa individ- och
gruppniva skapas béttre mojligheter att utveckla bada dessa komponenter. Genom
systematisk kartldggning och planering av undervisning kan skolor pa ett
forebyggande sitt stiarka elevernas lasforméga (Hedenius, 2025, 5.40).

De stddinsatser som planeras sker frimst pa individniva, vilket indikerar en
ambition att mota varje elevs specifika behov. Det bekréftas av Elbaum m.fl. (2000)
som fann att en-till-en-interventioner kan bidra till forbattrade lasprestationer for
elever som riskerar att utveckla lassvarigheter. Resultatet visar dven att
anpassningar pa gruppniva, det vill siga arbete inom den ordinarie undervisningen,
genomfors. Swanson m.fl. (2011) patalar vikten av vuxnas aktiva engagemang
under hoglisning som ett sdtt som kan starka lasutvecklingen hos barn med risk for
lassvarigheter. Analysen av intervjuerna visar tydligt att planeringen av stddinsatser
sker i samverkan, vilket stirker bade kvalitet och likvérdighet. Det ar i linje med
Tjernberg (2012) som betonar vikten av att 14s- och skrivundervisning sker 1 ett
sprakutvecklande sammanhang dér kollegialt samarbete utgor en framgangsfaktor.
Sandstrom m.fl. (2017) visar att olika professioner i skolan tolkar riktlinjerna om
stodinsatser pa skilda sétt, vilket paverkar hur ansvaret for elever i behov av stod
fordelas. Att méanga ldrare anser att extra anpassningar och sarskilt stod frimst bor
hanteras av speciallérare och specialpedagoger kan forstis som ett uttryck for
upplevd otillrdcklig kompetens eller bristande forutséttningar i undervisningen.
Detta riskerar att leda till ett mer kategoriskt synsétt dar stodinsatser ses som nagot
som sker utanfor den ordinarie undervisningen.
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Vidare visar resultaten att de flesta stodinsatser sétts in inom en ménad, vilket
indikerar att skolorna agerar snabbt. Detta dr grundldggande i det
specialpedagogiska arbetet. Levlin (2014) betonar vikten av tidiga stodinsatser for
att fanga upp de elever som riskerar att hamna i lds- och skrivsvérigheter. Samtidigt
framgér att det kan drdja ldngre innan stod sétts in, vilket kan bero pa brist pa
resurser eller organisatoriska forutsittningar. Intervjuerna visar att faktorer som
sjukskrivningar, organisatoriska forutsattningar och tillgang till resurser paverkar
hur snabbt stddinsatser paborjas. Detta bekriftas av Térnvall (2001) som fann att
larare generellt ar positiva till bedomningar och kartldggningar men att de ofta
upplever att tiden inte ricker till for att genomfora dem pa ett tillfredsstillande sétt.
Sandstrom m.fl. (2017) menar att rektorer, specialldrare och specialpedagoger
uttrycker uppfattningen att stddbehov i forsta hand bor métas inom ramen for
ordinarie undervisning och att ordinarie larare har ett huvudansvar for detta. Den
synen pa stodinsatser kan skapa spanningar om inte organisationen erbjuder
tillrackliga strukturer for samarbete och kompetensutveckling. Resultatet av enkéten
visar inget samband mellan yrkestitel och hur kartliggningsmaterial anvénds och
tolkas. Intervjuerna visar dock pa vikten av samverkan mellan professionerna. Det
ar framst klassldrarna som genomfor kartlaggningarna medan analysarbetet sker i
samverkan med specialpedagoger och speciallédrare. Tjernberg (2012) visar pa
vikten av att lds- och skrivundervisning sker i kollegialt samarbete och att det utgor
en framgéngsfaktor. Likvirdighet framtrddde som en central aspekt i intervjuerna
och kopplas framst till samarbete mellan professioner.

Sammantaget visar studien att skolans professioner behdver en gemensam forstaelse
for uppdraget. Utan sddana gemensamma utgangspunkter riskerar arbetet med
stodinsatser att bli personberoende och otydligt. Ett fortsatt utvecklingsomrade &r
dérfor att stirka det tvarprofessionella samarbetet och skapa strukturer som gor att
elevens behov i storre utstrackning blir vigledande.

Likvérdighet kan dven relateras till anvéindningen av nationella material, sarskilt
Skolverkets bedomningsstdd i drskurs 1-3. Anvéndningen av standardiserade
material kan bidra till mer enhetliga och likvirdiga bedomningar, samtidigt, ur ett
kategoriskt perspektiv (Persson, 2019), finns en risk att svarigheter enbart ses som
elevrelaterade. Detta speglar ett dilemmaperspektiv (Nilholm, 2005), dir skolor &
ena sidan striivar efter likvirdighet och rittvisa i beddmningar. A andra sidan
riskerar den pedagogiska kontexten att inte fullt beaktas, vilket kan fa konsekvenser
for hur stodinsatser planeras och genomfors.

I samtliga intervjuer framhélls analysarbetet som ett centralt forbattringsforslag.
Dessutom lyfter ldrarna synpunkter pa hur kartlaggningsmaterialen kan forbattras.
Struktur och samverkar framstar som avgorande for att arbetet fore, under och efter
kartlaggningarna ska fungera optimalt. Ur ett samhéllsperspektiv bidrar detta till
mer likvérdiga forutséittningar och kan minska risken att elever inte far det stod de
har rétt till.

9.3 Avslutande diskussion

Avslutningsvis kan studiens syfte och fragestéllningar till stor del anses vara
besvarade. Resultaten visar hur skolor anvénder bade kvalitativa- och kvantitativa
kartlaggningsmaterial i arbetet med tidig identifiering. Vidare framkommer hur
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lararna upplever att dessa stodjer dem i planering av stodinsatser. Eftersom
resultaten baseras pé lararnas egna uppfattningar snarare &n pa oberoende
granskning av materialens faktiska anvéndbarhet utgdér dock detta en begrénsning i
studien. Ytterligare en begransning ér att studien inte har efterfragat vilken typ av
insatser som planeras, vilket gor det svart att dra slutsatser om vilka specifika
insatser som &dr mest effektiva. Samtidigt synliggor studien organisatoriska faktorer
som paverkar materialens anviandning, vilket tyder pé vikten av att skolor har
tydliga rutiner for hur detta omsétts i praktiken. Slutligen innebér det 14ga antalet
respondenter att studiens resultat bor tolkas med viss forsiktighet, eftersom
generaliserbarheten &r begrénsad.

10 Slutsatser och specialpedagogiska
implikationer

Studien visar att lararnas val, tolkning, samarbete och anvindning av
kartldggningsmaterial pdverkar planeringen och genomférandet av stodinsatser for
elever med lés- och skrivsvarigheter. Anviandningen styrs inte enbart av ldrarens
kompetens, utan dven av skolans rutiner och resurstillging. Genom att belysa val
och tolkningar av kartldggningsmaterial och d@ven hur resultaten paverkar planering
av stodinsatser bidrar studien med en nyans som tidigare forskning inte tydligt har
belyst. Resultaten bekréftar ocksa tidigare forskning om The Simple View of
Reading (Gough & Tumner, 1986) och The Simple View of Writing (Berninger &
Amtmann, 2003), som framhaéller vikten av systematiskt stod samt att ta hinsyn till
samtliga processer i modellerna, for att ge elever med lds- och skrivsvarigheter rétt
stod. Pa sa sitt bidrar studien till forstaelsen av hur lararens kompetens, skolans
struktur och samarbetet mellan pedagoger samverkar for att stodja elevernas
larande.

Utifrén studiens resultat framkommer nagra viktiga implikationer for det
specialpedagogiska arbetet. Arbetet handlar inte enbart om att identifiera
svarigheter, utan ocksé om att kartliggningsresultaten omsitts i praktiken och ger
stdd till de elever som har behov. Tjernberg (2012) menar att ldrare maste ha en
teoretisk grund att std pé i planeringen av undervisning och att kartldggning kan
Overbrygga det glapp som finns mellan teori och undervisning. Detta forutsétter att
skolor har fungerande rutiner fér samverkan mellan olika professioner och att
kartldggningsresultat kan diskuteras for att gemensamt sikerstilla att ratt
pedagogiska anpassningar genomfors, nagot som Tjernberg (2012) menar ar en
framgangsfaktor. Tillgang till material ricker inte, det behdvs dven tid, kunskap och
ett gemensamt forhallningssétt dér ett aktivt ledarskap och tydlig ansvarsfordelning
ar grundforutséttningen. Om skolor lyckas skapa rutiner for hur
kartlaggningsmaterial analyseras gemensamt och anvénds for att planera
undervisning kan det leda till tidigare och mer likvérdiga insatser. Det &r dock
viktigt att understryka att kartliggningsmaterialen i sig inte garanterar att alla elever
far stod. Avgorande ér istdllet hur materialen tillimpas och under vilka
organisatoriska forutsittningar.
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11 Vidare forskning

De resultat som framkommit i denna studie vécker fragor som skulle kunna
utforskas vidare. Det skulle vara intressant att studera lararnas upplevelser mer
ingdende, for att fa en djupare forstaelse for hur materialen faktiskt stodjer dem i
planering av stodinsatser. Det hade varit av intresse att undersoka vilka typer av
stodinsatser som planeras efter kartlaggning, for att kunna avgora vilka individuella
eller gruppbaserade anpassningar som ir mest effektiva. Aven vilka material som
stodjer lararna skulle vara vérdefullt att undersoka vidare.

En fundering ar hur resultaten dokumenteras och foljs upp dver tid och vilka hinder
som uppstar i den praktiska hanteringen av resultaten. Lararna upplever att
materialen stodjer planeringen av insatser, men det 4r mindre klart i vilken
utstrackning dessa upplevelser faktiskt leder till férdndringar i undervisningen eller
till langsiktigt héllbara stodinsatser.

Dessutom vore det angeléget att studera hur kartldggning och insatser fungerar i de
hogre arskurserna, da denna studie fradmst omfattar larare i arskurs F—3. Lés- och
skrivsvarigheter kan upptéckas eller kvarstd i mellan- och hogstadiet samt pa
gymnasiet, men dessa perspektiv saknas i denna studie. Det skulle darfor vara
intressant att undersoka hur arbetet med kartlaggning och insatser ser ut i dvriga
skolformer.
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Bilaga 1 Enkédt med missiv

Kartliggningsmaterial

Vi heter Malin Nelson och Madelene Gustavsson och &r tvé studenter som léser till
specialldrare inriktning sprak-, 14s _och skrivutveckling vid Linnéuniversitetet. Vi
skriver nu vart sjdlvstindiga arbete med syftet att se vilka olika
kartldggningsmaterial som svenska skolor anvénder for att identifiera elever i risk
for 1as- och skrivsvarigheter.

Vi dr tacksamma om du tar dig tid att svara pa denna enkét. Den tar 5 minuter att
fyllai.

Genom att svara pa enkdten har du lamnat ditt godkdnnande till att dina svar
kommer att sammanstillas med andras och dérefter anviandas 1 vart arbete, Enkédten
kommer enbart anvindas till denna studie. Svaren kommer att behandlas anonymt
och inga namn kommer aterges i arbetet. Ditt deltagande &r frivilligt och du kan

avbryta nér du vill. Vi tar tacksamt emot ditt svar, gidrna snarast, dock senast den
30/4. Hor av dig om du har nagra fragor. Stort tack for din medverkan!

Malin Nelson, mn224pb@student.Inu.se
Madelene Gustavsson, mg224ju@student.Inu.se
* Obligatoriskt

1.Vilket/vilka stadie undervisar du pa? (Flera svar majliga) «

o F-3
o 4-6
o 7-9

o Gymnasiet

2.Vilken skolform arbetar du i? *
o Kommunal grundskola
o Kommunalt gymnasium
o Anpassad grundskola
o Anpassat gymnasium

o Friskola grundskola
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o Friskola gymnasium
o Specialskola

o Sameskola

3.Hur méanga ar har du arbetat som lérare? *
o 0-5ar
o 6-10ar
o ll1-15ar

o Merén 15 ar

4.Har du nagon specialpedagogisk kompetens eller utbildning? *
o Ja
o Nej

5.Vilket/vilka kartldggningsmaterial anvénder du pa gruppniva for att identifiera
elever i risk for las- och skrivsvérigheter? (Flera val mgjliga) *

o DLS

o Legilexi

o LUS

o Skolverkets beddmningsstod i lds och skriv
o H4

o LaSt

o Ordkedjor

o SOMT

o Vilken bild &r ratt?
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o Annat

6.Hur ofta anvinder du kartldggningsmaterial pa gruppnivé for att identifiera elever
i risk for 14s- och skrivsvarigheter?-

o 1-2 ginger per termin

o 3-—4 ganger per termin

o Fler &n 5 génger per termin
o Aldrig

7.Har din skola en gemensam plan for anvindning av kartliggningsmaterial?

o Ja
o Negj
o Vetinte

8.Vem beslutar om vilket/vilka kartliggningsmaterial som ska anvéndas? «
o Ldrare sjélva
o Arbetslaget
o Rektor
o Specialpedagog/speciallarare
o Vetej
o Annat

9.Upplever du att det finns skillnader i hur larare anvénder kartlaggningsmaterial pd
din skola

o Ja
o Nej

10. Om du svarade ja pa foregaende fraga, vilka skillnader har du observerat? (Flera
val mojliga)
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o Vilka material man viljer att anvinda

o Hur ofta materialen anvinds

o Hur resultaten tolkas

o Hur resultaten anvénds i den fortsatta undervisningen
o Annat

11. Vad tror du mest paverkar skillnaderna i anvéindningen av
kartldggningsmaterial?

o Tid och resurser

o Lérares kompetens och utbildning
o Rektors styrning och prioriteringar
o Tillgang till digitala verktyg

o Annat

12.Hur effektiva upplever du att de kartldggningsmaterial du anvinder pa
gruppniva, ér for att upptécka elever i risk for 14s- och skrivsvarigheter? *

o Mycket effektiva
o Ganska effektiva
o Inte alls effektiva

13. I vilken grad hjélper kartliggningsmaterialet dig att planera stodinsatser for
elever med ldsoch skrivsvarigheter? .

o Thog grad

o I ganska hog grad
o Ilaggrad

o Inte alls

14. Vilka typer av stodinsatser planerar du utifran resultaten frén
kartlaggningsmaterialet? (Flera val mojliga) *

o Anpassningar pa gruppniva

o Anpassningar pa individniva
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o Undervisning i mindre grupp
o Digitala stodverktyg
o Individuell undervisning med specialpedagog/speciallirare

o Annat

15. Hur snabbt far eleverna i allminhet stodinsatser? *
o Omedelbart

o Inom en manad

o Inom en termin

o Léngre an en termin
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Bilaga 2 Intervjuguide

Hur upplever du som lirare att kartliiggningsmaterialen stodjer dig i arbetet
med att planera stodinsatser?

Bakgrundsfragor

1. Vad har du for yrkestitel?
2. Inom vilken skolform arbetar du?

Upplevelse av kartliggningsmaterialen

3. Hur upplever du att kartliggningsmaterialen stodjer dig i arbetet med att
planera stodinsatser?

4. Finns det delar av kartliggningsmaterialen som du upplever &r sarskilt
anvéndbara i arbetet med stddinsatser?
Varfor?

Undervisning och planering av stodinsatser
5. Vad gor du med resultaten fran kartldggningarna i planering av
undervisning eller i stodinsatser?
Planerar du sjdlv eller i samarbete med ndgon?
Planerar du pa grupp- eller individniva? Hur tdnker du kring det?
6. Tycker du att de kartliggningsmaterial du anvinder hjélper dig att planera
stodinsatser for elever i risk for 14s- och skrivsvarigheter?
Pa vilket sdtt?
Hur?
Likvérdighet i tolkning
7. Resultat tolkas olika. Hur sékerstéller du att din tolkning blir sa likvérdig
som mojligt?

Tidsaspekt

8. Upplever du att kartldggningsmaterialen faktiskt bidrar till att elever far rétt
stod inom rimlig tid? Varfor?

9. Vad tycker du ar rimlig tid?

10. Vad dr det som paverkar hur lang tid det tar?
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Avslutande fraga — forbéttringar och méjligheter till utveckling

e Om du fick mdjlighet att fordndra eller forbattra arbetet med
kartldggningsmaterialen, vad skulle du 6nska?

Tack for att du tog dig tid!
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