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ABSTRACT

Embla Puolakanaho Stenersjo

Att bedoma bild

Bildldrares synsitt och forhéllningssétt till bedomning inom bilddmnet
Assessment in the art subject

Art teachers’ approach to assessment in the art subject

Antal sidor: 28

This study explores four art teachers’ approach to assessment in lower secondary art ed-
ucation. The study achieves this by conducting qualitive, semi-structured interviews with
the four teachers, focusing on their approach and understanding of assessment and the
syllabus. The findings show that assessment in the art subject is characterised by a com-
plex interaction between the curriculum and syllabus, the teacher's experience, the prac-
tical conditions of teaching, and the open and aesthetic character of the subject. Assess-
ment is seen as a continuous process where feedback, communication with the students
and observations of work ethic are central; even when limitations such as class size and

time are present, making these aspects of assessment more difficult.
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1 Inledning

Beddmning ir en central del av skolans verksamhet och en komplex uppgift for alla
larare. I alla @mnen forvintas lararen forhélla sig objektiv nédr kunskaper och fardig-
heter ska bedomas och betygsittas, men bedomning innefattar ofta bAde métbara och
subjektiva aspekter. Aven om objektivitet efterstriivas kan personliga virderingar, er-
farenheter och tolkningar paverka resultatet. I de estetiska @mnena, och sérskilt inom
bilddmnet, blir dessa utmaningar sérskilt tydliga. Bedomning omfattar inte bara fakta
eller tekniska fardigheter, utan dven kreativa processer, konstnérligt uttryck och ele-
vens individuella tolkningar. Den konstnirliga processen dr ofta méngtydig och unik,
vilket gor det svérare att tillimpa strikt objektiva kriterier och detta betonar vikten av

att forstd och reflektera 6ver de subjektiva dimensionerna i beddmningen.

Mot den hidr bakgrunden blir det relevant att undersoka hur bildldrare forhéller sig till
bedomning, vilka dvervdganden de gor och hur de strivar efter att kombinera subjek-

tiv tolkning med tydlighet och réttvisa i sin bedomningspraktik.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Studiens syfte dr att undersdka och forstd bildldrares synsatt och forhallningssétt till
bedémning inom bilddmnet. Den vill dven belysa vilka faktorer och 6vervdganden som
paverkar deras bedomningspraktik samt hur de reflekterar ver sina beddmningsme-

toder.

Studien svarar pd foljande fragestéllningar:
e Hur arbetar ldrare mot mélen i relation till styrdokumenten?
e Vilka mojligheter och svérigheter upplever bildlirarna med bedémningsar-
betet?
e Hur ser bildldrarna pa balansen mellan process och resultat i sitt beddmningsar-
bete?

e Vad anser ldrare om likvirdighet i bedomning i &mnet bild?
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1.2 Forskningsoversikt

Forskning om beddmning i bildimnet visar att 1drare verkar inom ett kunskapsomréade
dér subjektiva, estetiska och kreativa dimensioner stdndigt moter skolans krav pa lik-
vardighet, tydlighet och dokumentation. En dterkommande utmaning som forskare har
identifierat handlar om hur kreativitet och estetiskt ldrande ska forstds och bedomas pé

ett sdtt som bade bevarar amnets identitet och uppfyller skolans styrdokument.

Lars Lindstrom, tidigare professor 1 pedagogik vid Stockholms universitet, har bidragit
vésentligt till forskningen om kreativitet och den konstnérliga processen. Han borjade
som gistforskare med att folja det amerikanska forskningsprojektet Arts PROPEL, som
genomfordes pa 1990-talet och syftade till att utveckla metoder for att bedoma kreativt
arbete hos elever 1 aldrarna 10—16 ar. Utifran detta arbete genomforde han 1997-98 en
studie i den svenska skolan som kombinerade portf6ljbeddomning med intervjuer och
observationer. I samband med denna studie utvecklades en bedomningsmatris for pro-
cess- och produktbeddmning i skapande &mnen, avsedd att gora elevernas estetiska lar-
processer synliga och beddmningsbara. I den hir matrisen anvédndes sju kriterier for att
vérdera elevers bildskapande, ddr tre handlar om produkt och fyra om process: Produkt-
kriterierna ar forverkligande av intentionen med bilden, farg, form och komposition
samt hantverksskicklighet. Processkriterierna handlar om undersdkande arbete, uppfin-
ningsformaga, forméga att utnyttja forebilder och forméga till sjdlvvirdering. Utover

dessa sju anvinds ocksa ett ssmmanfattande omdome som helhetsbedomning.

I sina publikationer beskriver Lindstrom kreativitet som ett mangfacetterat fenomen dér
idéutveckling, tekniska fardigheter och kommunikativa kvaliteter samspelar, och han
menar att dessa aspekter kan brytas ned i bedomningsbara komponenter. Samtidigt pa-
pekar han att varje beddmningssituation dr beroende av lararens professionella om-
dome, vilket innebdr att beddmningen aldrig fullt ut kan standardiseras (Lindstrom,

2006, 56-59). I sin senare beskrivning av estetiskt ldrande om, i, med och genom bild
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betonar han att dessa dimensioner tillsammans utgdr en helhet som gor amnet komplext
(Lindstrém, 2012). Bedomning kan dérfor inte begrénsas till slutprodukten utan maste
omfatta processer, intentioner, tolkningar och resonemang (Lindstréom, 2012, 170). Han
framhaller ocksd att eftersom traditionella prov inte fingar de praktiska, kommunika-
tiva och kreativa delarna av arbetet, behover alternativa beddmningsmetoder som ma-
trisen anvindas for att fanga dessa dimensioner fullt ut (Lindstrém, 2012, 170, 176). I
forskningsfiltet finns dessutom skilda uppfattningar om vilka delar som bor bedomas;
vissa betonar &mnets specifika tekniker och kunskap, medan andra foresprakar bredare,
mer dvergripande perspektiv, vilket skapar en pidgaende diskussion om vad bedom-

ningen ska omfatta (Lindstrom, 2012, 168).

Den hér spanningen aterkommer hos Anders Marner, tidigare professor i pedagogiskt
arbete med inriktning mot bilddidaktik vid Umea universitet, och Hans C)rtegren, do-
cent vid estetiska &mnen vid Umea universitet, som visar hur traditioner inom bildam-
net paverkar vad som uppfattas som bedomningsbart (Marner och Ortegren, 2003, 83,
96). Nar undervisningen vilar pa ett mediespecifikt arbetssétt, exempelvis teckning,
méleri eller foto, tenderar bedomningen att fokusera pa tekniska fardigheter. Nar amnet
ddremot betraktas som en bredare visuell praktik dkar betydelsen av kommunikativa
och kulturella aspekter, vilket gér bedomningen mer komplex och tolkningsberoende
(Marner och Ortegren, 2003, 90, 95, 96). Aven hiir finns bade enighet och oenighet i
forskningen: de flesta forskare betonar att estetiska processer kraver dialog, men de
skiljer sig at i synen pd hur mycket av den dialogen som kan formaliseras i tydliga

bedomningsunderlag.

Nationella amnesutvirderingar ger ytterligare perspektiv pd hur bedomning fungerar i
praktiken. Den nationella &mnesutvérderingen 2003 (NU-03) dr en systematisk kart-
laggning av undervisning och beddmning inom bilddmnet i svenska skolor. Syftet med
utvdrderingen var att samla empirisk kunskap om hur @mnesundervisning fungerar i
praktiken och vilka utmaningar larare méter i sin bedomningspraktik. Den genomfordes

genom insamling av data frén skolor, larare och elever med metoder som observationer,
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intervjuer och dokumentanalys, vilket innebér att &ven om arbetet inte dr forskning i
strikt mening, samlades det in empiriskt material pa ett vetenskapligt sétt. Resultaten
fran NU-03 visar bland annat att bildldrare ofta upplever svarigheter med att dokumen-
tera elevernas processer och att formulera kriterier for komplexa visuella formégor
(Marner, Ortegren & Segerholm, 2005, s. 132). Utvirderingen pekar ocksa pa att be-
domningen ibland tenderar att fokusera pa slutprodukter, vilket kan tringa undan pro-
cessinriktade och experimentella arbetssdtt. Liknande monster syns i den nationella &m-
nesutvirderingen frin 2013, dir Marner och Ortegren identifierar stora variationer mel-
lan skolor och ldrare, sdrskilt i hur kunskapskraven tolkas och omsitts i praktiken. Ef-
tersom manga bildldrare arbetar ensamma pa sina skolor saknas ofta mojligheten till
gemensam beddmningspraxis, vilket enligt Marner och Ortegren riskerar att leda till
betydande variationer i bedémningspraktiken (Marner & Ortegren, 2015, 180). Utvir-
deringen visar dessutom att lirare ofta gor breda helhetsbedomningar snarare dn att
prova elevernas prestationer mot varje del av kunskapskraven, ndgot som ytterligare
bidrar till skillnader 1 hur kraven tolkas och tillimpas (Marner & C)rtegren, 2015, s.
187). Samtidigt pekar rapporten pa ett glapp mellan elevers omfattande bildskapande
pa fritiden och skolans undervisning, dir kompetenser som eleverna utvecklar pa sin
fritid inte alltid fdngas upp eller integreras i beddmningen, vilket riskerar att undervér-

dera elevernas faktiska formégor (Marner & Ortegren, 2015, s. 141).

Tarja Karlsson Hiikid, professor i visuell och materiell kultur vid Géteborgs universi-
tetet (2021) lyfter bade problemomraden och potentialer i dagens bedomningskultur.
Hon beskriver hur ldrare brottas med fragor om hur processer ska dokumenteras och
vérderas, och hur abstrakta kunskapskrav ska tillimpas pa praktiskt-estetiska uppgifter.
Samtidigt visar hennes forskning att bedomning ocksa kan fungera som ett verktyg for
att synliggdra elevers visuella tinkande och stddja deras utveckling, sdrskilt nir den
sker 1 dialog och ar forankrad i elevernas eget bildskapande (Héikio, 2021, 101). Har
delar hon Lindstréms och Marner & Ortegrens syn pa att beddmning méste vara néra

kopplad till estetiska och kommunikativa dimensioner av ldrandet, men hon betonar
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starkare én tidigare forskare behovet av strukturer som stddjer dokumentation och lik-

vérdighet utan att begrénsa kreativiteten.

1.3 Teoretiska utgdngspunkter

I f6ljande avsnitt presenteras och redogors de teorier och teoretiska begrepp som lig-

ger till grund f6r min undersdkning, samt hur de senare kommer att appliceras.

1.3.1 Laroplansteori och ramfaktorteori

Laroplansteori beskriver och analyserar skolans roll i samhillet och de idéer som for-
mar utbildningens innehdll och syfte. Enligt Ninni Wahlstrom, professor i pedagogik
vid Linnéuniversitetet, (2023, 9) &r sjélva ldroplansdokumentet en viktig del av omréa-
det, men det utgdr bara en av flera komponenter som ldroplansteorin intresserar sig for.
Det centrala dr darfor inte enbart vad som star i laroplanen, utan vilka samhélleliga
forestéllningar, filosofier och véirderingar som ligger bakom den. Teorin omfattar darfor
den sambhéllsfilosofi som formar vara uppfattningar om vad skolan bor vara och vilka
principer den ska vila pd (Wahlstrom, 2023, 9—-10). Eftersom de hér forestillningarna
forédndras Gver tid dr ldroplansteorin néra kopplad till samhéllsutvecklingen: Om synen
pa exempelvis kunskap, demokrati eller medborgarskap fordndras, fordndrar det ocksa
laroplanernas underliggande antaganden. Wahlstrom (2023, 153) betonar samtidigt att
undervisningen paverkas av lokala beslut—de perspektiv som skolpolitiker, skolled-

ningar och ldrare véljer far betydelse for hur laroplanen forstds och omsitts i praktiken.

Ramfaktorteorin, utvecklad ar 1967 av Urban Dahllof, tidigare professor i pedagogik
vid Goteborgs universitetet och vidareutvecklad av Ulf P. Lundgren, tidigare professor
i pedagogik vid Uppsala universitet och generaldirektor for Skolverket (1972), utgar
fran att undervisning alltid sker inom givna ramar—exempelvis tidsramar, gruppstor-
lek, elevsammansittning, organisatoriska villkor och laroplanens krav. Dessa faktorer
begrénsar vilka undervisnings- och beddmningspraktiker som faktiskt kan genomforas.

Teorin forklarar inte orsaker i strikt mening, utan synliggdr de villkor som mojliggor
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eller hindrar att vissa pedagogiska processer realiseras (Lindblad, Linde & Naeslund,
1999, 101). I sin tidiga form betonade ramfaktorteorin en tydlig kedja dér ramar paver-
kar processen, vilket i sin tur pdverkar resultatet (Lindblad, Linde & Naeslund, 1999,
99). Den vidareutvecklade teorin inkluderar dven kulturella och institutionella normer,
dmnestraditioner samt de historiska och politiska sammanhang som priglar laroplaner.
Darigenom forstds ramar inte bara som organisatoriska, utan ocksa som uttryck for bre-
dare samhélleliga strukturer som formar lararens handlingsutrymme och bedémnings-

praktik (Lindblad, Linde & Naeslund, 1999, 99).

1.3.2 Relevanta begrepp

Kunskapssyn—hur kunskap definieras, virderas och prioriteras—ér central inom lédro-
plansteorin eftersom en av dess grundldggande frdgor &r vad som réknas som kunskap.
For att forsta hur kunskap kan tolkas i skolans kontext anvénds ofta en modell som
delar in kunskap i fyra former: faktakunskap, forstdelse, firdighet och fortrogenhet.
Den hir indelningen presenteras i Helena Korps kunskapsoversikt (2011, 48) som ge-
nomfordes pd uppdrag av Skolverket 2011. Korp betonar att man inte ska ldgga dessa
former i en hierarkisk ordning eftersom kunskapsbegreppet dr sd nyanserat och
méngsidigt. Istdllet ska kunskap ses som ett sammansatt begrepp bestdende av olika
former av kunskap. Faktakunskap avser information, regler och begrepp; forstaelse in-
nebir att kunna se samband och mening; fardighet handlar om att kunna tillimpa kun-
skap praktiskt; och fortrogenhet (som bygger pa tyst kunskap) beskriver situerad och
erfarenhetsbaserad kunskap som framkommer i omddme och sékerhet i handling. Den
hér definitionen &r ndgot som alla skolor ska har som utgangspunkt nér de diskuterar
kunskapssyn. Daremot betonar Wahlstrom (2023, 10) att frigan “vad &r kunskap?” ald-
rig kommer fa ett slutgiltigt svar, d4 den omforhandlas i takt med samhélleliga forénd-
ringar. Lérares bedomning kommer dérfor att variera beroende pa vilken kunskapssyn
och vilken utbildningsfilosofi de utgar ifran. Wahlstrom (2023, 155) presenterar fyra
ldroplansfilosofier som synliggor olika sétt att forhélla sig till laroplanen: en systema-

tisk, en existentialistisk, en radikal och en deliberativ ldroplansfilosofi.
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En systematisk ldroplansfilosofi betonar matbarhet, tydliga mal och en likvirdig utbild-
ningsstandard. Den centrala frdgan &r vad ska eleverna ldra sig?”, och ldraren ses som
den viktigaste faktorn for skolans kvalitet (Wahlstrom, 2023, 157). Den existentialist-
iska ldroplansfilosofin stér i1 kontrast till detta genom att virdera elevens subjektivitet,
tolkning och personliga utveckling. Hér forstas kunskap som en individuell process dér
lararen fungerar som végledare (Wahlstrom, 2023, 158). Den radikala ldroplansfiloso-
fin lyfter utbildningens politiska dimension och betonar jimlikhet och rittvisa. Den gor
bade vem-fragan och varfor-fragan centrala genom att uppmérksamma makt, represen-
tation och kritiska dialoger (Wahlstrom, 2023, 159-160). Den deliberativa liroplans-
filosofin utgdr fran att liroplanen maste omsittas i dialog och praktisk handling. Fokus
ligger pé lokala tolkningar och pa gemensamma samtal mellan ldrare och elever om

mal och genomforande (Wahlstrom, 2023, 160—162).

En formulerad liroplan kan beskrivas som ett samlat regelverk som anger riktlinjer for
skolsystemets innehéll och organisation (Linde, 2012, 23). For att forklara hur urvals-
processer paverkar liroplanens utformning beskriver Linde (2012, 64) tre arenor: For-
muleringsarena, transformeringsarena och realiseringsarena. I den hér uppsatsen pre-
senteras tva av dem: formuleringsarenan och transformeringsarenan. Begreppet reali-
seringsarena belyser hur laroplanen forverkligas och appliceras i klassrummet, vilket
inte &r relevant for denna studie eftersom fokus ligger p ldrarnas syn pd och forhall-

ningssitt till beddmning och inte deras praktik.

Formuleringsarenan ror de utbildningspolitiska processer som leder fram till 14ropla-
nens slutliga utformning. Linde (2012) identifierar tvd centrala utgangspunkter for detta
arbete: filosofiska idéer om verklighet, kunskap och etik, samt de ldroplanskoder som
anvénds fOr att organisera och legitimera stoffurvalet. Kodernas inbordes relationer for-
dndras Over tid, vilket gor att ldroplaner sdllan styrs av en enda kod (Linde, 2012, 42).
Transformeringsarenan beskriver hur ldroplanens innehall omformas nir det moter
praktiken. Trots att ldroplanen anger ramar och riktlinjer blir undervisningen séllan

identisk med intentionerna. Enligt Linde (2012, 58) beror detta pa att ldraren genom sitt
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tolkningsutrymme &r den aktor som starkast paverkar stoffurvalet. Léararens repertoar
bestar av fyra dimensioner: den potentiella repertoaren (mojliga lektioner), den mani-
festa repertoaren (genomforda lektioner), stoffrepertoaren (innehallsliga mojligheter)
och formedlingsrepertoaren (undervisningsmetoder). Aven skolans sociala kultur, lo-
kala utbildningstraditioner, ldromedel och dmnets inramning paverkar vad som faktiskt

blir undervisat (Linde, 2012, 56-58).

Kunskapsurval ar ett centralt begrepp inom laroplansteorin, dd kunskap generellt &r en
viktig del av teorin. Kunskapsurvalet innebér vilket innehdll som vilj och prioriteras,
hur det hér beslutet gors paverkas mycket av ldrarens individuella stéllning till de tidi-

gare nimnda begreppen, men dven vilken utbildningsfilosofi man har mer generellt.

1.3.3 Tillampning av teoretisk utgdngspunkt

I den hér studien anvénds laroplansteori som den dvergripande teoretiska ramen for att
analysera hur bildldrare forstar och tolkar ldroplanens skrivningar om bedémning. La-
roplansteorin gor det mojligt att synliggdra vilka kunskapssyner och utbildningsfiloso-
fier som paverkar ldrarnas uppfattningar om vad som riknas som relevant kunskap i
bilddmnet, och dirmed ocksa vilka aspekter av elevers arbete som ges bedomnings-
viarde. Ramfaktorteorin anvinds som ett kompletterande perspektiv for att belysa de
yttre villkor som sitter ramar for ldrarnas handlingsutrymme i bedémningsarbetet. Ge-
nom att uppmirksamma organisatoriska, tidsméssiga och elevrelaterade faktorer kan
studien synliggora hur dessa villkor mdjliggor eller begrinsar de beddmningsformer

som ldrarna faktiskt kan genomfora.

Transformeringsarenan fungerar som studiens huvudsakliga analytiska verktyg. Ge-
nom detta perspektiv kan ldrarnas tolkningar, val och motivationsgrunder forstas som
en del av en bredare transformeringsprocess, dir ldroplanens skrivningar omformas i
motet med ldrarens repertoar, skolans kultur, &mnestraditioner och lokala villkor. Sér-

skilt anvinds Lindes formuleringsarena som jimforelsepunkt for att belysa skillnader
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mellan de intentioner som uttrycks i liroplandokumentet och de tolkningar som sker i

praktiken.

Tillsammans gor dessa teoretiska utgdngspunkter det mojligt att forsta bade hur liro-
planen formulerar sina krav, hur dessa krav tolkas av ldrare, och vilka villkor som pé-

verkar om och hur dessa krav kan realiseras i undervisningen.

1.4 Metod

Foljande avsnitt redogdr for vilka metodoverviaganden som ligger bakom studiens ut-
formning och genomforande. Avsnittet inleds med en 6versiktlig beskrivning av val av
metod, samt den analysmodell som har applicerats. Dérefter redogors for de urval som
har gjorts samt hur empirin har samlats in och bearbetats, sist diskuteras de forsknings-

etiska 6verviganden som har varit vigledande for studien.

1.4.1 Metodval

Studien anvénder en kvalitativ intervjumetod dér fyra bildldrare intervjuas. En kvalita-
tiv intervjumetod dr limpligast som forskningsmetod da syftet dr att undersdka och for-
sta bildldrarnas tankar och attityder pd djupet. Genom intervjuer ses minniskor som
individer, istéllet for att enbart betraktas som data. Intervjuer gor det mdjligt for de
medverkande att diskutera sina uppfattningar av omvérlden och uttrycka hur de ser pa
olika situationer eller ting utifran sina egna perspektiv (Cohen m.fl., 2018, 506). De
utgor en interaktiv process dir intervjuaren och informanten tillsammans skapar me-
ning. Kvaliteten pa intervjun och den data som produceras beror till stor del pé relat-
ionen mellan intervjuaren och informanten (Christoffersen & Johannessen, 2015, 88).
Intervjuer som metod Oppnar upp mdjligheten att utforska ett omréde pa djupet ef-
tersom de har mojligheten att vara flexibla i sin utformning; det hir géller specifikt
ostrukturerade och semi-strukturerade intervjuformat. Den hér studien anvénder sig av
semi-strukturerade intervjuer eftersom den metoden anvéinder en intervjuguide och

kombinerar standardisering med flexibilitet, vilket underlittar jamforelser mellan svar
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(Christoffersen & Johannessen, 2015, 85). Samtidigt finns en risk att intervjuaren pa-
verkar informanten, ndgot som kan forsvaga reliabiliteten. For att underlétta analysen
kommer intervjuerna att transkriberas och ligga till grund for att besvara studiens syfte

och frigestillningar.

1.4.2 Analysmodell

Den kvalitativa intervjumetoden innebdr att resultatet analyseras utifrin ett subjektivt

perspektiv. For att uppnd en sa korrekt och réttvis tolkning av informanternas svar som
mdjligt har en hermeneutisk analysmetod applicerats. Hermeneutiken ldgger stor vikt
pa begreppsparet forklara och forstd, dir man menar att ”’vi kan forklara naturen men
vi maste forstd ménniskan och hennes vérld” (Gustavsson, 2021, 23). Vi behover alltsa
tolka och begripa ménniskan och hennes virld mer intuitivt, eftersom det &r genom
tolkning och forstéelse som kunskap skapas enligt hermeneutiken. Forstaelse dr nagot
fundamentalt 1 var existens, och det ar just forstaelse som dr nyckelordet inom herme-
neutiken (Gustavsson, 2021, 23). Syftet med studien ar just att undersdka och forstd,

vilket dr varfor ett hermeneutiskt perspektiv appliceras i analysen av resultaten.

1.4.3 Urval

Studiens urval bestér av fyra bildldrare verksamma pé hogstadiet. Urvalet kan beskrivas
som ett strategiskt urval, dir deltagarna valdes utifran sin &mneskompetens och yrkes-
erfarenhet inom bildimnet samt deras aktuella arbete med bedomning och betygssitt-
ning. Samtliga deltagare kontaktades via mejl och fick en skriftlig inbjudan att delta i
studien. P4 grund av studiens tidsmissiga begrinsning genomfordes studien i mindre
skala. Det begriansade antalet deltagare innebér att resultaten inte kan generaliseras till
alla bildlarare, men mdjliggor istéllet en mer fordjupad och nyanserad forstaelse av
deltagarnas erfarenheter och resonemang kring beddmning i bildimnet. Studien syftar

déarmed till att bidra med djup snarare 4n bredd.
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1.4.4 Genomforande och bearbetning av data

Intervjuerna genomfordes péd plats och varade ca. 40—50 minuter. De utfordes enligt
intervjuguiden, men med en viss frihet. Den empiri som samlades in genom intervju-
erna bearbetades 1 flera steg. Inledningsvis transkriberades samtliga intervjuer orda-
grant for att sékerstélla att deltagarnas svar atergavs sa korrekt som mojligt. Transkri-
beringen utgjorde grunden for den fortsatta analysen och mojliggjorde en noggrann ge-
nomlédsning av materialet. Efter transkriberingen genomfordes en systematisk genom-
ging av materialet, ddr aterkommande teman, monster och centrala begrepp identifie-
rades. Dessa sorterades och kategoriserades enligt studiens syfte och forskningsfrigor.
Tematiseringen gjorde det mojligt att strukturera materialet och skapa en 6verblick over
likheter och skillnader i ldrarnas resonemang kring bedomning. Bearbetningen av data
skedde i dialog med studiens teoretiska utgangspunkter och 14g till grund for resultat-

och analyskapitlen.

1.4.5 Etiska dverviganden

Studien har genomforts i1 enlighet med Vetenskapsradets Forskningsetiska principer
inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning (2002). De fyra grundliggande
forskningsetiska kraven—informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet—har beaktats genom hela forskningsprocessen. Deltagarna infor-
merades 1 ett inledande mejl om studiens syfte, hur den skulle genomforas samt vad
deras medverkan innebar. Dér framgick dven att deltagandet var helt frivilligt och att
de ndr som helst kunde avbryta sitt deltagande, avsta frin att besvara fragor eller be om

att delar av det de sagt skulle uteldmnas, utan att behva ange ndgon anledning.

I samma mejl informerades deltagarna om att intervjuerna spelas in i syfte att transkri-
beras och analyseras. Den hér informationen upprepades muntligt innan intervjuerna
paborjades, och deltagarna gav da sitt muntliga samtycke till inspelningen. Samtliga
deltagare har behandlats konfidentiellt och anonymiserats i studien. All information

som skulle kunna anvéndas for att identifiera deltagarna, sésom namn, arbetsplats eller
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andra personuppgifter, har darfor uteslutits. I studien refereras deltagarna till som La-
rare A, B, C och D. Det insamlade materialet har endast anvénts for forskningsdndamal
inom ramen for den hér studien och kommer inte att anvéndas i andra sammanhang

eller lamnas vidare till utomstaende.
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2 Resultat

Intervjuerna med de fyra bildldrarna visar att beddmning 1 bildimnet priglas av ett
komplext samspel mellan styrdokument, ldrarens erfarenheter, undervisningens prak-
tiska forutsittningar samt dmnets estetiska och 6ppna karaktér. Trots att ldrarna verkar
inom samma dmne och utgér frdn samma styrdokument, framtrader bade likheter och
skillnader 1 hur bedomning forstas och genomfors. For att underlétta bearbetningen av
den information som har samlats in, kommer det hir kapitlet delas in i fem olika delar:
(1) Styrdokumentens roll; (2) Bedomning som en padgaende process; (3) Resultat, hant-
verk och kreativitet; (4) Professionellt omdome och erfarenhetens betydelse; (5) Lik-

vérdighet i beddmningen.

2.1 Styrdokumentens roll

Ett genomgéende tema i intervjuerna dr att styrdokumenten uppfattas som dvergripande
och Oppna snarare én konkreta och styrande. Lérare C beskriver styrdokumenten som
en nodvindig men vag ram, som ldraren sjdlv maste fylla med innehdll. Lirare A in-
stimmer 1 detta, men uttrycker en osékerhet kring om den egna tolkningen verkligen
leder till rittvisa bedomningar, sérskilt nér olika uttryck ska jamforas. Larare D haller
med om att styrdokumenten &r Oppna, men uttrycker mindre frustration dver det. Hen
beskriver istdllet tolkningsutrymmet som nigot som &r svért att undvika i ett praktisk-
estetiskt &mne som bild och accepterar att bedomning dérfor aldrig kan bli helt glas-

klart.

Lirare B problematiserar styrdokumenten pd ett mer analytiskt sétt. Hen menar att
ménga av de kvaliteter som ofta forknippas med bilddmnet, sdrskilt kreativitet, inte
ndmns explicit i kunskapskraven. Samtidigt nimner Lirare B att kreativitet skulle ga
att intolka inom styrdokumentens formuleringar och ndmner dé specifikt pa skrivningar
som “’prova och omprova”. Kreativitet forstas hir inte som originalitet eller konstnérlig

talang, utan som elevens formaga att testa olika 16sningar, omvérdera sina val och
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utveckla sitt arbete. Larare B betonar dock att detta alltid blir en tolkningsfraga och att

kopplingen mellan kreativitet och kunskapskrav dérfor forblir oséker.

2.2 Bedomning som en pagaende process

Alla fyra larare ndmner uppgiftsprocessen som betydelsefull och betonar att beddmning
ar en process snarare dn en enskild hiandelse. Larare C beskriver uppgiftsprocessen som
helt central. Hen framhaller att utan samtal med eleverna gar det inte att forsta varfor
en bild blivit som den blivit, och att beddomning utan den fOrstaelsen riskerar att bli
godtycklig. Samtalen anvénds for att fa syn pa elevens intentioner, arbetsinsats och val,
och utgdr enligt Larare C ett nddvindigt komplement till den fardiga bilden. Larare A
uttrycker 1 stort sett samma syn péd processens betydelse och betonar att aterkoppling
ges kontinuerligt under arbetets gang. Hen beskriver hur eleverna far flera chanser att
justera och utveckla sina arbeten. Samtidigt skiljer sig Larare A frén Léirare C genom
att tydligt lyfta de praktiska begridnsningarna som finns. Lirare A har en mycket mer
begrinsad undervisningstid, samt storre elevgrupper jaimfort med Lérare C och menar
att de hér praktiska begriansningar gor det svart att genomfora de samtal som egentligen

skulle behdvas for en fullt ut processbaserad bedomning.

Aven Lirare B beskriver processen som mycket viktig, men forhéller sig annorlunda
till hur den kopplas till bedomning och betyg. Lérare B foljer elevernas arbete kontinu-
erligt genom 6vningar, delmoment och l6pande handledning 1 klassrummet, och beskri-
ver det som ”smd avstdmningar” som ger lararen en god bild av hur eleven arbetar 6ver
tid. Processen anvéinds dock frimst formativt, snarare 4n som nagot som explicit be-
ndmns eller virderas i betygstermer. Lirare B uttrycker en medveten ambition att und-
vika att prata om betyg under arbetets gang, eftersom det riskerar att flytta fokus fran
larande till prestation och resultat. Istillet ges framatsyftande &terkoppling som hjélper

eleven vidare i processen, utan att placera arbetet pa en viss betygsniva.
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Léarare D har mer utav ett helhetsperspektiv pd beddmning dér arbetsprocessen ingér,
och menar att det ofta ”syns ganska tydligt” i slutresultatet om eleven har forsokt, varit
engagerad och arbetat kontinuerligt. Processen beskrivs dock frimst som ndgot som
kan observeras snarare dn som nagot som systematiskt dokumenteras eller diskuteras
tillsammans med eleven och precis som Lérare A, menar att det helt enkelt inte finns
tid att dokumentera eller diskutera elevernas arbeten med varje elev. Processen fungerar
Istdllet som ett underforstatt tolkningsunderlag som vdgs samman med teknisk fardig-

het och bildens utformning i den slutliga beddmningen.

2.3 Resultat, hantverk och kreativitet

Niér ldrarna beskriver vad som faktiskt bedoms i elevernas arbeten finns en tydlig sam-
syn kring att personliga estetiska preferenser bor undvikas. Alla fyra larare uttrycker att
de inte vill beddma vad de sjélva tycker dr “fint” eller "intressant”. Istdllet lyfts mer
konkreta aspekter fram. Larare C betonar hantverk, noggrannhet och bearbetning. Hen
beskriver hur ett arbete som dr genomarbetat och visar tydlig arbetsinsats kan né ett
hogt betyg dven om uttrycket dr enkelt. Larare C tar tydligt avstdnd frén att beddma
konstnérlig kvalitet i traditionell mening och markerar att skolans bildimne inte handlar
om att virdera konst, utan om att synliggora elevers kunskapsutveckling. Lérare B delar
denna forsiktighet och problematiserar bedomning av kreativitet eftersom hen avser att

det ar ett svardefinierat begrepp.

I intervjun med Lérare A framtréder inte i forsta hand personliga estetiska preferenser
som styrande for beddmningen, utan snarare en medvetenhet om att beddmning 1 bild
alltid innebdér tolkning. Larare A beskriver hur hen i undervisningen ofta lyfter aspekter
som ljus, skugga och form, inte for att dessa uttryck foredras estetiskt, utan for att de
upplevs som konkreta och begripliga for eleverna att ha med 1 bildskapandet. Nér La-
rare A talar om bedomning betonar hen dven att olika elever kan nd samma betyg genom
mycket olika uttryck och arbetssétt. Tva bilder som estetiskt skiljer sig kraftigt at kan

enligt ldraren 4ndd bedomas likvérdigt, eftersom de svarar mot uppgiften och
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kunskapskraven pé olika sétt. Det centrala blir inte hur bilden “’ser ut”, utan hur vil
eleven har forstitt uppgiften, arbetat med den och utvecklat sitt uttryck utifran sina for-

utsdttningar.

Lérare D for ett mer indirekt resonemang kring resultat, hantverk och kreativitet dn de
ovriga ldrarna, men det innebdr inte att de aspekterna ér oviktiga. I intervjun blir det
tydligt att Larare D i forsta hand ser beddmning som en samlad helhetsbeddmning dér
flera arbeten, Over tid, vigs samman. Resultatet har en tydlig plats i den helheten, men
bedoms aldrig isolerat fran elevens arbete och engagemang. I grinsfall mellan betyg
betonar Larare D att dessa §vervdganden blir sérskilt viktiga. Hen beskriver hur elevens
arbetsinsats och sitt att ta sig an uppgifterna over tid kan fa stor betydelse nér beslut

maste fattas.

2.4 Professionellt omdome och erfarenhetens betydelse

Alla fyra ldrare betonar att bedomning i bild 1 hog grad vilar pa ldrarens professionella
omdome. Det beskrivs som négot som 1 hog grad bygger péd erfarenhet snarare én pa
fasta mallar eller checklistor, &ven om de anvidnder mallar eller checklistor som stod.
Léararna menar att sédkerheten i bedomningsarbetet har 6kat med &ren, men samtidigt
menar de att en fullstdndig sdkerhet eller objektivitet aldrig kan uppnés och det kommer
alltid finnas osékerhet till viss grad. Larare A och D aterkommer till att beddmning ofta
innebdr jamforelser mellan mycket olika uttryck, dér styrdokumentens dppna formule-
ringar inte alltid ger tillracklig vdgledning. Det hér blir sérskilt tydligt i beskrivningar
av griansfall 1 betygsittningen, dédr beslut méste fattas trots att underlaget inte ger ett
entydigt svar. Har betonar Lérare D vikten av eftertanke, hen anser att det svara med
betygsittningen inte dr till exempel vad som ér A- respektive E-niva, utan det &r gréns-
fallen ddremellan. Vart gér grainsen mellan ett starkt D och ett svagt C? I vissa fall véljer

hen att véiga Over till ett hdgre betyg om eleven visat en god arbetsinsats och uthéllighet.
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Liarare B beskriver erfarenhet som ett sitt att skapa dverblick och se nivaskillnader,
snarare dn som en garanti for siker bedomning. Hen forstar erfarenhet som ett sétt att
skapa dverblick och struktur, exempelvis genom att sprida ut elevarbeten inom en grupp
for att synliggdra nivaskillnader. Omddmet anvinds dédrmed for att ordna och relatera,

snarare dn for att faststilla absoluta varden.

2.5 Likvérdighet 1 beddmning

Alla fyra ldrare uppfattar till viss grad likvérdighet som ett problematiskt omrade. La-
rare B beskriver hur hen forsoker skapa intern likvérdighet genom att jamfora alla ele-
vers arbeten inom samma grupp och dédrmed skapa en intern referensram. Lirare A
uttrycker en frustration dver bristen pé nationella strukturer for beddmning i bild, men
beskriver samtidigt hur kommunen har organiserat aterkommande mdten mellan bild-
larare. Under dessa moten diskuteras bland annat bedomning och betygsfragor. Lérare
A nidmner dven att under dessa moten verkar ldrarna dela en ganska lika syn pé vilken
niva elevarbeten ligger pé, sé dven om styrdokumenten har ganska dppna riktlinjer finns

det dven till stor grad en samsyn och relativt hog likvardighet.

Aven Lirare D lyfter vikten av kontakt med andra bildldrare, men beskriver det dven i
bredare och mer informella termer. Forutom lokala kollegor ndmner Lérare D olika
forum dir bildldrare fran hela Sverige kan utbyta erfarenheter, exempelvis genom nit-
verk och digitala plattformar. Dessa forum beskrivs som sirskilt betydelsefulla for att
fa perspektiv pd den egna bedomningspraktiken och for att kénna att de utmaningar
man star infor delas av minga. Samtidigt uttrycker Lérare D en medvetenhet om att

dven dessa sammanhang rymmer stor variation i hur bedomning forstds och genomfors.
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3 Analys

Som tidigare nimnts kommer analysen av studiens resultat utgéd frdn en hermeneutisk
analysmetod. Analysen forhaller sig dven till de fragestéllningar som studien soker att

besvara, dirfor kommer f6ljande kapitel delas in i teman som f6ljer de frdgorna.

3.1 Léarares arbete mot milen 1 relation till styrdokumenten

Resultatet visar att ldrarnas arbete mot malen 1 bildimnet priglas av en stidndig och
nddvindig tolkning av styrdokumenten. Ur ett hermeneutiskt perspektiv kan det hér
forstas som att lararna kontinuerligt tolkar styrdokumentens intentioner i relation till
sin egen undervisningspraktik och sina elevgrupper. Lararnas sétt att arbeta mot malen
kan darfor inte forstas enbart som en tillimpning av kunskapskrav, utan som en me-
ningsskapande process dér styrdokumentens formuleringar ges konkret innebord ge-
nom undervisning, uppgifter och bedomningspraktiker. Att till exempelvis kreativitet
inte explicit ndmns 1 kunskapskraven leder inte till att det helt utesluts, utan till att 13-
rarna forsoker tolka in kreativa aspekter i formuleringar som ”prova och omprova”. Det
hér kan forstds som ett uttryck for hur lararna férsoker forena styrdokumentens sprak

med bilddmnets praktiska och estetiska karaktr.

3.2 Mojligheter och svarigheter 1 bedomningsarbetet

Ur ett hermeneutiskt perspektiv framtrader mdjligheter och svarigheter i beddmnings-
arbetet som tva sidor av samma fenomen. Det tolkningsutrymme som ldrarna upplever
1 styrdokumenten skapar 4 ena sidan mojligheter att anpassa bedomningen till olika
elevuttryck och individuella forutséattningar. Det mdjliggor en flexibel och situations-
anpassad bedomning som ligger ndra undervisningens praktik. Samtidigt visar resulta-
ten att tolkningsutrymmet ocksa upplevs som en betydande svarighet. Avsaknaden av
tydliga beddmningsstod leder till osékerhet kring réttvisa, jimforbarhet och likvardig-

het. Det har kan dérfor tolkas som att det finns en konstant spanning mellan frihet och
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ansvar som ldrarna behover forhalla sig till: friheten att tolka och anpassa, och ansvaret

att gora rattvisa beddmningar utan tydliga yttre riktlinjer.

Analysen av resultatet visar dven att ldrarna efterstrivar att folja elevernas arbete 16-
pande och att fora samtal med eleverna om deras bildskapande, men att det inte &r helt
mdjligt 1 praktiken pa grund av tidsbrist och andra organisatoriska forutsittningar. Sa-
dana hir motsittningar kan tolkas som en del av ldrarnas vardag, dar ideal och struktu-

rella villkor hela tiden maste omforhandlas.

3.3 Balansen mellan process och resultat 1 bedomningen

Resultatet visar att ldrarnas syn pa balansen mellan process och resultat inte ar strikt
uppdelad, utan mer nyanserad och beroende av sammanhanget. Process och resultat
forstas inte som motsatser, utan som dmsesidigt beroende dir den féardiga bilden far
mening fOrst i relation till elevens arbetsprocess, och processen far sin betydelse genom
hur den tar form i resultatet. Ur ett hermeneutiskt perspektiv kan det hér forstds som att
lararna forsoker forstd elevens intentioner, val och utveckling snarare én att enbart vér-
dera slutprodukten. Samtidigt varierar graden av explicit processbeddmning. For vissa
larare dr processen nagot som aktivt verbaliseras och diskuteras med eleverna, medan
den for andra fungerar som ett underforstatt tolkningsunderlag i helhetsbedémningen.
Den hir skillnaden kan tolkas som olika sétt att skapa mening i beddmningspraktiken,
snarare dn som kvalitativa skillnader i ldrarens engagemang. Alla ldrarna ger processen
betydelse, men gor det pa sitt som foljer deras forstielse av undervisningens villkor,

elevgruppernas behov och den egna professionella erfarenheten.

3.4 Likvérdighet 1 bedomning i1 &mnet bild

Likvérdighet uppfattas av ldrarna som ett ideal snarare 4n ndgon som gar att fullstdndigt
uppnd. Lararna uttrycker en tydlig medvetenhet om att bedomning i bild aldrig kan bli
helt likvardig, pd grund av amnets 6ppna karaktér och det stora tolkningsutrymmet. Ur

ett hermeneutiskt perspektiv kan det hér utryckas som en forstéelse av bedomningens
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situerade och kontextberoende natur. Samtidigt visar resultaten att lararna aktivt soker
strategier for att ndrma sig likvérdighet, exempelvis genom kollegiala méten, kommu-
nala nétverk och nationella forum. De hir sammanhangen kan hermeneutiskt tolkas
som arenor for gemensam fOrstaelse, dir lararna forsoker kalibrera sina tolkningar ge-
nom dialog med andra. Likvirdighet blir dirmed inte en teknisk frdga om identiska
beddmningar, utan en kommunikativ och tolkande process dir samsyn efterstrdvas och

inte garanteras.
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4 Tolkning

I foljande kapitel tolkas studiens analys i relation till de teoretiska utgangspunkterna
som tidigare presenterats och studiens syfte. Genom att ta ett steg tillbaka och betrakta
materialet i ett bredare perspektiv blir det mdjligt att synliggora vilka underliggande

monster, spdnningar och meningsskapande processer som praglar beddmningsarbetet.

4.1 Bedomning som en transformeringsprocess

Utifrén ldroplansteorin samt begreppen formuleringsarenan och transformeringsarenan,
framtrader bedomning i bilddimnet som en kontinuerlig omformningsprocess snarare dn
som en direkt tillimpning av styrdokumentens intentioner. Studiens resultat visar att
lararna inte uppfattar laroplanen och kunskapskraven som ett fardigt eller entydigt verk-
tyg for bedomning, utan som en dvergripande ram som kréver tolkning, konkretisering
och professionella stdllningstaganden. Det hir bekriftar Lindes (2012) beskrivning av
lararen som den centrala aktoren i transformeringsarenan, dér laroplanens abstrakta for-
muleringar far en konkret innebdrd 1 motet med undervisningens praktik. Lérarnas re-
sonemang visar att beddmning inte enbart handlar om att avgora elevprestationer, utan
om att skapa mening kring vad kunskap i bilddmnet &r och hur den kan synliggoras. P&
sa sétt blir bedomningen en del av ett storre kunskapsurval, dir vissa kvaliteter ges

bedomningsvirde trots att de inte &r tydligt formulerade i styrdokumenten.

4.2 Kunskapssyn och ldroplansfilosofiska spdnningar

Lirarnas beskrivningar av vad som beddms kan forstas i ljuset av olika kunskapssyner
och laroplansfilosofier. Resultatet visar en tydlig distans till en enbart systematisk liro-
plansfilosofi, dar matbarhet och tydligt avgransade kriterier stdr i centrum. Istéllet fram-
gér bade en existentialistisk och en deliberativ laroplansfilosofi, dir elevens individu-
ella process, intentioner och utveckling ges stor betydelse, och diar bedomning forstés
som nagot som véxer fram i dialog och professionellt omdome. Samtidigt finns en tyd-

lig spanning mellan de ideal och de krav pa likvérdighet som genomsyrar dagens
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styrdokument. Lararnas osdkerhet nér det kommer till grénsfall i betygssattningen kan
tolkas som ett uttryck for denna spianning: a ena sidan en vilja att se och virdera elevers
olika uttryck och forutséttningar, & andra sidan ett ansvar att fatta beslut som upplevs
som réttvisa och forsvarbara. Studien bekriftar dirmed Wahlstroms (2023) beskrivning
av hur olika ldroplansfilosofier samexisterar och ibland krockar i praktiken, snarare dn

att en enskild filosofi dominerar.

4.3 Ramfaktorer som villkor for bedomningspraktiken

Genom ramfaktorteorin blir det mdjligt att tolka lararnas bedomningspraktik som starkt
villkorad av organisatoriska och strukturella ramar. Resultatet visar att tidsbrist, stora
elevgrupper och begrinsade mojligheter till dokumentation paverkar hur processinrik-
tad bedomningen faktiskt kan bli, trots att ldrarna uttrycker en tydlig vilja att arbeta
formativt och i samtal med eleverna. Det hér bekriftar ramfaktorteorins antagande om
att pedagogiska ideal alltid méste forhandlas i relation till givna ramar, snarare 4n rea-
liseras fullt ut. Att processen ibland blir ett underforstétt tolkningsunderlag snarare dn
ndgot som systematiskt synliggors kan darfor forstds som en anpassning till dessa vill-
kor. Ramfaktorerna fungerar darfor inte bara som begriansningar, utan ocksa som fak-

torer som formar vilka bedomningsformer som blir rimliga och mdjliga i praktiken.

4.4 Likvérdighet som ett forhandlingsbart ideal

Studiens resultat visar att likviardighet inte uppfattas som ett tillstind som kan uppnas
fullt ut, utan som ett ideal som lérarna stindigt stradvar mot. Genom léroplansteorin kan
det hér tolkas som en konsekvens av att bildimnet praglas av 6ppna maél, stort tolk-
ningsutrymme och estetiska uttrycksformer som har standardiseras. Lérarnas anvand-
ning av kollegiala samtal, ndtverk och jamforelser inom elevgrupper kan forstas som
deliberativa strategier for att beddma och skapa en samsyn av nivaer och kvalitet. Det
hér bekriftar teorins syn pé likvirdighet som ndgot som skapas genom professionell

dialog snarare dn genom detaljerade regler.
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5 Sammanfattning

Intervjuer med fyra bildldrare visar att bedomning i &mnet bild genomsyras av ett kom-
plext samspel mellan styrdokument, lararens erfarenhet, undervisningens praktiska vill-
kor och bilddmnets 6ppna och estetiska karaktdr. Styrdokumenten uppfattas som Sver-
gripande ramar snarare én detaljerade instruktioner, vilket kraver att ldrarna tolkar och
konkretiserar dem i relation till sin undervisning och elevernas arbeten. Bedomning ses
som en pdgdende process dir samtal med eleverna, aterkoppling och observation av
arbetsinsats ér centrala, &ven om praktiska begransningar sdsom tid och klasstorlek pa-
verkar mojligheten till systematisk dialog mellan ldrare och elev. Fokus ligger pé ar-
betsprocess, tekniskt hantverk och elevens utveckling, medan personliga estetiska pre-
ferenser undviks. Kreativitet forstds som formagan att prova, omprova och utveckla
idéer inom ramen for uppgiften snarare &n som konstnérlig talang. Lérarnas profession-
ella omdome och erfarenhet ar avgdrande, sdrskilt i griansfall mellan olika betyg. Lik-
vérdighet uppfattas som ett ideal snarare én ndgot som &dr hundra procent mojligt, men
lararna arbetar aktivt med kollegiala moten, nétverk och forum for att skapa samsyn

och stirka jamforbarheten i bedomningen.

Sammanfattningsvis kan bedomning i bilddmnet, utifrdn denna studie, forstads som en
meningsskapande process ddr lararen kontinuerligt tolkar, vdger och omférhandlar vad
som ridknas som kunskap och kvalitet. Det hér ligger i linje med studiens syfte och
bidrar till en fordjupad forstaelse av bildldrarens professionella ansvar och handlings-

utrymme i beddémningsarbetet.
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6 Diskussion

Studiens resultat bekraftar i hog grad vad tidigare forskning har sagt om bedémning 1
bilddmnet. Precis som Lindstrdm (2006; 2012), Marner och Ortegren (2003; 2015) samt
Haikio (2021) visar den hér studien att bedomning i bild genomsyras av ett spannings-
félt mellan skolans krav pa likvirdighet, métbarhet och @mnets estetiska, 6ppna och
tolkningsberoende karaktir. Lararnas beskrivningar av styrdokumenten som &vergri-
pande ramar snarare dn konkreta verktyg dverensstimmer tydligt med tidigare studier
som visar att kunskapskriterierna i bild ldmnar ett stort tolkningsutrymme, vilket leder
till variationer i beddmningspraxis i praktiken. Samtidigt visar studien, i likhet med
nationella amnesutvirderingar, att processen ofta dr svar att systematiskt dokumentera
och formalisera i bedémningen. Hir bekriftar resultaten Marner och Ortegrens (2005;
2015) iakttagelser om att processinriktade ideal ofta trings undan av praktiska och or-

ganisatoriska begridnsningar.

Ett sdrskilt intressant resultat i denna studie &r att ingen av lararna anvinder Lars Lind-
stroms (2006) portfoliemetod i sin bedomningspraktik. Det framstar inte som ett av-
stdndstagande fran metoden i sig, utan snarare som en konsekvens av de ramfaktorer
som préglar ldrarnas vardag. Flera av de aspekter som Lindstrom (2006) lyfter fram
som centrala—kontinuerlig dokumentation, elevreflektion och lérarens fordjupade ana-
lys av processer—uppfattas av lirarna som pedagogiskt virdefulla, men samtidigt som
praktiskt svéra att genomfora. Ur ett ramfaktorteoretiskt perspektiv blir det sérskilt tyd-
ligt; tidsbrist, stora elevgrupper och begridnsad undervisningstid gor det i praktiken
orimligt for ldrare att ldsa igenom och analysera varje elevs portfolj pé ett sitt som
motsvarar metodens intentioner. Har synliggor studien ett glapp mellan didaktiska ideal
och skolans organisatoriska verklighet. Portfoliemetoden kan ddrmed forstds som ett
teoretiskt vilgrundat och pedagogiskt ambitiost verktyg, men ett som forutsétter struk-

turella villkor som manga bildlédrare i grundskolan idag saknar.
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Utifrén studiens resultat blir det tydligt att bedomning i1 bilddmnet till stor del vilar pa
lararens professionella omddme, snarare dn pd formaliserade beddmningssystem. Det
hér kan & ena sidan uppfattas som en styrka, dd det mojliggdr en flexibel och elevnéra
bedémning som tar hinsyn till olika uttryck, forutsittningar och processer. A andra
sidan innebdr det en betydande belastning pa den enskilda ldraren, som forvéntas fatta
komplexa och ibland osidkra beslut utan tydliga stodstrukturer. En personlig reflektion
ar att denna balans mellan frihet och ansvar riskerar att bli ohallbar om inte lararnas
bedomningsarbete ges béttre organisatoriska forutsédttningar. Nar processbeddmning
framst blir ndgot som ”’syns” snarare &n nagot som dokumenteras och diskuteras, finns
en risk att bedomningen upplevs som svar att motivera for bade elever och vardnads-
havare, trots att den dr professionellt grundad. Samtidigt visar studien att ldrarna &r
medvetna om dessa risker och aktivt forsoker hantera dem genom dialog, transparens

och kollegialt utbyte.

Om man skulle lyfta blicken till ett bredare perspektiv, kan studiens resultat forstas som
en del av en storre diskussion om beddmning i praktisk-estetiska &mnen generellt. De
dilemman som bildldrarna beskriver existerar troligen dven i &mnen som musik och
slojd vilket vicker frdgor om huruvida dagens styr- och bedomningssystem dr anpas-
sade for dessa dmnens kunskapsformer, eller om de i1 grunden &r utformade med mer
teoretiska @mnen som norm. Genom det hir perspektivet kan studien ses som ett argu-
ment for att bedomning i estetiska &mnen behdver forstés pa sina egna villkor, snarare
dn pressas in 1 standardiserade modeller. Det innebér inte att likvardighet ska 6verges
som ideal, utan att likvirdighet kanske méste definieras annorlunda—som en profess-

ionell rimlighet och gemensam fOrstaelse snarare dn identiska bedomningar.

6.1 Vidare forskning

Studiens begriansade omféng och lilla urval innebér att resultaten inte kan generaliseras,
men de pekar pé flera omraden dér vidare forskning vore virdefull. Ett tydligt behov ér

fler empiriska studier som undersoker hur olika bedomningsmodeller, sédsom
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portfoliemetoder eller matriser for processbedomning, faktiskt fungerar i skolans var-
dag och vilka organisatoriska forutsittningar de kréver for att vara hallbara. Vidare
skulle jimforande studier mellan olika estetiska @mnen kunna bidra till en djupare for-
staelse for gemensamma beddmningsutmaningar och 16sningar som géller fler &n ett

amne.

Slutligen skulle forskning som fokuserar pa skolledares och huvudmaéns roll i att skapa
strukturer for kollegial bedomning och rimlig arbetsbelastning kunna bidra till att
minska gapet mellan pedagogiska ideal och praktiska mdjligheter. En sddan forskning
skulle kunna ge viktiga insikter om hur bedomning i bilddémnet kan utvecklas pé ett sétt

som bade védrnar dmnets sérart och starker lararnas professionella villkor.
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Bilaga 1

Intervjuguide:

Inledning

Jag heter Embla och studerar till &mneslérare i bild och engelska vid Linnéuniversitetet,
dér jag gar mitt fjarde ar. Vi skriver just nu ett sjélvstidndigt arbete dir vi ska utfora en
egen undersokning. Mitt arbete handlar om hur bildldrare ser pa och arbetar med be-
domning i &mnet bild, vilket dr varfor vi har den hér intervjun. Syftet med intervjun ar
att f en fordjupad forstaelse for ditt forhallningssétt och dina tankar kring beddmnings-
arbetet. Vi kommer att behandla fyra olika dvergripande teman i den hér intervjun: hur
du arbetar mot malen och styrdokumenten, mdjligheter och svarigheter med bedom-

ning, balansen mellan process och resultat samt likvérdighet i beddmning.

Intervjun kommer att spelas in och senare transkriberas for att kunna analyseras, sa
innan vi bdrjan vill jag bara dubbelkolla att jag har ditt samtycke for det. All informat-
ion kommer att behandlas konfidentiellt och du kommer att vara helt anonym i det fér-
diga arbetet. Deltagandet &r frivilligt och du kan nér som helst avbryta intervjun eller

be mig att inte anvéinda ndgot av det du har sagt.

Inledande faktafragor:
Skulle du kunna berétta lite kort om dig sjélv som larare?
Hur ldnge har du arbetat som lérare?
Vilka arskurser eller kurser undervisar du i just nu?
Hur kom det sig att du valde att undervisa i bild?
Vad brukar du lagga mest fokus pa i din undervisning?
Vilka omriden inom bild dr du sjidlv mest intresserad av, och hur mirks det i

ditt arbete som larare?

Fragestillning:

Hur arbetar ldrare mot mélen i relation till styrdokumenten?
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Nyckelfragor:

Hur tolkar du kursplanen och kunskapskraven i bild?

Pa vilket sétt paverkar styrdokumenten dina val av undervisningsinnehdll och uppgif-
ter?

Vad anser du som viktigast i styrdokumenten nir det kommer till bedomning?
Upplever du nigra utmaningar eller otydligheter i styrdokumenten?

Anviander du nagra specifika metoder eller strategier for att konkretisera mélen for ele-

verna?

Fragestillning:

Vilka mgjligheter och svérigheter upplever bildldrarna med bedémningsarbetet?
Nyckelfragor:

Kan du beritta lite om hur du arbetar med beddmning i bilddmnet?

Vad fungerar bra i bedomningsprocessen?

Har du ndgon uppgift som du tycker fungerar vildigt bra for beddmning?

Vilka moment eller situationer tycker du ar sérskilt svéra att bedoma?

Hur hanterar du beddmning av praktiska respektive teoretiska delar av &mnet?
Hur arbetar du med aterkoppling till eleverna?

Vad édr viktigast for dig nédr du gér bedomningar?

Finns det steg i bedomningsprocessen som du upplever som sirskilt utmanande?

Fragestillning:

Hur ser bildldrarna pa balansen mellan process och resultat i sitt beddmningsarbete?
Nyckelfragor:

Vilken vikt lagger du vid processen jamfort med det slutliga arbetet? Hur ténker du nér
du véger de olika delarna?

Hur gor du processen synlig och bedomningsbar?

Hur upplever du att eleverna forstir och forhéller sig till denna balans?

Hur ser du pé kreativitet i relation till bedomning i bild?

Ar kreativitet enligt dig ndgot som gér att bedoma eller méita? Varfor/varfor inte?
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Pé vilket sétt paverkar elevens kreativitet din beddmning av bade processen och det
fardiga resultatet?

Ser du nigra dilemman eller risker med att forsoka bedoma kreativitet?

Fragestillning:

Vad anser larare om likvardighet i beddmning i &mnet bild?

Nyckelfragor:

Hur arbetar du for att sikerstélla likvardig beddmning?

Vilka faktorer tror du paverkar likvérdigheten positivt eller negativt?

Har du kollegialt samarbete eller andra stodstrukturer for att skapa samsyn?

Upplever du att nationella eller lokala riktlinjer ger tillrackligt stod?

Avslutning
Finns det ndgot som du vill fortydliga eller tilligga innan vi avslutar?
Ar det nigot som inte har tagits upp men som du tycker ir relevant nir det giller be-

domning inom bilden?
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