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ABSTRACT

Malte Paulsson
Populéirkultur och bildimnet

En kvalitativ studie om bildldrares forhallningssatt till populdrkulturens roll och betydelse

inom bilddmnet
Popular culture and the art subject

A qualitative study on art teachers’ stance on popular cultures role and meaning within
the art subject

Antal sidor: 28

This study explores the role and significance of popular culture in lower secondary art
education. Using a qualitative approach, semi-structured interviews were conducted with
three art teachers to examine their views on popular culture, its use in teaching practice,
and its influence on students’ image-making. The findings show that popular culture is
primarily understood as a source of inspiration and motivation rather than explicit teach-
ing content, closely connected to students’ everyday visual cultures and social media.
From a social constructivist perspective, the study suggests that popular culture can func-
tion as both a resource and a challenge in art education, depending on how it is addressed

pedagogically.
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1. Inledning

Begreppet popularkultur har historiskt anvénts for att beskriva de kulturella uttryck som
natt en bred och folklig publik genom massproduktion, sdsom film, musik, litteratur med
mera. Idag har dessa uttryck i stort sett flyttats dver till digitala plattformar dir sociala
medier har blivitden huvudsakliga miljon for att skapa och konsumera populdrkulturellt
innehall. Den hér digitala miljon ér en stor del av ungdomars vardag, dér de préglas av
ett standigt flode av bilder, texter, trender och berittelser. Populdrkulturen har alltsa blivit
synonym med det medielandskap som ungdomar omger sig med, allt fran influensers och

memes till musik, spelvérldar och kortformat som TikTok och Instagram Reels.

For bildlarare innebdr den hér utvecklingen bade mojligheter och utmaningar. Elevernas
inspirationskallor och referensramar formas i hog utstrackning av sociala medier, vilket i
sin tur paverkar deras bildskapande, estetiska uttryck och forstaelse av bildsprak och re-
presentationer. Lirare kan uppleva svarigheteri att forhéllasig till dagens populdrkultu-
rella landskap som priglas av snabbt forandrade trender och befolkningens kravande be-
hov. Att navigera mellan elevers digitala vardagskultur och skolans @mnesinnehall blir
ddrmed en central didaktisk friga for larare. Det dr detta som blir bakgrund till den under-
sokning som uppsatsen behandlar, nimligen ldrares arbete med dagens popularkultur i

bildundervisningen.

1.1 Bakgrund

I detta avsnitt ges en kort historisk genomgang av bilddmnets utveckling fran 1850-talet,
da dmnet introducerades som ett hantverksamne fram till dagens syn pa dmnet som ett

kommunikativt dmne jaimforbart med svenska och andra sprdkdmnen.

Bildundervisningen i Sverige har genomgatt stora fordndringar genom tiderna, vilket syns
1 att dmnets funktion och innehdll har dndrats 1 samband med samhillets kulturella och
kommersiella behov och utveckling (Asén 2017, 14; Wikberg 2014, 24). Utvecklingen
gér att foljai faser dir man kan se hur teckning/bilddmnet speglade tidens ténkesétt: teck-

ning som avbildning (tekniska fasen), teckning som uttrycksmedel (konstpsykologiska

128)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

fasen) och bild som kommunikationsmedel (bildsprakliga fasen) (Asen 2017, 14-6; Wik-
berg 2014, 26).

I slutet av 1870-talet var teckning ett eget &mne i skolan som da bestod av gemensam
ldrarledd avbildning av former och objekt (Asén 2017, 14). Syftet med den hir undervis-
ningen var en yrkeskvalificering, dér eleverna skulle trdna pa noggrannhet och arbetsdi-
sciplin med hjélp av tecknandet (Wikberg 2014, 27). Anledningen till detta syfte var
industrialiseringens 6kade behov av utbildade ingenjorer, dir teknisk kunskap och disci-
plin hade enorm vikt (Asén 2017, 15). I borjan av 1900-talet tog man #ven in vikten av
estetiska aspekter i teckningen, dér eleverna skulle utveckla ett skonhetssinne. Detta kom
1 samband med att samhillet hade ett 6kat behov och intresse for estetik och god smalk,
dir endast en teknisk arbetskraft inte lingre stod i centrum (Asén 2017, 15). Mot 1950-
talet borjade det fria skapandet f mer utrymme inom dmnet teckning och tanken pa teck-
ning som avbildning eller stdd till andra #mnen blev inte lika populirt (Asén 2017, 15;
Wikberg 2014, 32). En anledning till detta var ett 6kat intresse for barns psykologiska
utveckling. Fokuset skulle nu ligga pa att 1ata elevernas bildskapande f6lja deras egen
naturliga utveckling, dir varje elevs individuella uttryck skulle f& komma fram. Medan
larare 1 tidigare faser skulle styra elevers avbildning sa gjorde man en helomvéndning och
menade att larare inte fick ingripa i elevernas bildskapande (Wikberg 2014, 32). Framét
1970-talet borjade diskussioner foras om att teckningsdmnet var for konstnarligt restriktiv
och inte ldngre anpassat for det moderna samhallet, da utbudet av bilder i samhéllet hade
hastigt dkat och forindrats (Asén 2017, 16; Wikberg 2014, 37). Diskussionen syftade till
hur dmnet inte bara ska ge eleverna kunskap inom skapande, utan dven en 6kad kunskap
om bild och bildsprak. Det hédr kom att bli borjan av det bildkommunikativa tinkandet,
vilket sedan foljdes av att imnet bytte namn fran teckning till bild &r 1980 (Asén 2017,
16). I de kommande l4roplanerna for amnet betonade man bildframstéllning, bildanalys
och bildkommunikation som viktiga kunskaper, detta for att inte bara utvecklas som in-
divid utan for att kunna delta i var gemensamma kultur och samhillet (Asén 2017, 17;

Wikberg 2014, 45).

Idag ser vi hur den senaste fasen, bild som kommunikationsmedel, fortfarande star i fokus

1 skolan, med vissa tilldgg fran de féregadende faserna. Enligt Anders Marner (2006, 7) 1
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hans artikel om professionaliseringen av estetiska amnen framhéller han att nuvarande
laroplaner och en stor andel bildlarare reflekterar synen av bild som kommunikativt dmne,
samtidigt som de dldre &mnestraditioner finns kvar. Dessa édldre tankar om d&mnets syfte
och innehall tycks leva kvar trots att ett flertal nya &mnesplaner har formulerats fram
genom tiden, vilket bade Marner (2006, 7) och Asén (2017, 17) menar beror p4 att 4m-
nesplanerna aldrig riktigt byts ut utan istillet gors tillagg till det gamla. De gamla och nya
idéerna har alltsd smilt samman och darfor har det lett till mycket stofftrangsel och ur-
valsproblem inom dmnet, vilket forstdrks dven av olika asikter larare emellan, dér vissa

lirare ir mer intresserade av forandring 4n andra (Asén 2017, 17-8).

Nér det kommer specifikt till arbete kring populdrkultur och sociala medier sa finns det
alltsa synnerligen skilda asikter om man utgar fran ovanstdende tankar kring bilddmnet,
men vad sdger ldroplanen? Nar vi tittar pa kursplanen for arskurser 7-9 i bild sé ser vi
forst och framst ett fokus pa det bildkommunikativa, ddr man betonar vikten av kunskap
kring hur bilder skapas och tolkas (Skolverket 2022a). Det hir syns frimst i att bildanalys
fatt en stor plats 1 kursplanens utformning, men dven som ett eget stycke i &mnets syfte
och som rubrik under centralt innehall. Under bilddmnets syfte star det att eleverna ska
under sin utbildning fa chansen att diskutera och granska olika bildbudskap, vilket ska
bidra till kunskaper om bilder i1 olika kulturer, bdde historiska och nutida (Skolverket
2022a). Det dr oklart vad begreppet kulturer syftar till i den hdr formuleringen, om det
syftar till mindre subkulturer eller den storre populédrkulturen pa nétet, eller till nationella
och etniska kulturer. Dock ser vi under det centrala innehallet att laroplanen specificerar
konst och dokumentérbilder fran olika kulturer, mediebilder, bilder som behandlar iden-
titet och makt, samt bilder frén elevers egna visuella kulturer (Skolverket 2022a). Kom-
mentarmaterialettill 1aroplanen specificerar dven vilka typer av visuella uttryck som kan
behandlas i undervisningen, dér de ndmner allt fran foto och film till videospel och mode,
allt som rymmer inom vardagslivets bildflode (Skolverket2022b, 6). Fortsattningsvis ska
eleverna enligt ldroplanen koppla bilder till egna erfarenheter och uppfattningar av visu-
ella kulturer i sin omgivning. Det hér betyder att eleverna ska fa chansen att jobba med
aktuella, och dérfor populdrkulturella, visuella uttryck i samband med sin undervisning

(Skolverket 2022a).
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1.2 Syfte och fragestéllningar

Studiens syfte ér att undersoka populdrkulturens plats och betydelse i undervisningen i
dmnet bild. Uppsatsen soker svar pa bildldrares synsétt och forhallningssitt kring popu-

larkulturens roll 1 undervisningen och hur detta realiseras 1 ldrarnas praktik.

- Hur ser bildlédrare pa popularkulturens roll i relation till bilddmnet?
- Hur hanterar lararna popularkultur och media i sin planering, genomforande och
utvérdering 1 bildundervisningen?

- Visar sig populdrkulturens paverkan i elevers arbete 1 bilddmnet och 1 s fall hur?

1.3 Forskningsoversikt

I detta avsnitt ges en oversikt kring den forskning som gjorts pa populérkultur och sociala

medier inom skolan och bilddmnet.

Unga idag ror sig i en digitalt priglad kultur dir sociala medier har tagit en central roll i
deras liv som informationsgivare, underhallare och meningsskapare. Detta diskuterar
Babli Rani (2025, 31), bibliotekarie vid Moga Collage of Education, i artikeln “Impact of
social media on youth” dér hon presenterar och sammanfattar granskad forskning och
betonar de positiva och negativa effekterna sociala medier har pa unga idag. Enligt Rani
(2025, 34) ger sociala medier en plats for unga att uttrycka sig, utforska sin identitet och
delta i de gemensamma kulturer som existerar pa sociala medier. Hon betonar att sociala
medier kan vara ett sdrskilt betydelsefullt verktyg for informelltlarande eftersom kunskap
och inspiration existerar i méngder pé internet. Dock ndmner Rani (2025, 35) de risker
som unga utsitts for 1 kontakt med sociala medier. Med all information som existerar pa
socialamedier sé finns det dven skadlig sddan i1 form av idealiserade bilder och jamforel-
ser dir unga utsétts for okad stress, angest, 1ag sjdlvkansla och kroppsmissndje (Rani
2025, 35). Med det sagt menar Rani (2025, 36) att sociala medier ar lite av ett "dub-
beleggat svird” och darfor lagger hon vikt vid digital kompetens och ett kritiskt synsétt

for de som viljer att jobba med sociala medier. Darfor dr det viktigt for specifikt larare
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att ha 6ppna samtal med elever kring deras anvdndning av sociala medier for att stirka

deras digitala kompetens for att se till att de anvinder dem pa ett sdkert sitt (Rani, 2025,

36).

For begreppet populdrkultur 1 bildundervisningen finns det ett flertal studier kring den
praktiska anvdndningen av omréadet. En sddan studie utférdes av Rafael Iwamoto Tosi
(2023, 18), professor i pedagogik och forskare i popularkultur vid Manitoba universitet i
Kanada. Studien presenteras i artikeln “Pop Culture Art as Educational Bridge: Con-
necting Generations through Games and Animation Movies in Classroom Environment”
och behandlar hur populédrkultur kan fungera som en brygga mellan lirare och elev i
undervisningen. Den belyser vikten av att ldrare inte bara ska implementera populérkul-
turellauttryck i sin undervisning, utan att de dven maste forsta elevernas kulturella refe-
renser fOr att de ska kunna anvindas pé ett meningsfullt sdtt i undervisningen (Tosi 2023,
21-2). Tosi (2023, 27-8) menar att forstaelsen av dessa kulturella referenser inte bara kan
gbra undervisningen mer underhdllande for eleverna men kan dven féra samman tva ge-
nerationer, elev och ldrare, 1 ett gemensamt meningsskapande. Ett liknande omfamnande
av populérkultur gér att se i en kvalitativ studie av Ismail Giiven, professor vid Ankara
University 1 Turkiet, och Serkan Kelesoglu, doktorand vid Ankara University 1 Turkiet
(2014, 346). Studien presenteras i artikeln “A Qualitative Study towards Infusing Popular
Culture on Teaching Practice in Classroom” och behandlar integrering av populdrkultur
inom lararpraktiken. Genom intervjuer undersokte de ldrares forhallningssétt och praktik
kring populdrkultur i sin undervisning (Giiven & Kelesoglus 2014, 350). De kom fram
till att ldrarna inte var medvetna om den paverkan populdrkultur hade pa undervisningen
men att de fann det viktigt att vara medveten om den kulturella sfar deras elever befinner
sig i (Giiven & Kelesoglus 2014, 352). Vidare fann studien att larare ofta anvénder sig av
populérkulturella uttryck omedvetet, vilket betyder att l4drare dr dppna for att integrera
populdrkultur i undervisningen men att de helt enkelt inte har kunskap om de popularkul-

turella begreppen (Giiven & Kelesoglus 2014, 353.

I artikeln “University faculty perceptions and utilization of popular culture in the
classroom” av Jessica Peacock (2018, 601), professor vid Shenandoah universitet, Virgi-

nia, presenteras en studie kring ldrares attityder och specifika anvdndning av
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populérkulturella verktyg och uttryck 1 undervisningen. I studien anvdnde man en kvan-
titativ metod ddr man samlade korta svar kring hur méinga lirare anvénde sig av populér-
kultur i klassrummet och i1 vilka former det forekom (Peacock et al 2018, 603). Har kom
man fram till att ldrare anvénde sig av populdrkultur i klassrummet, att det oftast kom 1
formen av YouTube och att man oftast anvdnde det som en form av diskussionsmaterial
(Peacock et al 2018, 604). Studien fann att det inte fanns ndgra mirkbara skillnader i alder
eller erfarenhet i anvidndningen av eller kompetensen bakom anvéndningen av populér-
kulturella medier i klassrummet. Dock fann de att larare inom humanistiska och konst-
nérliga discipliner hade béttre kunskap och sékerhet kring anvéindningen av popularkultur

1 undervisningen dn larare 1 andra @mnen (Peacock et al 2018, 605).

I anknytning till ovanstaende attityder och forhallningsséttkan man dven se koppling till
de begrepp Anders Marner, tidigare professor vid Umed universitet, och Hans Ortegren
(2014, 151), docent vid Umea universitet, formulerade i sin studie om strategier kring
digitalamedier i skolan. Deras studie pekar pd att implementeringen av digitala medier 1
hogstadiets bildundervisning priglas av ett paradigmskifte dér traditionella och digitala
tankesitt moter varandra. Enligt Marner och Ortegren kan fyra huvudsakliga sitt att han-
tera digitala medier identifieras: motstand, addering, inbdddning och dominans (Marner
& Ortegren 2014, 151). Studien visar att motstdnd uppstér nir digitala medier uppfattas
som ett hot till amnets huvudsakliga kdrna, vilket oftast kopplas till bilddimnets hantverks-
arbete och konstndrliga traditioner. Lararen anser att digitala medier d4r inkompatibel med
amnets identitet, en instdllning som forstirks av resursbrist och osidkerheter kring ny tek-
nik (Marner & Ortegren2014, 161-2). Addering innebir att digitala medier infors i imnet
som ett tilligg som inte paverkar den grundlaggande undervisningen. Har blir tekniken
mer ett komplement, oftast i form av textbehandling eller enklare bildredigering, dér bild-
dmnets mer traditionella arbetssitt och strukturer inte forindras (Marner & Ortegren
2014, 168-9). Inbdddning innebér en djupare integrering av digitala medier dér de vivs
in 1 bdde innehall och arbetsformer. Har borjar alltsd @mnets karaktdr omformas sé att
digitala verktyg inte bara &r ett tillskott utan transformerar &mnets uttryck och praktiker
(61-2; Marner & Ortegren 2014, 180-1). Enligt Marner och Ortegren sker inbiddning nér

larare ser potential i digitala medier, frimst for bildskapandet och kommunikation, dér
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man ser bildbegreppet frin en bredare synvinkel (Marner & Ortegren 2014, 182). Sist har
vi dominans som pekar pa situationer dér digitala medier blir sa pass centralt att de andrar
dmnet och dess prioriteringar helt (Marner & Ortegren 2014, 191-2). Detta kan leda till
att tidigare mer traditionella praktiker begrdansas och dmnets identitet flyttas till en mer
digital kultur. Tekniken blir alltsa inte ett tilligg utan den styrande formen av praktik i
undervisningen, vilket beroende pa vem du fragar kan ses som bade en mojlighet eller ett
hot (Marner & Ortegren 2014, 192-3). Studien fann att ingen skola arbetade med den hér
strategin, dock menar Marner och Ortegren (2014, 191) att det ir fortfarande dr virt att

reflektera Over inom bildamnet.

1.4 Teoretiska utgangspunkter

I foljande avsnitt presenteras och redogors de teorier och teoretiska begrepp som ligger

till grund for undersdkningen.

1.4.1 Konstruktivism

Konstruktivismen som inldrningsteori beskriver inlirningen som en process dir individen
konstruerar sin egen uppfattning av omvirlden genom att samla pd sig information och
tolkar den 1 relation till tidigare erfarenheter. Konstruktivismen kan delas in 1 tre katego-
rier: Kognitiv, radikal och socialkonstruktivism. Kognitiv konstruktivism, med grund i
Jean Piagets tankar, syftar till att kunskap aktivt konstrueras genom upptickter. Dessa
upptéckter skapar i sin tur ny information som individen anpassar sig till eller anvénder
for att byta ut gammal information (McLeod 2025). Radikal konstruktivism utgar fran
individens egna perspektiv kring hur information konstrueras. Hir menar man att kunskap
inte dr objektiv utan att individens egen subjektiva uppfattning dr den faktiska kunskapen,
vilket betyder att man aldrig kan beskriva verkligheten pa ett objektivt sdtt (McLeod
2025). Slutligen har vi socialkonstruktivism, med grund i Vygotskijs tankar och den teo-
retiska utgangspunkten for den hédr uppsatsen. I Psychology for the Classroom: Construct-
ivism and Social Learning forklarar Alan Pritchard och John Woollard (2010, 7) att soci-
alkonstruktivism innebér att kunskap och verkligheten formas av sociala interaktioner,
kulturella kontexter och delade erfarenheter. D& uppsatsen handlar om bildlérares upp-

fattning och moten med det mer socialt laddade begreppet populédrkultur blir det hir
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perspektivet pa konstruktivismen passande nér vi granskar hur lirares undervisning och

elevers arbeten paverkas av kulturella och sociala ting.

1.4.2 Socialkonstruktivism

Som tidigare nimnt utgér socialkonstruktivismen frén att kunskap inte speglar en objektiv
verklighet utan dr ndgot som formas utifran sociala och kulturella ssmmanhang samt de
upplevelser och uppfattningar som existerar inom dem (Pritchard & Woollard 2010, 34-
5). Den sociala och kulturella kontexten ligger alltsa till grund for all inlérning, dock
menar man att det inte finns ett enstaka kriterium som definierar perspektivet, utan en rad
av dterkommande likheter. Simon Lindgren, professor i psykologi vid Umed Universitet
(2005, 53) forklarar 1 Populdrkultur — teorier, metoder och analyser detta som familje-
likheter, ett begrepp utformat av psykologen Vivien Burr, dir Lindgren d&ven ndmner fyra

antaganden som kan definiera begreppet socialkonstruktivism.

Det forsta antagandet ar en kritisk hdllning till sjdlvklar kunskap. Vi uppfattar virlden
genom kulturellt formade normer genom véra olika populédrkulturella texter, vilket inne-
bér att vir forstdelse inte dr neutral eller objektiv (Lindgren 2005, 54; Pritchard & Wool-
lard 2010, 37). Det hér péverkas ytterligare av det andra antagandet, socialkonstruktiv-
ismens historiska och kulturella specificitet, dar kunskap och identitet ses som nagot for-
anderligt samt situerad i tid och kultur. Detta innebér att kunskap kan aldrig riktigt vara
neutral eller statisk, pd grund av vara stdndigt fordndrade popularkulturella texter (Lind-
gren 2005, 54; Pritchard & Woollard 2010, 40). Det tredje antagandet ror sambandet mel-
lan kunskap och sociala processer. Hir menar man att kunskap skapas i interaktion, alltsa
anvinds spraket som ett verktyg for att skapa mening, dela erfarenheter och férhandla
kring uppfattningar (Lindgren 2005, 55; Pritchard & Woollard 2010, 35). Till slut har vi
det fjarde antagandet som knyter an till kopplingen mellan kunskap och handling. Var
vérldsuppfattning gor vissa handlingsmonster naturliga och andra oténkbara, vilket inne-

bar att kunskap far konkreta sociala konsekvenser (Lindgren 2005, 55).

1.4.3 Populéirkultur

Populérkultur dr ett begrepp som ofta ses som véldigt brett och svardefinierat, dir ramarna

for begreppet kan variera beroende pa vilken kontext och utgangspunkt begreppet
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anvands inom (Lindgren 2005, 31). Lindgren (2005, 32) bryter ner begreppet 1 fyra per-
spektiv pa populdrkultur: (1) Populdrkultur dr kultur som mdnga uppskattar, (2) Popu-
ldrkultur dr annan kultur dn finkultur, (3) Populdrkultur dr masskultur och (4) Populdr-
kultur dr folkkultur. Dessa fyra perspektiv gar in1i varandra och kan tillsammans definiera

begreppet.

Att populdrkultur dr nagot som alla uppskattar, eller ar populdrt, menar Lindgren (2005,
33) har sina brister. Det hér dr for att vissa uttryck och trender inom mindre grupper kan
ocksa tolkas som populédrkulturella. Har syftar man alltsd mer till att perspektivet kopplas
till marknaden och att det fyller ett konsumtionsbehov, vilket i modern tid har kunnat
tillfredsstillas av den vdxande kapitalismen (Lindgren 2005, 33). Det hér perspektivet
kan gd hand i hand med att populdrkultur inte betraktas som finkultur. Det kan vara kultur
som dr for den storre massan och inte enbart for den kulturella eliten, alltsa ar det ett
perspektiv som formats genom sociala maktstrukturer och kulturella kapital (Lindgren
2005, 34). Inom detta perspektiv sd anser man att populdrkulturen &r “ful” och “férdum-
mande”, dock har den hir grinsen avtagit ut genom tiden dér kulturella uttryck numera
ar flytande och beroende av kontext och konsumentens bakgrund (Lindgren 2005, 38).
Tredje perspektivet syftar igen till konsumtion, att populdrkultur dr masskultur som ska
vara enkel och fylla behov frén storre massan (Lindgren 2005, 39). Det hir har pa senare
ar dock kritiserats for att ha definierat populédrkulturen som enkel, nér den egentligen &r
standigt fordnderlig och odndligt heterogen (Lindgren 2005, 41-2). Det sista perspektivet
ldgger vikt pa populirkulturens sociala aspekt, att den dir folkkultur. Aven om det i sig ir
svardefinierat vad en folkkultur &r, sa betonar den vikten av att populédrkultur méste tala
till ménniskor pa négot sitt (Lindgren 2005, 45). Oavsett om det utgér fran subkulturella
sammanhang eller har ett kommersialiseringssyfte, s& definieras det av att det r “av fol-

ket — for folket” (Lindgren 2005, 44).

Definitionerna av begreppet ser man sammanflatas eller foraldrats genom tiden. Begrep-
peti sig 4r gammalt och idag anvédnds begrepp sillan i den kontext det brukade anvdndas
(Nationalencyklopedin). Idag ser man att kulturbegreppets grianser har blivit alltmer upp-
16st och att populdrkultur ingdr mer naturligt i aspekter som samtidskonst, medier och

vardagskultur (Lindgren 2005, 46). Darfér 1 modern tid sd anvinds begreppet
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populdrkultur liktydigt med media, dir nyhetsmedia, underhéllning som musik, film och
bdcker, influensers och short-form content, mode och andra produkter ingar (Lindgren
2005, 46). Pa sé sitt blir sociala medier den centrala arenan dar manniskor idag, framfor

allt unga, moter och navigerar populédrkulturens trender och uttryck.

1.5 Metod

Under detta avsnitt beskrivs vilka metodoverviaganden som ligger bakom studiens ut-

formning och genomforande.

1.5.1 Metod och urval

Metoden bestdr av semistrukturerade intervjuer med tre verksamma bildldrare pa grund-
skolans hogstadium. Kvalitativ metod ar 1amplig da unders6kningen fokuserar pa infor-
manternas egna erfarenheter, tolkningar och forhédllningssitt till popularkultur inom
undervisningen (Christoffersen & Johannessen 2015, 85). Det ger utrymme for 6ppna och
utvecklade svar, samtidigt som en intervjuguide sikerstélleratt det finns ett ssmmanhéng-
ande tema (Alvehus 2023, 114). Intervjuguiden (Se bilaga 1) anvénds flexibelt under in-
tervjuerna for att sédkerhetsstilla en likhet mellan intervjuerna samt for att hilla samtalet
till unders6kningens overgripande tema och fragestéllningar (Christoffersen & Johannes-
sen, 2015, 87). Semistrukturerade intervjuer har fragor av 6ppen karaktar vilket ska sti-
mulera nyanserade svar frdn informanten samt kan krédva att intervjuaren stiller f6ljdfra-
gor (Christoffersen & Johannessen 2015, 85; Alvehus 2023, 116). Da undersdkningen
sOker svar pd bildlarares forhdllningssitt och erfarenheter kring popularkultur i klassrum-
met och bland sina elever begrénsas urvalsgruppen till verksamma bildlédrare. Detta for
att undersokningen baseras pa nutida populdrkultur i klassrummet och darfér behover
malgruppen vara aktiv i klassrummet i nutid. Malet ar inte att representera alla bildlarare
utan istdllet fa en inblick kring hur ndgra bildlédrare ser pd populérkulturs plats och bety-
delse i bildundervisningen. Dessa ldrare presenteras som Lérare A, B och C i resultatre-

dovisningen.
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1.5.2 Genomforande

Flera skolor i Kalmar 1dn och Blekinge lédn kontaktades 6ver mejl och telefon for att fa
tillgdng till bildldrares mejladresser for att fa kontakt med mdjliga informanter till under-
sokningen. Till de m6jliga informanterna skickades information om undersékningen, de-
ras rattigheter och forfragan om att delta i undersokningen. Anledningen till att endast
Kalmar lan och Blekinge 14n kontaktades berodde pa intervjuarens mojlighet att intervjua
pa plats. Tre informanter gick med pa undersokningen dér intervjuaren tog sig ut i sko-
lorna for att genomfora intervjuerna. Intervjuerna tog i snitt 40 minuter per intervju och
genomfordes pé lararnas kontor eller i tomma klassrum. Intervjuerna spelades in genom
ljudupptagning via ljudinspelningsapp pé en smartphone for att sedan transkriberas efter
intervjun. Att spela in intervjun gor att intervjuaren kan fokusera pa samtalet, samt ger
informanten en trygghet att deras svar inte gar miste om eller representeras fel (Alvehus

2023, 116).

1.5.3 Bearbetning

Transkriberingarna gjordes av intervjuaren och skrevs ned under frdgorna i intervjugui-
den for att lattare kunna hantera och tematisera resultatet efter studiens fragestillningar.
Efter ljudinspelningarna hade transkriberats sammanstélldes svaren och aterkommande
teman antecknades for att 1dttare kunna formulera resultat- och analysredovisningen. Un-
der transkriberingen antecknades dven likheter och kopplingar till arbetes teorier och ti-
digare forskning for att underlétta arbetet med tolknings kapitlet samt uppsatsen diskuss-

ion.

1.5.4 Etiska 6verviganden

Undersokningen foljer Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska riktlinjer for undersok-
ningar, dessa dr: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nytt-
Jjandekravet. Informationskravet innebir att deltagare vid undersdkning ska informeras
om undersokningens syfte, deras roll 1 undersékningen och vilka villkor de har som del-
tagare (Vetenskapsradet 2002, 7). Infor undersdkningen kontaktades informanterna ver
mejl dir undersokningens syfte, intervjuns uppldgg och deras réttigheter formulerades

skriftligt. Den hér informationen upprepades dven muntligt vid intervjuerna for att
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sdkerhetsstdllaatt informanterna var medvetna om vad deltagande 1 undersdkningen in-
nebdr. Samtyckekravet innebir att deltagare ska frivilligt samtycka till undersdkningen
och att forskaren ska dven inhdmta potentiella uppgiftslamnares samtycke (Vetenskaps-
radet 2002, 9). Samtycke till undersokningen inhdmtades fran deltagare bade skriftligt i
form av mejl och muntligt innan intervjun borjade. De blev informerande att de kunde ta
tillbaka sitt samtycke nér de ville samt stryka delar av sina bidrag om de 6nskade det. Da
inga elevexempel anvindes och all information utgick fran lararnas upplevelser kriavdes
inget samtycke fran vardnadshavare. Konfidentialitetskravet innebir att inga identifie-
rande personuppgifter ska publiceras i samband med undersékningen och att deltagare
ska presenteras pa ett sitt som inte gér dem identifierbara (Vetenskapsradet 2002, 12).
Intervjumaterialet behandlades konfidentiellt och anonymiserades i transkriberingen, dir
informanterna fick alias for att halla dem anonyma utan att stora resultatrapporteringen.
Studien hanterar inga kdnsliga personuppgifter, men d& informanterna pratar om sin yr-
kespraktik och sina elevers arbeten 1 klassrummet sa tas extra omsorg i frageformule-
ringen sd inga identitetsavsldjande detaljer kommer fram i svaren. Deltagarna i undersok-
ningen presenteras med alias Lérare A till C. Till slut finns nyttjandekravet som innebér
att uppgifterna som samlades in 1 undersokningen endast anvédnds i forskningsdndamal
(Vetenskapsradet 2002, 14). Deltagarna informeras om att deras bidrag bade genom in-
tervjusvaren och de exempel de har med sig anvénds endast fér denna studie. De blev
aven informerade om nir unders6kningen skulle vara klar och de kunde ta del av resulta-

ten, alternativt att de kunde fa den skickade till dem 6ver mejl vid forfragan.
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2. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras och analyseras resultaten fran undersokningen. Resultatet byg-
ger pa intervjuernamed tre bildlarare och ar tematiskt organiserat utifran studiens frage-
stillningar. Presentationen av deltagarnas svar varvas med analys dér jag synliggor ater-
kommande monster och teman. Inledningsvis presenteras studiens informanter nedan som
larare A, B och C for att ge mojlig kontext till de perspektiv som framkommer i resultatet

och analysen.

Lirare A beskriver sig som relativt ny 1 lararyrket, med tre ars erfarenhet pa en relativt
liten kommunal skola som bild- och matteldrare. Under sina studier arbetade hen som
vikarie pd samma skola Lirare A jobbar pd nu. Som ensam bildlérare pa skolan ansvarar
hen for arskurs 7 till 9. Larare A beskriver sig som mer praktisk av sig i sitt arbetssétt, dar
farg och form far extrauppmarksamhet i undervisningen. Hen tycker att hantverket &r det

viktigaste i bilddmnet och menar att det speglas i undervisningen.

Larare B har jobbat som bildldrare pa sin skola sedan sex ér tillbaka och innan dess
hoppat runt inom vikariepoolen pé olika skolor. P4 den kommunala skolan hen jobbar pa
nu undervisar hen i bild och svenska, men 4r dven behdrig i engelska. Lirare B ir inte
ensam bildlédrare pd skolan utan delar pd arbetet med en kollega, med ansvar for nionde-
klassare och elevensval. Larare B beskriver sin undervisning som elevnéra, dar att plocka
fran elevernas intressen kring vad de ska gora i klassrummet ligger 1 fokus. Det hdr menar
Larare B funkar bra da hen sjdlv delar ménga intressen med eleverna, sasom TV -spel,
serier och filmer, och dérfor blir det l4tt att hitta pd uppgifter. Larare B tycker om att
jobba med allti bilden, allt frén teorin till praktiken, och identifierar sig sjdlv som nyfiken

pd metoder och idéer.

Liarare C har arbetat som bildlarare 1 elva ar och jobbar nu pa en fristdende skola. Som
ensam bildldrare for ndstan 400 elever, undervisar hen hela hogstadiet samt en femte och
sjétte klass. Larare C jobbar utifrén att eleverna ska ha en grund i teknisk bildframstéall-
ning, utformning och kommunikation, dir uppgifterna dr utformade utifrdn det lararen

kan och vill gora. Larare C har en bakgrund inom digitalt skapande och musik, men har
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aven en god grund i teckning. Hen gillar att testa nya grejer och uppger sig ha en god

grund i det mesta, vilket speglas i undervisningen.

2.1 Populérkulturens roll 1 bilddimnet

Foljande rubrik behandlar fragor under intervjun som &r kopplade till forsta fragestéll-
ningen: Hur ser bildldrare pd populdrkulturens roll i relation till bildimnet? Alltsé be-
handlar fragorna lararnas 6versiktliga syn, upplevelse och forstéelse kring begreppet po-

pulédrkultur och dess roll i klassrummet.

Lérarna fick forst frdgan kring vad de associerar begreppet populdrkultur med, dér de alla
gav ett liknande svar. De ndmnde populdrkulturella ting som tv-spel, film, musik, littera-
tur, memes och sociala medier i dess helhet. Samtliga visade dock pa sina egna sitt en
viss tvekan kring begreppet. Larare A och C menar att begreppet kanske inte ar sa aktivt
langre tack vara dagens sociala medier och dess algoritmer gor det svart att veta vad som
faktiskt raknas som nagot populdrt. Larare B tycker att begreppet dr komplext dd hen
anser att populédrkultur idag kanske dr mer kopplat till ungdomskultur, och pekar pa soci-
ala medier som huvudplatsen dédr bdde populdrkultur och ungdomskultur frodas. Lararna
haller med om att elever idag moter populédrkultur tidigt genom sina mobiler och sociala

medier, dir vad de véljer att konsumera varierar starkt mellan individer.

Vidare uttrycker ldrarna den delade ésikten att populédrkulturens plats i klassrummet &r
frimst som inspirations- och motivationskalla. Samtliga informanter menar att det ar en
naturlig del av undervisningen som inte kommer direkt pa tal, utan agerar i bakgrunden
av mycket av det arbete bade eleverna och undervisande lirare gor. Dock delar sig sedan
lararnas asikter kring vikten av att anvénda sig av populédrkulturen pa ett aktivt sétt i
undervisningen. Lirare A dr mer forsiktig och uttrycker vikten av att informera sina elever
kring faror med bland annat sociala medier. Lirare B dr mer positiv och pratar om att
aktivt jobba med populdrkultur for att diskutera de bildvérldar eleverna befinner sig i.
Slutligen ar Léarare C mer neutral och tanker inte aktivt kring populérkultur, utan menar
att det faller signaturligt 1 amnet. Det hir moOnstret gar att se 1 kommande svar, dér Léarare
A bemdter populdrkultur och sociala medier mer kritiskt, Larare B dr mer utforskande

och positiv och Lérare C dr mer neutral och tinker inte pa det lika aktivt som de andra.
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Samtliga uppger inspiration och motivation som potentiella mojligheter med populérkul-
tur 1 bilddmnet. Dock uppger Larare A och C mer begrisningar eller risker med anvén-
dandet. De bada menar att ett aktivt arbete med populdrkultur och sociala medier bidrar
till stofftrangsel i &mnet och tycker &mnet &r for stort for att behandla populdrkultur pa ett
korrekt sitt. De ar bada oroliga att annat i &mnet tvingas at sidan, sdsom konsthistoria

eller hantverket, for att gora plats at nya tilldgg.

Trots sina olika asikter kring vikten av populédrkultur och sociala medier i klassrummet
s& menar samtliga ldrare att det inte 4&r ndgot man bor motarbeta i skolan. De uppger det
har motsatt effekt att jobba pd ett sddant sétt med eleverna och istillet maste man finnas
dir som hjélp eller viagledare nir de sjdlva utforskar omvérlden. Informanterna menar
alltsa man maste hitta ett sitt att jobba proaktivti bilddmnet, oavsett vad det handlar om.
Ett &terkommande tema i ldrarnas svar dr om de senaste trenderna kring sa kallat brain-
rot memes”. Brain-rot dr ett uttryck inom internetkultur som beskriver forslappade kog-
nitiva tillstdendet hos de som konsumerat lagkvalitativ underhallning pa sociala medier,
medan en meme &r ett kulturellt fenomen som sprids och fortplantas snabbt pd sociala
medier. Tillsammans betyder de lagkvalitativt innehdll utan substans som delas snabbt
over internet och fortplantar sigi kulturen och dérfor dess bildvérldar. Alla ldrare uppger
att det har varit en utmaning att hantera den hér typen av trender under aret, eftersom de
har blivit ett storningsmomenti klassrummet och som Lérare B uttrycker sig “mycket
tramsigt”. Dock har alla ldrarna kunnat anvénda sig av dessa trender i bade syfte av klass-
rumshantering och som uppgiftsmaterial. Lirare B och C har bland annat latit sina elever
skapa egna liknande memes i skiss- och teckningsuppgifter, vilket enligt dem har varit

mycket lyckat och déarfor gett kvalité till 1agkvalitativt material.

Larare C diskuterar dven tankar kring populdrkulturens snabba utveckling. Nér hen bor-
jade 1 sitt yrke var det emojis som var den stora nyheten bildméssigt, och idag har det
utvecklats till mer komplicerade bildvérldar. Larare C anser att det &r svért att tolka och
definiera populédrkulturen da dven om det samtidigt ar ett utganget begrepp sa ar det ett
begrepp som beskriver vara nutida behov. Hen menar att vi dr i mitten av ett historiskt
kapitel inom bildhistorien som kommer att bli littare att tyda i framtiden. Har uttrycker

hen dven vildigt kort de mojligheter och begridnsningar som finns att arbeta med
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populdrkultur inom bildanalysen. Delvis kan man som ldrare anvénda sig av populédrkul-
turella bildvéarldar som film och spel for att analysera affischer och reklam, och den ef-
fekten det har pd ménniskor. Samtidigt uttrycker Larare C att ’vi fér vinta och se hur den
hir tidsperioden kan kopplas till det som hinder idag och vilken vikt det haft pa sam-
hillet” (Larare C). Hen anser alltsé att det dr svart rent bildanalytiskt sdga nagot konkret

om populdrkulturen idag och den paverkan den verkligen har pa oss.

2.2 Populérkulturen 1 praktiken

Foljande rubrik behandlar frigor under intervjun som &r kopplade till andra fragestall-
ningen: Hur hanterar ldrarna populdrkultur och media i sin planering, genomférande
och utvdrdering i bildundervisningen? Dessa fragor behandlade alltsa ldrarnas egen prak-

tik 1 samband till populdrkultur och sociala medier i bilddmnet.

Ingen av ldrarna uppger att de aktivt tinker péd inkluderingen av populdrkultur i varken
sitt planerande eller utférande av sin undervisning. Dock, som Lérare B och C berittar,
s dr det ndgot som mojligtvis kommer naturligt in 1 undervisningen. De menar att det
material man anvinder sig av dr det eleverna finner intresse 1, vilket kan inkludera uttryck
fran populédrkultur som tv-spel, film och sociala medier. Detta innebér inte ett motstand
till anvéindandet av populdrkultur men att man later elevernas behov och intressen styra
bilddmnets tematiska innehall. Elevernas egna val, menar Larare A och B dr ndgot man
stottar eleverna i men det méste finnas grénser kring vad de kan vélja. Hir poédngterar
lararna vikten av innehall med kvalité och substans. Bade Larare A och B pekar pé de
mer skadliga sidorna av de trender eleverna ofta f6ljer, dir ett exempel dr de overkliga

kroppsbilderna och traningstrenderna som &r ofta forekommande pé sociala medier.

Ingen av ldrarna anser att elevernas anvindning av populdrkulturella trender paverkar be-
domningen pa nagot sitt. Igen dterkommer temat kring synen pd populdrkulturen som ett
inspiration- och motivationsverktyg mer én ett &terkommande dmne att ta upp i diskuss-
ioner. Darfor anser de att beddmningen inte paverkas, da inspiration bakom uppgiften inte
har ndgot storre paverkan pa bedomning. Dock menar Lérare C att det &r mdjligt att det
finns undantag till det hér, detta ifall eleven mot all formodan skulle lyckas anvénda till

exempel memes pa “ett effektivt kommunikativt sétt”.
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Har syns ett aterkommande tema, eller en avsaknad av temat, att lararna inte gér mycket
ansprak for bilddmnets kommunikativa aspekter och den koppling som gors till kultur i
sin helhet i laroplanen. Eftersom lirarna ser populdrkulturen som ett verktyg for inspirat-
ion och motivation sé tycks de inte utifran intervjuernata med sig populédrkulturella dis-
kussioneri sin undervisning. De ser populdrkultur som ett stod till det klassiskt praktiska
arbetet, istédllet for att skapa tillfdllen att aktivt diskutera el evernas bildvirldar. Vid frdgan
om hur de ldgger in populédrkulturen i planeringen och utforandet av sin undervisning
uttrycker ldrarna igen att populdrkulturen blir mer av ett hjalpmedel &n ett explicit &mne
som diskuteras. Till exempel uttrycker sig Larare B att anvénda sig av populdrkulturella
bildviarldari ett desperat forsok att f eleverna att arbeta pa lektionerna: Jag tror liksom
mer dn hdlften av mina elever tycker @mnet dr tontigt egentligen, men att anvinda sig av

det de tycker om far dem atminstone att rita ndgot” (Larare B).

Samtliga informanter medger att de inte har tillrdacklig kunskap kring vad eleverna moter
inom populdrkultur och pa sociala medier. Det dterkommande svaret &r att trender for-
dndras alltfor hastigt och i1 s& hog utstrackning att det 4r omdjligt att hinga med. Dock
menar Ldrare B och C att sd ldnge man visar intresse och ar nyfiken s& brukar eleverna
dela med sig av sin kunskap kring de moderna bildvirldarna de befinner sig i. Larare A
kénner sig mer hjdlplos dé hen menar att olika klasser foljer olika trender och dessa tren-

der dndras ndstan varje vecka.

2.3 Populérkulturens paverkan pa bildarbetet

Foljande rubrik behandlar fragor under intervjun som &r kopplade till tredje fragestall-
ningen: Visar sig populdrkulturens paverkan i elevers arbete i bilddmnet och i sa fall
hur? Fragorna behandlade hur bildldrare anser elever tar med sig popularkultur in i klass-

rummet och vilken péverkan den kan ha pd dem och deras arbeten.

Lararna uppger att deras elever definitivt tar in populdrkultur pé egen hand i klassrummet,
vilket de anser éar 1 stort sett positivt. Samtliga tar upp vikten av att l1ata elever utgé fran
egna erfarenheter och intressen 1 &mnet, allt for att inspirera och motivera eleverna. Dock
ndmner Léarare A den kritik eller forsiktigheten kring de potentiella stérningsmomenten

som kommer med det, dir hen tar upp exemplet fran aret med “brain-rot” i klassrummet.
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Alla lararna tycker att man kan se ndgon form av paverkan pa elevernas bildskapande i
samband med populédrkultur. Aterigen tas inspirations- och motivationssyftet upp men
samtidigt skiljer sig ldrarnas svar ndgot. Medan Lérare C endast uttrycker ovanstaende
asikt, ger Larare A och B mer nyanserade svar. Medan de menar att populdrkultur dr en
bra inspirationskélla finns risken att elevers arbeten kan bli for lika varandra nér de utgar
fran sammatrender: ”...det blir repetitivt och mindre kreativa uttryck eftersom de kopie-
rar trender och varandra...” (Ldrare A). Ldrare A belyser igen mer en rddsla, dir hen

menar att kreativiteten kan himmas av populdrkultur och sociala mediers influenser.

Aterigen syns monstret av att lirarna fokuserar pa det traditionellt praktiska inom bild-
amnet, och hur populdrkulturen paverkar just det praktiska arbetet deras elever gor. Inga
dessvérre kommentarer kring hur det bildkommunikativa arbetet paverkas gors av la-
rarna, eftersom de uppger att de inte arbetar med populérkulturen explicit inom bildédmnet.
Hir aterkommer temat att eleverna ér sjdlva dem som bér ansvaret att ta in popularkul-
turen i undervisningen. Lédrarna later amnet komma pa tals naturligt och gor alltsd inga
reflektioner pd hur elevernas bildkommunikativa arbete paverkas av populérkulturen.
Dock papekar Larare C att en mer genomarbetad undervisning i bildanalys och andra

bildteoretiska aspekter gors oftast i senare arskurser och i gymnasieskolan.
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3. Tolkning

I dettakapitel tolkas resultatets analys i relation till uppsatsen teoretiska utgdngspunkter,
med sirskilt fokus pé socialkonstruktivism och populédrkultursbegreppet. Syftet ar att be-
lysa i vilken utstrackning resultaten bekréftar eller utmanar de uppsatsens teorier samt

vilka slutsatser som kan dras utifrdn undersokningen.

3.1 Populérkultur som social och kulturell konstruktion i bilddimnet

Resultatanalysen visar att ldrarna beskriver populédrkultur som ett svardefinierat och for-
anderligt begrepp, som har starka kopplingar till sociala medier och egna konsumtions-
monster, vilket &r densamma som Lindgrens (2005, 31) beskrivning av begreppet. Detta
kan @ven tolkas i linje med ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, diar kunskap och for-
stéelse inte ses som objektiva eller fasta utan &r ndgot som kan formas i relation till sociala
och kulturella sammanhang (Lindgren 2005, 54; Pritchard & Woollard 2010, 37). Lérar-
nas tvekan i samband till begreppet kan ses som en medvetenhet kring det som uppfattas
som populért standigt omforhandlas i takt med fordndrade medier. Detta syftar till den
historiska och kulturella specificitet som socialkonstruktivismen pekar pa 1 samband till

véra populdrkulturella texter (Lindgren 2005, 54; Pritchard & Woollard 2010, 40).

Att ldrarna beskriver populdrkultur som ndgot som finns i bakgrunden av deras undervis-
ning snarare dn som ett tydligt innehall kan ha att goéra med hur populédrkulturella bild-
varldar redan ar starkt interagerade i elevernas vardag och darfor ocksé klassrummet. Ur
ett socialkonstruktivistiskt perspektiv dr det forstieligt eftersom elevernas egna erfaren-
heter och kulturella texter ldgger grunden for hur de tolkar eller skapar bilder (Pritchard
& Woollard 2010, 34-5). Populdrkulturen fungerar alltsd som ett gemensamt men samti-
digt enligt ldrarna individuellt meningsskapande verktyg, istillet for ett avgransande kun-

skapsomrade.

3.2 Lérarrollen inom populédrkultur

Trots att ett dterkommande tema kring asikten om populédrkulturens nérvaro i elevernas

liv delas av ldrarna, sd intar ldrarna olika positioner kring populdrkultur i sin helhet inom
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bilddmnet. Larare A har en mer kritisk och forsiktig hallning, Larare B dr mer utforskande
och Larare C forhaller sig mer neutralt. Dessa skillnader kan tolkas genom socialkon-
struktivismens samband mellan kunskap och handling (Lindgren 2005, 55). Lararnas upp-
fattningar om popularkulturen paverkar alltsa hur de agerar i undervisningen, alltsa vilka

mojligheter och begriansningar de upplever inom dmnet.

Som resultatanalysen visar dr det ingen av ldrarna som forhaller sig negativt till populér-
kultur, istillet betonas vikten av att arbeta proaktivt och vigledande med dmnet. Inom
socialkonstruktivismen kan detta betraktas som ett forhéllningssatt dér larare inte ses som
en medlare av vad som anses som “korrekt” kunskap, utan istéllet som meningskapare
tillsammans med eleverna (Lindgren 2005, 55; Pritchard & Woollard 2010, 35). Ett bra
exempel pa detta dr ndr lararna uttryckligen anvinder sig av “brain-rot memes” 1 under-
visningen sa synliggdr de hur kulturella uttryck kan omforhandlas och fa en ny betydelse

i ett mer pedagogiskt ssmmanhang.

3.3 Populérkultur och bildskapande

Vidare visar resultatanalysen att ldrarna uppfattar populdrkultur som en tydlig inspirat-
ions- och motivationskéilla i elevers arbeten inom bilddmnet, men att vissa av ldararna
samtidigt visar en viss oro for att elevernas kreativitet ska hdmmas pa nagot sitt nir elever
utgér fran samma trender. Nervositeten 1 det hdr kan tolkas i relation till socialkonstrukt-
ivismens betoning pé bade det kollektiva och det individuella kunskapsskapandet (Lind-
gren 2005, 55; Pritchard & Woollard 2010, 35). Som ldrarna uppger sa mojliggoér gemen-
samma populdrkulturella referenser ett delat sprak och gemensam forstéelse for ett imne,
men samtidigt I6per det risken att det leder till reproduktion snarare 4n ny kunskap och
utforskande fran eleverna. Det hér bekréftar &ven Lindgrens (2005, 41-2) beskrivning av
populdrkulturen som heterogen och féranderlig, snarare dn enkel och likriktad. Det dr inte
populdrkulturen som begriansar kreativiteten, utan hur den anvinds och forstas i under-
visningen. Det dr nidr eleverna ges mojligheten att reflektera 6ver och omforma populér-
kulturella uttryck som populédrkulturen fungerar som en resurs istillet for ett himmande

for kreativiteten och meningsskapandet i1 bilddmnet.
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3.4 Slutsatser 1 relation till undersokningens syfte

Sammanfattningsvis kan tolkningen visa att bildldrarnas syn pa och anvdndningen av po-
pulédrkultur i bilddmnet kan i storsta mén forstas genom ett socialkonstruktivistiskt per-
spektiv. Populdrkulturen visar sig enligt bildldrarna och teorin som en socialt och kultu-
rellt konstruerad del av elevernas vardag vilket paverkar bade deras eget bildskapande
och undervisningen innehall. Lararnas tankar bekriftar teorins antaganden om att kun-
skap formas i samspel mellan individer, kultur och sociala processer. Utifran studiens
begrdansade material gér det dock inte att dra storre eller generella slutsatser om bilddmnet
som helhet. Ddremot ger undersdkningen en viss forstaelse for hur populdrkultur kan fun-
gera som bade majlighet och utmaning i bildundervisningen, och att det ar lararnas egna
forhéllningsitt och undervisningens kontext som avgdr populédrkulturens plats inom bild-
dmnet. Darmed dr det mojligt att tolka resultatet sd att vikten inte ligger pé att se popu-
larkultur som ett tilldgg till imnet utan som en del av de bildvérldar eleverna redan navi-

gerar och skapar mening genom.
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4. Sammanfattning

Syftet med studien har varit att undersoka hur bildldrare ser pd populdrkulturens roll i
bilddmnet, hur den hanteras i undervisningens praktik och hur den paverkas elevernas
bildskapande. Undersdkningen har genomforts genom intervjuer med tre bildldrare och
analyserats tematiskt i relation till uppsatsens fragestéllningar. Det hdr tolkades sedan
utifrdn uppsatsens teoretiska utgdngspunkter, specifikt socialkonstruktivismen och popu-

larkultursbegreppet.

Resultatet visar att lararnas uppfattar popularkultur som ett brett, svardefinierat och stin-
digt fordnderligt begrepp med starka kopplingar till sociala medier. Populdrkultur besk-
rivs av lararna som en naturlig del av elevernas vardag och darfor dven lararnas undervis-
ning. Lirarna ser frimst populdrkultur som en inspiration- och motivationskaélla, dar det
sdllan anviands som ett explicit undervisningsinnehall. Vissa av ldrarna uttrycker mer kri-
tiska asikter och lyfter fram risker som stofftrangsel och ytliga bilduttryck, medan andra
ar mer utforskande eller neutrala i sin instédllning. I sin helhet anser ingen av lirarna att
man skajobba mot populédrkultur och forsoka leda elevernai sitt eget utforskande av egna
erfarenheter med populdrkulturella bildvarldar. Lararna visar dven pa en osékerhet kring
att halla sig uppdaterade kring snabbt forandrade trender, vilket stirker viljan att hantera

populérkultur situationsbundet snarare dn planerat.

I tolkningen trader populédrkulturen fram som en social och kulturell konstruktion vilket
gér 1 linje med ett socialkonstruktivistiskt perspektiv. Lararnas tankar bekriftar teorins
antaganden om att kunskap och meningsskapande formasi sampel mellan individer, kul-
tur och sociala processer. Populdrkulturens paverkan pa elevers bildskapande kan forstas
som bade en resurs och en potentiell begrinsning vilket beror pd hur den anvédnds 1 under-
visningen. Nar eleverna ges mojlighet att reflektera 6ver och omforma populdrkulturella

uttryck kan dessa fungera som ett stod for kreativitet och kommunikation i bilddmnet.

Sammanfattningsvis visar studien att populdrkultur inte bor ses som ett tillagg till bild-
dmnet, utan som en del av de bildvirldar elevernaredan befinner sig i och skapar mening

genom dagligen. Utifran studiens begrinsade material kan inga generella slutsatser dras
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kring bilddmnet i helhet men resultaten ger en viss forstielse for hur bildlarares forhall-

ningsdtt och undervisningskontext kan paverka populédrkulturens roll i bildimnet.
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5. Diskussion

I foljande kapitel diskuteras tolkningen av undersdkningens resultat i relation till tidigare

forskning, samt framtida forskningsmdjligheter inom d&mnesomradet.

Utifran undersokningen gér det att forsta att ldrarna anser att populdrkultur och de miljder
dér det realiseras, som sociala medier, inte dr ett isolerat undervisningsinnehall utan &r
mer av ett inspirerande och motiverande verktyg. Det hér bor inte tolkas som att 1drarna
saknar kunskap om begreppet utan det handlar mer om att lararna &r medvetna om popu-
larkulturens breda och rorliga innehéll (Lindgren 2005). Det kan alltsé bli svart och darfor
gé fel om ldrare viljer specifika populdrkulturella innehdll, detta eftersom eleverna moj-
ligtvis inte alls relaterar till det ldrarna véljer. Istdllet blir populdrkultur mer av en infor-
mell resurs dér lirare kan aktivt anvdnda sig av populdrkulturella verktyg som sociala
medier eller lata eleverna sjdlva refereratill populdrkulturellt innehall som de méter i sin
vardag. Den hir strategin dr ndgot bdde Rani (2025) och Peacock (2018) diskuterari sin
forskning, att den hir informella anvdandningen av populérkulturella medel kan ge elever
chans att uttrycka och utforska pa egen hand. Dock ges samma kritiska instillning av
Rani (2025) som deltagande bildldrare i undersdkningen, att sociala medier specifikt kan
vara lite av ett ”dubbeleggat svdrd”. Det finns alltsa en diskussion kring hur ldrare ska
viaga de negativamot de positiva sidorna med populédrkultur och sociala medieri bildun-
dervisningen. Det hdar menar bdde den forskning Rani (2025) presenterar och deltagande
bildldrare kan 16sas av att ha 6ppna konversationer mellan lérare och elever om digital

kompetens.

Dock gér det att stilla frigan om en informell anvdndning av populdrkultur i bildunder-
visningen dr nog. Det var tydligt utifrdn undersdkningen att lararna later populdrkultur
komma in 1 undervisningen naturligt och att de inte aktivt anvinder sig av den. De alla
pekar pa en osdkerhet kring vad elever faktiskt méter i sin vardag, men att de forsoker
utbilda sig s& fort och effektivt de kan. Hér finns dock risken att den hér osékerheten
marks hos eleverna, ddr faktumet dr att lérarnas attityder och kunskap kring dmnet kan
paverka deras handlingar i undervisningens praktik (Lindgren 2005). Lararna visar en

vildigt passiv instdllning till populdrkultur och dérfor finns det en risk att de inte aktivt
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arbetar for att forsta elevernas kulturella referenser som idag baseras starkt pa det popu-
larkulturella innehall som existerar pé till exempel sociala medier. Den hir forstaelsen for
elevernas bildvirldar dr viktigt for att ldrare ska kunna skapa ndgot meningsfullti sin
undervisning (Tosi 2023). Darfor racker inte den hér passiva instéllningen till popular-
kultur som lérarna visar pa. Dock ér fragan om det hir egentligen dr ldrarnas fel eller inte.
Bildundervisningen har ett problem med stofftringsel, vilket ldrarna uttrycker, och darfor
ar det svart att utbilda sig och anvénda sig av allamgjliga medel och innehall. Det dr dven
mojligt att lararna inte sjdlva dr medvetna om den paverkan som anvindningen av popu-
larkultur faktiskt har pé elevernas utbildning och bildskapande (Giiven & Kelesoglus
2014).

Det huvudsakliga resultatet dr att lararna intar olika positioner kring populérkultur d&ven
om de delar en gemensam syn pa vad det gor for eleverna och deras bildskapande. Har
marks frimst strategin att populdrkultur dr en addition till bilddmnet, med en viss tanke
att det ska biddas in i imnet (Marner & Ortegren 2014). Det hiir mirks frimsti l4rarnas
mer passiva syn dédr populdrkultur inte aktivt baddas in i undervisningen utan ses som
ndgon som naturligt fors iniundervisningen av frimst eleverna sjdlva och deras intressen.
Det anvinds som inspiration och motivation mer &n 1 ett kunskapsfoérdjupande syfte dir
det populdrkulturella innehdllet far sin egen plats i undervisningen. Ddremot visar ldrarna
en viss vilja att utforska populédrkulturellt innehall mer aktivt, i till exempel skiss- och
teckningsuppgifter samt lite inom bildanalysen. Lararna visar till viss del hir en inbadd-
ning av innehallet dir de véljer att skapa mening istéllet for att bara formedla fardig kun-
skap. Det bésta exemplet pé ett sddant forhéllningssitt 4r deras arbete med sé kallade
“brain-rot memes”. Hiar anvinder ldrarna aktivt ett populédrkulturellt innehall och om-
vandlar dess ytliga kulturella uttryck till ndgot meningsfullt for elevernas bildskapande.
Dirmed ges innehéllet didaktiskt relevans genom att baddas in i ett pedagogiskt samman-

hang.

En viktig slutsats som trdder fram 1 den hér undersdkningen &r att populdrkultur sillan
fungerar som ett tydligt avgrinsat innehall i bilddmnet, utan att det istéllet blir ett under-
liggande visuellt och kulturellt sprak som eleverna redan behérskar. Utmaningen blir hér

istdllet lararnas formagor att stigain 1 elevernas bildvirldar, som de i sin tur bor anvédnda
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sig av i undervisningen. Fragan dr om de mojligheter, sdsom inspiration och motivation,
som populédrkulturen erbjuder uppviger risken att den anvénds oreflekterat, tas for given

och dirigenom bidrar till ytterligare stofftringsel.

Da den hir undersokningen dr baserat pa ett begrénsat antal intervjuer kan inte resultatet
generalisera bildimnet som helhet. Hér finns det alltsa flera chanser att fordjupa forstael-
sen av populérkulturens roll i bildundervisningen. Ett &terkommande tema som uppkom
under intervjuerna var lararnas minimala tankar kring kopplingen mellan popularkultur
och bilddmnets kommunikativa aspekter. En av ldrarna padpekade att dessa aspekter kom-
mer in mer i &mnet i senare drskurser, darfor finns det mgjligtvis ett intre sse att undersoka
det hir pa gymnasial niva, dar eleverna har mer teoretiska och bildkommunikativa kurser
och d@mnesinnehall. Undersokningen fokuserade dven pa ldrarnas egna upplevelser och
erfarenheter kring populédrkultur i bildundervisningen. Detta skulle kunna studeras i form
av en observation eller faltstudie, dir det gér att se hur populdrkulturen faktiskt appliceras
1 praktiken. Vidare skulle man kunna titta pa hur eleverna sjédlva anser sig paverkas av
populdrkulturellt innehdll och hur vil de tycker deras lérare for in det i undervisningen.
En sidan studie skulle ge en mer autentisk syn i hur effektivt larare faktiskt anvander sig
av populérkultur eftersom eleverna sjilva dr experter péd sina egna bildvirldar och kultu-

rella texter.
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Bilaga 1

Intervjuguide - Inledning

Jag heter Malte och studerar till &mnesldrare i amne engelska och bild pé Linnéuniversi-
tetet i Kalmar, dér jag nu gér mitt fjarde ar. Just nu skriver vi sjdlvstandigt arbete 1 bild-
pedagogik och som del av arbetet ska vi gora en egen undersokning. Det tar oss till dagens
intervju. Arbetet jag héller pd med handlar om populdrkultur och hur den syns i bildun-

dervisningen fran perspektivet frdn undervisande lérare. Alltsd tittar jag pd vad du anser

populdrkultur har for plats i klassrummet och vilka betydelser den har for undervisningen.

Innan vi startar sa vill jag sdkerstélla att jag har ditt samtycke att delta i undersékningen,
och dérfor dven samtycke till att spela in intervjun for senare transkribering och analys.
Du har ritt att avbryta intervjun samt stryka delar av det du bidrar med idag. Ingen iden-
tifierande information sésom namn, alder, plats, osv kommer att finnas med i uppsatsen,

samt kommer du att bendmnas med ett alias i uppsatsens resultatredovisning. Tidsatgang?
Faktafragor

1. Kan du borja med att beritta lite om dig sjdlv och din erfarenhet som larare?

2. Vilka arskurser/kurser undervisar du och hur lange har du arbetat som bildlarare?
3. Hur skulle du beskriva ditt generella arbetssitt i &mnet bild?

4. Vad har du sjilv for intressen inom bilddmnet?

Nyckelfragor - Kopplade till fragestillning 1
Hur ser bildldrare pd populdrkulturens roll i relation till bilddimnet?

1. Vilka associationer far du fram nir du tédnker pa begreppet populédrkultur?
2. Vilka sitt mérker du att elever idag méter populérkultur 1 sin vardag?
3. Hur ser du pa populérkulturens plats inom bilddmnet?

4. Anser du att det ar viktigt att arbeta med populédrkultur inom bildimnet?
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5. Vad ser du som mojligheter eller begridnsningar i att arbeta med populdrkultur 1

bildamnet?

6. Hur resonerar du kring balansen med att jobba med eller mot sociala medier i

bildamnet?

7. Kan du beskriva en situation dir du upplevt att sociala medier paverkade under-

visningen eller elevers bildskapande?
Nyckelfragor - Kopplade till fragestéllning 2

Hur hanterar ldrarna populdrkultur och media i sin planering, genomférande och utvdr-

dering i bildundervisningen?
1. Brukar du inkludera populdrkulturella uttryck 1 planeringen och utférandet av
undervisningen? Isafall hur?

2. Hur arbetar du nér elever vill anvdnda populédrkulturella motiv eller inspiration i

sina uppgifter och skapande?

3. P4 vilket sitt forsoker du koppla elevernas egna medievanor och bildvirldar till

kursplanens mal och centrala innehéll?
4. Hur tdnker du kring beddmning nér elever inspireras av populdrkulturella trender?

5. Kénner du att du har tillracklig kunskap om det dina elever moter i sociala medier

pa sin fritid?

Nyckelfragor - Kopplade till fragestillning 3
Visar sig populdrkulturens pdaverkan i elevers arbete i bildimnet och i sd fall hur?

1. Marker du att populédrkulturella uttryck kommer in i klassrummet?

2. Péverkar det din undervisning pd nagot sitt?

3. Tycker du att man kan se paverkan av populdrkultureni elevernas bildskapande?
4. Om sa ér fallet, anser du att den paverkan ér till stor del positiv eller negativ?

5. Kan du ge ndgot exempel pa en sddan situation?
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Avslutning

1. Finns det ndgot du vill fortydliga eller ldgga till kring det vi pratat om?

2. Ar det ndgot som vi inte berdrt som du tycker ir viktigt nir det giller populirkul-

tur och bildundervisning?

Tack for ditt deltagande. Inspelningen kommer att transkriberas for analys och resultatet
kommer att presenteras anonymt. Nar uppsatsen ar fullstindig kommer en digital kopia

laddas upp péa diva men kan dven skickas via mejl till dig om du sé& onskar.
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