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Abstrakt

Titel: Elevens rost i fokus: Perspektiv pa elevinflytande i gymnasial musikundervisning — En

kvalitativ studie om elevinflytande i instrumentalundervisning 1 svensk gymnasieskola

Title: Putting the Student Voice at the center: Perspectives on Student Influence in Upper
Secondary Music Education — A qualitative study of student influence in instrumental

instruction in Swedish upper secondary school

Syftet med denna studie dr att undersoka hur elevinflytande realiseras i1 gymnasial
instrumentalundervisning och vilka uppfattningar musiklédrare har om elevinflytandets funktion
och dess betydelse. Studien genomsyras av ett fenomenografiskt perspektiv vilket innebar att
studiens fokus ligger pa att synliggdra vilka variationer som finns i fenomenet elevinflytande
och hur det uppfattas av olika musiklédrare. Forskningsfrigorna behandlar hur elevinflytande

synliggdrs 1 undervisningen och hur musikldrare arbetar med elevinflytande pa daglig basis.

Metoden som anvénts dr kvalitativa semi-strukturerade intervjuer med tre legitimerade och
verksamma musikldrare som arbetar pd gymnasieskolan. Intervjuerna transkriberades och
analyserades enligt Dahlgren och Johanssons (2019) analysmodell i sju steg. Utfallsrummet av
analysen bestar av tre delar: elevinflytande och styrdokument, praktisk tillimpning av

elevinflytande och for- och nackdelar med elevinflytande.

Resultatet visar att fenomenet elevinflytande frimst realiseras genom dialog och
individualisering. Informanterna uppfattar elevinflytande som en positiv aspekt av
undervisningen. Diremot varierar graden av inflytande beroende pé ldrarens pedagogiska
utgangspunkt och de krav som styrdokumenten har. Tva informanter uppfattar elevinflytandet
som ett verktyg for motivation och ett samarbete mellan ldrare och elev, medan den tredje
informanten betonar behovet av struktur och progression. Studien visar att elevinflytande kan
bidra till 6kat engagemang och 6kad motivation, men att utmaningar finns kopplade till
kursmdl.Studien bidrar med djupare forstdelse av hur elevinflytande implementeras och

anvéands 1 gymnasial undervisning, ett begransat omrade sett till tidigare forskning.

Nyckelord

Elevinflytande, fenomenografi, musikpedagogik, instrumentalundervisning
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1 Inledning, bakgrund och syfte

Under min gymnasietid fick jag ofta mdjlighet till att ha inflytande Over min
gitarrundervisning. Detta var alltid ndgot som uppskattades da jag kénde att jag kunde styra
undervisningen, och genom dialog med undervisande larare skapade vi en repertoar av latar
tillsammans. Diremot mirkte jag att mina klasskamrater som spelade andra instrument dn
specifikt gitarr hade mindre mdjlighet till inflytande dver sin instrumentalundervisning. For de
kriavdes det till exempel att eleven skulle spela ett visst antal stycken innan eleven fick vilja
sjdlv vad denne ville spela. Genom dialog med sdvil ddvarande som nuvarande klass- och
kurskamrater vécktes ett intresse om hur elevinflytande tillimpas i instrumentalundervisningen

och hur det ser ut i verksamheten idag. Detta intresse ligger till grund for den studie som gjorts.

Denna erfarenhet vickte frigor om hur elevinflytandet tar form i undervisningen och hur
musiklédrare uppfattar dess betydelse. For att fordjupa forstaelsen i detta sammanhang behover
vi sitta elevinflytandet 1 ett storre sammanhang och se hur det kan péverka

instrumentalundervisningen i helhet.
1.1 Bakgrund

Elevinflytandet &r en del av den skoldemokrati och det demokratiska uppdrag som ingér i
skolans verksamhet, skriver Skolverket (2025). I laroplanen for gymnasiet, forkortad Gy25,
slar Skolverket fast att skolan ska arbeta for en likvérdig utbildning dir elevernas
forutsattningar och behov blir av prioritet for att skapa en skola likvardig for alla elever. Gy25
vilar pd grunder som faststéllts av Skollagen (2010:800, 4 kap. 9§) som anger “barn och elever
ska ges inflytande over utbildningen. De ska fortlopande stimuleras att ta aktiv del 1 arbetet
med att vidareutveckla utbildningen och héllas informerade i frdgor som rér dem” (Skollag,
2010:800, 4 kap. 9§). Vidare skriver Skolverket (2025) att utbildningen ska striva efter att
utveckla elevernas formégor att ta ansvar 6ver sin utbildning och att eleverna i gymnasieskolan
aktivt ska anvinda sitt inflytande 6ver undervisningen. Skolans mal dr att arbeta for att varje
elev ska, efter egna forutsittningar, ta ansvar for sitt eget 1drande och god arbetsmiljo, samt att
eleverna ska stérkas till att viga ta initiativ, sjélva eller med andra, for att pdverka och ta ansvar
for sina villkor. Lérarens mal 1 detta blir att verka for att uppmuntra elever till att utdva sitt
inflytande, oavsett sédrskilda forutsittningar eller konstillhorighet. Lararen ska dven utga efter

att alla elever vill ta ett personligt ansvar for sitt inflytande 6ver utbildningen och med det
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uppmuntra eleverna till detta. Rektorn pa skolan ansvarar for att se till att de arbetsformer som

finns 1 skolans verksamhet gynnar elevernas inflytande pa undervisningen (Skolverket, 2025).

Skolverket (2024b) menar att elevinflytandet stirker relationen mellan elever och ldrare.
Elevinflytande 6ver undervisningen kan synliggdras pé olika vis. Bland annat kan det handla
om vilket material som ska anvéndas, hur en uppgift ska redovisas eller i vilken ordning och
takt uppgifter ska goras. Det &dr av stor vikt att badde elever och ldrare 4r medvetna om vad
elevinflytandet innebir. Inneborden av elevinflytande blir att eleverna far chans att uttrycka
sina asikter och vara med i bestimmelser kring undervisningen. Diaremot &r det ldraren som
har huvudansvaret att det som stdr i kursplanen behandlas. Genom elevinflytande konkretiseras
dven elevernas lardomar kring hur demokratiska beslut tas vilket i sin tur gdr hand i hand med
det demokratiska uppdrag som skolan har. En annan aspekt i elevinflytande ar det formella
demokratiska inflytandet som elever kan bedriva. Det formella demokratiska inflytande
synliggdrs 1 form av elev- och klassrdd samt elevskyddsombud. 1 ett elevrad far
elevrepresentanterna triffas och arbeta med fragor som for eleverna dr viktiga, exempelvis
ordningsfrdgor som finns pd skolan eller frigor om scheman. Elevskyddsombudets
huvudsakliga uppgift dr att representera eleverna i1 arbetsmiljofragor. Elevskyddsombudet ska
exempelvis lyfta frigor om mobbning och hur skolan kan forebygga detta pa ett bra vis

(Skolverket, 2024b).

Skolverket (2024a) slar i likhet med ldroplanen for gymnasiet fast att skolan ska verka for att
stodja elevernas inflytande dock efter elevernas alder och deras mognad. Dérav initierar de att
elevinflytandet kan komma att skilja sig mellan grundskola och gymnasiet. Elever pa
gymnasiet ges alltsa storre utrymme for inflytande dn elever pa grundskolan. Det som blir av
vikt dr att uppmuntra eleverna att uttrycka sina dsikter och att lyfta de frdgor som for dem, dir
de &r 1 alder, mognad och skolform, blir relevanta. Genom att uppfylla de krav som finns om
inflytande och delaktighet 6kar elevernas motivation vilket i sin tur bidrar till en god skolmiljo

och ett gott klassrumsklimat (Skolverket, 2024a).
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1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &dr att undersoka hur elevinflytande realiseras i gymnasial
instrumentalundervisning och vilka uppfattningar musikldrare har om dess funktion och
betydelse, samt att analysera musiklérares berittelser och sitta de i relation till varandra.

Med syftet i atanke har foljande forskningsfragor framstéllts:

e Hur synliggors elevinflytandet i instrumentalundervisningen?

e Hur arbetar instrumentallidrare med elevinflytande péd en daglig basis?
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2 Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning som for dmnet blir relevant. Forskningen
presenteras 1 tre avsnitt ddr det forsta fokuserar pa elevinflytande i musikundervisning. Det
andra avsnittet fokuserar pa elevinflytande i skolans verksamhet och hur det tillimpas utanfér

musikklassrummet. Avslutningsvis sammanfattas de tva tidigare avsnitten i det tredje.

2.1 Elevinflytande i musikundervisning

Ericsson (2002) diskuterar musikaliskt 1drande ur olika perspektiv, dédribland elevinflytande, i
relation till den svenska skolkontexten. Studien utspelar sig pa hogstadiet och empirin ar framst
framtagen genom gruppsamtal hogstadieelever emellan. I analysen av gruppsamtalen
framkommer en tydlighet kring bibehallande och utvecklande av intresse. De intervjuade
eleverna framhaller att mdjligheten att paverka repertoaren bidrar till att uppritthlla intresset
och gor elevinflytandet till en mer central del av musikundervisningen. Genom ett dkat intresse
och ett aktivt elevinflytande Okas &dven elevernas motivation till att spela och delta 1
undervisningen. Ndgot som blir viktigt i avvdgningen i valet av material dr att materialet
behover fungera for den aktuella gruppen eller den elev som ska spela musikstycket. Om
musikldraren bedomer att material dr for komplicerat kan det himma elevernas motivation och
deras intresse till att spela. Emellertid menar Ericsson (2002) att det ibland kan finnas en poéng
att som ldrare gé eleverna tillmoétes och vélja ett musikstycke som kan anses vara dver elevens
kompetens, d4 for att sporra elevernas motivationsgrad. En slutsats som dras i analysen dr att
det ofta blir en didaktisk avvédgning nédr det kommer till hur stort inflytande eleverna har.
Undervisande larare har god kidnnedom pa vad varje enskild elev ar kapabel till att spela och
vad som kan ses som utmanande for denne. Det blir ett avvigande mellan vad eleverna vill
spela, deras spelskicklighet och hur mycket ldraren kan gé eleven tillméotes gdllande inflytandet

(Ericsson, 2002).

Nir eleverna fritt far vélja latar viljer de allt for ofta ldtar efter egen smak och tycke, menar
McQueen, Hallam och Creech (2016), som gjort en studie pa engelska skolbarn i &ldrarna 11
— 16. Skillnaden mellan elevens och ldrarens val av material ar att ldraren gor en didaktisk
avvagning utifran undervisningens mél. Detta kan exempelvis handla om att uppna ett specifikt
sound eller en viss svarighetsgrad. Likt Ericsson (2002) skriver McQueen et al. (2016) om den

didaktiska avvigningen som en musikldrare gor infor ett latval. Ndgot som bdda studierna dven
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lyfter &r motivationsgraden. Bade Ericsson (2002) och McQueen et al. (2016) skriver fram att
motivationsgraden och intresset hojs ndr eleverna sjilva far ha inflytande och bestimma vilket
stycke som ska spelas (Ericsson, 2002; McQueen et al., 2016). McQueen et al. (2016) lyfter
dven en annan aspekt som blir av vikt. De skriver om vikten av hur en ldrare presenterar nytt
material for elever. Genom att presentera musikstycket pa ett intressant sitt och tydliggdra dess
anvandning i undervisningen kan ldraren 6ka elevernas engagemang och intresse for det valda
stycket. Studien visar att eleverna &r 6ppna for ny musik och nya genrer om de inforlivas i
undervisningen pa ett positivt vis. Pa sikt blir det en metod for att motivera elever till det nya
och oprévade. En ldrare som respekterar elevers personliga musiksmak och som forsoker
Oversitta och anvinda denna i den aktiva undervisningen har littare att {4 elever att viga prova

och utveckla sitt musicerande och sitt musiklyssnande (McQueen et al., 2016).

Hess (2020) genomforde en studie av kvalitativ ansats dir hon intervjuade 20 musikers
erfarenhet av musikundervisning. Studien behandlar frigan om formellt och informellt ldrande
for att undersoka huruvida detta paverkar deras musikaliska utveckling. Det formella larandet
ar larandet med tydliga strukturer och fokus pa musikteori samtidigt som det informella
larandet fokuserar pd det som eleverna kan ldra sig pd egen hand genom exempelvis
sjdlvstudier. I det informella ldrandet far elevinflytandet en storre roll dér eleverna far mdjlighet
att paverka det innehall och material som undervisningen syftar till medan det formella blir
mer lararstyrt med en tydligare struktur pa undervisningen. 13 av 20 deltagare beréttade att de
inte haft, om nagon alls, musikutbildning utdver den som ges i skolan. En av informanterna
papekade den digitala utvecklingen och hur internet paverkar det informella ldrandet. Genom
internet ges elever mojlighet att ldra sig musik utanfor skolans ramverk och lar sig genom
imitation och gehor genom videor och musiklyssning. Nagot som blir tydligt 1 studien dr
balansen mellan det formella och det informella ldrandet. Det formella ldrandet bygger en
stadig musikalisk grund utefter skolans ramverk och styrdokument samtidigt det informella

larandet ger elever mojlighet att 14ra sig den musik som for dem anses relevant (Hess, 2020).
2.2 Elevinflytande 1 skolans verksamhet

Elevinflytande &r en réttighet, och samtidigt som det &r en réttighet for alla elever i den svenska
skolan dr det dven del av det demokratiska fostransuppdrag som skolan har, skriver Rénnlund
(2013) 1 sin artikel om elevinflytande. Forfattaren diskuterar hur elevinflytandet ter sig pé en
daglig basis och ldsaren far ta del av savil elever som ldrares tankar om detta. I texten behandlas

det informella och det formella inflytandet. I skolans verksamhet som helhet blir skillnaden
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mellan informellt och formellt inflytande olikt det som sker pé individuella lektioner. I artikeln
pavisas det att under elevrad, som anses vara ett inflytande av formell klang, ofta inte behandlar
utbildningsrelaterade fragor. Det formella inflytandet kommer ifrdn elev- och klassrad dér
eleverna far chans att lyfta skolfrdgor och frdgor om undervisningen i sig. Informellt inflytande
synliggors och blir en individuell process 1 undervisningen dér varje enskild elev far chansen
att ha inflytande over sitt larande tillsammans med undervisande ldrare. Eleverna som deltog i
studien menar att elevinflytandet realiseras i ett slags ’vi mot dem”-perspektiv, alltsa elever
mot ldrare, i samtal och diskussion om skolfragor eller utvecklingspunkter i undervisningen.
Lirarna som deltagit och delgett sina tankar menar att de ser eleverna som sina kollegor och
att arbetet med elevinflytande dr nigot som sker tillsammans mellan bada grupper. Daremot
papekar lararna att de skiljer pa det informella och det formella inflytandeprocesserna. Eleverna
papekar dven att de ofta far chans till inflytande 6ver undervisningen men att det séllan ledde

till ett, for eleverna, 6nskvért resultat (Ronnlund, 2013).

I Hjelmérs (2012) avhandling om demokratifostran p4 gymnasieskolan behandlas bland annat
elevinflytande och hur det synliggors pa tva gymnasieprogram. Hjelmérs (2012) avhandling
visar likt Ronnlunds (2013) artikel att det i skolan finns tva typer av inflytandeprocesser,
informellt och formellt. I Hjelmérs avhandling syftar det formella inflytandet till det vardagliga
inom skolans ramar sasom det dagliga skolarbetet eller schemaléggning och likt Ronnlund
(2013) aven elev- och klassrad. De informella inflytandeprocesserna blir dven hir det
individuella inflytandet i undervisningen sdsom frigor om material, &mnesomraden och dylikt
tillsammans med undervisande larare (Hjelmér, 2012; Ronnlund, 2013). En generell slutsats
som gors 1 Hjelmérs (2012) avhandling &r att elever pa gymnasieskolan stéller sig positiva till
en inflytelserik undervisning och att de gérna dr med och paverkar undervisningen for att utova
sitt inflytande. Inflytandet utdvas genom dialog med undervisande larare och det visar sig att
eleverna ofta kédnner ett behov av att gora detta i grupp. Hjelmér drar slutsatsen att eleverna
behover kédnna ett stod frén 6vriga klasskamrater nir det kommer till att lyfta fragor som beror
undervisningen. Det visar sig ocksa att det dr av stor vikt att liraren 1 frdga ar mottaglig for
denna typ av dialog dér denne kan agera bollplank, visa stdd eller skapa strategier tillsammans
med elevgruppen. Deltagande elever menar att det finns ett storre virde i att lyfta frigor som
ror undervisningen i grupp for att kunna avldsa varandra i diskussion men dven for att pavisa
att det ar fler som dr av samma asikt. Lararna som deltagit i studien delger 4ven en problematik
med att inforliva elevinflytandet i undervisningen pa grund av en upplevd tidsbrist, och att det

blev ett hinder for den aktuella undervisningen. Deltagande ldrare uppger att de istéllet lagger
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fokus pé den enskilda individens behov och liagger en storre vikt pa dennes utveckling

(Hjelmér, 2012).

2.3 Sammanfattning av forskning

Den tidigare forskningen i &mnet pavisar att det behdver finnas en balans i vilken grad eleverna
delges inflytande Gver undervisningen. I musikundervisningen krivs pedagogiska och
didaktiska overviaganden gillande vad som hinns med, vad som blir anvéndbart och vad som
konkret fungerar i undervisningen. Forskningen framhaller att lirare ska ge eleverna tillfdlle
att utnyttja sitt inflytande och det &r ldrarens jobb att inforliva detta inflytande i den pagéende
undervisningen. Forskningen visar pa att det ofta kan handla om hur elevernas &sikter
implementeras snarare dn att eleverna vill spela ett specifikt stycke musik, och det blir en
avvagning 1 vilken grad elevernas 6nskemal tas med i den aktuella undervisningen. Det blir
relevant att identifiera elevernas intresseomraden och att uppehalla en positiv motivationsgrad
1 klassrummet vilket 1 sin tur kan géras genom att tillmd&tesga elevernas dnskemal. Elevernas
inflytande delas in i tvd kategorier, informellt och formellt. I musikklassrummet blir det
formella den mer strukturerade undervisningen, exempelvis musikteori dir det finns mindre
utrymme for elevinflytande och det informella blir de moment dér elevinflytande ges storre
utrymme, exempelvis undervisning dér eget musicerande star i fokus sdsom ensemble eller
instrumentalundervisning. Utanfor musikklassrummet gor sig elevinflytandet ocksa synligt i
det formella och det informella. Det formella utanfor klassrummet &r forum sdsom elev- och
klassrdd dér elever fir diskutera frdgor som for dem blir relevanta for deras utbildning.
Informella inflytandeprocesser sker i klassrummet och sker ofta i dialog med undervisande
larare. Forskningen visar dven att elever ofta stéller sig positiva till att fa utova inflytande, men
att de ofta kan kéinna att deras &sikter inte leder till ett Onskvirt resultat och att deras

inflytandeforsok kriaver en mottaglig larare som kan tillmdtesgd deras onskemal.

Tidigare forskning pévisar att det gjorts studier om elevinflytande i musikklassrummet pa
grundskolan, bade nationellt och internationellt. Utanfér musikklassrummet visar forskningen
pa hur elevinflytandet tillimpas bade i grundskola och pa gymnasiet, dven har sdvil nationellt
som internationellt. Bristen pa tidigare forskning om elevinflytande i musikundervisning pa

den svenska gymnasieskolan motiverar genomforandet av denna studie.
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3 Teoretiskt perspektiv

I detta kapitel presenteras det teoretiska perspektiv som studien vilar pa. Kapitlet &r uppdelat 1
tva avsnitt, det forsta ger en Overskadlig blick av valt ramverk. Det avslutande avsnittet

presenterar begrepp som, for ramverket och studien, blir centrala.

3.1 Fenomenografi

Fenomenografin dr inriktad pa att beskriva ménniskors forstaelse av ett specifikt fenomen
utifrdn en persons omvérld och &mnar bidra till en fordjupad forstdelse av ménskligt ldrande
(Dahlgren & Johansson, 2019). Fenomenografin som en forskningsansats dr utvecklad for att
kunna analysera enskilda individers beskrivningar och tankar om olika fenomen i vérlden

(Dahlgren & Johansson, 2019).

Marton och Booth (2000) beskriver fenomenografin som ett teoretiskt perspektiv som dmnar
att beskriva hur ménniskor uppfattar och erfar diverse fenomen med ett fokus pa den variation
som finns 1 beskrivningarna. De menar att for att kunna bilda sig en forstdelse for hur en
ménniska hanterar ett problem maéste vi forstd hur de erfar problemet i frdga. “Fenomenografin
har sin grund i ett intresse att for att beskriva fenomen i virlden sdsom andra betraktar dem,
och att avticka och beskriva variationer i1 det avseendet, 1 synnerhet 1 ett pedagogiskt
sammanhang” (Marton & Booth, 2000, s.146). Detta citat ger en G&verskadlig blick och
sammanfattar fenomenografin med en mening. Citatet relaterar dven till studiens syfte vilket
dmnar undersoka fenomenet elevinflytande, hur det anvénds 1 instrumentalundervisningen och

hur aktiva musiklédrare beskriver och tillimpar detta fenomen 1 sin undervisning.

En central del inom fenomenografin dr distinktionen mellan férsta ordningens och andra
ordningens perspektiv. Marton och Booth (2000) beskriver forsta ordningens perspektiv
genom att anse att ett pastdende dr ett pastdende om den omvérld man befinner sig i. Forsta
ordningens perspektiv tar ett fenomen och ser objektivt pa detta och sitter det i relation till den
fysiska omvérlden. Andra ordningens perspektiv ser daremot till hur den enskilda ménniskan
uppfattar eller beskriver ett fenomen 1 relation till sin egen omvérld. Det subjektiva och
beskrivandet som ges fran en person till den andra blir det som star i fokus inom

fenomenografin och dr vad som ligger till grund for denna teoretiska forskningsansats (Marton

& Booth, 2000).
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Nagot som dr viktigt att tinka pa nir det kommer till tilldimpning av fenomenografisk ansats &r
att inte lata forskarens egna erfarenheter, forutfattade meningar och asikter overskugga hur
informanterna beskriver fenomenet i1 fraga. Dessa ska heller inte ta plats i intervjuer eller i
analys av data. Det blir visentligt att se fenomenet genom informanternas 6gon och dirav bilda
sig en fOrstdelse av informanternas beskrivningar av fenomenet (Marton & Booth, 2000;

Dahlgren & Johansson, 2019).

3.2 Centrala begrepp

Inom det fenomenografiska ramverket blir ndgra begrepp centrala. Fenomen kan ses som det
mest centrala da teorin 1 sin helhet bygger pd manniskors forstaelse av ett fenomen. Fenomen
beskriver Marton och Booth (2000) som intresseobjektet, vilket i foreliggande studie &r
elevinflytande, hur det upplevs och hur det beskrivs av en méinniska. Ett fenomen &r ndgot som
stracker sig forbi tid och rum och har heller inget krav pa att vara bundet till en sirskild plats
(Marton & Booth, 2000). Andra begrepp som blir centrala ar utfallsrum, uppfattning och

variation.

Utfallsrum beskrivs av Dahlgren och Johansson (2019) som utfallet av att flera personer svarar
pa samma fraga. Hur personerna som intervjuas svarar pa fragorna utgor séledes utfallsrummet.
Det blir omgjligt for den som genomfor en studie att forsta alla tdnkbara sitt att uppfatta nagot.
Om antalet manniskor som tillfradgas 6kar kommer da dven utfallsrummet att bli stérre och nya
uppfattningar av fenomenet i friga kommer att uppsté. Utfallsrum kommer att anvédndas for att
kategorisera variationerna i deltagarnas berittelser om elevinflytande. Uppfattning som
renodlat begrepp syftar till en ménniskas fOrstielse av ndgot hur detta kan forklaras av
manniskan. Ménniskor kan ha samma forstaelse av ndgot men deras forklaringar kan variera,
och just variation ar ndgot som efterstrdvas inom fenomenografin. Variation &r ndgot
efterstrdvas for att forstd ett fenomen. Genom att synliggdra variation i olika aspekter och

perspektiv av ett fenomen kan man na en 6nskad forstaelse (Dahlgren & Johansson, 2019).

Fenomenografin kommer att ldgga grunden for analys och kategorisering av intervjusvaren for

att synliggora vilka variationer som finns i informanternas uppfattningar om elevinflytande.
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4 Metod

I foljande kapitel presenteras den metod och det teoretiska ramverk som utgor studien. Kapitlet
ar uppdelat 1 foljande avsnitt: val av metod, urval, genomforande, analys, etik och

avslutningsvis en metoddiskussion.

41 Val av metod

Den metod som valts for att besvara studiens forskningsfragor ar av kvalitativ karaktdr, dar
semi-strukturerade intervjuer valts som genomforandemetod. Intervjuerna kommer att vara
resultatfokuserade med fokus pé att samla in sa mycket material som mojligt, detta med hjilp
av tydliga frdgor. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2022) skriver att semi-strukturerade
intervjuer blir fordelaktiga di de ger intervjuaren mojlighet att kasta om och ldgga till fragor
utifran den situation som utspelar sig under intervjun. Utdver detta &r semi-strukturerade
intervjuer inte bundna till ett fast frigeformuldr utan de ger utrymme for foljdfragor vilket i sin
tur kan ge bredare och mer nyanserade svar (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2022). Inom
fenomenografin dr semi-strukturerade intervjuer fordelaktiga, skriver Dahlgren och Johansson
(2019). Méngden forskrivna fragor behover inte vara manga, det viktiga ar att frigorna tar
hénsyn till det fenomen som ska undersokas. Dialogen mellan informant och intervjuare blir
oerhort viktig da det dr den som intervjuar som ansvarar for att fi ett sd uttommande svar som
mdjligt av informanten. En metod som kan anvéndas da &r probing. Probing innebér att stélla
foljdfragor som “Kan du utveckla ditt svar?” eller “Hur menar du d&?”. Vidare menar de att
det 4r viktigt att den som intervjuar visar intresse for informanten pa ett tydligt sitt. Aven icke-
verbal probing kan anvindas under intervjun for att pavisa ett intresse for vad informanten har
att delge. Det handlar om att den som intervjuar nickar eller hummar for att visa att hon eller
han lyssnar. Genom att nicka eller humma ges informanten utrymme for att utveckla sitt svar
(Dahlgren & Johansson, 2019). Kvalitativa semi-strukturerade intervjuer med fenomenografisk
ansats valdes eftersom de ger mojlighet att lyssna till olika perspektiv pa elevinflytande 1

deltagarnas beréttelser.

4.2 Urval

Det urval som gjordes till denna studie kan beskrivas som ett slags kriterieurval. Dalen (2015)
beskriver kriterieurval som en process dér studiens syfte kopplas till tydliga urvalskriterier for

att sdkerstdlla ett relevant urval av informanter. Vidare beskriver hon det som att gora sig
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bekant med det fdlt dir studien genomfors och bilda sig en uppfattning kring valet av
informanter (Dalen, 2015). De kriterier som stilldes upp till denna studie var att informanterna
skulle vara behoriga att arbeta pa gymnasial niva, verksamma inom gymnasieskolan under
tiden for studiens genomforande samt att det inte skulle forekomma négon typ av personlig
relation med informanterna. Kulturskolan valdes bort eftersom kulturskolans verksamhet
saknar en nationellt faststélld ldroplan och ddrmed inte dr jamforbar med den ldroplansstyrda
undervisning som studien fokuserar pa. Hogstadielirare exkluderades eftersom
undervisningsformen pa hogstadiet strukturellt skiljer sig frdn den undervisningsform som
studien avser att undersoka. En av informanterna jobbar halvtid pa kulturskola vid tidpunkten
dé intervjun genomfordes. I analysen har enbart uppfattningar utifrdn gymnasial undervisning

anvants.

P& grund av svarigheter att finna informanter kompletterades kriterieurvalet med en
kombination av bekvédmlighets- och snobollsurval. Bekvémlighetsurvalet identifierade
potentiella informanter via kontakter i ndromradet, vilket dr en god strategi nér tillgdngen till
informanter dr begrdnsad. Dérefter tillimpades ett snobollsurval genom att den fOrsta
informanten rekommenderade informanter inom sitt omrdde. Enligt Eriksson-Zetterquist och
Ahrne dr snobollsurvalet en effektiv metod for att nd ut till ytterligare potentiella informanter.
Snobollsurvalet hanterades varsamt, da det kan medfora en risk att materialet blir homogent da

informanter tenderar att rekommendera personer med liknande synpunkter och erfarenheter.

Studien omfattar intervjuer med tre yrkesverksamma musiklarare med behorighet att undervisa
pa gymnasiet. Detta urval gjordes med tanken av att en behorig och yrkesverksam musiklarare
har en bredare erfarenhet av savél undervisning som styrdokument och aktuell ldroplan &n vad

exempelvis en obehorig vikarie har.

I enlighet med det teoretiska perspektiv som valts och med forskningsfragorna som
utgangspunkt, dr variation av stor vikt enligt Dahlgren och Johansson (2019) for att fa bade
bredd och djup i intervjuerna. Den variation som efterstrivades ar hur informanterna erfar och
uppfattar elevinflytandets plats 1 den egna yrkesverksamheten. Yrkeserfarenhet var en
dimension som spelade en central roll 1 urvalet. Olik erfarenhet bidrar till en variation i hur ett
fenomen uppfattas och dr nédgot som efterstrivas 1 studien. Informanternas syn pa
elevinflytande var ytterligare en dimension av variation som efterstravades, eftersom ldrare

uppfattar och tolkar aspekter av styrdokumenten pa olika vis. Aven externa dimensioner spelar
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en roll 1 uppfattningarna. Exempelvis dr en av informanterna frilansmusiker vid sidan av yrket,
vilket ger denne ytterligare aspekter av musicerande i sin yrkespraktik. Utdver externa
dimensioner skiljer sig informanternas yrkeserfarenhet vilket bidrog till den variation som en

fenomenografisk studie kréver.

Enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2022) ska den som genomf6r en studie stélla sig fragan
om vad som ska undersokas, vad det riktar sig till och dérefter bestimma det antal informanter
som kommer att gynna studien. Ett begrepp som forekommer inom kvalitativa intervjuer och
metod dr mdttnad. Mittnaden uppnés nir den som genomfor studien mérker att svar blir av
samma karaktir och ingen ny kunskap om &mnet inhdmtas genom intervjuerna. Forfattarna
menar att det dr en god idé att varva intervju med analys for att se till det empiri som insamlats

for att se om méttnaden uppnatts (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2022).

Principen om mittnad innebar att tre informanter agerade mer som en initial riktlinje dn en
absolut grans. Om utfallsrummet av de tre intervjuerna visat sig vara homogent eller om nya
teman fortsatt att framtrdda, hade fler intervjuer varit nddviandiga. Intervjuerna varvades med
analys vilket gjorde att jag bildade mig en uppfattning om materialet 1 forhdllande till
méttnaden och bedomde att mittnaden uppnétts efter tre genomforda intervjuer. Emellertid
behover urvalet stillas 1 relation till de praktiska ramarna for studien. Tidsramen for studien
innebar att ett storre urval inte var genomforbart, vilket gjorde att jag bedomde tre intervjuer

som ett hanterbart och rimligt urval och som sagt, att méttnaden uppnatts.

4.3 Genomforande

Min initiala tanke var att genomfora fysiska intervjuer, kontakt togs med skolor dit jag kunde
ta mig till och frén informanternas arbetsplats for att genomfora intervjuerna. Fysiska intervjuer
efterstrivades dd jag helst ville undvika inspelning via ldnk fOr att minimera eventuell
problematik med ljudupptagningen 1 inspelningen men dven under sjdlva intervjun. Diremot
sa visade det sig att digitala intervjuer fungerade precis lika bra som fysiska, eftersom att tva

av tre intervjuer genomfordes digitalt dver link.

Efter brist pa respons pa mitt informationsbrev (se bilaga A) valde jag att séka bredare och
borjade hora av mig till skolor runt om i landet i jakt pd eventuella informanter. Ungefar 30
mejl skickades ut, i vissa fall direkt till Iirare om deras mejladresser fanns offentligt via internet

och 1 andra fall via rektor for programmet.
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Den f6rsta intervjun genomfordes digitalt via Zoom, dir ljudet spelades in via programmets
inspelningsfunktion men dven via iPad for att ha en backupinspelning ifall det skulle bli nagon
problematik med ljudupptagningen. Efter genomford intervju dverfordes inspelningarna till en
extern harddisk och raderades permanent frdn dator och iPad. Informanten fick
samtyckesblanketten (se bilaga B) uppldst och gav ett muntligt godkdnnande till denna
blankett. Efter godkdnnande av samtycke genomfordes intervjun enligt intervjuguiden (se

bilaga C). Intervjun varade i 17 minuter.

Den andra intervjun genomfordes likasa digitalt via Zoom och varade i 21 minuter. Upplagget

under den andra intervjun sag precis likadant ut som under den forsta intervjun.

Den tredje intervjun genomfordes pa plats hos informanten och varade i 28 minuter. Intervjun
spelades in pé tva enheter, om ndgot med ljudupptagningen skulle visa sig i efterhand vara
problematiskt, och 6verfordes direkt efter genomforandet till en extern harddisk for att sedan

raderas permanent ifrdn bada enheterna.

4.3.1 Presentation av informanter

Nedan foljer en kortare presentation av informanterna, deras arbetslivserfarenhet och
erfarenheter av instrumentalundervisning. Informanterna har getts fiktiva namn for att halla
deras identitet anonym. Anonymiseringen gjordes direkt efter genomford intervju med hjélp
av en slumpgenerator pd internet. Namnen har ingenting med informantens riktiga identitet och

kon att gora.

e Tim: Legitimerad musiklirare med cirka 25 4rs arbetslivserfarenhet. Arbetat med INSA
(instrument- och sdngundervisning) stora delar av sitt yrkesliv. Vid sidan av ldraryrket
ar han dven frilansmusiker.

e Rickard: Legitimerad musikldrare med cirka 30 ars arbetslivserfarenhet. Arbetat med
INSA (instrument- och singundervisning) i princip hela sitt yrkesliv, men undervisar
dven 1 andra musikdmnen.

e Maria: Legitimerad musikldrare med cirka 8 ars arbetslivserfarenhet. Arbetar halvtid
med musikundervisning, bland annat med INSA (instrument- och sdngundervisning)

men dven instrumentalundervisning pa kulturskola.
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4.3.2 Transkribering

Naér intervjun var genomford, transkriberades den i sin helhet. Detta dr en forutsittning for att
kunna gora en fenomenografisk analys enligt Dahlgren och Johansson (2019). Intervjuerna
transkriberades ordagrant med undantag for vissa fall dir orden stuvats om for att det ska bli
lasbart. Om informantens namn, arbetsplats eller kommun ndmnts har dessa tagits bort ur
transkriptionen. Pauser av ldngre karaktér eller utfyllnadsord som “ehm”, “hmm” och dylikt

13

har ersatts med tre punkter “..”, dd de saknar relevans for transkriptionen. Eventuella
foljdfragor som stélldes av mig under intervjun och som férekommer i texten skrivs kursivt

och med fetstil.

4.4 Analys

Den fenomenografiska analys som gjorts dr baserad pad Dahlgren och Johansson (2019) och
deras fenomenografiska analysmodell i sju steg. Det forsta steget i analysen innebér att gora
sig bekant med materialet. Det innebar genomldsning av de transkriberade intervjuerna flera
ganger for att f4 en forstéelse over informanternas bild pa fenomenet, men ocksé for att just
bekanta sig med materialet i sin helhet. I detta steg aterupplevde jag intervjuerna och satte mig
in 1 materialet med fenomenografiska glasdgon, detta genom att identifiera variation och
uppfattning i informanternas berittelser. Detta gjordes som ett slags forarbete innan den

faktiska analysen kunde paborjas.

Steg tva kallar forfattarna for kondensation. Detta steg menar Dahlgren och Johansson (2019)
ar sjélva startskottet pd analysen. I detta steg urskiljs specifika passager, det vill séga olika
uttalanden och det betydelsefulla i1 intervjuerna. Genom kondensationen reduceras
transkriptionen ner och ger en helhetsbild av det matnyttiga som framkommit under genomf{ord
intervju. Detta gjordes med hjélp av fargkodning av olika citat. Hér bryts citaten ner i passager
och fraser och det overflodiga tas bort. Inledningsvis fargkodades citat som synliggjorde
variationen informanterna emellan. Sedan fargkodades de citat som pévisade en
samstdmmighet. Slutligen analyserades citaten enskilt och brots ned till sin slutgiltiga form,
langre pauser togs bort och eventuellt pratsprik togs bort, och det starka i citaten stod kvar, de

slutgiltiga passagerna som presenteras i resultatet.

Steg tre 1 analysen &r jdmforelse. Jamforelsen innebdr att titta pd de passager som framkommit
genom steg tvd och identifiera vilka likheter respektive skillnader det finns mellan de

intervjuades svar. Aven om fenomenografins priméra mal ér att hitta skillnader och variation i
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deltagarnas olika uppfattningar ar det lika viktigt att hitta gemensamma né@mnare och likheter i
det material som samlats in. Har anvéndes aterigen fargkodningen for att hitta likheterna 1
informanternas beriéttelser. Genom att gora nya fargkodningar utifran likheter och skillnader i
beréttelserna fran respektive informant kunde jag klistra ihop sévil likheter som tydliga
skillnader och jamforelsen mellan dessa synliggjordes. Darefter gjordes en digital forlaga med
likheter — och skillnaderna. Dahlgren och Johansson (2019) hédvdar att det &r viktigt att se

igenom skillnaderna for att uppfatta och uppticka likheter i materialet.

Gruppering dr det fjarde steget 1 analysen. I grupperingen organiseras skillnaderna och
likheterna i det reducerade materialet med vikt pa att forsoka relatera dessa till varandra. I detta
steg analyserade jag det material som fanns i den digitala forlagan. Jag gjorde tva provisoriska
kategorier, tillimpning och fordelar/nackdelar, i1 vilka jag klistrade in olika passager som kunde

anvindas till respektive kategori.

Nar dessa likheter och skillnader relaterats till varandra dr det dags for det femte steget, att
artikulera kategorierna. 1 detta steg star likheterna i materialet 1 fokus. Arbetet 1 det femte
steget dr att se till 1 hur stor utstrdckning likheterna finns innan variationen blir for stor och nya
kategorier behover tilliggas. Genom att identifiera kirnan av likheterna gors avviagandet kring
om variationen &r for stor for att sdtta tvd passager i samma kategori. Efter att passagerna
grupperats lade jag de under fem olika rubriker, som ett slags forsta utkast av resultatet. De
fem provisoriska kategorierna var: elevinflytande och styrdokument, latval som elevinflytande,

dialog om elevinflytande och for- och nackdelar med elevinflytande.

Det nést sista steget 1 denna analysmodell dr att namnge kategorierna. Namngivandet av
kategorierna ska fanga kénslan 1 sittet att uppfatta ndgot och bor enligt forfattarna vara relativt
kort, ddremot understryker de att en viss anstrangning ska goras for att hitta den korrekta

kdnslan av de framkomna kategorierna.

Analysens sista steg kallas for kontrastiv fas. 1 denna fas av analysen ska alla passager granskas
och se om dessa gar att adderas 1 andra kategorier, detta genom att jamfora passagerna med
varandra. Meningen med de olika kategorierna ar att de ska vara uttdmmande, eller exklusiva.
Detta moment gor att kategorierna fors samman till ett farre antal kategorier vilket 1 sin tur
utgor resultatet. I de sista faserna reducerade jag ner rubrikerna fran fem rubriker till tre, vilka
ocksa blev de slutgiltiga kategorierna. Inom fenomenografin bendmns resultatet som utfallsrum

och detta utfallsrum &r de olika kategorierna som gjorts 1 analysen (Dahlgren & Johansson,
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2019). De fem kategorierna som artikulerades i analysens femte steg reducerades ner till tre
kategorier, vilka ocksa dr de slutgiltiga kategorierna som presenteras i resultatet. Latval som
elevinflytande och dialog om elevinflytande sammanfordes till en kategori: praktisk
tillimpning av elevinflytande. Detta gjordes for att de kategorierna inte upplevdes som
uttommande, eller exklusiva. Elevinflytande och styrdokument och for- och nackdelar med

elevinflytande kvarstod som slutgiltiga kategorier.

4.5 Etik

Enligt Vetenskapsradets (2024) riktlinjer om god forskningssed &r det av stor vikt att de som
deltar 1 studien far korrekt och informativ information om vad deras uppgift innebér och vad
som forvéntas av den som deltar. I enlighet med riktlinjerna om samtycke har alla som deltagit
i studien eller blivit erbjudna av att delta i foreliggande studie fatt ta del av ett informationsbrev
(se bilaga A). De som sedan valt att tacka ja till erbjudandet att delta i studien har fétt ta del av
en samtyckesblankett som det fitt skriva under eller ge ett muntligt samtycke till (se bilaga B).
Det muntliga samtycket gavs genom att jag ldste upp blanketten infor intervjun och deltagaren
gav ett muntligt godkdnnande till sitt deltagande. Informanterna i studien anonymiserades efter
genomford intervju anonyma, de gavs nya fiktiva namn och deras arbetsplatser eller andra
uppgifter kopplade till personen togs bort i transkriptionen. Ljudupptagningarna frén
intervjuerna fordes over till extern harddisk som ar last med 16senord och raderades dérefter
fran dator och iPad. Vid de fall som digital intervju genomfordes raderades videoupptagningen
direkt efter avslutad intervju. Materialet kommer att raderas permanent efter avslutad analys

och examination, 1 enlighet med forskningsetiska riktlinjer.
4.6 Metoddiskussion

Vid ett genomforande av kvalitativa intervjuer ar tillforlitlighet av stor vikt enligt Trost (2014).
Han menar att det som pévisar en tillforlitlighet gentemot personen som genomfort en studie
paborjas vid den forsta intervjun. Alla informanter ska ta del av samma frigor, situationen ska
vara snarlik for alla och intervjun ska genomforas pd liknande sétt under alla genomféranden
(Trost, 2014). Till foreliggande studie har intervjuerna sett annorlunda ut pd grund av det
teoretiska perspektiv som valts. Fenomenografiska intervjuer grundar sig i variation och djup
vilket gjorde att intervjuerna utspelade sig olika vid varje intervjutillfille. Varje informant har
fatt ta del av samma fradgor utifran samma intervjuguide (bilaga C) men f6ljdfragorna som

stélldes har varierat utefter hur informanterna valde att svara pé fragorna.
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Tanken initialt var att hitta fem musikldrare att intervjua, vilket skulle ge en stérre bredd 1 och
variation 1 vad som skulle bli utfallsrummet (resultatet) efter genomford analys. Efter manga
mejl till ldrare och skolor visade det sig vara svért att hitta musiklérare som var villiga att stélla
upp. Utfallet av detta blev att urvalet smalnade av d4n vad som var tinkt initialt, ddremot
bedomer jag att den empiri som insamlats genom de intervjuer som genomforts ar tillracklig

for ett resultat med bredd, djup och variation.

Intervjuguiden (se bilaga C) utformades och strukturerades pa ett visst ledande vis. Fragorna
skulle behandla fenomenet elevinflytande 1 huvudsak men aspekter som ldroplan och
styrdokument adderades for att kunna tdcka det fdltet och ge en ldroplansaspekt likasa.
Fragorna i intervjuguiden framstélldes for att ge sa uttommande svar som mdojligt, ddrav ser
nagra av fragorna vildigt lika ut i sitt utformande. Intervjuguiden utformades for att synliggora
variation 1 informanternas uppfattningar snarare dn att leda mot ett visst svar. Fragor som delvis
Overlappar varandra anvéndes for att fa utttmmande svar. Frdgorna gav intervjuaren mdjlighet
for instick med foljdfrdgor eller 6nskan om utveckling frén informanten. Nagot som hade
underlattat vid genomforandet hade varit att ha foljdfrdgor eller extra frdgor nedskrivna om

svaren fran informanten visade sig inte vara sa detaljerade som Onskat.

Ytterligare en aspekt som blir av relevans vid genomforandet av den fOrsta intervjun var att jag
blev medveten om vikten av foljdfragor och behovet av mer detaljrika svar. Initialt upplevdes
intervjun som uttommande, men det framkom vid transkription och genomlyssning att vissa
fragor kunde f6ljts upp pé ett mer ingdende vis. Svaren jag fick var anvindbara men det fanns
absolut utrymme for foljdfragor for mer variation. Denna aspekt gjorde att jag agerade mer
vaksamt och uppmirksamt under resterande intervjuer for att se till att samla in tillrackligt
mycket empiri. Tva av intervjuerna genomfordes digitalt. Aven om ljudupptagningens kvalitet
var god sd pdverkar digitala intervjuer den icke-verbala probingen, sisom 6gonkontakt och
reaktioner hos informanterna. Dérav blev verbal probing framtrddande, och fragor som “kan
du utveckla?” blev av allt storre vikt. Detta bidrog till att under det andra digitala
genomforandet var fler uppfoljningar forberedda for att sdkerstilla att formaten uppnidde
samma intervjukvalitet. Under den fysiskt genomforda intervjun kunde den icke-verbala
probingen vara mer framtrddande, och intervjusituationen upplevdes som mer naturlig sett till

kroppssprak och avldsning av informanten.
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5 Resultat

Efter att det inspelade materialet transkriberats, reducerats och analyserats har det
kategoriserats 1 tre underkategorier. Dessa kategorier utgér det resultat som framkommit i
studien och ar det som presenteras i nedanstaende kapitel. Kapitlet avslutas sedan med en

kortare sammanfattning av resultatet.

5.1 Elevinflytande och styrdokument

Informanterna har dels tolkat och tillimpat elevinflytande pa olika vis vilket blev tydligt under
intervjuerna. Informanterna har dven tolkat texterna i styrdokumenten pd olika sitt. Har
framtrider variation i balansen mellan styrdokument och praktisk undervisning. Tim menar att
elevinflytandet &r en aspekt ur styrdokumenten som &r enkel att tilldimpa 1 just

instrumentalundervisningen, och siger sahér:

... det ska ju ingé séklart... och jag upplever att det dr oerhort latt att fA med just nir det &r
enskild undervisning det dr mycket, mycket enklare da &n om jag har en klass i musikteori eller

ensemble ddr dom ar 20-25 stycken...

Vidare utvecklar Tim det som styrdokumenten séger och forklarar lite djupare hur han sjalv

har tolkat texterna utifran egna erfarenheter:

... ja jag vilkomnar det jattemycket... pa massa olika sétt om jag far beritta hur det var for mig
sjdlv nér jag hade pianolérare pa kulturskolan sa hade hon forst hér har vi den r6da boken sen har
vi den gula boken och sen har vi den grona boken och det upplagget hade hon med alla elever...
hon sa spela rétt och sen sé nér du spelat ratt sé byter vi sida och sé tar vi nést tre sidorna till nista
vecka... sé nej jag tycker det ér skitbra med elevinflytande...for det utmanar dven en gammal rav

som mig sjalv

Aven Rickard vilkomnar elevinflytandet men diremot nigot mer reserverat till hur det ska

anvandas, och forklarar sahar:

ja alltsé det star ju att det ska vara med och sant... och det &r absolut en del i min undervisning...
men jag tinker mycket att jag vet vad en elev behover... och att jag oftast ténker i en progression
medans en elev tdnker mer att... jag vill spela denna for den 4r go” att lyssna pa liksom och da

tappar ju elevinflytandet lite sin charm tycker jag da...
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Vidare forklarar Rickard att elevinflytande i sin egenskap dr en bra aspekt i undervisningen,
men att det finns vissa problem med tolkning och hur det faktiskt ska tillimpas i den dagliga

verksamheten:

jag tycker ju absolut att det dr en bra grej och si.. men det méste ju
anvéindas pé ett vad ska man sédga... hallbart sitt... jag kan ju liksom inte bara lata eleverna
bestimma allt vi spelar och sen skylla pd att det ar elevinflytande... d4& kommer inte
undervisningen fungera och da faller allting bara platt p& en sén liten grej som elevinflytande...

som enligt kostymnissarna ska vara med

Maria betonar att instrumentalundervisning dr den typ av undervisning dir elevinflytande

tillimpas pé ett mer naturligt vis:

ja dér betonas det ju att eleverna ska ha inflytande 6ver sin utbildning... och tydligt med att det
ska utga fran elevernas behov och erfarenheter... jag méste ge eleverna en mojlighet att paverka
innehéllet ju sdklart... sen anser jag att det blir léttare att tillimpa den typen av inflytande i enskild

instrumentundervisning

Tim och Maria pavisar en positiv och dppen uppfattning dir styrdokumentens krav ses som
forenliga med praktikens krav. Deras uppfattning skiljer sig mot Rickard, som uttrycker en mer
restriktiv instillning dér elevinflytandet méste stéllas emot progression och kursméal. Samtidigt
som Rickard stiller elevinflytandet mot kursmél och progression sd anspelar han pa ldrarens
ansvar som kan himma elevers inflytande. Samtliga informanter har tolkat styrdokumenten pé
ett liknande vis. Nér det kommer till tillimpning skiljer deras uppfattningar sig och
elevinflytandet behover stéllas i relation mot kursmal, dér tvd av informanterna menar att
instrumentalundervisning dr en form av undervisning dér elevinflytande ar léttare att tillampa.
Sammantaget pévisar utfallsrummet tre olika uppfattningar av elevinflytande: ett 6ppet och
vilkomnande hos Tim, Rickards mer balanserade progressionsstyrda syn och Marias

samarbetsorienterade syn.

5.2 Praktisk tillimpning av elevinflytande

Naér vi under intervjuerna pratade om den praktiska tillimpningen visade sig att alla informanter
arbetade pa olika vis med elevinflytande och att det &ven hér skiljde sig i den generella

tolkningen av texterna fran Skolverket.

22(32)



Tim delar med sig hur han praktiskt tillimpar elevinflytande och ett sétt hur han jobbar med

det:

...pa jattemanga sitt ocksa...det kan vara genrer och latval... det dr ocksa sahér ju nér vi far elever
hit till skolan dér jag jobbar sa dr dom sa otroligt olika géllande forkunskaper... en del kanske har
spelat piano pa kulturskolan sedan dom gick i andra klass och andra har aldrig rort ett piano da
blir ju elevinflytande ocksa ett sétt for mig att anpassa undervisningen sa att jag utgér fran eleven
hér och nu... s& min instrumentkurs ser jag aldrig likadan ut tvd ganger det &r sa att tva elever har
samma latar eller borjar.. Jag behover ju inte sitta hédr och prata om durskalor om dom har gjort

det sedan dom gick pé mellanstadiet...

Vidare beskriver Tim hur han kan jobba med elevinflytande genom att lyssna pé eleven och

omvandla det materialet till undervisningsmoment:

Forst pé terminen eller iallafall ndr man borjar ettan hér... forsta lektionen &r ju alltid en slags
intervju av... vem ar du rent musikaliskt? Hur lange har du spelat? Har du spelat tillsammans
med andra? Vad vill du spela? Vad vill du.. Vad lyssnar du pd? Har du négra forebilder? Sa
att man forsoker f4 en bild av okej hér har vi denna eleven och det dr nog hér vi ska
borja jobba Okej sd dd bildar du dig en uppfattning... fir du ndgra ldtar i huvudet da direkt
eller? Det ploppar ju néstan alltid upp.. Forslag... eller man stéller ju fragan har du spelat den

har? Eller har du spelat den har?

Maria betonar att dialogen blir kdrnan i elevinflytandet vilket ligger nidra Tims syn pa

individanpassning och flexibilitet. Bada ser elevinflytande som ett samarbete:

...det finns. .. det finns méanga sétt att ge en elev inflytande... och lite som jag sagt innan s& maste
jag vara flexibel i mitt arbete... det enklaste séttet dr att ge dom mojlighet att vara med och vilja
material. Jag kanske tar fram 3 latar/artister och stéller frdgan rakt upp och ner om detta verkar
intressant... om inte sé for vi oftast en diskussion om det finns eventuella andra latar eller artister
av intresse. Det blir ocksa viktigt att se till elevens kunskaper... jag vill inte sitta och traggla
Snow hey ho av red hot chili peppers med en elev som inte &r dér &n i sitt gitarrspel... och da
maste jag kunna leda eleven pa andra vdgar men som leder till att vi kan spela den i ett senare
skede hianger du med? I min mening kretsar elevinflytande mycket om att skapa en dialog dér...
eleverna kan kdnna att deras rdst star i fokus och att det finns en chans att fa va med och forma

undervisningen pa ett sitt

Efter en lidngre tankepaus avslutar Maria sitt avsnitt om tillimpning med foljande tanke:
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Det behdvs en balans menar jag... en frihet i att vi kan vélja material tillsammans for att sporra
en slags inspiration... vilket funkar &t bagge hall... jag ser det som ett samarbete och... detta

samarbete gor mitt jobb mycket roligare

Rickard berattar hur han med hjélp av dialog jobbar med elevinflytande och forklarar det sdhar:

ja... alltsa jag snackar ju alltid med eleven om vad de vill géra p& mina lektioner och det gor vi ju
flera ganger varje termin... det brukar ofta vara ihopkopplat med deras ensemblekurs liksom vill
du att vi kollar in dina létar till konserten eller vill du 16sa dom latarna sjalv brukar vara en fraga
jag stéller... och det ar vil... elevinflytande enligt mig... &ven om eleverna inte ser det som négot

annat dn en ren fraga... fran mitt hall sa tycker jag att det faller under den typen av inflytande

Rickard framhaller en lite mer strukturerad form av elevinflytande &n Maria och Tim, och
kopplar elevinflytandet till andra kurser i musikdmnet. Rickards berittelser utgick fran ett
forsta ordningens perspektiv dir han i sina dialoger med eleverna anvénder den omviérld eleven
befinner sig i som en metod for att tillimpa elevinflytande. Utfallsrummet av den praktiska
tillimpningen visar att dialog och samarbete 1 storsta utstrickning utgor tillimpningen av
inflytandet, men att uppfattningarna varierar kring vilken méingd frihet eleverna ska ha. Tvé av
informanterna betonar motivation och individualisering, medan den tredje betonar koppling till

kursmal och struktur.

5.3 For- och nackdelar med elevinflytande

En aspekt som elevinflytande kommer med sina for- och nackdelar, vilket ocksa visade sig
under intervjuerna. Informanterna hade en relativt samlad blick 6ver vilka fordelar som finns

och vilka nackdelar som finns med elevinflytande och berittade foljande:

kursuppf6ljningen jatteviktig for ddr och da maste ju jag tala om for eleven och tydliggora att du
vi har spelat dom hér latarna och vi har pratat om det hédr och det hér ser du nu i skolverkets

dokument att det dr precis det som dom vill att vi ska gora... sen att vi gjorde det utifrdn andra

otippade latar spelar ju ingen roll (Tim)

Niér vi vidare pratar om fordelar beskriver Tim det sahér:

...det dr lattare for mig att méta eleven utifran intresse och att om jag later eleven spela Green
Day létar istdllet for Evert Taube och att jag kan vécka ett intresse s& kan jag ju lika gérna prata
om tonika och subdominant utifrén en Green Day lat som om jag gor det utifran en Evert Taube

lat... vilket jag absolut ser som en slags fordel pa nagot vis
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Maria ser pa fordelarna som en slags motivationshojare bade for henne och eleverna samt en

mojlighet for henne sjilv att breddas:

Oj ja, det finns saklart en massa fordelar med elevinflytande... och jag ska forsoka hitta nan
aspekt som vi inte redan varit inne pa... elevinflytande brukar leda till engagemang i min
undervisning och det blir i ménga fall roligare for mig ocksa... jag far ibland jobba med musik
som inte jag sjélvt valt och det blir spidnnande och roligt for det far mig att bredda min egen

musiksmak sé jag halls pa tarna liksom...

Nackdelar menar Maria, dr svarare att urskilja, hon ser det mer som utmaningar som ldrare
stoter pa i vardagen. Daremot stimmer hon in i det som Tim pratade om angdende kursmal och

styrdokument:

men saklart finns utmaningar som i allt annat... nir det kommer till utmaningar s& blir det
kopplat till kursmalen séklart... vi kan ju liksom inte bara spela det eleverna vill dven fast dom
ofta gédrna vill det... jag maste kunna undervisa i det som styrdokumenten kréver och se till att
eleverna fér ta del av genrebredd och tekniska fardigheter som dom kanske inte far via sina egna
latforslag... sa maste jag ibland sdtta mig emot och foresla att vi tittar pa en mindre del av laten

men att spela hela blir... dvermiktigt... men det blir ju olika for varje enskild elev siklart...

Rickard menar att en fordel ar att relationen till eleven faktiskt kan stirkas genom att tillimpa

elevinflytande:

Jag kan ibland tycka att relationen till eleven stirks nir man snackar om vad man vill spela eller
vad eleven drommer om...och s& vidare... ndr jag hor hur kidsen tidnker sd bildas en ny
uppfattning om vad de fOrstdr och inte pd sitt instrument... frdn det kan jag sen anpassa
undervisningen efter elevernas tankar saklart... en typ av samarbete tycker jag det blir... och
dér vi... tillsammans... jobbar ihop mer dn att jag bara ar gitarrldrare som... sdger sdhar ska du

gora

Rickard menar dven att eleverna ofta inte vet vad inflytandet faktiskt handlar om och att det
kan bli torftigt och ytligt. Han aterknyter tillbaka till hur viktigt det &r med dialog mellan elev

och lérare, for att bdda parter ska fa en sd korrekt bild som mojligt:

...ja en baksida som jag ser med det hela &r att eleverna inte forstdr vad det innebéar. Enligt
eleverna handlar det bara om att vilja latar och det blir rétt... ytligt pa nét satt. Jag vill alltid se
en helhet... utveckling pa sikt... strategier for dvning... spelteknik you name it men eleven ser
formodligen bara en lat och tidnker fan va skoj den kor vi... i vissa tillféllen vill en elev spela en

lat som &r for svar dd maste jag kunna siga stopp och forklara varfor det inte dr nagot alternativ
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utifran var eleven &ar just nu.. darfor tycker jag att diskussionen &r lika viktig som

spelet...ibland

Tim lyfter styrdokumenten som en begrinsning, vilket aterkommer hos Maria som lyfter
kursmél som utmaning, och beskriver det som en utmaning snarare dn en nackdel. Rickards
uppfattning dr att inflytandet riskerar att bli ytligt p4 grund av en bristande fOrstaelse hos
eleverna om vad elevinflytande faktiskt innebdr. Har framtréder tre olika uppfattningar om
vilka hinder som finns: elevens kunskap, styrdokument och kursmal - vilket visar pa en

variation i informanternas uppfattningar om fenomenet elevinflytande.

5.4 Sammanfattning av resultat

Samtliga informanter finner fordelar likvdl som nackdelar 1 tillimpningen av elevinflytande i
sin vardagliga profession, och ser det, pa ett generellt plan som nagot positivt i
instrumentalundervisningen. Olikheter i hur det faktiskt tillimpas stod klart, men dvergripande
kan resultatet utldsa liknelser 1 hur det anvénds. Det fanns en viss tvetydighet informanterna
emellan 1 hur mycket inflytande eleverna faktiskt ska ha 6ver undervisningen i forhallande till
det som star 1 styrdokumenten. De menar att eleverna inte alltid forstdr vad detta inflytande
handlar om, vilket i sin tur kan leda till att de inte utvecklar nddvandiga musikaliska formagor,

att fokus pa specifika latar tar 6ver den progression och utveckling som ldraren stravar efter.

Den mest gemensamma aspekten som presenteras i resultatet dr att samtliga informanter tror
mycket pa att dialog med elev dr en forutsittning for att elevinflytandet ska fungera pa bésta

satt.

Utfallsrummet visar att elevinflytandet 1 instrumentalundervisningen &r ett tvetydigt fenomen,
det varierar mellan att vara ett samspel mellan elev och ldrare och ett villkor for att pedagogiken
ska fungera. Variationen i informanternas svar synliggér hur elevinflytande kan anta olika
former i1 det dagliga arbetet beroende pa elevens delaktighet, ansvaret som ldraren bar och hur

styrdokumentens krav kan forstis och tolkas.
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6 Diskussion

I detta kapitel stdlls studiens resultat mot studiens bakgrund och tidigare forskning i relation
till de forskningsfragor som studien amnar undersoka. Detta gors genom det fenomenografiska
ramverket, som dven genomsyrar analysen av resultatet. Syftet dr att diskutera och belysa hur
fenomenet elevinflytande tillimpas i instrumentalundervisning pa en daglig basis samt hur
larare arbetar med elevinflytandet pa en daglig basis. Kapitlet dr uppdelat i tva avsnitt, det
forsta avsnittet behandlar forskningsfragorna och sedan ett avslutande avsnitt med

sammanfattning och forslag pa fortsatta studier.

6.1 Elevinflytande i instrumentalundervisning

I resultatet framkommer en tydlig bild av hur informanterna jobbar, tdnker och tillimpar
elevinflytande i sin profession som musikldrare. Resultatet visar dven pa en, i1 vissa fall,
varierad  uppfattning om  fenomenet elevinflytande och dess betydelse i
instrumentalundervisningen. Utfallsrummet i resultatet visar ocksd pa att fenomenet
elevinflytande tillimpas och forstds pa ett mer komplext vis &n vad som framkommer i
styrdokumentens mer generella formuleringar av vad elevinflytande innebdr. Samtliga
informanter  uppfattar  elevinflytande som en sjdlvklar och viktig del 1
instrumentalundervisningen, men deras berittelser om elevinflytande pavisar att elevinflytande
1 praktiken tar form genom samarbete, dialog och didaktiska avvigningar. Informanternas

beréttelser visar att det &r mycket mer 4n enbart fria latval.

Elevinflytandet tolkas utifrdn resultatet som en naturlig del i instrumentalundervisningen, och
det dr dven en ldroplansaspekt som informanterna stéller sig positiva till. I Skolverket (2024a)
diskuteras hur elevinflytande kan hjdlpa att stirka relationer till eleverna, detta genom att vara
med och tycka till om och bestimma aktuellt undervisningsmaterial (Skolverket, 2024a).
Informanterna till denna studie berdttar om hur de genom dialog med elever kring material, 1
detta fall latar, uppmanar till och tillimpar elevinflytande i sin undervisning. Med detta
arbetssitt blir elevernas rost och dnskemal en utgangspunkt for hur undervisningen utformas,

vilket dven ligger 1 linje med det demokratiska uppdraget som skolan har (Skolverket, 2022).

Samtidigt visar resultatet att elevinflytandet inte dr ett utrymme dér eleverna fritt far styra sin
undervisning och vilket innehall som behandlas. Informanter beréttar om deras ansvar att gora

professionella bedomningar géllande genrebredd, progression och spelteknisk utveckling.
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Elevinflytandet behover alltsd alltid vdgas mot de kursmal som finns och de krav som
styrdokumenten stédller pa lararen. Informanternas didaktiska overvidganden kring material
gentemot elevernas egna dnskemal speglar det som Ericsson (2002) och McQueen et al. (2016)
skriver i sina studier, dér ldraren blir en slags medlare mellan undervisningens mal och elevens

eget intresse.

Resultatet relateras till Ronnlunds (2013) och Hjelmérs (2012) distinktion mellan informellt
elevinflytande och det formella elevinflytandet. Det sistndmnda elevinflytandet som tas i form
1 mer strukturerade forum, sasom elevrad, forekommer inte i1 informanternas beskrivningar.
Informanternas berittelser priglas av det informella elevinflytandet, vilket 1 denna studie
synliggors genom individanpassning, dialog och gemensamma didaktiska beslut for den
enskilda instrumentalundervisningen. I denna studie framstar elevinflytandet som en integrerad

del av det dagliga pedagogiska arbetet.

Detta innebdr att elevinflytandet i instrumentalundervisningen, utifrdn denna studie, realiseras
i motet mellan elev och ldrare vilket i sin tur bidrar till en nyanserad bild av hur elevinflytandet

praktiseras i undervisningen.

Ur ett fenomenografiskt perspektiv synliggér resultatet en variation 1 informanternas
uppfattningar om elevinflytande och hur det anvédnds. For vissa av informanterna é&r
elevinflytandet ett verktyg fOr att bygga relationer med eleverna och gora en individualisering
av undervisningen, medan andra betonar elevinflytandet som ett motivationshdjande verktyg.
Informanternas olika uppfattningar utgdr studiens utfallsrum och visar pa en variation om hur
elevinflytandet synliggdrs 1 undervisningen, beroende péd elevens behov och lédrarens

pedagogiska utgédngspunkt.

Vidare framkommer det i informanternas beréttelser att elevinflytande far en mer naturlig plats
och en storre roll 1 instrumentalundervisningen jamfort med andra undervisningsformer, sésom
musikteori och ensembleundervisning. Resultatet visar att elevinflytandet i hog grad paverkas
av undervisningsform och 1 vilken kontext undervisningen bedrivs. Informanterna menar att
elevinflytandet faller in pa ett mer naturligt vis i1 instrumentalundervisning dn vad det gor 1

andra undervisningsformer.

Sammantaget visar studien att fenomenet elevinflytande inte enbart handlar om att ge elever

mojlighet att vidlja latar och styra undervisningen efter egen smak och tycke, utan mer om att
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skapa ett samspel och ett sammanhang dir elevens egna intressen, ldrarens pedagogiska
bedomningar och styrdokumentens krav kan fungera tillsammans. Elevinflytandet synliggors

ddarmed som ett verktyg for relationsskapande, motivationshdjande och individanpassning.

6.2 Sammanfattning och forslag pa fortsatta studier

Syftet med foreliggande studie har varit att undersdka hur elevinflytande realiseras i gymnasial
instrumentalundervisning och vilka uppfattningar musikldrare har om dess funktion och
betydelse, samt att analysera musiklirares berdttelser och sétta de i relation till varandra.
Resultatet visar att elevinflytandet i instrumentalundervisningen tar form genom dialog,
didaktiska- och pedagogiska avvigningar och samarbete mellan lirare och elev, snarare én i
form av fritt inflytande nér det giller undervisningsmaterial. Elevinflytande framstér i resultatet
som ett centralt verktyg for att bygga relationer till eleverna, skapa motivation och spelglidje
och att anpassa undervisningen efter elevernas forkunskaper och deras intressen samtidigt som

lararen ansvarar for maluppfyllelse och en tydlig utveckling péd det valda instrumentet.

Den fenomenografiska ansats som genomsyrar studien har synliggjort en variation i hur
informanterna uppfattar och anvénder elevinflytande i1 sin vardagliga yrkespraktik. Den
variation som framkommit i informanternas beréttelser visar att elevinflytande gér att tolkas pé
flera olika vis och paverkas av ldrarens pedagogiska utgangspunkt, undervisningens kontext
och elevens egna behov. Denna studie bidrar ddrmed till en djupare forstaelse av elevinflytande
och dess komplexitet 1 musikundervisning och kompletterar tidigare forskning som framst

gjorts pd grundskoleniva.

Ett forslag péd vidare studier dr att folja upp intervjuerna med observationer, detta for att fa en
annu tydligare bild av hur ldrare praktiserar elevinflytande pa daglig basis. Genom
observationer mojliggdrs det att jimfora det som ldrare berdttar 1 intervjun med hur
verkligheten ser ut under en eller flera lektioner. Observationerna skulle d& emellertid bidra till
en storre forstdelse d& det blir en kombination av uppfattningar som uppkommer under
intervjuer med det praktiska som sker under observationerna. Observationer skulle addera dnnu
ett perspektiv pa studien utover den enbart fenomenografiska intervju-ansats som foreliggande
studie anvdnder. Genom observationer av lektioner och fenomenografiska intervjuer fér
studien en djupare dimension och mdjligheten till bredd forstérks. Med hjélp av observationer
kan jag se hur eleverna tar initiativ till elevinflytande och ldrarens respons pa de initiativ som

eleven tar, vilket fordjupar empirin som studien d&mnar att samla in.
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Bilagor

Bilaga A Informationsbrev

Hej!

Nils Stenholm heter jag och gar mitt fjarde ar pa &mneslérarprogrammet med
inriktning musik vid Linnéuniversitetet i Véxjo. Jag ska nu pabdrja min
kandidatuppsats som ska kretsa kring elevinflytande i
instrumentalundervisning och hur inflytandet tillimpas och hur det anvéinds i

undervisningen.

Jag skulle vilja genomf6ra intervjuer med aktiva musiklérare som bedriver
instrumentalundervisning. Intervjuerna kan ske pa plats, men jag dr dven
Oppen foOr att fora en digital intervju. Intervjun forvéntas ta cirka 30 minuter
och kommer att spelas in fOr att sedan transkriberas. Syftet med intervjun &r
att jag ska samla in olika ldrares perspektiv och erfarenheter for att fa en
bredare forstielse av &mnet. I enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer
kommer du som deltagare i denna studie att anonymiseras, och detsamma
géller d&ven din arbetsplats. Du har ritt att ndr som helst avbryta din
medverkan, och din medverkan i text och inspelning kommer dé att raderas.
Informationen som samlas in kommer enbart att anvéindas under tiden for

uppsatsen och kommer efter avslutad kurs att raderas permanent.

Om du ér intresserad av att medverka far du gérna hora av dig pa min

mejladress nedan. Still gérna eventuella frdgor om du har nagra funderingar.
Tack pa forhand for din tid och hjilp!

Hoppas att vi hors!
Vinliga hélsningar,
Nils Stenholm
ns223at@student.Inu.se
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Bilaga B Samtyckesblankett

Syftet med denna uppsats ér att undersoka elevinflytandet i
instrumentalundervisningen, hur det gor sig tillkdnna i undervisningen och
hur aktiva musiklérare tillimpar elevinflytande 1 sin dagliga undervisning.
Genom att du skriver under denna samtyckesblankett godkénner du ditt
medverkande i denna studie och att dina personuppgifter anvinds inom
ramen for denna uppsats. Ljudet fran intervjun kommer att spelas in,
transkriberas och analyseras. Det dr din ritt som deltagare att ndrsomhelst dra
tillbaka ditt medverkande och dina uppgifter, dina svar och din inspelning
kommer dé att raderas permanent. Dina personuppgifter kommer att bevaras
sd att ingen utomstéende kan fa tag i dem och du som medverkande kommer
att ges ett fiktivt namn i studien. Du har rétt att ta del av det inspelade
materialet om dig eller ha synpunkter pa behandlingen av dina uppgifter
genom att kontakta antingen mig eller min handledare. Eventuella klagomal

kan skickas in till Linnéuniversitetet.
UndersKrift ...

Ort & datum......oooveiiiiie e,

Namnfortydligande............oooiiiiiii e

Kontaktuppgifter:
Nils Stenholm
ns223at@student.Inu.se

Handledare: Dan Alkenis

dan.alkenas@Inu.se
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Bilaga C Intervjuguide

Bakgrund:

e Vad har du for utbildning?
e Arbetslivserfarenhet?
e Erfarenhet av instrumentalundervisning?

¢ Din musikaliska bakgrund och musikaliska preferenser?
Elevinflytande:

e Vad sdger styrdokumenten om elevinflytande?

e Hur ser du pé det som styrdokumenten séger kring elevinflytande?

e Vad ir din syn pa elevinflytande i undervisningen?

e Hur kan eleverna ges inflytande 6ver undervisningen?

e Vilka fordelar/nackdelar ser du med elevinflytande?

¢ Finns det nagot sirskilt moment som elevinflytandet inte kan ta plats
i?

e Hur tilldimpar du elevinflytande i undervisningen?

e Hur stiller du dig till elevernas 6nskemal av material?

e Finns det tillfdllen d& du nekar elever inflytande 6ver
undervisningen?

e Har du nagot sirskilt tillvigagangssatt for att tillimpa elevinflytande i
undervisningen?

e Ar det nigot mer du vill tilligga till imnet?
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