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Abstrakt

I studien analyseras den muntliga kommunikationen i ldgstadieklassrum, med
fokus pa vilka metoder som anvinds for att utveckla elevers muntliga forméga
samt hur lirare stottar elever. Dessutom framkommer det i studien hur ldrare
reglerar talutrymmet mellan elever och om det &r ndgon skillnad i hur de gor
det beroende pa elevers kon. Studien omfattar tre lagstadieklassrum pa tre
olika skolor i s6dra Sverige, dér varje klass har sin egen larare. Material samlas
in genom observationer och lararintervjuer som sedan analyseras tematiskt och
diskuteras med hjélp av ett sociokulturellt perspektiv. Resultatet av studien
visar pa flera olika metoder som &r gynnsamma for att utveckla elevers
muntliga forméga. Studien belyser ocksa olika sétt hur ldrarna stottar eleverna
1 att bli aktiva samtalsdeltagare. Resultatet indikerar att det inte finns nagra
tydliga skillnader i talutrymme mellan pojkar och flickor, utan variationerna

snarare  kan  kopplas  till  elevers individuella  personligheter.
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1 Inledning

“Communication is key” dr en fras som man har hort s manga génger att den
ndstintill tappat sin betydelse. Men vad innebdr det egentligen att
kommunikation &r nyckeln? Vad har kommunikation for pdverkan pa
manniskor, relationer och samhéllet? Muntlighet pa en samhillelig niva ar av
stor vikt da det bidrar till formagan att uttrycka &sikter, delta 1 diskussioner
och paverka i demokratiska sammanhang. Den sociala formégan utvecklas
genom samtal och ar viktig for att man som person ska kunna bli en bidragande
del av samhaéllet. Darfor ar formagorna att tala, lyssna och samtala viktiga att
arbeta med i skolan.

I skolan krdvs god muntlig kommunikation for att lyckas fora
samtal och for att gora sin rost hord. Darfor krévs det att ldrare stottar eleverna
i att bli goda samtalsdeltagare. Enligt Léaroplan f{6r grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket 2025, s. 8) ska undervisningen
i den svenska skolan ge varje elev goda mdjligheter att skriva, ldsa och
samtala. Det syftar pa att eleverna ska utveckla sin formaga att kommunicera
och med det skapa tilltro till sin sprakliga forméga.  Enligt Lgr22  ska
undervisningen ge eleverna kunskaper om att delta i1 strukturerade samtal,
lyssna aktivt, stdlla frdgor och ge kommentarer. En viktig del av
undervisningen dr dven att eleverna utvecklar férmagan att bade ge och ta emot
muntliga instruktioner. Dessutom betonas muntligt berdttande och muntliga
presentationer som vésentliga inslag 1 undervisningen (Skolverket 2025, s.
231-232).

Forsta gangen eleverna genomfor de nationella proven i dmnet
svenska dr 1 arskurs 3 men dessvérre bedoms enbart muntlig formaga 1 ett av
sju delprov i1 denna arskurs. Det innebér att elevernas muntliga forméga
beddms grundligt forst pa de nationella proven i drskurs 6. Darfor anser vi att
okad vikt bor laggas vid att elevers muntliga formaga utvecklas och kartliggs

1 ett tidigare skede. Orsaken till detta dr att det 1 Lgr22 under kriterier for
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beddmning av kunskaper och betygskriterier i &mnet svenska, arskurs 3 star

att:

Eleven samtalar om elevnira fragor och &dmnen och stiller fragor, ger
kommentarer och framfor egna &sikter. Nér eleven berdttar om vardagliga
handelser beskriver eleven dem sa att innehallet tydligt framgér. Dessutom ger
och tar eleven enkla muntliga instruktioner.

(Skolverket 2020, s. 236-237)

Som citatet ovan podngterar krdvs att eleverna besitter en god muntlig
kommunikativ formaga redan i de tidigare arskurserna for att uppna
bedomningskriterierna i arskurs 3. Genom att elever ges forutsittningar for att
utveckla sin sprakformaga redan i tidigare skolér stirks deras forméga att
presentera sin kunskap innan de blir betygsatta 1 arskurs 6. Denna forutsittning
kan ge ldrare en 6kad insikt 1 hur undervisningen kan planeras och genomforas
for att stotta elevernas utveckling mot kunskapskraven 1 muntlig framstéllning.
Niér detta har trénats pd under en lingre tid kan eleverna dédrigenom kédnna
mindre nervositet vid presentationer av sina kunskaper. De kan senare 1
arbetslivet framfora sina dsikter och arbeten pa ett konstruktivt, kreativt och
kraftfullt sitt, vilket 4r formagor som kan gynna elevernas framtida karridrer.
Som nédmns ovan krédvs det goda kommunikativa formagor for att utvecklas till
en bidragande del av samhillet. Skolan har 1 uppdrag att forbereda eleverna
for samhdllet, inte enbart ur ett akademiskt perspektiv utan dven utifrén ett
funktionellt och kommunikativt perspektiv. Detta innebér att elever behdver
utveckla olika former av kommunikativa formégor, vilket motiverar att detta

forskningsarbete fokuserar pa just dessa aspekter.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Talutrymme 4r centralt for elevernas delaktighet 1 skolan, och vi vill undersoka
hur det paverkar elevernas mdjlighet att tala och lyssna aktivt i
undervisningen. Syftet med studien dr att bidra med 6kad forstdelse av hur
muntlighet tar form pé ldgstadiet och vilken betydelse ldrares undervisning kan

ha for att utveckla elevers formaga att tala, lyssna och delta i samtal.
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Vara forskningsfrigor dr foljande:

1. Vilka metoder for samtal anvénds i 14gstadiets klassrum?

2. Hur stottar larares undervisning eleverna i utvecklingen till aktiva
samtalsdeltagare?

3. Hur reglerar larare talutrymmet mellan eleverna, och finns det nagra

skillnader 1 talutrymmet mellan konen?

2 Teori

I foljande kapitel presenteras den sociokulturella teorin som studien grundar

sig 1 och som senare anvénds for att diskutera resultatet.

2.1 Sociokulturell teori

Studien utgér fran det sociokulturella perspektivet som grundas pa Vygotskijs
kulturhistoriska psykologi och teorier om utveckling, ldrande och sprak.
Utgdngspunkten dr ett synsdtt dar ménniskan forstds som en kulturell och
social varelse, och dér ldrande och utveckling utvecklas genom hur individer
tilldgnar sig och anvdnder sociokulturella formégor och erfarenheter (Kultti
2012, s. 21). Vygotskij anser att sprak och tdnkande dr néra forknippade med
varandra. Han menar att “Utan social kommunikation sker ingen utveckling
av vare sig sprak eller tdnkande...” (Vygotskij 2001, s. 9-10).

Inom den sociokulturella teorin &r begreppet mediering
grundlidggande. Begreppet syftar till att madnniskor anvédnder verktyg och
redskap nér vi agerar i och forstar vir omvérld. Enligt Vygotskij utmérker sig
méinniskan genom att anvianda bade intellektuella och fysiska redskap. Dessa
kallas medierande redskap. Med intellektuella redskap, dven kallade sprakliga
redskap, menas i sin tur den kunskap en person far formedlat till sig genom
exempelvis sprak eller text, det som vi anvénder for att kommunicera och
tanka med. Fysiska redskap ar tillverkade foreméal som hjélper manniskan med

en uppgift, det kan exempelvis vara en penna eller en kniv (Vygotsky 1978, s.
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53-55).

Appropriering dr ett annat grundldggande begrepp som anvinds
inom den sociokulturella teorin for att forstd ldrande. Appropriering innebar
att man lér sig anvénda intellektuella och fysiska redskap och att man skapar
sig en forstdelse for hur redskapen medierar vérlden. Individen utvecklas och
lar sig nya sétt att fora sig 1 sociala ssmmanhang genom appropriering av nya
intellektuella och fysiska redskap (Siljo 2010, s. 66, 70-72).

Andra centrala begrepp for teorin dr den proximala
utvecklingszonen och scaffolding dér Siljo (2020) beskriver Vygotskijs synsitt
om inldrning. Vidare beskrivs Vygotskijs syn pa ldrandet som stindigt under
utveckling (Saljo 2020, s. 281). Begreppet proximal utvecklingszon ér den
nivan precis Over den kunskapsnivd som eleverna kan hantera sjilva.
Uppgifterna bor darfor placeras inom denna zon, samtidigt som eleverna far
stottning av ndgon mer kunnig. Larandet blir dd mer utmanande och gynnsamt.
Som ldrare bor man bygga vidare pa elevernas tidigare kunskaper och lagga
undervisningsnivan inom den proximala utvecklingszonen, dér eleverna kan
utvecklas 1 storsta mojliga mén (Vygotskij 1978, s. 85). Det kan handla om hur
lararen stdller fragor, dterkopplar till elevsvar, modellerar sprdk och hjélper
elever att uttrycka sina tankar, asikter och kénslor. Sadan st6ttning kan paverka
bade elevernas forstaelse, deltagande och deras forméga att formulera och
utveckla egna resonemang. Lidraren kan exempelvis anvdnda sig av
scaffolding, strukturerad stottning. Scaffolding innebdr att eleverna
inledningsvis far mycket stottning som sedan avtar under tiden som eleverna
lar sig att behérska fardigheterna i frdga (Sdljo 2020, s. 281-282). I var studie
syftar stéttning 1 sin tur till de sprékliga och pedagogiska handlingar som
lararen anvander for att frimja elevers ldrande och kommunikativa utveckling.

I studiens sammanhang avser samtalsmetoder strukturerade
metoder som anvéinds som pedagogisk ram for undervisningen. Dessa metoder
fungerar som aterkommande och konsekventa samtalsstrukturer som lararen

kan utga fran under lektionen for att organisera interaktionen i klassrummet.
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3 Forskningsbakgrund

Den tidigare forskningen kommer att presenteras tematiskt. Forskningen delas
in i tre huvudsakliga teman utifrdn vara tre fragestillningar. Avsnitt 3.1
omfattar forskning om samtalsmetoder i klassrummet; avsnitt 3.2 tar upp
lararens stottning for aktivt samtalsdeltagande; och avsnitt 3.3 fokuserar pa
reglering av talutrymme och eventuella skillnader mellan kdnen. Den tidigare

forskningen omfattar studier med elever genom hela grundskolan.

3.1 Samtalsmetoder i klassrummet

Samtalsmodellen Collaborative Reasoning presenterades 1 en studie gjord av
Waggoner, Chinn, Yi och Anderson (1995) som genomfordes i drskurs 4 och
5 1 sex amerikanska klassrum under 1990-talet. Insamlingsmetoden till studien
bestod av bide observationer och transkriberade intervjuer med lérare.
Analysen 1 studien fokuserade sedan pa elevernas deltagande och
argumentation. I studien organiserades Collaborative Reasoning i smagrupper
dér eleverna fick diskutera och argumentera utifrdn en provokativ fraga som
baserades pa en text som de list. Lararen inledde samtalet men lit sedan
eleverna ta Over. Resultaten visade att eleverna stod for storsta delen av
talutrymmet och blev béttre pa att motivera sina dsikter, utmana varandra och
anvinda texten som stottning. I studien drogs slutsatsen att Collaborative
Reasoning bidrar till fordjupad l4sforstaelse och mer analytiska, engagerande
klassrumsdiskussioner (Waggoner et al. 1995, s. 583—-588).

I en studie av Wuryandani & Herwin (2021, s. 637)
konstaterades  att  Think—Pair-Share =~ (TPS)! forbittrade  elevers
kunskapsresultat och bidrog till mer kommunikativa och aktiva elever i
grundskolan. I studien anvéndes en kvantitativ metod med en pre-
experimentell forskningsdesign av typen one group pre-test-post-test.

Metoden innebar att en grupp elever fick genomfora ett fortest, undervisades

! Think-Pair-Share modellen motsvarar Enskilt-Par-Alla (EPA-modellen) pa
svenska (Fohlin & Wilson 2018, s. 16).
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sedan med TPS modellen och genomforde sedan ett eftertest for att mita
modellens effekt (Wuryandani & Herwin 2021, s. 629-630). Studien
genomfordes pa en grundskola i Indonesien. Eleverna som deltog gick vid
tillfallet i arskurs 4 (Wuryandani & Herwin 2021, s. 627) vilket i svensk
skolform motsvarar en arskurs 3. TPS-modellen ger elever mdjlighet att forst
tanka enskilt, direfter samtala i par och slutligen dela sina tankar 1 helklass.
TPS-modellen fungerar bra som undervisningsteknik pé alla
utbildningsnivéer oavsett om den utfors pa lagstadiet eller pa universitetet.
Modellen skapar situationer dir elever far mdjlighet att tdnka kritiskt, utveckla
sin kommunikativa forméga och uttrycka sig utvecklat. TPS-modellen hjilper
dven eleverna att bearbeta och tolka information. Genom att anvinda modellen
kontinuerligt kan det bidra till att utveckla elevers kunskaper, firdigheter och
attityder, bland annat genom Okat samarbete och minskad egoism

(Wuryandani & Herwin 2021, s. 637).
3.2 Ldararens stottning for elevens aktiva deltagande

I en studie genomford av Boyd (2015, s. 377-380) baserad pa
klassrumsobservationer 1 ett lagstadieklassrum i sydostra USA och som
analyserats genom en kvalitativ diskursanalys, podngterades vikten av att
lairare anvinde sig av dialogiska fradgor 1 undervisningen. Dessa fragor
definierades inte av en specifik form, utan av ldrarens dialogiska héllning,
vilket innebér en genuin vilja att lyssna, folja upp och selektivt stotta elevernas
resonemang. Syftet med fradgorna var att lyfta fram styrkor i elevernas bidrag
och att skapa sammanhang i samtalet. Genom denna responsiva anvdndning
av fragor frimjade ldraren ett utdkat och engagerat elevsamtal, vilket stiarkte
meningsskapandet och indikerade tinkande pa en hogre nivé, vilket var
avgorande for ldrandet (Boyd 2015, s. 371-372).

Aven i en studie av Peterson & Greenberg (2017) papekades att
lararens sétt att leda, stotta och strukturera samtal i undervisningen hade stor
betydelse for elevers sprakliga utveckling, delaktighet och deras mojlighet att

bli aktiva samtalsdeltagare. I studien undersoktes kanadensiska ldrares
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anvindning av interaktion och dramalek i kindergarten classroom (svenska
forskoleklass) for att stotta och utveckla elevers muntliga sprak, tinkande och
kommunikativa deltagande. Studien var kvalitativ och genomfordes som ett
aktionsforskningsprojekt. Forskarna tittade pa videoinspelade samtal mellan
larare och elever, som sedan analyserades utifran tre punkter: att folja barns
initiativ, bygga vidare pad deras erfarenheter samt introducera problem f{or
vidare tdnkande (Peterson & Greenberg 2017, s. 10-11).

Under interaktionen mellan larare och elev deltog liararen aktivt
i elevens lek genom att fora samtal, stélla 6ppna frdgor, uppmuntra till elevers
egna idéer och modellera begrepp. Lararen anvinde dven strategier for att
aterkoppla till elevers svar och byggde vidare pé deras idéer med {oljdfrégor.
Genom foljdfrdgorna uppmuntrades eleverna att tinka och delta aktivt,
samtidigt som ldraren breddade deras begreppsforstaelse genom att
introducera ord i meningsfulla och verkliga sammanhang, vilket stirkte bade
sprakutveckling och engagemang. Genom samtalsreglerna fick eleverna
lyssna, resonera och uttrycka sig samt knyta an till egna erfarenheter, vilket
starkte deras roll som aktiva samtalsdeltagare (Peterson & Greenberg 2017, s.
12-13).

Metoden dr ett konkret exempel pd hur ldrarstyrda men
elevinkluderande  samtalsstrukturer ~ kan  frimja  sprékutveckling,
meningsskapande och aktivt deltagande 1 klassrummet. Genom scaffolding
(medveten stottning) och dialogisk undervisning kan sprakutvecklande
samtalsmiljoer skapas dér elever far mojlighet att ta initiativ, formulera tankar
och bli delaktiga i klassrumssamtal (Peterson & Greenberg 2017, s. 15).

I studien redogjordes det ocksa for att klassrumssamtal, oavsett
aldersgrupp, fungerade som ett forum for att konstruera mening tillsammans,
dér lararen fick insyn i elevernas forstaelse och kunde stotta ldrandet genom
dialog. Det innebar att dven éldre elever kunde gynnas av dppna fragor och
uppfoljningsfragor, samtalsstrukturer i grupp eller par, problemlosande och
utforskande dialog och kopplingar till elevernas erfarenheter (Peterson &

Greenberg 2017, s. 19-20).
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3.3 Fordelning av talutrymme 1 klassrummet

I en studie frén 1984 undersoktes sprakliga konsskillnader 1 svenska klassrum
pa olika stadier i skolan. Materialet till studien samlades in i form av
ljudinspelningar frdn hela skoldagar (Einarsson & Hultman 1984, s. 63).
Materialet analyserades sedan genom samtalsanalys med fokus pa det
sprakliga samspelet mellan ldrare och elever samt mellan flickor och pojkar
(a.a. 1984, s. 68-70).

I studien redogjordes det for faktumet att ldraren upptog tva
tredjedelar av talutrymmet och endast 1dmnade en tredjedel av talutrymmet for
eleverna att dela pa. Pa denna tredjedel tog pojkarna upp den storsta delen av
talutrymmet och ldmnade bara en tredjedel av talutrymmet till flickorna (a.a.
1984, s. 82—83). Vanligtvis var det tre till fyra pojkar, eller en enstaka flicka
som tog upp majoriteten av talutrymmet. Samtidigt fanns det ett fatal elever
som forblev tysta under stora delar av skoldagen. Dessa elever bestod
vanligtvis av fyra till fem flickor och en pojke. Flickornas yttranden betonades
ofta som upplésningar eller kortare svar (a.a. 1984, s. 82-83). Det blev pa sa
satt tydliga skillnader i elevernas talutrymme beroende pa kon.

I en studie genomford av Wester (2008, s. 46—54) studerades hur
uppforandenormer synliggjordes retoriskt i praktiken. Studien genomfordes
2004 pa tre svenska grundskolor i tre klasser i arskurs 9 och materialet
samlades in genom observationer av undervisningen samt intervjuer med
larare och elever. Analysmetoden som anvéndes i studien var en tematisk
analys av sdvidl observationsmaterialet som de transkriberade intervjuerna.

Studien visade att pojkars och flickors talutrymme tog sig olika
uttryck i klassrummet. Under observationerna noterades att pojkarna oftare tog
ordet i helklass och generellt talade med hogre ljudnivd, medan flickorna i
storre utstrackning forde tystare samtal genom att sitta tva och tva och viska
till varandra. Béde flickor och pojkar dgnade sig dock at samtal under
lektionstid, dven sadana som inte var kopplade till undervisningen. Utifran
detta drog forskaren slutsatsen att kdn inte avgdér om eleverna pratar, utan

snarare hur de pratar, alltsa vilken ljudniva de anvédnder och hur manga de
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riktar samtalet till (Wester 2008, s. 88—89).

Fortsdttningsvis visade studien att regleringen av talutrymme
ocksd skede genom tillsdgelser, bade fran ldrare och elever. Tillsdgelser
riktades framst mot elever som pratade under de lararledda genomgéangar, dér
prat uppfattades som mer storande an vid eget arbete. I linje med de
konsskillnader som framtrddde 1 studien fick pojkarna oftare tillsédgelser om
att vara tysta, medan flickorna i hogre grad sjélva sa till pojkar, sérskilt under
sjalvstindigt arbete. Detta tolkades som uttryck for uppforandenormer
kopplade till kon, déir flickorna socialiseras till ansvarstagande och
ordningsskapande, medan pojkarna i storre utstrickning tilldts ta plats och
anvinda en hogre ljudnivd. Sammantaget visade studien att talutrymme inte
enbart handlar om vem som pratar, utan dven om hur samtal regleras och hur
konsnormer formar elevernas mojligheter att ta plats i klassrummet (Wester

2008, s. 90).

3.4 Sammanfattning och motivering av studiens relevans

Baserat pa den presenterade forskningsbakgrunden framgér det att det finns
etablerad forskning om samtalsmetoder, stottning och talutrymme. Dessvérre
ar en stor del av denna forskning genomford for mer 4n tio ar sedan.
Forskningen ar i och med det baserad pé dldre laroplaner samt genomford i
skolor med andra organisatoriska och sociala forutsittningar an dagens skolor.
Eftersom den svenska skolans innehdll, pedagogiska ramar och
elevsammanséttningar har fordndrats 6ver tid finns ett behov av att forska
vidare om studiens dmne 1 dagens lagstadieklassrum. Studien kan dérfor bidra

med ett mer uppdaterat och nyanserat forskningsresultat.

4 Metod och material

I f6ljande kapitel presenteras studiens metoder och material. Till att borja med
presenteras studiens val av insamlingsmetod (4.1), foljt av studiens deltagare

(4.2). Dérefter redovisas studiens genomforande (4.3), samt studiens
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analysmetod (4.4). Till sist presenteras studiens etiska forhallningssitt och

overviaganden (4.5).

4.1 Val av insamlingsmetoder

For att besvara studiens forskningsfridgor och uppna syftet med studien
anvandes en kvalitativ metod bestdende av semistrukturerade intervjuer och
observationer. Totalt genomfordes tre semistrukturerade intervjuer, en intervju
per student. Till intervjuerna anvindes en intervjuguide (se bilaga 1) bestdende
av 18 intervjufrdgor, varav 11 av dem var dvergripande och sju av dem var
mer djupgéende. Eftersom intervjuerna var semistrukturerade, kombinerades
flexibilitet 1 frigor och struktur med anvéndningen av den férdiga
intervjuguiden som innehdll fragor och 4mnen att ta upp under intervjun. I och
med det 1ag storst fokus pa att den intervjuade fick utveckla sina tankar och
idéer och tala mer utforligt (jfr Denscombe 2018, s. 269). Observationerna som
genomfordes var systematiska, vilket innebér att observationerna gjordes med
hjilp av ett observationsschema. Observationsschemat (se bilaga 2) bestod av
23 observationspunkter indelade i1 tre delar, som var kopplade till studiens

forskningsfragor.

4.2 Deltagare

Urvalet av deltagare gjordes genom ett subjektivt och aktivt val samt genom
ett bekvidmlighetsurval. Ett subjektivt urval anvédndes i studien eftersom det
var bést lampat da vi som forskande studenter var bekanta med eleverna och
de deltagande ldrarna som ansags relevanta med kunskap kring dmnet som
studeras (jfr Denscombe 2018, s. 67—68). Ett bekvamlighetsurval utgér fran
vad som finns i ndromradet och pa sd sitt dr ndra till hands, déarfor togs beslutet
att studien skulle baseras pa skolor som vi som studenter redan var utplacerade
pa (jfr Denscombe 2018, s. 71). Till studien anvéndes darfor lirare fran varje
respektive 6vningsskola, vilket bidrar till en forkunskap om deltagarna och det
som ska observeras. Da vi som studenter har sett lirarna undervisa dessa
klasser tidigare, finns en forforstielse for deras sitt att undervisa pa. De tre

deltagande lararna undervisar i drskurserna 1 och 3, pa tre olika skolor. Lararna
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genomforde en lektion vardera i imnet svenska. Varje lektion observerades av
en av oss tre studenter som genomforde studien. Dessutom deltog lararna
dérefter dven 1 varsin intervju.

Alla tre deltagarna dr utbildade ldrare och har olika ldnga
erfarenheter av ldraryrket samt &r verksamma pé olika skolor i sddra Sverige.
Detta bidrar till olika perspektiv pd muntligheten 1 klassrummet, vilket kan
vara intressant och givande for studien. Deltagarnas namn och identiteter
kommer att forbli anonyma i studien genom att lirarnas namn har bytts ut mot
fiktiva namn. Namnen som kommer att anvidndas dr Petra som for tillfdllet
undervisar i arskurs 1, samt Ronja och Olga som bdda undervisar i varsin

arskurs 3.

4.3 GenomfGrande

Observationerna genomfordes av alla tre studenter individuellt med hjélp av
ett observationsschema. Alla tre studenter utgick frdn samma
observationsschema, for att studera och uppmérksamma samma aktiviteter (jfr
Denscombe 2018, s. 299-300). Eftersom observationerna genomfordes vid
endast ett tillfdlle och pagick 1 30-60 minuter, fanns det ingen mojlighet till
uppfoljande observationer for att verifiera resultaten. Det innebér att vi endast
kunde se till de anteckningar som gjorts under observationstillfillet.

For att sékerstélla att lararna bevarade lektionens struktur och
inte anpassade den efter observationen informerades inte ldrarna om
observationens syfte och delar. De hade enbart fatt information om studiens
dmne, det vill siga “muntlighet 1 klassrummet”. Dock &r det erként att
ménniskor kan agera annorlunda nir de dr medvetna om att de dr en del av en
forskningsstudie. Den effekten kallas observatorseffekten (Denscombe 2018,
s. 106).

Alla tre observationer skedde under ordinarie lektionstid i &mnet
svenska diar muntlig kommunikation var i fokus. For att pd ett systematiskt satt
undersoka samma saker anvidndes samma observationsschema vid alla tre
observationstillfdllen. Under lektionen deltog vi som passiva observatdrer, vi

fyllde 1 observationsschemat och antecknade vid behov. Varje péstaende
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besvarades med ett kryss i respektive ja-eller nej-ruta (jfr Denscombe 2018, s.
299-300). Anteckningar var exempelvis fortydligande eller kompletterande
information, exempelvis pa vilket sétt ldraren pAminde om samtalsregler nar
det gjordes. Intervjuerna genomfordes efter observationerna eftersom det gav
mdjlighet att jimfora deltagarnas péstdenden med det som faktiskt kunde
iakttas 1 klassrummet, vilket pa sa sétt starkte studiens trovardighet.

De semistrukturerade intervjuerna genomfordes fysiskt pa
deltagarnas ordinarie arbetsplatser. Totalt genomfordes tre intervjuer, dir varje
intervju varade mellan 20 och 40 minuter. Samtliga intervjuer spelades in med

appen Rostmemon fran Apple via en mobiltelefon.

4.4 Analysmetod och transkribering
Efter att materialet frdn observationerna och intervjuerna hade samlats in
analyserades det systematiskt. Det inspelade materialet fran de
semistrukturerade intervjuerna transkriberades forst for att underldtta den
fortsatta bearbetningen och analysen. Transkriberingsverktyget Spiik (se
Fadel.io OU) anvidndes for att omvandla ljudinspelningarna till text.
Transkriberingarna granskades manuellt for att sékerstélla Overensstimmelse
med originalinspelningarna. Otydliga, tveksamma eller 6verflédiga ljud och
ord avldgsnades for att gora transkriptionerna sa tydliga och lattldsta som
mojligt, utan att forvanska inneborden eller samtalens centrala budskap.
For att kunna hitta samband mellan observationerna och
intervjuerna anviandes samma analysmetod, bade nédr vi jimforde intervjuer
med varandra och observationer med varandra, men ocksa for att kunna se
monster mellan allt material. Den metod vi anvdnde var en tematisk analys,
vilket innebér att vi identifierade dterkommande teman i de genomforda
intervjuerna och observationerna (Denscombe 2018, s. 212). Vi valde att
markera dterkommande kategorier utifrdn védra forskningsfrdgor och vart
teoretiska ramverk. Kategorierna markerades med specifika farger, som
forblev densamma i alla intervjuer och observationer. I och med det kunde vi

enkelt analysera den insamlade data tillsammans genom en tematisk analys.
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Vidare diskuterades den tematiska analysen utifrén den sociokulturella teorin

och tillhérande sociokulturella begrepp.

4.5 Etiska forhallningssétt

Vid forskning som involverar manniskor ar det av storsta vikt att den utfors
etiskt. Forskningen ska genomforas med respekt for minniskovérdet,
grundldggande friheter och méanskliga réttigheter. Riskerna for deltagarna ska
vara minimala, rimliga och std i proportion till den férvéantade kunskapsvinsten
(Vetenskapsradet 2024, s. 57). Eftersom studien omfattar intervjuer med ldrare
samt observationer i klassrum behovde vissa sérskilda etiska aspekter beaktas.
Dérfor lamnades samtyckesblanketter (se bilaga 3) ut till de ldrare som skulle
intervjuas. I enlighet med forskningsetiska principer informerades alla
deltagare om studiens syfte och genomforande, och deras medverkan var helt
frivillig. I samtyckesblanketten kunde de ange om de ville medverka genom
att kryssa i ja, eller om de inte ville medverka genom att kryssa i nej. De hade
ocksa ritt att ndr som helst avbryta sitt deltagande utan att behdva ange ndgon
anledning. Samtliga deltagare garanteras anonymitet, vilket innebér att inga
namn eller andra identifierbara uppgifter sdsom skola och stad framgar i
resultatet (Vetenskapsradet 2024, s. 63, 70).

Observationerna genomfordes under ordinarie lektionstid och
undervisningens struktur och innehall kan ha paverkats minimalt av
observatdrernas ndrvaro 1 klassrummet. Fenomenet kallas é&ven
observatorseffekten och har ndmnts ovan i studien. Det kan innebéra att
eleverna eller ldraren paverkas av medvetenheten om att de blir observerade
(Denscombe 2018, s. 105-106). Véar uppfattning dr dock att lektionen inte
paverkades vilket kan styrkas av att alla tre observatorer tidigare tagit del av
liknande undervisning som genomforts med samma larare och med samma
elevgrupp. Observatérerna var icke-deltagande och fokuserade pa
undervisningens genomforande och klassrumsinteraktioner, inte pa enskilda
elever. Inga personuppgifter samlades in och allt material behandlades
konfidentiellt. Lararna informerades om studiens syfte och gav sitt muntliga

samtycke till att observationerna genomfordes. 1 enlighet med
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Vetenskapsradet (2002, s. 7-9) inhdmtades inget individuellt samtycke frén
elever eller vdrdnadshavare, eftersom studien genomf6érdes inom ramen for
ordinarie undervisning och inte beddmdes innebédra ndgon etisk risk for de
deltagande eleverna. Nér intervjuerna genomfordes garanterade vi dven att
rostinspelningarna sparades lokalt pd det valda inspelningsinstrumentet genom
att stdnga av automatisk synkning till det externa lagringsutrymmet.
Inspelningarna av intervjuerna sparades pé ett lokalt minne under hela studiens

gang, men raderades nér studien var genomford.

5 Resultat

I f6ljande kapitel presenteras studiens resultat. Under avsnitt 5.1 framfors
resultatet av den forsta forskningsfragan: Vilka metoder for samtal anvénds i
lagstadiets klassrum? Under avsnitt 5.2 belyser vi resultatet kopplat till
studiens andra forskningsfrdga: Hur stottar ldrares undervisning eleverna i
utvecklingen till aktiva samtalsdeltagare? 1 avsnitt 5.3 presenteras resultatet
till den sista forskningsfrigan: Hur reglerar ldrare talutrymmet mellan
eleverna, och finns det nagra skillnader i talutrymmet mellan konen?

Avslutningsvis foljer en kort sammanfattning av resultatet under avsnittet 5.4.

5.1 Samtalsmetoder i klassrummet

Under observationerna noterades att flera metoder for samtal anvéndes i
klassrummen. Samtliga tre ldrarna anvéinde sig av handupprickning vid svar
pa Oppna och slutna fragor som de stéllde till eleverna. De anvinde sig dven
av samtal i helklass och 1 par, samt av rundor dir ordet gick runt till alla 1
elevgruppen. Samtliga ldrare gav dven respons i form av evaluering av
elevernas svar, till exempel genom att séga “bra” och sedan bygga vidare pa
svaret. Detta ar ett undervisningsforlopp som anvéndes av samtliga ldrare
under observationen och foljer IRE?-strukturen. Liraren gav initiativ i form av

en friga, fick respons da eleverna svarade pa fragan och slutligen gav respons

2 Initiativ, respons, evaluering (Liberg 2020, s. 389)
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pa elevernas svar, evaluering (jfr Liberg 2020, s. 389).

Samtliga ldrare talade gott om samtalsmodellen EPA, men under
observationen synliggjordes endast en ldrare som anvinde EPA-modellen i
praktiken. Samma larare anvédnde sig dven av tal 1 kor och glasspinnar med
elevernas namn pa som anvénds till lottning om vem som skulle besvara
frdgan. Vid tv4 tillfdllen lét ldraren eleverna sjdlva fordela ordet 1 klassrummet:
dels genom att en elev fick ta hjilp av en kompis nér hen inte kunde svaret,
dels genom att en elev valde en klasskamrat som skulle svara pé forutbestimda
frdgor som eleverna stéller till varandra. Ronja beskrev denna strategi i

intervjun som genomfordes efter observationen:

Om vi drar pinnar med namnen. Och om eleven inte kan, far de vilja nagon
annan som svarar. DA har man &nda fétt siga ndgonting. Da har man &nda varit

delaktig, &ven om man inte alltid kan svara pa fragor.

Hon skrev dven upp elevernas svar pa tavlan vilket virdesitter elevernas
respons mer dn om de bara ndmns muntligt. Det kan 1 sin tur resultera i att
eleverna blir mer motiverade att vara aktiva samtalsdeltagare i klassrummet.

Ingen av ldararna modellerade samtalsstrategier pa ett explicit
sdtt, d&ven om de sjdlva foljde samtalsstrukturen genom att lyssna pé eleverna,
bygga vidare pé deras svar och stélla fragor. Eftersom de inte tydliggjorde for
eleverna Aur man deltar i ett samtal eller klargjorde syftet med samtalen,
bedomer vi att detta inte kan betraktas som en explicit modellering. Samtliga
larare uppgav i intervjuerna att de har samtalat med eleverna om hur man beter
sig 1 ett samtal, men dessa “regler” dr inte synliga 1 klassrummet och finns
ddrmed inte tillgéngliga som stottning eller pdminnelse for eleverna. Petra

ndmnde dven det 1 intervjun:

Nej, alltsé vi har ju inte bendmnt det som samtal. Det har vi aldrig pratat om att
“nu har vi ett samtal”, utan det ar ju mer att nér nagon har ordet, da lyssnar alla

andra och later den fa prata till punkt.

Petra beskriver att de diskuterat samtalsregler regelbundet utan att podngtera

att det ar ett samtal som sker.
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5.2 Laérarens stottning for elevens aktiva deltagande

Samtliga ldrare stottar eleverna pa liknande sétt som gynnar eleverna till att bli
aktiva i klassrumssamtalen. En aterkommande form av stdttning som
noterades under samtliga observationer var att lararna gav eleverna beténketid
nér de skulle svara pa fragor. Lararna visade dven stdttning genom att anpassa
sitt ansiktsuttryck och ton mot elever som behover lite mer stottning. Det
sistndmnda verifierar dven Petra i intervjun ndr hon ndmner att det ar ett sitt

som hon stottar eleverna pa:

Man forsoker peppa dem, vara mjuk i ansiktsuttryck och hjélpa dem pa traven,
paminna andra att vara tysta och lyssna och respektera den som pratar. Och

efterat nir de har pratat berémma dem och séga bra till dem.

Petra fortsatter forklara i intervjun att hon dven brukar hjélpa vissa elever lite
extra genom att vigleda dem framme vid tavlan nir de exempelvis ska
presentera egenkombinerade meningar. I exemplet beskriver hon hur hon
stottar genom att std bredvid och viska korta instruktioner till eleven som
behover det. Sedan presenteras uppgiften som att det var eleven sjilv som
fullfoljde och kompletterade den. Nedan foljer Petras ord angaende

situationen:

Nér hon var framme och skulle bygga mening pa tavlan, da hjélper man ju henne
lite tyst, att man viskar till henne, “sétt det” och “ta det”. Sen berdmmer man
henne som att hon har gjort det helt sjdlv. Och hon blir ju glad. Hon upplever ju
inte att hon har fatt s& mycket hjélp.

En liknande strategi som Olga beskriver innebir hur hon aktivt stottar osdkra
elever 1 den muntliga kommunikationen. Hon beskriver framforallt en elev
som ibland uttrycker sig otydligt och dirfor behover trygghet for att vaga
uttrycka sig. For att skapa denna trygghet fyller Olga i elevens svar och
fortydligar vid behov. Denna struktur dr nigot eleverna lért sig och vet att
lararen inte endast &r passiv, utan hjilper eleverna framét i kommunikationen.
De tre ldrarna beskriver att de indirekt stottar elevernas deltagande i samtal

genom att aktivt anpassa klassrumsplaceringen for att gynna alla elever. Petra
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beréttar exempelvis att hon ofta flyttar elever eller moblerar om i klassrummet
for att skapa ett sa funktionellt klassrumsklimat som mdjligt, ett klimat som

bade kan stotta och utmana eleverna i deras roller som samtalsdeltagare:

Nu nér vi méblerade om sa forsdkte man ju énda tinka att det ska vara négra
starka som kan dra med sig och vara lite forebilder for bade rent arbetsméssigt
men ocksa hur man ska vara i ett klassrum. Sen r ju det jattesvart. Framfor allt
i den hir gruppen. Man mdblerar och tinker “Nu blir det bra. Nej, det blev inte
alls bra.” Sa far man flytta igen. Ja, det dr svart att hitta ritt. Alltsa det ar ett

sokande efter vad blir den bésta konstellationen.

Dessutom paminde tva av de tre lararna om samtalsreglerna regelbundet da
vissa talade utan att ha fétt ordet tilldelat sig. Lirarna beskriver att genom
etablering och kontinuerliga paminnelser om samtalsregler stottar lararna
elevernas utveckling till aktiva samtalsdeltagare. De tydliggor vilka beteenden
som &r acceptabla och hur eleverna bor bemota varandra. Trots att Ronja inte
aktivt gjorde det ovanndmnda under observationen beskriver hon hur hon ofta

betonar att det &r tillatet att gora fel och uttryckte det som foljande:

Vi pratar ju mycket om att man far gora fel, alla far gora fel, man far sdga fel,
det dr inte farligt. Om man svarar fel s& brukar vi forsoka hjilpa dem att vinda
det sa att det blir ritt. Genom att stélla foljdfragor och antingen kommer de pa
det och gor de inte det sa far de skicka vidare s att ndgon annan fér svara, far

de vilja nagon annan.

Genom att Ronja regelbundet pratar med eleverna och bygger upp en
acceptans for felsdgningar och att de kan ta hjilp av ndgon annan vid behov,
kan det bidra till att eleverna kénner att det ar tillatet att gora fel. Darmed kan

de bli mer aktiva samtalsdeltagare.

5.3 Talutrymme och jamstilldhet i klassrummet

Under observationerna och intervjuerna framkom det att talutrymmet
upplevdes som relativt jamnt fordelat i samtliga tre klassrum. Det fanns dock
enstaka elever 1 varje klass som tog storre plats i samtalen &dn andra; dessa
elever var bade pojkar och flickor. Tva av de tre intervjuade ldrarna bekréftar

det och beréttar att skillnaderna mellan flickors och pojkars deltagande inte
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lingre dr lika framtrddande. Petra beskriver att sddana skillnader var mer

tydliga tidigare och uttrycker det pa foljande sétt:

Det var nagon storre skillnad forr, dd var det alltid lugna, tysta, fina tjejer.

Killarna var busiga. Nu dr de ju mer pa samma niva.

Precis som Petra upplever dven Olga att det &r tydliga skillnader mellan {orr
och nu. Hon uppger dock att det nu istillet dr egenskaper och personligheter

snarare dn konet som avgor elevernas talutrymme.

Det ar inte det hér sjdlvklart att killen har makten, han har ordet. Jag har tjejer
som verkligen kan sdga ifrén. Dér &r mer personligheten, inte konet, utan hur

han eller hon dr som person, tycker jag.

Samtliga ldrare betonar att de tror att deras egna bemoétande och forvantningar
paverkar eleverna och vem som anvénder talutrymmet i klassrummet. Men de
alla tre understryker att de inte ser ndgon storre skillnad pé pojkar och flickor
1 undervisningen. Petra forklarar att hon snarare ser eleverna som precis det,

elever:

...var bestdmda uppfattning dr ju att vi tdnker liksom aldrig pa att det &r killar

eller tjejer, utan man ser dem som elever.

Alla tre larare forklarar att de ibland gér medvetna val av vem av eleverna som
ska f4 ordet. Petra bade genomfor i klassrummet samt beréttar att hon ibland
viljer de elever som inte brukar racka upp handen for att fordela talutrymmet
mellan eleverna. Aven Olga forklarar och visar tydligt att hon viljer de elever
som inte rdacker upp handen for att skapa ett mer jimnt fordelat samtal 1
klassrummet. Utifrdn observationen framstod d&ven Ronja som en ldrare som
noggrant efterstrivar en jamn fordelning av talutrymmet mellan elever oavsett
kon. Vid flera tillfdllen férdelade hon ordet genom att véxla mellan flickor och

pojkar, det stdimmer 6verens med hennes intervju dér hon séger att:
Har finns tysta pojkar och tysta tjejer. S man far forsoka lyfta dem ocksa. Sa

det &r ganska jamnt fordelat, tycker jag. Det dr bade pojkar och flickor som tar

for sig.
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Samtidigt noterades att fler flickor &n pojkar frivilligt deltog 1 hogldsning infor
klassen. I intervjun uppgav Ronja att hon inte tidigare hade reflekterat dver

denna skillnad och menade att den mdjligen kunde vara en tillfdllighet.

5.4 Sammanfattning

Resultatet av studien visar att de intervjuade ldrarna anvidnde flera
samtalsmetoder i sina klassrum. Dessa metoder var: handupprickning,
helklassamtal, pararbete, rundor och EPA-modellen. Samtliga ldrarna hade en
positiv syn pd EPA-modellen men trots detta anvéindes den endast under en av
de observerade lektionerna. Samtalsregler modellerades inte direkt utan
visades 1 form av hur ldraren betedde sig. Det fanns regler géllande hur alla
bor bemdta varandra men de var inte nedskrivna sd att eleverna kunde se dem.
Lararna stottade elevernas aktiva deltagande genom att ge eleverna betinketid,
uppmuntran och ett individanpassat bemdétande. De var dven noggranna med
den fysiska klassrumsplaceringen si att ingen elev glomdes bort. Lérarna
ansag att det dr avgorande att lyfta elever sa att de vagar delta for att skapa ett
tryggt klassrumsklimat for alla elever. Talutrymmet upplevdes som relativt
jamnt fordelat mellan pojkar och flickor. De skillnader som kunde synliggoras
handlade frimst om elevernas personligheter istéllet for vilket kon de tillhor.
Léararna gjorde medvetna val for att fordela talutrymmet jamt och for att skapa

en inkluderande klassrumsmiljo.

6 Resultatdiskussion

I foljande kapitel diskuteras analysens resultat utifran ett sociokulturellt
perspektiv samt i relation till studiens syfte och tidigare forskning. Under tre
avsnitt presenteras en diskussion utifran varje forskningsfrdga. I avsnitt 6.1
besvaras forskningsfragan: Vilka metoder for samtal anvdnds i lagstadiets
klassrum? Awvsnitt 6.2 besvarar forskningsfragan: Hur stottar ldrares
undervisning eleverna i1 utvecklingen till aktiva samtalsdeltagare? I avsnitt 6.3

besvaras forskningsfragan: Hur reglerar ldrare talutrymmet mellan eleverna,
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och finns det ndgra skillnader i1 talutrymmet mellan konen? Dérefter

presenteras en metoddiskussion 1 avsnitt 6.4.

6.1 Samtalsmetoder i klassrummet

De metoder som anvénds i de observerade klassrummen &r samtal i helklass
och par, gruppsamtal, EPA-modellen, lottning, rundor och tal i kor. En av
lirarna anvénde sig av EPA-modellen i undervisningen, men dven de tva
resterande ldrarna ndmnde metoden 1 intervjuerna. Genom denna metod skapar
lararen trygghet, fordelar talutrymmet och gér kommunikationen tillginglig sa
att eleverna kan appropriera kunskaperna och gora dem till sina egna. Pa sa
sitt visar EPA-modellen hur sociala interaktioner kan stotta elevernas eget
kunskapsbyggande.

Baserat pa den sociokulturella teorin har samtal i par och EPA-
modellen (dven kallad TPS-modellen) visat sig vara effektiva for utvecklingen
av elevernas kommunikativa formédga, d4 metoderna erbjuder eleverna stora
mojligheter att utveckla sitt eget tinkande genom dialog (S&lj6 2020, s. 283—
284; Wuryandani & Herwin 2021, s. 637). Genom tidigare forskning har EPA-
modellen dven visat sig paverka elever positivt d& metoderna forbattrar bade
kunskapsresultat och skapar mer kommunikativa och aktiva elever, vilket
stods av Wuryandani & Herwin (2021, s. 637). Aven genom handuppriickning,
Oppna helklassamtal, samtal 1 par och rundor far eleverna mojlighet att delta 1
gemensam kommunikation.

Dessutom é&r det viktigt att elever far lyssna pa andras tankar, ta
del av gemensamt meningsskapande och utveckla sitt sprak genom att anvénda
det 1 sociala sammanhang (Salj6 2020, s. 283-284). De metoder som ldrarna i
studien anvinder fungerar som verktyg, som anvédnds for att tidnka,
kommunicera och interagera med omvérlden, dirigenom bildas medierande
redskap (Sélj6 2010, s. 27-28).

Med mojligheten att resonera tillsammans skapas ett medierat
ldrande dér spriket fungerar som det viktigaste redskapet for larande (jfr Siljo

2010, s. 28). Utifran det sociokulturella perspektivet kan samtal i par ses som
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ett medierande redskap. Nar elever deltar i samtal i1 par anvénds spraket som
ett redskap for att tolka, forstd och skapa mening tillsammans med sin
klasskamrat. Genom interaktion sker mediering av kunskap, med sprékliga
uttryck, resonemang och begrepp som verktyg i1 stottning av elevernas
tainkande. Vid samtal, nér eleverna lyssnar, omformulerar och bygger vidare
pa varandras idé€er, sker en fordndring. Extern information internaliseras och
omvandlas till individens egna tankestrukturer. Alltsd kan samtal anvindas
som intellektuella redskap for att eleverna ska kunna ta till sig kunskap (jfr
Salj6 2010, s. 29-30). Under en av observationslektionerna skrevs
elevsvar upp pa tavlan. Nér elevsvar skrivs upp pa tavlan kan det bidra till att
eleverna kénner att deras asikter dr viktiga. Samtidigt fér eleverna mojlighet
att mediera nir de formedlar och bearbetar informationen och dess betydelse,
1 detta fall ett fysiskt redskap. Sdljo beskriver hur det vanligtvis genomfors
med hjilp av andra personer eller verktyg. Genom att eleverna far tala om sitt
svar for klassen och se det uppskrivet pa tavlan bearbetas informationen pa tre
sdtt: genom tal, horsel och syn da ldraren skriver. Det kan bidra till att eleverna

lattare tar till sig informationen (jfr Silj6 2010, s. 28).

6.2 Lérarens stottning for elevers aktiva deltagande
Genom intervjuerna med ldrarna fick vi reda pd att de stottar sina elever genom
individanpassad undervisning, uppmuntran, tonfall, kroppssprak och tydliga
instruktioner. Enligt ldrarna anpassas bemotandet utifran en bedomning av
varje elevs behov av stottning. Tystare elever kan behdva extra uppmuntran
och en vénlig, lugn ton for att kdnna sig trygga och véga delta i
klassrumsdiskussioner. Ldrarna betonar sitt kroppssprak som viktigt for
undervisningen, vilket inte var en aspekt som vi tidnkt ldgga stor vikt vid
tidigare och ddrmed inte tagit med i forskningsbakgrunden. Den aspekten
bidrar till en fordjupad forstaelse av lararens roll 1 klassrumssamtal. Det kan 1
sin tur dppna upp for vidare diskussion och framtida forskning av lédrares
kroppssprak.

Lararens ansiktsuttryck och mimik bidrar ocksa till att eleverna

vagar tala. I Petras fall innebér det ett mjukare tonfall men dven viskningar
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med korta instruktioner till dem som behover det. Olga stddjer elevernas
larande genom att stélla ledande frigor och ge positiv dterkoppling till
elevernas svar. Olgas forhdllningssatt stimmer 6verens med tidigare forskning
av Boyd (2015, s. 377-380), som visar att dialogisk respons och uppmuntran
har en stodjande effekt pa elevers ldrande.

Deras sitt att stotta eleverna kan pd olika sitt kopplas till
begreppet scaffolding, som dr en viktig del inom det sociokulturella
perspektivet. De medverkande ldrarna beskrev hur de i borjan hjilper osédkra
eleverna mer for att 6ver tid nédr eleverna kinner sig trygga trappa ner
stottningen (jfr, Dysthe 1996, s. 56). Med hjélp av scaffolding kan eleverna i
ett senare skede ta till sig och bli trygga med arbetet och vaga delta i de
muntliga sammanhangen. Pa si sitt kan det kopplas till begreppet
appropriering, eftersom eleverna med hjilp av ldrarna kan ta till sig dessa
redskap och utvecklas och hantera dessa sprakliga strategier sjdlva.

Instruktioner bor vara korta, tydliga och positiva, och elever
behover kédnna sig sedda och horda. Genom att lyssna pa elevernas dsikter och
inleda med diskussioner om ett @mne kan ldraren skapa trygghet och
motivation. Att lararna arbetar med ovanndmnt forhéllningssatt tanker vi kan
bero pa vad som star i liroplanen, ndmligen att: “Eleven ska i skolan méta
respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska striva efter att vara en levande
social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldra” (Skolverket
2025, s. 10). Lararna arbetar i storsta mojliga mén efter att eleverna ska bemota
alla med respekt och stridvar efter en vil utvecklad social formaga hos alla
elever. Genom att sjilv foregd med gott exempel synliggdr ldraren de
forhallningssétt och beteenden som forvintas av eleverna.

I intervjuerna poédngterar var och en av ldrarna vikten av ett
tryggt klassrum. For att eleven ska vaga delta aktivt i samtal och interaktiva
aktiviteter 1 klassrummet bor det vara en trygg klassrumsmiljo. I en trygg
klassrumsmiljo ska alla elever kénna att de kan bidra utan att bli skrattade &t

eller domda. “Utan att individer lir, kan inte heller kollektivet 1dra” menar
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Sdljo (2010, s. 66). Darav maste individen och kollektivet samarbeta for att

lara.

6.3 Konsskillnader 1 fordelningen av talutrymme 1 klassrummet

Med stod av tidigare forskning fran bade Einarsson & Hultman (1984) och
Wester (2008) men ocksa frdn det insamlade materialet, gar det att urskilja
tydliga skillnader pd nu och forr. Samtliga ldrare beskriver hur de har
synliggjort en forédndring i elevgrupperna om vem eller vilka som far eller tar
plats 1 de muntliga sammanhangen. Med stdd fran det insamlande materialet
uppfattades alla lirare som ména om ett inkluderande klassrum dér stor vikt
liggs vid inkluderande samtalsmiljoer. Kon ska dérav inte spela roll 1
formedlingen av kunskap i klassrummet.

Under arbetet med forskningsbakgrunden fick vi ta del av studier
fran mitten av 1980-talet men ocksa fran slutet a 2000-talet. Pa sé sétt kan vi
urskilja skillnader i elevernas talutrymme beroende pd kon, och hur ldraren
bemoter eleverna. Under 1980-talet redogjorde Einarsson och Hultman for
hur pojkar dominerar talutrymmet men det fanns enstaka och utmérkande fall
dér flickor tar talutrymme. Deras slutsats &r alltsd att det vanligtvis &r flickorna
som sitter tysta utan att siga nagot under skoldagen (Einarsson & Hultman
1984, s. 82-83).

Det har dock fordndrats under slutet av 2000-talet déir bade
flickor och pojkar tar plats men pa olika sétt. Delar av de tidigare konsrollerna
finns alltsé kvar 1 klassrummet men handlar nu snarare om ljudvolymen da
flickorna oftare viskar till varandra och pojkarna talar hogre (Wester 2008, s.
88-89).

Léararna beskriver att dagens skillnader mellan elever &r mer
kopplade till personligheter snarare dn kon och kan tolkas som att de sociala
rollerna 1 klassrummens samtal fordandras over tid. Utifrdn ett sociokulturellt
perspektiv kan den uppfattningen kopplas till att nédr lirarna aktivt viljer att ge
ordet till elever som annars inte deltar fungerar det som en form av scaffolding,

dér lararna stottar elevernas mojligheter att ingd i den gemensamma
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larandeprocessen. Det kan ocksa innebdra att fler elever @n tidigare ges
mojligheter att appropriera de sprakliga redskap som samtalen erbjuder. De
sprékliga redskap som observerades &r bland annat elevernas forméga att
uttrycka resonemang, formulera argument och lyssna aktivt pa andra i samtal.
Vad det kan bero pa tidnker vi handlar om samhéllet som har fordndrats och
som nu dr mer neutralt och jdmstillt &n tidigare. Samhéllets och ddrmed
ménniskors vérderingar har foréndrats, vilket dven det pdverkar forédldrarnas
bemotande med och emellan barnen.

En annan faktor som vi anser vara avgorande for skolans neutrala
konsroller handlar om de senare laroplanerna. I laroplanerna har det skrivits in
hur skolan ska arbeta for jamstilldhet och motverka stereotypiska konsroller
och kdnsmonster som begréinsar elevernas larande. Det poédngteras ocksa hur
skolan ska oberoende av konstillhorighet frimja elevernas lika réttigheter och

mdjligheter (Skolverket 2025, s. 5-7).

6.4 Metoddiskussion

Den valda insamlingsmetoden inkluderade bade semistrukturerade intervjuer
och observationer. Att inkludera bade intervjuer och observationer kan ses som
fordelaktigt eftersom studiens validitet ddirmed Okar. Samtidigt hade studiens
resultat kunnat utvecklas ifall den genomfordes med fler deltagare och pa fler
skolor, det hade dven gett ett mer nyanserat resultat. Dessutom intervjuades
larare som vi redan hade en relation till och vars undervisning vi tidigare hade
tagit del av, utanfor observationerna. For att 6ka studiens objektivitet hade
intervjuerna och observationerna kunna genomforts pa andra skolor med helt
okénda ldrare.

Analysmetoden var en tematisk analys och detta ansédg vi som
fordelaktigt eftersom vi ldtt hittade liknande teman i véra intervjuer och
observationer. Efter att materialet kategoriserades genom den tematiska
analysen s& diskuterades det utifran ett sociokulturellt perspektiv. Det
mojliggjorde en djupare fOrstaelse av resultaten 1 relation till sociala

sammanhang och ldrarens samspel med eleverna.

24(28)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

7 Vidare forskning

I Lgr 22 centrala innehéll 1 svenska 8k 1-3 star det att eleverna ska lira sig “Ord
och begrepp for att pa ett varierat sétt uttrycka kanslor, kunskaper och asikter”
samt “Hur ord och yttranden uppfattas av omgivningen beroende pa
kroppssprak, tonfall och ords nyanser.” (Skolverket 2025, s. 232). De hér citaten
visar vikten av kénslohantering och den sociala formigan. Muntlig
kommunikation dr en grundldggande uttrycksform och anvénds frekvent i
ménniskors vardagliga interaktioner. Det &r viktigt att skolan fokuserar pd att
utveckla den formégan, for alla elevers vinning. Kénslohantering dr nagot manga
har svart for och behover dérav uppmirksammas. Vidare forskning kan darmed
fokusera pd hur muntlighet pdverkar elevers emotionella utveckling. Detta
innefattar hur vél elever hanterar kénslor och l6ser konflikter i klassrum dar
muntlig och dialogisk undervisning &r framtradande och dér ovanndmnda
metoder anvinds. En sddan utveckling kan jamforas med ett mer traditionellt
klassrum dér diskussion sdsom EPA-modellen och samtal i par anvinds i mindre
utstrickning.

Ovanndamnda citat kan &ven kopplas till elevers paverkan av
lararens kroppssprak, mimik och tonfall. En intressant forskningsfrdga baserat
pa det hir skulle kunna vara “Hur paverkar ldrarens kroppssprék elevernas
kénsla av trygghet och arbetsro?” D4 de intervjuade ldrarna betonar
kroppsspraket som viktigt vore det intressant att se skillnaden mellan en klass
dar lararen anvinder vanligt kroppssprak respektive klasser dér 1draren anviander
lite kroppssprék (Skolverket 2025, s. 232).

En annan intressant ingangsvinkel pd vidare forskning skulle
kunna vara att undersdka hur samhillets varderingar paverkar jimstilldheten 1
skolan och hur elever utvecklas for att leva och verka i samhillet utifran
grundldggande virden. Sadan forskning &r relevant eftersom skolans uppdrag
forklaras som foljande i Lgr 22: “Skolan har i uppdrag att formedla och férankra
grundldggande vérden och framja elevernas ldrande for att darigenom forbereda

dem f0r att leva och verka i samhiéllet.” (Skolverket 2025, s. 7). Citatet ovan
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visar att frigor om jamstélldhet och virdegrund dr en integrerad del av skolans

uppdrag, vilket motiverar vidare forskning inom omradet.

8 Slutsats och didaktisk implikation

Utifrdn var forskningsstudie har vi sett att muntlig kommunikation é&r
vasentligt for ett framgéngsrikt ldrande. Genom olika samtalsmetoder och
strukturerad stottning kan larare hjélpa elever att bli aktiva samtalsdeltagare.
Vi sag att talutrymmet i klassrummen var relativt jamnt fordelat mellan kdnen.
De skillnader som syntes var pd grund av personlighet, inte kon. Lararna var
noggranna med att 1ata alla elever komma till tals oavsett kon. Nér elever blir
aktiva samtalsdeltagare utvecklas deras kommunikationsférmiga och deras
sociala forméga. Genom att elever redan pa lagstadiet ges mojlighet att trina
dessa formagor kan deras fortsatta skolgdng och framtida yrkesliv underléttas,
eftersom eleverna i hogre grad véagar yttra sig och uttrycka sina &sikter och
tankar. Den didaktiska implikationen av denna studie for ldrare pa féltet och
for oss som blivande ldrare dr att den kommunikativa delen av undervisningen
inte bara dr en metod. Det dr en grundlidggande forutsdttning for att eleverna
ska utvecklas som tdnkande uttrycksfulla och sjdlvsikra individer. Som mantra
for undervisningen drar vi darfor slutsatsen att “Communication is key”.
Nyckeln till ett stindigt ldrande finns i varje elevs mojlighet att gora sin rost

hord.
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Bilaga 1 — Intervjuguiden

Ellkﬂ ﬂ]ﬂﬂdﬁ[ ﬁ[ samial Hn!ﬂ-ﬂdﬁ i |!;|H$5[III:I:|I]]|:If"

Hur ser du pa begreppet aktiv samtalsdeltagare?
Hur arbetar du med samtal 1 undervisningen?
o Vilka typer av samialsformer anviinder du (t.ex. helklass, par, smigrupper,
EPA — enskilt, par, alla)?
Har du ndgra sirskilda strategier for att 3 alla elever att delta och frimja elevernas
delaktighet?
o Hur introducerar du samtalsregler och strategier for elevena?
o Hur hanterar du situationer dir vissa elever tar mycket plats medan andra ir
tystare!
Vilken roll anser du att samtal har 1 elevernas lirande 1 imnet svenska?

Hur stittar lirarens undervisning elevema i utvecklingen till aktiva samialsdeliagard?

Hur synliggir du samtalets roll | lirandet 1 imnet svenska?

Hur arbetar du med att utveckla elevernas formdga att lyssna aktivt och bygga vidare
pi andras tankar?

Hur arbetar du med att uppriitthalla samtalsregler 1 klassen?

Hur stittar du elever som av olika anledningar tycker det dr svart att uttrycka sig
muntligtd

Hur hjdlper du eleverna att bli trygga 1 att delta 1 samtal?

Hur reglerar liraren talutrymmet mellan eleverna, och finns det négra skillnader mellan
pr—

Hur tanker du kring fGrdelningen av talutrymme 1 klassrummet?
o Hur ser du till att alla elever fir lika mycket talutrymme 1 klassrummet?
o Hur hanterar du situationer dar vissa elever tar mycket plats 1 samtalet?
Hur tanker du kring samtalskultur mellan de olika kénen 1 klassrummet?
o Pd vilket siitt tror du att kinsnormer pdverkar vem som tar ordet och hur man
uttrycker sig?
o Hur tror du ditt eget bemétande eller dina forvantmingar kan péverka
samtalskulturen?”
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Bilaga 2 — Observationsschema

Observationsschema: Samtalskultur i klassrummet

Syfre:
Att undersika vilka samtalsmetoder som anvinds, hur elevernas deltagande stittas och hur
talutrymmet firdelas — inklusive eventuella kinsskillnader.

Observationstillfille och bakgrund

& Obzervationstillfalle:

& LArare:

Klass:
Antal elever:__ Flickor: ___ Pojkar: Annat:

& Datum:

¢ Lektionens imne/innehill:

Del 1. Metoder fir samital i klassrummet

(Fopplar fifl forskningsfrdga 1)

Observation Ja Nej Kommentar

Lararen anvinder samtalsmetoder (t.ex. EPA, par, grupp, helklass) O o

Lararen stiller ppna fragor o o
Liraren anviinder handupprickning o o
Liraren anvinder “runda”™ dar alla far tala o o
Liraren modellera hur man samtalar (t.ex. lyssna, bygga vidare, o o

stilla frigor)
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Eleverna fir tid att tAnka innan de svarar
Eleverna fir tala tillsammans (par/grupp)
Eleverna uppmuntras att formulera féljdfragor

Liraren synliggdr syftet med samialet

o o
o o
o o
o o

Del 2. Stid till att wivecklas som aktiva samtalsdeltagare
(Kopplar till forskningsfidga 2

(Observera och kryssa i

Observation
Liraren modellerar hur man lyssnar aktivt
Léraren uppmuntrar elever att bygga vidare pd varandras svar
Léraren paminner om samtalsregler
Lararen ger ordet till elever som racker upp handen.
Lararen ger ordet till elever som inte racker upp handen.
Eleverna ges tid att tinka innan de svarar

Eleverna fir stilla filjdfragor

Ja

Nej Kommentar

Del 3. Reglering av talwirymme och Kimsskillnader

(Kopplar il forskningsfrdga 3)
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Del 3. Reglering av talutrymme och kinsskillnader

(Kopplat till forskningsfrdga 3)

Dbservation Ja Nej Kommentar

Lararen térdelar aktivt ordet mellan eleverna o o
Lararen uppmirksammar om nagon elev dominerar samtalet o o
Talutrymmet verkar jimnt fordelat mellan kin o o
Flickor och pojkar deltar lika ofta o o
Léraren reagerar om kinsminster uppstar (t.ex. att pojkar tar mer o o
plats)

Eleverna fir tid att gora lika linga ytiranden oavsett kiin o o
Samtalsregler pAminns om nir talutrymmet blir oj&mnt o o
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Bilaga 3 — Samtyckesblankett

Samtyckesblankett fir att delta i studie om muntlighet i klassrummet i ik 1-3

Hej! Vi heter Agnes, Nellie och Agnes och vi ldser var femte termin pd grundlirarutbildningen vid
Linnéuniversitetet 1 Vixjd. Vi utfor nu en studie inom muntlighet i klassrummet pa lagstadiet. Syftet med
studien ér att analysera hur samtal och muntlighet synliggtrs | klassrummet mellan elever och larare.

Fir att genomftra studien vill vi fa méjlighet att stilla ndgra frigor till dig genom en interviju. Intervjun
frvintas ta mellan 30 — 60 minuter och kommer spelas in samt transkriberas.

Genom att skriva under den hir samtyckesblanketten godkiinner du att dina personuppgifter behandlas inom
ramen for uppsatsen/studien som beskrivs ovan. Du kan ndr som helst dra tillbaka ditt samtycke genom att
kontakta nagon av kontaktpersonerna nedan. Dina personuppgifter kommer direfter inte lingre att bevaras eller
behandlas vidare utan annan laglig grund.

De personuppgifter som kommer samlas in frin dig dr hur linge du har varit verksam lirare pa ligstadiet samt
vilken drskurs du undervisar i. Dina personuppgifter kommer behandlas under studiens gang fram till och med
mitten av januari 2026 varefter de arkiveras.
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