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Abstract

Rang Larsson, Karin, A#t bli ndagon bland andra: Barns tillhorighets-
processer i forskolans diskursiva praktiker (Becoming Someone Among
Others: Children’s Belonging Processes in Preschool Discursive
Practices), Linnaeus University Dissertations No 617/2026, ISBN: 978-
91-8082-450-7 (print) 978-91-8082-451-4 (pdf).

This dissertation examines children’s social belonging in Swedish
preschool. It identifies the social and ethical values that emerge as children
strive to experience a sense of belonging and feeling at home within
preschool communities. Drawing on the theoretical framework of the
politics of belonging (Yuval-Davis, 2006, 2011) and informed by critical
discourse analysis (Fairclough, 2010), this study conceptualises belonging
as a relational and power-laden process constituted through everyday
interactions.

The empirical material for this research consists of interviews, video
observations, and field notes collected from two preschool settings. By
analysing the talk and actions of teachers, children, and guardians, the
study explores how belonging is constructed, negotiated, and contested in
everyday practices. Attention is devoted to processes of inclusion and
exclusion as well as to how identities and social positions are produced in
preschool as a discursive practice.

The findings reveal that belonging is shaped by a dynamic interplay
between individual agency and institutional norms. Being part of preschool
therefore implies not only physical presence but also active engagement in
play, routines, and activities. Through such engagement, children
participate in the construction of meaning through place and in doing so,
also create themselves as individuals who belong. At the same time, the
analysis shows that belonging is not equally accessible to all; it is
influenced by factors such as social norms, language, cultural background
and social competence. Children’s belonging is shaped through the
interplay between three overarching levels of categorisation: translocality,
transcality, and transtemporality. Together, they constitute a politics of
belonging that influences children’s opportunities for participation,
recognition, and inclusion in everyday preschool life. This politics reflects
a broader tension between conceptualisations of children. In summary,
belonging is shaped by complex politics in which children are expected to
both act independently, require support and to be active co-constructors of



their social worlds while also being recipients of care. These conflicting
expectations are not merely pedagogical challenges but expressions of
deeper normative structures that shape the conditions under which children
are able to belong in preschool.

Keywords: Politics of belonging; Critical discourse analysis; Children’s
positioning; Inclusion; Early childhood education; Power relations;
Democratic values
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DEL 1: Forberedande kapitel

1 Inledning och bakgrund

I denna avhandling riktas fokus pa barns sociala forankring i svensk forskola. Mer
specifikt handlar problemomradet om vilka sociala och etiska virden som framtrader
ndr barn strdvar efter att kdnna tillhdrighet och hemmastaddhet i1 forskolans
gemenskaper.

Under de senaste decennierna har en stark larandediskurs vuxit fram i férskolan, dar
tidiga insatser i allt hdgre grad motiveras utifran métbara kunskaper i matematik,
naturvetenskap samt lds- och skrivformaga. Denna utveckling foljer internationella
policystrdmmar diar EU och OECD (The Organisation for Economic Co-operation and
Development), en organisation vars uppgift ar att foresla hur ldnder kan stirka barns
utbildning till gagn for tillvéxt, framhéller forskolans betydelse for nationsekonomisk
konkurrenskraft. Dessa globala utbildningsdiskurser tringer in 1 nationella
styrdokument och péaverkar bade innehall och pedagogiska praktiker (Wahlstrom,
2023). Samtidigt star Sverige infér omfattande samhéllsutmaningar med 6kande social
ojamlikhet, vixande utanforskapsomraden och barn som rekryteras till kriminalitet i
allt yngre aldrar. Mot denna bakgrund handlar avhandlingen om hur forskolan kan
fungera som en plats dér alla barn, oavsett bakgrund, kénner sig trygga och
hemmastadda.

Barns behov och 6nskningar att fa tillhora en gemenskap varierar, liksom deras
villighet att inkludera andra. Barn kan vara 6ppna och inbjudande, men de kan ocksa
avstd frén att lata andra delta i gemenskaper. I relation till ovanstdende framstar ett
ensidigt fokus pa kunskapsmétning som otillrackligt for att forsta en forskolas kvalitet.
Halldén (2003) betonar vikten av att forstd barndomen i relation till barns vardagliga
villkor, deras behov av omsorg och de meningssammanhang dir de blir till som
subjekt. Det centrala problemet i avhandlingen &r att forstd forskolans mojlighet att
vara en stddjande resurs for familjer 1 en orolig tid dédr barns hilsa, vilméaende och
kénsla av tillhdrighet behover frimjas pa ett mer hallbart sétt. For att forskolan ska
kunna méta dagens samhélleliga utmaningar bor uppméirksamheten riktas mot de
grundldggande behov av trygghet, relationer och tillit som barn behdver for att kunna
utvecklas bade som ldrande individer och som samhéllsmedborgare.



Warming (2020) pekar pa en véixande oro for barns vilbefinnande i forskolan.
Socioekonomiska skillnader, segregation, sprdk och migrationsbakgrund skapar
strukturella ojamlikheter mellan barn. Pa strukturell niva bidrar Okande
socioekonomiska skillnader och bostadssegregation till att vissa forskolor moter
betydligt mer komplexa levnadsvillkor &n andra. Johansson et al. (2018) argumenterar
for att socioekonomiska skillnader skapar asymmetrier i barns mdjligheter att ingé i
stabila och trygga gemenskaper. Enligt Armstrong et al. (2011b) visar studier att
exkludering och andra former av krinkningar forekommer i forskolor och skolor
virlden &6ver, dir barn inkluderas eller utestings beroende pa sprik, etnicitet,
nationalitet, socioekonomisk bakgrund, kon, religion, sexuell liggning, alder eller
formaga. Sarskilt utsatta dr nyanldnda barn och barn med funktionsvariationer (Boutte
etal., 2014). Upprepade erfarenheter av exkludering kan fé patagliga konsekvenser for
barns vélbefinnande (Juutinen & Kess, 2019; Nergaard, 2020).

Trots ett dkat intresse for icke-diskriminering och inkludering finns det fortfarande
begrinsat med forskning om barns sociala forankring i forskolan och hur den faktiskt
tar form i barns vardag (Nutbrown & Clough, 2009; Sadownik, 2018). Samhélleliga
sociala och etiska virden spelar en avgorande roll 1 hur vissa barn uppfattas som
tillhérande forskolan, medan andra riskerar att exkluderas (Read, 2000b; Yuval-Davis,
2019). Dessa virden finns som normativa antaganden i forskolans ldroplan och andra
styrdokument och bidrar till att forma och uppriétthalla barns sociala inkludering och
tillhdrighet i forskolan som en komplex och fordnderlig process.

1.1 Utmaningar, mojligheter och barns ritt till
gemenskap

Enligt OECD (2025a) deltar i genomsnitt 85% av barn i1 alder 3-5 &r i tidig
barndomsutbildning i OECD-lénder. I dagens Sverige ar drygt 513 000 barn, det vill
sdga nédstan 86 % av landets alla barn i aldern 1-5 &r, inskrivna i férskolan (Skolverket,
2021). Som OECD (2025b) menar i sin rapport, kan investeringar i forskola bidra till
att minska sociala och ekonomiska ojamlikheter redan i tidig alder. I kapitlet om Early
Childhood 1 OECD:s (2025c¢) rapport framhalls att forskolornas kvalitet och
personalens kompetens dr avgorande for att skapa forutsdttningar for ett livslangt
larande. For att larare ska kunna arbeta for att utjimna sociala orittvisor for dessa barn
behover villkor och spénningsfilt identifieras. OECD lyfter 4ven fram att engagemang
och delaktighet frdn vérdnadshavare i tidig barndomsutbildning 4r en viktig
komponent for att stirka barns utveckling och jamna ut socioekonomiska skillnader.
Enligt OECD:s rapport (2024) kan vardnadshavares delaktighet i forskolan omfatta
allt fran regelbunden kommunikation om barnets utveckling till aktiv medverkan i
beslut och verksamhetsorganisation.

Forskolan, som utbildningspraktik, har ett dubbelt uppdrag béade att fraimja social
integration bland barn och att bidra till samhillets ekonomiska utveckling genom att
forma framtida, vilfungerande medborgare (Vallberg Roth, 2011). Denna
dubbelriktning skapar potentiella spanningar nir barns strivan efter att bli en del av
den sociala ordningen krockar med de sociala och etiska viarden som préglar
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institutionen. Kategoriseringar av barn utifran vilka som anses tillhéra och vilka som
inte gor det, markerar gréanser mellan grupper och kan leda till sarhallande. Nar vissa
grupper ges foretrdde framfor andra riskerar barns kénsla av tillhorighet att hotas,
vilket i forldngningen kan utgéra en grogrund for krdnkningar, mobbning och
utanforskap (Armstrong et al., 2011b; Juutinen & Kess, 2019).

Institutionella villkor i férskolan utmanar barns mdjlighet att hora till och passa in.
Manga forskolor har organisatoriska forutséttningar som forsvérar relationsskapande
arbete sdsom stora barngrupper, personalbrist och hdg rorlighet bland bade barn och
larare. I en studie av Piskur et al. (2014) framkommer att lirare ofta saknar resurser
och redskap for att motverka sociala ordttvisor mellan barn. Nar kontinuiteten brister
riskerar mojligheten att etablera fortroendefulla relationer att forsvagas vilket dr ndgot
som &r avgorande for barns kénsla av att hora till (Tillett & Wong, 2018). Forskolans
méluppfyllelse forutsatter att attityder och sdtt att agera i vardagsinteraktioner
granskas. I en tid da manga forskolor kampar med att uppriétthélla kvalitet och moéta
laroplanens omfattande undervisningsuppdrag blir det centralt att forstd barns
tillhorighet i forskolan som en viktig aspekt av barns utveckling och larande (Slack et
al., 2016; Garvis et al., 2018).

Utmaningar kring barns tillhorighet och sociala forankring uppstar inte enbart i
konkreta situationer utan ocksa pa en mer subtil nivd genom normativa forestéllningar
om vilka barn som “passar in” i forskolans sociala och kulturella ordningar. Barn som
av olika skél avviker fran forvéntade sprak-, beteende- eller samspelsmonster riskerar
att positioneras som svara att inkludera. Dessa normer kan aterskapas béade i liarares
och véardnadshavares vardagliga handlingar och i barns egna sitt att skapa grianser for
gemenskap. Exkluderingspraktiker som ibland &r synliga och ibland &r mer dolda, blir
diarmed en del av forskolans sociala dynamik. Sammantaget visar tidigare forskning
att barns inkludering och sociala anknytning inte kan betraktas som given, utan som
nagot som skapas, forhandlas och ibland hindras av samspelet mellan individuella
villkor, sociala normer och institutionella strukturer (Thuresson & Quennerstedt,
2020). Dessa processer behdver forstés i relation till de virden och forestédllningar som
formar synen pa barnet i forskolan. Om vérden forstds som socialt konstituerade det
vill sdga skapade genom ménskligt handlande men ofta ej medvetna for aktdrerna
sjdlva, blir de en del av den kunskapsordning som formar synen pé vad ett barn ar och
bor vara (Hacking, 1999). Virden som att barnet “ska ta ansvar” eller ”bli
sjalvstandigt” framstar ddrmed inte som av naturen givna utan som resultat av
historiskt och kulturellt situerade forestdllningar. Ansatsen i avhandlingen ar att
kritiskt granska dessa idéer och de kategoriseringar och de normalitetsmatt som bygger
upp dem. Hacking (2002) visar hur barns utveckling kontinuerligt méts, jamfors och
bedoms i relation till standardiserade normer. Det géller allt fran de forsta kurvorna
over vikt och langd till férvantningar pa spraklig, kognitiv och social utveckling. Dessa
normer formar inte bara vardnadshavares och ldrares forstaelse av barn; de formar
ocksé barnens egen sjéalvforstaelse.

Barn och deras gemenskaper verkar inom en vérld av kunskap om barn, dir
normalitet och avvikelse produceras genom vardagliga praktiker. Férskolan utgdr i
detta perspektiv en central institution, en artefakt, dir dessa forestéllningar



konkretiseras och reproduceras. Varden och normer framstar darfor inte som yttre
fenomen utan som en del av de handlingar som formar forstaelsen av barnet och dess
sociala position i forskolan. P4 en samhéllelig niva (makroniva) visar detta hur barns
sociala erkédnnande blivit knuten till ideal om ansvar, sjdlvstindighet och métbar
utveckling. Samtidigt fungerar dessa ideal pa en institutionell och individuell niva som
osynliga riktméirken som styr hur barn bedoms, positioneras och bemots, ofta utan att
aktorerna sjdlva reflekterar 6ver deras ursprung. Att synliggora dessa virden innebar
inte att faststdlla absoluta sanningar, utan att prova och analysera de underliggande
antaganden som formar vardagliga praktiker i forskolan. Eftersom vérden &r historiskt
och socialt forankrade kan de foréndras, vilket ocksd innebidr att vetenskapliga
tolkningar av barns sociala inkludering/exkludering aldrig &r generaliserbara i strikt
mening. Det forskningsmetodologiska virdet ligger i stillet i att blottldgga och kritiskt
granska de underliggande vérden som styr forskolans forestéllningar och handlingar.
Genom att analysera dessa virden och deras konsekvenser kan forskningen bidra till
en Okad forstaelse av hur barns inkludering och sociala anknytning skapas, begrénsas,
mojliggors och samtidigt rikta en kritisk blick mot de normer som tas for givna.

1.1.1 Barns tillhorighet till en grupp: en samhiillelig utmaning

Forskolan! 4r en institution i Sverige dér barns sociala forankring alltid inneburit
utmaningar. Det beror pa att barns vistelse i forskola hinger intimt samman med
samhélleliga villkor och rattigheter (Yuval-Davis et al., 2018). Westbergs (2008)
historiska analys av forskolepedagogikens framvéxt synliggdr hur forskolan tidigt
formades som en politisk och institutionell praktik, ddr idéer om barn, fostran och
samhéllsmedborgarskap alltid varit centrala. Westbergs avhandling visar att
pedagogiska fordndringar i forskolan inte enbart kan forstas som resultat av nya idéer,
utan maste ses i relation till ekonomiska, organisatoriska och politiska villkor. Detta
perspektiv bidrar till att forsta forskolan som en arena dér demokratiska viarden och
normer om inkludering och tillhdrighet historiskt har forhandlats och
institutionaliserats.

Historiskt sett har barn i Sverige alltid haft ojimlika forutsittningar att delta i
forskolan. Industrialiseringen i slutet av 1800-talet kan sdgas utgora startskottet for en
institutionaliserad barndom i Sverige (Lindgren & Sdderlind, 2019). Dessforinnan var
det vanligt att de sma barnen var hemma med sina anhdriga. Nar hemmet ersattes av
en institution behdovde familjen kompletteras med andra anknytningspersoner. Att ge
barn en mojlighet att socialiseras i samhaéllet blev ddrmed sambhéllets ansvar genom
forskolans tillblivelse (Vallberg Roth, 2011).

Fran slutet av 1800-talet till 1940-talet organiserades institutioner i samhillet som
sérskilde barn baserat pa deras klasstillhorighet (Vallberg Roth, 2011). Lindgren och
Soderlind (2019) konstaterar att det under 1800-talet transnationellt florerade idéer i
lander runt om i Vésteuropa och USA om samhillets ansvar att prigla barn pé ett
likartat sétt. Sociala spanningar mellan grupper i samhillet gjorde att tron pa

' Med bendmningen forskola asyftar jag alla historiska motsvarigheter till forskolan saisom barnkrubba,
smabarnsskola, barntradgérd, barnstugeverksamhet, daghem.
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institutioner var stark i flera ldnder. Da borjade diskussioner foras i samhéllet om en
organiserad barnomsorg och forskoleverksamhet. Idén om en idealiserad barndom och
tron pa att barnen skulle béra en god framtid var radande vid denna tid.

Med idén att priagla barn pa ett likartat sétt f6ljde ocksé utmaningar. Att bygga ett
byrakratiserat samhdlle utifran lag och rdtt visade sig vara svart da barns olika
familjebakgrund bidrog till att vissa barn hade foretride till institutioner framfor andra.
Barns tillhdrighet till en gemenskap utanfor hemmet visade sig vara ett svarlost
dilemma. Lindgren och Séderlind (2019) menar att tva olika institutioner vixte fram,
dels barnkrubban med inriktning pa vard och omsorg for att stodja behovande barn
med avsikt att forhindra att de ldmnades vind for vag nér fordldrarna arbetade, dels
smabarnsskolan, en pedagogisk institution som utgjorde ett komplement till hemmet
for borgerliga, vélbargade barn. Pa sa sétt fanns det i samhéllet vid denna tid en
klassindelning som medforde att barn hade olika rétt till att delta i institutionerna
beroende pa deras familjebakgrunder.

Enligt Lindgren och Séderlind (2019) var den borgerliga idealbilden ledstjarna
under 1900-talet. Underklassens barn ansags farliga och for att hindra en destruktiv
utveckling hos dessa barn, blev medelklassens ideal rddande i de institutioner som
véxte fram. Detta bidrog till att barn i bdrjan av 1900-talet kategoriserades utifran
institutionernas inriktning. Aven om barnkrubban och smébarnsskolan flitades
samman till den Frobelinspirerade barntrddgarden, fortsatte barn att kategoriseras
utifrén klasstillhorighet genom att delas upp i forhédllande till socioekonomisk
bakgrund. Inom barntridgarden utgjorde halvdagsinstitutionerna en pedagogiskt
motiverad tretimmarsverksamhet for barn i aldern tre till sju ar med hemmavarande
mddrar, medan heltidsomsorgen framst var till for att de férvérvsarbetande modrarnas
barn skulle fa tillsyn. Denna sambhélleliga ordning medforde, enligt Lindgren och
Soderlind, att 6ver- och medelklass gynnades pedagogiskt av hur institutionen var
organiserad jamfort med arbetarklassens barn. Forskolans historiska framvéxt visar
tydligt att vissa barn har haft privilegier 1 samhéllet baserat pa deras familjesituation
och socioekonomiska forhallanden. Barns sociala forankring i forskolan var saledes
villkorad av klass och hur familjer positionerades i samhéllet.

Fran 30-talet och framat borjade de tidigare barninstitutionernas organisation
baserad pa Kklasstillhorighet sakta fordndras. Vallberg Roth (2011) menar att
sérskiljande av barn utifran klasstillhorighet borjade ge vika for en syn pa barn som
lika. Barn borjade ddrmed alltmer betraktas som kon-, klass- och kulturneutrala.
Forskjutningen gick fran att barn delats in 1 olika samhillsgrupper efter
klasstillhorighet till att ses som likvérdiga i forhallande till rattigheter. Det var ocksa
denna tid som blev startskottet for vad som skulle utgéra en institution for alla barn.
Ar 1966 lades en proposition (1966:54) fram som foreslog en gemensam beteckning
for bade halvdags- och heldagsomsorgen, kallad barnstugeverksamhet. Enligt
Vallberg Roth (2011) blev detta ett steg mot att organisera forskolan som daghem med
en kollektiv idé om att motverka olikhet och overbrygga skillnader mellan
samhéllsgrupper. Ytterligare fordndringar i forskolans organisering skedde genom
reformer, sdrskilt under 1970-talet. Halvdag- och heldagsomsorgen slogs ihop och
bildade samlingsnamnet forskola. En statlig utredning ar 1972, Forskolan del 1, (SOU
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1972:26), barnstugeutredningen, beskriver forskolan som en plats for barns
socialisation, vilket innebar att statens ansvar blev tydligare och familjens ansvar
minskade. Social forankring till en gemenskap utanfér hemmet blev dérmed ett
samhdlleligt fenomen som i forhallande till barns socialisation &nnu starkare kunde
knytas till forskolan.

1.1.2 Tillhorighet: ett spanningsfilt mellan neoliberala och
relationella idéer

Reformpolitiskt transformerades forskolan i Sverige i slutet av 1990-talet. Enligt
Lindgren och Soderlind (2019) genomgick forskolan vid denna tid foréndringar i sin
kollektiva idé, vilket paverkade synen pa barns mojligheter och forutsattningar. Politik
och internationell paverkan spelade en betydande roll i denna foréndring. Denna
paverkan kan framst forklaras som att forskolan under denna period gick fran att
ideologiskt std for en socialpolitisk idé till att sta for en utbildningspolitisk idé om att
utjamna klasskillnader. I en statlig utredning fran 1997, Att erdvra omvdirlden (SOU
1997:157) beskrivs forskolan som en sjélvstindig skolform med en egen ldroplan. Fran
att ha varit en institution som sttt under Socialdepartementets ledning gick forskolan
till att bli en del av utbildningsystemet, paverkad av internationella aktorer sasom FN
och EU (Vallberg Roth, 2011). Till skillnad fran den socialpedagogiska idén som
betonat varje barns lika tillhdrighet och inkludering #i// en institution blev nu idén att
véarna varje barns tillhorighet och inkludering gernom institutionen.

Transformationen av forskolan som beskrivits ovan kan forklaras utifran globala
stromningar och vad som kan forstds som en skiftning i synen pa barnet. Skiftet
berodde bland annat pa att barns mojligheter och forutséttningar samhéllspolitiskt
under 1990-talet, alltmer borjade lyftas fram ur ett individorienterat perspektiv
(Johansson et al., 2018). Detta medforde att det kollektiva virdet av forskolan som en
plats for social tillvaro alltmer fick sta tillbaka for individuella virden med fokus pa
det enskilda barnets formaga. Denna forskjutning bidrog i synen pa barns sociala
erkdnnande till en 6kad kategorisering av barn baserat pa vilka de dr och vad de kan.
Fokus i policytexter riktades alltmer mot forskolans betydelse for barns utbildning och
framgang i senare skolstadier (OECD, 2017; UNICEF, 2009). I en rapport fran OECD
(2017) finns formuleringar som:

The number of years spent in early education and care is a strong
predicator of the level of performance reached at later stages, both in
and out of school. /.../ Research shows that disadvantaged children can
benefit the most from attending high-quality early childhood education.
Later interventions are less efficient because they take place after
children’s developmental window. (OECD, 2017 s. 148)

Enligt OECD:s rapport (OECD, 2017) framstar forskolan som betydelsefull, och dess
innehall anses ha stor effekt pa barnets individuella utveckling. Sérskilt utsatta barn
framhélls dra storst nytta av en hogkvalitativ forskola. I forhallande till social
forankring finns det med andra ord skrivelser i policydokument om alla barns ritt att
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tillgodogora sig utbildningen. Inkludering och tillhdrighet kan ses som en rittighet som
barn som vistas i forskolan tillhandahaller genom att befinna sig dér med andra.
Genom att barn gar i forskolan forbereds de pa hur de ska samarbeta och delta i en
gemenskap. For att utjimna klasskillnader och skapa lika villkor for alla barn, betonas
att det i synnerhet dr de barn som &r sdmst rustade for férskolan som kan fa ut mest av
att vistas i den.

Aven om forskolan inte lingre #r differentierad utifrin social klass finns det idag
fortfarande en idé om att forskolan kan utjamna klasskillnader. Skillnaden é&r att fokus
inte endast dr att barn ska ges ritt att gd i forskolan, de ska ocksd ha ritt till en
gemenskap sa att de kan uppleva en kénsla av tillhorighet till samhéllet. Det handlar
alltsd om nagot mer &n att vistas i forskolan. Det behovs tidiga insatser sa att barn &r
vil forberedda och rustade infér den kommande skolgéngen. En annan reformpolitisk
stromning som globalt praglat forskolan dr betydelsen av att tillhdrighet och social
forankring ses som en skyldighet och en rittighet for varje individ. Ett exempel dér
tillhorighet till en grupp skrivs fram dr FN:s barnkonvention (UNICEF, 2009). Inom
en utbildningsgemenskap vilar ett ansvar i forhallande till hur barn ska vara
tillsammans med andra, enligt foljande:

The preparation of the child for responsible life in a free society, in the
spirit of understanding, peace, tolerance, equality of sexes, and
friendship among all peoples, ethnic, national, and religious groups and
persons of indigenous origin. (UNICEF, 2009 art. 29)

Citatet ovan understryker utbildningens roll i1 forberedelsen for ett ansvarsfullt liv i ett
fritt samhélle. Det betonar en forvdntan pa en utbildning dér barnet forbereds for att
kunna ta ansvar for bade sig sjilv och andra genom att leva i tolerans och samforstand
med andra ménniskor oberoende av individernas kon, etnicitet, nationalitet, religiositet
eller ursprung. Utifran policydokumentet lyfts saledes bade individuella skyldigheter
och réttigheter for barnet fram.

1.1.3 Tillhorighet som en rittighet for alla eller for vissa i en
utbildningsgemenskap?

Studier visar att det finns en tendens, att vissa barn kategoriseras som avvikande fran
normen i forskolan och diarmed skiljs ut som de som inte ingér i termen “alla” (Peers,
2018). Press et al. (2018) argumenterar for att inneborden att ’alla’ barn ska ha en bra
situation och ges likvirdiga forutséittningar i forskolan riskerar att rubbas av
romantiserade ord om alla barns rétt att uppleva en kénsla av tillhorighet. Exempelvis
anvénder den svenska ldroplanen for forskolan vdrden som betonar betydelsen av
barns delaktighet och sociala inkludering da det implicit handlar om individens
grundldggande réttigheter for att hora till (Piskur et al., 2022). Kategoriseringar som
ndmns dr kon, etnisk tillhorighet, trosuppfattning, funktionsnedsittning, sexuell
laggning och alder, vilket synliggdr en markering att inget barn som gér i foérskolan
ska diskrimineras pa grund av en viss grupptillhorighet. Dessa varden stimmer 6verens
med de virden som lyfts fram i internationell policy om barns réttigheter och beskriver
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hur barn bor vara i avsikt att stirka deras kénsla av delaktighet och tillhdrighet.
Diskriminering och krinkande behandling lyfts fram som icke efterstrdvansvirda
handlingar som tydligt kan motverka inkludering. Det finns ocksa specifika ataganden
beskrivna i forskolans ldroplan for att stodja barn med minoritetssprak och frimja
deras sprakutveckling och kulturella identitet. Detta kan ses som ett fortydligande for
att forhindra diskriminering av minoritetsgrupper i samhéllet.

Aven om tillhérighet inte uttryckligen nimns i FN:s barnkonvention eller i den
svenska laroplanen for forskolan, framhévs virden som &r avgdrande for att skapa en
miljo dir varje barn har rétt till att uppleva social forankring och en kinsla av
tillhérighet. Betoningen pa manskliga réttigheter, jamstilldhet, solidaritet och stod till
minoritetsgrupper aterspeglar samhéllets ambition att frimja en inkluderande
forskolemiljo. Forskolan skrivs fram som en social och kulturell métesplats som bor
fraimja barns forstaelse for vardet av mangfald men hur det ska ga till framgar ej. Det
ar alltsa upp till varje forskola och de huvudmén som ansvarar for den att se till att
uppdraget uppfylls och att tillhorighet framjas.

Enligt Macartney (2012) finns det en tro hos ldrare att praktiken dr inkluderande
och en plats for alla barn oavsett forutséttningar. Savil Peers (2018), Press et al. (2018)
som Macartney (2012) menar att det verkar finnas en idé inom savél policy som praktik
att alla barn har ratt att uppleva en kénsla av tillhorighet. Taylor (1994) anser att barn
kommer med olika forutsittningar att ta sig an forskolan trots att forskolan dr en
utbildningspraktik for alla barn. Taylor ringar ddrmed in problemet att det dr
segregerande att barn har olika forutsittningar att ta sig an forskolan beroende pa deras
familjebakgrund. Boutte et al. (2011) betonar vikten av att uppmirksamma problem
och dndra praxis, da barn annars riskerar att uteslutas och isoleras pd grund av ras,
etnicitet eller av andra kulturella skdl om inget gors.

I utredningen, Férskola for alla barn - for bdttre sprakutveckling i utredningen,
(SOU 2020:67), menar utredarna att barn med svag socioekonomisk bakgrund, sérskilt
barn med utlindsk bakgrund, dr 6verrepresenterade bland de som inte &r inskrivna i
forskolan. Svedberg och Sidenhag (2022) papekar att det kan vara ett medvetet val for
vardnadshavare att inte ldmna sina barn i férskolan. Forklaringar till att barn inte skrivs
in kan enligt Svedberg och Sidenhag vara att virdnadshavaren ar arbetslos,
fordldraledig med yngre syskon eller inte dr ndjd med placeringen. Enligt SOU-
rapporten (2020:67) kan det finnas nyanldnda véardnadshavare som hyser
misstdnksamhet mot svenska myndigheter och dérfor viljer att hilla barnet hemma.
Psykisk ohilsa eller en oséker boendesituation med aterkommande flyttar kan ocksa
bidra till att barn uteblir fran forskoleverksamheten. Rapporten synliggdr dven att
personliga vérderingar och preferenser samt bristande kunskap om forskolan kan vara
tinkbara orsaker till att barn inte skrivs in. Aven om utredningen inte fokuserar pa de
barn som &r inskrivna i forskolan dr den intressant, da den synliggor att barn med svag
socioekonomisk bakgrund inte ges samma tillgdng till férskola som andra. Barns
mdjligheter att uppleva en kénsla av tillhorighet genom att vistas i forskolan ar med
andra ord inte lika i samhallet.

Forskning om barn har under de senaste decennierna gatt frin att betrakta barns
utveckling som en serie givna stadier till att forstd barndom som socialt och kulturellt
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konstruerad (Sommer, 2008). En central teoretisk forskjutning &r att barn inte ldngre
ses framst i relation till vuxenblivandet, utan som aktorer i sitt eget liv har och nu. Ur
detta perspektiv kan barns tillhorighet och sociala forankring forstds som nagot som
formas i dynamiskt samspel mellan barnet och de sammanhang barnet deltar i. Tidigare
psykologisk och sociologisk forskning har ofta beskrivit barns deltagande och sociala
erkdnnande som en subjektiv kénsla av att inga i en gemenskap (Bowlby, 1997).
Barndomssociologiska studier riktar ddremot fokus mot kollektiva handlingar, sociala
strukturer och maktdimensioner. Har framtrader barns delaktighet och inkludering inte
som en sjdlvklar rittighet utan som nagot som bade kan mojliggoras och begrinsas av
institutionella normer och av barns inbordes relationer (Mayall, 1995; Sommer, 2008).
Barn betraktas som aktiva i att skapa mening tillsammans med andra, men deras
handlingsutrymmen formas samtidigt av gruppens regler, forvantningar och hierarkier.
Detta innebér att barns sociala forankring alltid har en politisk och normativ dimension
dér vissa former av deltagande uppmuntras, medan andra former av deltagande riskerar
att marginaliseras. Vart jag representerar alltid den grupp vi tillhor och jaget rotas i en
kollektiv forestdllning av vad det innebér att vara exempelvis kille, tjej, ung, gammal
etcetera (May, 2013). Jaget representeras inte framst utifrdn vem vi innerst inne ér,
utan snarare utifrdn vem vi blir genom vér interaktion med andra ménniskor. Barns
tillhérighet dventyras stidndigt nér de forsoker bilda sig en uppfattning om den grupp
de forvintas tillhora i forskolan. Det betyder att barns kénsla av tillhorighet inte &r
nagot statiskt eller sjalvklart, utan ndgot som standigt ar i rorelse och paverkas av deras
relationer med andra barn och vuxna (Stratigos et al., 2014). Det uppstar dirmed fragor
dels om identitet "Vem é&r jag?”’, dels om identifiering “Var tillhor jag?”
Identitetsskapande bestdms ocksa av hur jag mottas av andra individer och grupper,
”Ar jag accepterad?”, ”Ar jag lik eller olik?”

I relation till foreliggande avhandling utgor forskolan ett exempel pa ett gransland,
en plats dir individer genom sina vardagsliv och sina identiteter synliggér de
grinsdragningar som produceras och reproduceras genom interaktioner mellan
méanniskor. Dessa gransdragningar kan ses som tecken pa hur barns sociala anpassning
villkoras utifran var griansen for var och hur det privata och offentliga dras. Rent fysiskt
skulle man kunna tinka sig att grdnsen mellan det privata och det offentliga dras i
forskolans entré och att barnet betrdder en grans dagligen nir de gar fran hemmiljo till
den offentliga platsen forskola. Barns kénsla av att hora samman med andra villkoras
genom forskolan som plats och de individer som knutits till denna plats. Dérfor ar
barns sociala forankring ett fenomen diar den sociala och politiska ordningen
konstrueras, bibehélls och kontrolleras genom de individer som skapar och organiserar
dess kontext. Makt och ojédmlikhet ses som stindigt nérvarande i relation till social
forankring.

Eek-Karlsson och Emilson (2021) menar att trygghet i forskolan &r ett kollektivt
producerat virde. Barns tillhdrighet och sociala inkludering &r bade en inneboende
kénsla av trygghet och ndgot som kan dventyras nér barn kommer samman med andra
barn och vuxna. Den paverkas av bade formella strukturer och de individer som finns
1 forskolan. Emanuelsson (1996) definierar kinslan av att hora till en gemenskap som
att den handlar om att individens franvaro kénns som ett minus, nagot negativt, bade
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for individen och for gruppen (s. 11). Ocksa Karlsudd (2022) menar att det krévs en
omsorgsbetonad atmosfiar mellan individen och gruppen for att inkludering och
kinslan av att vara del av en gemenskap ska vara mojlig. Med andra ord sé é&r
tillhorighet nagot som bade &r individuellt och subjektivt upplevt och samtidigt nagot
som dr kollektivt och kulturellt producerat.

Sammanfattande reflektion

En sammanfattande reflektion dr att barns sociala forankring inte ar en isolerad fraga
utan en del av bredare samhallsfragor som ror politik och rittigheter. Social forankring
i forskolan berdr barns stdllning som samhillsmedborgare i Sverige och hur barn
inkluderas i den nationella gemenskapen. I avhandlingen undersoks de villkor och
spanningsfalt som paverkar barns méjligheter att kinna tillhorighet, hemmastaddhet
och social forankring i forskolan. Detta inkluderar hur politiska och samhilleliga
varderingar formar forskolans miljé och hur barn navigerar i dessa for att skapa sin
plats i den sociala ordningen.

Det finns studier som har ifrdgasatt barns forutsittningar att uppleva en kénsla av
tillhorighet i forhallande till de forvantningar som skrivs fram i internationell
policytext (Macartney, 2012; Peers, 2018; Press et al., 2018,). Barnen ar framtiden och
det dr genom dem som vi kan ldra oss nagot for att forbattra det kommande (Straigos
etal., 2014). Det ar darfor av stor vikt att undersoka larares, barns och vardnadshavares
tal och handlingar for att forsta hur tillhérighet och social forankring kommer till
uttryck och att tillhdrighet inte endast blir ett fint begrepp i styrdokumenten som saknar
mening, utan ett begrepp som synliggér maktforhallanden i férskolan.

1.2 Syfte och fragestillningar

Begreppet tillhorighet anvinds i den hir avhandlingen for att beskriva de villkor och
dynamiska processer som bade fridmjar och hindrar kénslan av att hora till vare sig det
handlar om en grupp, en organisation eller ett samhélle. Tillhorighet forstds som en
relation mellan individ och omgivning som alltid &r sammanvivd med makt (Emilson
& Jonsson, 2023). Det ar tillhorighetens politik i forskolan som teoretiskt begrepp,
som utgdr avhandlingens kunskapsobjekt (Yuval-Davis, 2006, 2011). Tillhorighetens
politik &r inte bara en fraga om barns individuella upplevelser utan ett uttryck for de
bredare sociala och etiska virdesystem som genomsyrar forskolan som en institution
och samhillet som helhet. I avhandlingen anvinds begreppet social ordning for att
undersoka dessa maktprocesser sivil i de situerade forskolegrupperna som i samhaillet
i stort.

Det empiriska materialet bestdr av intervjuer, videoobservationer och
faltanteckningar och 4r skapat i samverkan med tva forskolor och utgor
utgdngspunkten for vad som studeras. Studieobjekt dr ldrares?, barns och
vérdnadshavares tal och handlingar i férskolan som vardaglig praktik. Tillhorighetens
politik formas, formedlas och forhandlas genom ldrares, barns och vardnadshavares tal

2 Med lirare asyftas personal i forskolan som utgor ett arbetslag och som arbetar i barngrupp.
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och handlingar. Sociala och etiska politiska virden framtrdder genom dessa tal och
handlingar och inkluderings-/exkluderingsprocesser behdver kritiskt granskas och
analyseras for att utveckla verksamheten.

Syftet med denna studie &r att bidra med fordjupad kunskap om villkor for
tillhorighet i forskolan, genom att utforska hur barn skapar, respektive utesluts fran att
skapa, tillhorighet genom lérares, barns och vardnadshavares tal och handlingar i
forskolans vardagspraktik.

Syftet operationaliseras genom foljande forskningsfragor:

1. Vilka samspel for tillhdrighet framtréder i ldrares, barns och vardnadshavares
tal och handlingar vad géller forskolan som situerad social ordning?

2. Vilka identitetsskapande processer i1 form av Kkategoriseringar och
positioneringar, framgar av barns och vuxnas sprakliga och sociala handlingar
i forskolan?

3. Vilka overgripande sociala och etiska vdrden i samhéllet synliggdrs 1 de
villkor och spanningsfélt som framtrader i forskolans tillhorighetsskapande
processer?

1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestar av atta kapitel och dr uppdelad i1 tva delar. Den forsta delen
omfattar kapitel 1-4 och presenterar studiens inledning och bakgrund, syfte och
forskningsfrdgor, tidigare forskning samt teoretiska och metodologiska
utgangspunkter. Den andra delen, kapitel 5-8, innehaller analys av det empiriska
materialet, foljt av en sammanfattande diskussion.

I kapitel 1 introduceras studiens problemomrade med fokus pé barns ritt till
gemenskap och tillhorighet 1 forskolan, samt de sambhélleliga och policyndra
sammanhang som formar dessa villkor. Kapitel 2 ger en 6versikt av tidigare forskning
och placerar avhandlingen i relation till det aktuella forskningsfaltet. I kapitel 3
presenteras det teoretiska ramverket med tillhorighet som centralt begrepp, medan
kapitel 4 redogor for studiens metodologiska genomforande och etiska 6verviaganden.
Den empiriska delen inleds i1 kapitel 5 med vilka samspel for tillhorighet som
framtrader vad giller forskolan som situerad social ordning. I kapitel 6 och 7
analyseras hur tillhorighet skapas och forhandlas i forskolans vardag, med sérskilt
fokus pa identitet, makt och organisatoriska villkor. Avhandlingen avslutas i kapitel 8
med en diskussion av resultaten i relation till jimlikhet, demokrati och normalisering
samt studiens teoretiska och metodologiska bidrag.
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2 Tidigare forskning

Nedan presenteras den forskningsgenomgang som utgor grunden for avhandlingens
forhallande till forskningsfiltet. Syftet ar att presentera tidigare forskning av relevans
for kunskapsintresset och ddrmed synliggdra dess kunskapsbidrag. Genomgéangen har
en tolkande ansats, vilket bést forklaras som att soka efter monster i tidigare forskning
snarare dn att striva efter en uttdommande dversikt av all forskning om fenomenet
(Davies, 2000).

2.1 Sokprocess och avgransningar

Att gora en litteraturgenomgéing med en tolkande ansats krdver en sdkprocess med
avgransningar samtidigt som den innefattar en kreativ process av att konstruera en
genomgang som &r specifik for det som ska undersdkas (Harsh & David, 2009).
Sokprocessen fokuserade frimst pd observations- och intervjustudier med
avgransningar till utbildningsforskning och yngre barns larande.

I litteraturgenomgéngen redovisas utbildningsforskning med fokus pa tillhorighet
som relaterar till forskolan men det finns undantag da dven andra skolformer berors.
Soktermerna inkluderade “belonging”,” early childhood education”, values” och
”children”. Sokningarna gjordes framst i databaserna ERIC, Nb-ecec.org, SwePub,
One Search och Google Schoolar, déir sokord kombinerades i en sa kallad boolesk
s0kning och ord trunkerades. Booleska operatorer som provats har varit OR och AND
for att avgrdnsa och vidga sokningarna. Antal soktriaffar dokumenterades i ett
sokprotokoll, vilket genererade 140 triffar, och efter ytterligare avgridnsningar
resulterade sokningarna i 36 relevanta tréffar fran 2015 och framat. Sokprocessen
avgriansades ytterligare vid ldsning av studiers abstrakt genom att studier som inte
explicit handlade om barns tillhorighet i forskolan (exempelvis dmnesdidaktiska
studier) togs bort. Denna avgransning gjordes tidigt i avhandlingsarbetet och dérefter
vidgades sokningen efterhand med hjdlp av kedje- och citeringssokning. Da
inkluderades &dven studier som publicerats fore 2015 och studier som forskare
rekommenderat, i konstruktionen. Valet att prioritera nordisk forskning om tillhorighet
1 forskolan med tanke pa likheter mellan ldndernas utbildningssystem, specificerade
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genomgangen ytterligare. Samtidigt gjordes en internationell utblick for att vidga
sokningarna med fokus pa tillhdrighet som relaterar till forskolan. I slutfasen av
avhandlingsarbetet genomfordes fornyade och kompletterande sokningar, vilket
resulterade i att ytterligare relevanta studier inkluderades. Enligt Davies (2000) &r en
forskningsgenomgang néstan alltid selektiv, eftersom det 4r omojligt att inkludera all
relevant litteratur inom omradet. Davies menar att det alltid finns en risk att en
genomgang bestir av den litteratur som varit tillgéinglig for forskaren. Aven om
studierna 1 denna litteraturgenomgéang har kategoriserats 1 forhéllande till
avhandlingens syfte, dr jag medveten om att genomgéngen ir selektiv baserad pa de
olika val jag har gjort och vad jag har valt att presentera.

2.1.1 Tematisering och placering i forskningsomradet

Granskningen av studierna i sokprotokollet utgjorde startpunkten for den analytiska
processen i arbetet med litteraturgenomgangen. I analysen identifierades forskning om
tillhorighet 1 relation till sociala strukturer samt forskning 1 relation till kulturella
strukturer 1 forskolan. Studierna om sociala strukturer fokuserar pa hur barn grupperas
och grupperar sig. Det handlar om barns tillhdrighetsprocesser i kamratgemenskaper.
Barndomssociologiska intervju- och observationsstudier om tillhorighet redovisas
samt ndgon enkétstudie. Inom forskning om kulturella strukturer aterfinns studier som
fokuserar pa barns ritt att tillhdra en grupp och vad som ligger till grund for att barn
grupperar sig och grupperas som de gor. Ocksa inom detta tema presenteras intervju-
och observationsstudier men dven textstudier om hur fenomenet tillhdrighet beskrivs i
laroplanstexter internationellt och nationellt.

Dé den hir avhandlingen adresserar fragor om villkor for tillhorighet i forskolan
genom ldrares, barns och vardnadshavares tal och handlingar, menar jag att studien
dels bidrar till forskning som ror barns tillhdrighetsprocesser, dels forskning om barns
ratt att tillhora gemenskaper. Analysen av studier om tillhdrighet i relation till sociala
och kulturella strukturer har legat till grund for en tematisering av
forskningsgenomgangen ddr jag beskriver vad som kénnetecknar forskningen och vad
forskningsresultaten visar. Tematiseringen har foljande rubriker (i) Studier om barns
tillhorighetsprocesser (ii) Studier om barns rdtt att tillhora grupper. Kapitlet avslutas
med sammanfattande slutsatser som placerar in avhandlingen i forskningsomradet.

2.2 Studier om barns tillhorighetsprocesser

Studierna om barns interaktions- och tillhdrighetsprocesser dr inriktade pa att soka
kunskap om barns sociala forankring och forutsittningar att tillhdra grupper. De
fokuserar pa barns mojligheter att kdnna tillhorighet inom en forskole-/skolkontext och
berdr kamratrelationer 1 vardagen samt lérares arbete. Inom temat aterfinns frémst
studier om hur barn grupperar sig och grupperas. Barn betraktas som aktorer som
skapar mening i samspel med andra och kamratkulturer ses som sociala strukturer dér
barns individuella status kontinuerligt konstrueras och omkonstrueras av gruppen
(Mayall, 1995; Sommer, 2008).
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Forskning om tillhérighetsprocesser och barns forutsittningar att tillhora grupper
har fordndrats 6ver tid. Inom det viardepedagogiska faltet har forskningen forskjutits
fran att studera den enskilda individens kédnsla av tillhorighet (vilket linge varit
dominerande inom forskningsfaltet) till att fokusera pa processer som gruppdynamik
och relationer mellan barn och larare. Forskning i skolkontext fokuserar bland annat
pa social isolering som ett komplext fenomen som paverkar barns tillhorighet och faltet
behandlar &mnen som skolmobbning, ensamhet och social isolering (se exempelvis
Karlsson & Evaldsson, 2011; Schott & Sendergaard, 2014; Strindberg, 2022;
Sendergaard, 2012, 2018).

Inom forskning som ror forskolan och yngre barns ldrande i Norden dominerar det
sociokulturella perspektivet och det dr 6vervdgande kvalitativa undersokningar som
publiceras, ofta med intervju- och observationsstudier som underlag (S&ljo, 2014). Det
sociokulturella perspektivet handlar om att lirande sker genom praktiken, vilket
sammanfaller vdl med den svenska forskolan som idé. Det innebar att studierna har en
kollektivistisk grund till skillnad fran den anglosaxiska ldroplanstraditionen som
bygger mer pa foreskrivna larandemal utifran ett elevperspektiv. Enligt Nylander et al.
(2018) kan en tdankbar anledning till det sociokulturella perspektivets genomslagskraft
inom utbildningsvetenskapen vara att den dr “mainstream” det vill sdga den &r generisk
och gangbar att applicera. Det sociokulturella perspektivets kollektiva grund passar
saledes vil for studier som ror tillhorighet eftersom perspektivet betonar barns
forutsittning att tillhéra en gemenskap.

2.2.1 Tillhorighet med fokus pa sociala strukturer

Det har genomforts flera observationsstudier med fokus pa sociala strukturer i barns
vardagsliv 1 forskolan. Resultatet av denna typ av observationsstudier visar att
gemenskaper stindigt konstrueras 1 barns vardagsliv och att tillhorighet &r en process
dir barn grupperar sig och grupperas (se exempelvis Berge & Johansson, 2021;
Einarsdottir et al., 2022; Emilson & Eek-Karlsson, 2022; Johansson & Rosell, 2021;
Olafsdottir & Einarsdottir, 2021). Studierna visar att barn skapar tillhorighet genom
lek, interaktion och forhandlingar och att tillhérighet frimjas och motverkas av
relationer och av strukturell maktférdelning som styr barns sociala grupperingar.

Emilson och Eek-Karlsson (2021) har studerat barns ’gorande” av tillhorighet, det
vill séga barns tillhorighetsprocesser i social lek 1 forskolan. Resultatet betonar barns
aktiva roll i skapande av tillhérighet och hur pedagogiska utmaningar uppstir nér
grianser for vem som innesluts eller utesluts synliggdrs. Studien visar att barns
tillhorighet &r en process, ett kontinuerligt gorande dér granserna for vem som far vara
med och vem som inte far vara med i gemenskap stindigt konstrueras och
omkonstrueras.

Tillhorighet med fokus pa sociala strukturer har ocksa studerats i en avhandling om
barns interaktioner i dagliga moten i forskolan i Finland (Juutinen, 2018). Resultatet
visar att barn positionerar sig som “’insiders” och “outsiders” i skapandet av tillhérighet
och utanforskap, vilket innebér att interaktioner aldrig ar neutrala nar barn méts. Pa sa
sétt synliggors barns forutsittningar for tillhorighet som en spénning mellan individ
och kollektiv och barn innesluts och utesluts stidndigt i den dagliga praktiken. Studiens
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resultat synliggdr att tillhdrighet och utanforskap samexisterar i barns vardag och
bildar positioneringar mellan individer. Juutinens studie visar dven att barns
forutséttningar att tillhdra grupper ar en pagaende process och om ett barn utesluts sker
det oftast ndr lararna inte &r nirvarande. Barn grupperar sig och grupperas stindigt i
vardagslivet i forskolan.

Tillhorighet har ocksé studerats med fokus pa kénsla av sammanhang. Hénnik&dinen
(2015) visar i en studie att goda relationer mellan pedagoger, kan fostra positiva
attityder och en kénsla av "togetherness” eller en gemenskap och samhdorighet mellan
barnen. Enligt Hannikdinen utvecklar barnen en kinsla av sammanhang bland annat
genom att uppleva en kénsla av att hora till och kénna sig hemmastadda.

I Zachrisens studie (2016) framhalls att interaktionen mellan barn och pedagoger
har betydelse for hur barn utvecklar en gemenskap och samhorighet av att vara
tillsammans pa forskolan. Studien pekar pa att gruppens betydelse det vill sdga barns
interaktion med varandra, inverkar pad deras mdjlighet att utveckla en kinsla av
tillhorighet pa forskolan. Vidare visar Zachrisen (2022) i en annan studie att barn
bygger sina gemenskaper pa “we-ness” och samspel. Byggandet av vi-samhéllen kan
enligt Zackrisens studie framst kopplas till tre funktioner i barns interaktion nimligen
kongruens, fysisk nirhet och en lyssnande och 6ppen héallning. Resultatet pekar pa att
samtidigt som ett vi” konstrueras sa konstrueras ocksa ett ’de” i barns sociala lek i
forskolan.

Johansson (2017) beskriver barns samhorighet utifran ett relationellt perspektiv, dér
barn genom att dela varandras livsvirldar utvecklar en kénsla av tillhdrighet. Resultatet
visar att barn som grupp delar varandras livsvérldar tidigt i livet (barnen som
studerades var 1-3 dr) och att barnets kénsla av tillhérighet &r en del av hur de upplever
och erfar den dagliga praktiken pa forskolan. Tillhérighet och samhorighet dr alltsd
inte samma sak men for att barn ska utveckla en kénsla av tillhorighet 1 forskolan tycks
en kénsla av sammanhang och samhorighet vara centralt.

Det finns ocksa studier som visar att tillhdrighetsprocesser ér pagaende och nagot
som barn forhandlar och bygger upp &ver tid. Ett exempel &r Koivulas och
Héannikédinens studie (2016) vars resultat visar att barns vénskapsrelationer och
samspel 1 lek &r avgdrande for tillhorighet. Enligt Koivulas och Hénnikédinens studie
tar det manader for barn att bygga upp vi-kiinsla och gemenskap i en barngrupp. Aven
Lofdahls (2014) studie pekar pa att barn som &r delaktiga i kamratkulturer utvecklar
”gemensamma sociala kunskapssystem” i interaktion med varandra, vilket utvecklas
over tid. Studien lyfter dven fram att det pedagogiska arbetsséttet har viss paverkan pa
barngruppens kamratkultur.

Ocksa 1 Fugelsnes (2022a) observationsstudie framkommer tid som betydelsefullt
for tillhorighet. Resultatet visar att organiserade aktiviteter anvéinds av ldrarna som ett
sétt for barn att inkludera andra barn. Barns tillgénglighet for att delta i aktiviteter och
barns kompetenser, det vill siga, vad som krivs for att de ska inkluderas i
gemenskaper, framhélls som vésentligt. Vidare visar resultatet att barn ofta ges
mojlighet att sjélva vilja om de vill inkluderas eller ej. Fugelsnes menar att ldrare 1
forskolan behdver bli mer medvetna om nér barn ges mdjlighet att vélja om de vill
tillhora gemenskaper eller inte, och hur deras val kan implementeras. Dalli et al. (2020)
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visar i en studie, baserad pa videoobservationer och fokusgruppsintervjuer med larare,
att vanskapsrelationer dr extremt viktiga och de byggs upp over tid. I studien undersoks
”forsoningsstrategier” som barn anvinder i kamratrelationer efter en konflikt.
Resultatet visar att vanskapsrelationer inte kommer av en enskild hindelse utan kan
ses som en process av forhandlande inom gruppen och dess hierarki. Ett
kunskapsbidrag ar att studien synliggdr att konflikter kan vara av betydelse for barns
relationskapande och byggande av identitet.

Ett annat exempel pa studier om tillhdrighet och sociala strukturer i forhéllande till
barns behov &r studier om dvergidngar mellan skolformer (se exempelvis, Ackesjo;
2014; Bulkeley & Fabian, 2006; Fabian & Dunlop 2006). Resultat fran studier om
barns Overgingar visar att tid och barns mojlighet att fi anpassa sig till det nya
sammanhanget, dr en kritisk faktor for barns vdlmaende i skolan. Ackesjo (2014)
ifragasitter studier om barns oro i samband med 6vergangar och menar att barn inte &r
en homogen grupp utan bor forstds som en grupp med en variation av forvéntningar
och erfarenheter. Enligt Ackesjo dr 6vergangar nagot som standigt pagar i barns liv,
da varje dag innebér forflyttningar mellan milj6er, barngrupper och platser. I relation
till foreliggande studie ar det viért att ha i atanke att tillhdrighet inte forstas som ett
fenomen som é&r statiskt, utan som ett fenomen som pagar stindigt genom tanke,
handling och sprék. I likhet med tidigare forskning ses tillhorighet i férskolan som en
pagdende process av inneslutningar och uteslutningar utifrdn ldrares, barns och
vardnadshavares tal och handlingar.

Ocksa inom specialpedagogik finns det studier som visar att interaktionen mellan
barn far konsekvenser for barnets mojlighet till inkludering. Gemensamt for dessa
studiers resultat dr att barn med funktionsvariation oftare &r exkluderade frén lekar och
aktiviteter d4n barn utan funktionsvariation (Léfdahl & Hiagglund, 2007; Odom, 2002).

2.2.2 Studier med fokus pa att kinna tillhorighet

Det finns studier som visar att familjebakgrund och socioekonomiska faktorer dr av
betydelse for barns tillhorighet. I Norge har observationsforskning av Boldermo
(2020) visat att barn redan vid 2 ars alder ingér i hierarkier och symbolsystem dér
inneslutning 1 eller uteslutning ur gemenskap praktiseras. Boldermo undersokte
tvaaringars gruppkénsla i norsk forskola och fann att barns “membership” har stor
betydelse for deras kénsla av tillhdrighet. Tecken pa gemenskap och kénsla av att hora
samman mellan barnen kunde vara att éta tillsammans pa forskolan medan kléder,
viskor, skor och gosedjur skulle kunna ses som statussymboler som skapar grianser for
vem som tillats ingd i gemenskapen. Resultatet visar att det skapade stor frustration
hos barnen nér de inte tagit med sig “ritt” symbol till forskolan, da det innebar en risk
att bli utesluten frén gemenskapen beroende pé vilka symboler de hade tillgdng till.
Boldermos studie pekar pa att familjebakgrund och socioekonomiska faktorer dr av
betydelse for barns tillhdrighet. Dock visar Boldermos studie inga tecken pa att
vénskap eller konflikter pa grund av sprak, kultur, kon, alder, storlek, etnicitet, hudfirg
eller forméga skulle utgora skillnader for tillhorighet.

Sociala strukturer och barns tillhorighetsprocesser i forskolan har ocksa studerats
med hjélp av intervju som metod. En intervjustudie av Einarsdottir et al. (2022) visar
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att det visentliga for barns kénsla av tillhorighet relaterar starkt till véinskapsrelationer,
omsorgsfulla vuxna samt kénslan av att tillhora forskolan som sammanhang. Nergaard
(2020, 2022) genomforde en intervjustudie med forskolebarn i aldern 3—6 Aar.
Resultaten visar att manga barn upplever det som stressande och smértsamt att bli
avvisade och uteslutna fran gemenskaper i forskolan. Studien pekar pé att barns
kénsloliv d& kan underminera deras mojligheter att uppleva en kénsla av tillhorighet
till gruppen. Nergaards forskning uppméarksammar att tillhorighet 1 forskolan inte
enbart frimjas genom deltagande i gruppen utan genom att barn kan uppleva en kéinsla
av tillhorighet till gruppen. Studien understryker att barn &r beroende av larares stod
for att forhindra ensamhet och betonar betydelsen av att se forskolan som en socialt
néringsrik plats dér inkludering framjas.

Intervjustudier om barns upplevelser av tillhérighet har dven genomforts i en
skolform nirstdende forskolan, ndmligen fritidshemmet. Dahl (2011) visar i sin
avhandling om barns sociala liv pa fritidshemmet att praktikgemenskaper har en mer
Oppen eller sluten karaktér, vilket ger olika mdjligheter till tilltrdde for barnen. Dessa
praktikgemenskaper gor barns inkludering mer eller mindre mdjlig, beroende pa
barnens position.

Lager (2021) har intervjuat barn pa fritidshem om tillhorighet. Syftet var att
fordjupa forstaelsen av barns aktorskap i samspel med ldrarna. Lager betonar ldrarnas
roll i att skapa relationer och inspirera barn som medskapare i sitt vardagsliv pa
fritidshemmet. Lagos och Elvstrands (2019, 2022) studier visar att barnen pa
fritidshemmet har behov av att vara sjélvstindiga, icke-styrda och icke-kontrollerade
for att kdnna vilbefinnande. Studierna synliggor att barn kan uppleva det som jobbigt
att stindigt behova tinka pa att inkludera alla och resultatet visar att vissa barn darfor
valde att ga hem 1 stéllet for att vara kvar pa fritidshemmet. Studierna pekar pé att
tillhorighet kan relatera till vilmaende pa fritidshemmet da det verkar vara avgdrande
att barnen vill vara dér for att de ska kdnna att de passar in.

Lundqvist, Westling Allodi och Siljehag (2019) har intervjuat 56 barn i férskola och
fritidshem, bade med och utan behov av sirskilt stod, om deras syn pa tillhorighet.
Resultatet visar att tillhorighet 1 forskolan kan virderas som en mojlighet att dels fa
trygghet, dels att uppleva fysiska utmaningar enligt barnen. Barnen uttrycker dven att
det ger en kénsla av vidlmaende att leka med sina kompisar, men det finns ocksa utsagor
dér barn beskriver att de ként sig utanfor och matt daligt i lek med kompisar. Studiens
resultat pekar pa att barn 1 behov av sérskilt stdd separeras fran barngruppen nér de
deltar i1 specialpedagogiska insatser i forskolan, vilket anses problematiskt da
tillhorighet till kompisar visar sig vara av betydelse for barns vdlmaende. Exempelvis
separerades barn pa grund av att de inte at samma mat eller ofta hamnade 1 konflikt
med varandra. Forskarna menar att den pedagogiska verksamheten i detta fall har
misslyckats med uppdraget att inkludera alla barn.

Ljung Egeland (2015) har studerat tillhorighet i en avhandling som fokuserar pa
skolbarn med migrationsbakgrund och vad som ir viktigt for dem. Studien framhéller
vinskapsrelationer som centrala. Vissa barn ser arbetet med att skapa
vénskapsrelationer som kénsloméssigt krdvande dé de stdndigt méste komma pé vem

23



de ska vara med under skoldagen. Resultatet visar att om barnen inte hittar nagra
vénner soker de sig till yngre syskon eller andra barn med migrationsbakgrund.

2.2.3 Barns tillhorighetsprocesser ur liarares och vardnadshavares
perspektiv

Det finns ocksa intervjustudier om ldrares syn pd hur barns tillhorighet konstrueras i
forskolan. Studierna visar att ldrare ofta har en stark tro pa forskolan som institution
och dess formaga att frimja barns delaktighet och inkludering. Denna tilltro
aterspeglas i hur ldrare forvéntar sig att barn automatiskt ska utveckla en kénsla av
tillhorighet genom att delta i forskolans vardag. Forskolan ses som en plats dér
gemenskap och virderingar grundade i demokratins principer &r sjélvklara delar av
verksamheten. Detta innebér dock att barns tillhorighet riskerar att tas for givet, sarskilt
nir normen om likhet framhalls som central for gemenskap.

I en studie framkommer att ldrare i forskolan omedvetet kategoriserar individer och
skiljer grupper at nér de talar om barns tillhorighet (Puroila et al., 2021). Lérarna
kategoriserar barn utifran alder, etnisk och kulturell olikhet, samt individuella behov.
Vidare identifierar ldrarna barns samspel i lek samt barns ensamhet eller sociala
isolering som kénsloladdade situationer dir kénslan av tillhorighet blir sérskilt
betydelsefull. Studien visar att ldrare fran olika ldander lyfter fram liknande
demokratiska virden sdsom mangfald, delaktighet, jaimlikhet och jamstilldhet som
centrala for att skapa tillhorighet. Forskarna menar att dessa vérden framtriader som
sjdlvklara inom forskolan som institution. En studie av Eek-Karlsson och Emilson
(2021) visar att forskolldrare har en stark tilltro till forskolans roll och uppdrag att
frimja barns delaktighet i gemenskaper. Lérarna beskriver méngfald och olikheter i
mycket positiva termer.

En enkétundersokning riktad till ldrare i1 forskolan visar att arbetsmetoder,
arbetsmiljo och vérden anses viktigt for att frimja inkludering 1 forskolan (Karlsudd,
2021b). Resultatet visar att ldrarna anser att en tilltro till barns handlingskraft och
formaga dr avgorande for att frdmja barns inflytande och kénsla av tillhorighet.
Helgesens (2017) framhaéller i en intervjustudie att ldrare uppfattar en risk for att barn
kan exkluderas ur gruppgemenskaper om de inte véljs av sina kamrater i forskolan.
Detta understryker vikten av kamratrelationer for barns kénsla av tillhorighet.

Egilsson (2025) identifierar i en intervjustudiec med forskolldrare att brist pa
fordldrainteraktion och upplevt “ointresse” 4r den frimsta utmaningen {or
forskolldrare i relation till vardnadshavares tillhorighet 1 forskolan. Samtidigt uppgav
pedagogerna att de 1 praktiken stricker sig langt bortom sina formella
arbetsbeskrivningar genom att fungera som kulturella brobyggare for fordldrar med
utlindsk bakgrund, hjidlpa dem att navigera i vilfiardssystemet och underlétta ett
bredare socialt engagemang. Resultaten har implikationer for forskollédrares
forvintningar pa sitt samarbete och sin samverkan med vdrdnadshavare till yngre barn.

Johansson et al. (2024) undersoker hur larare och vardnadshavare uppfattar villkor
for tillhorighet i forskola och tidiga skolformer. Studien visar att &ven om barns kénsla
av tillhorighet oftast upplevs positivt, kan den inte tas for given eftersom ménga, bade
larare och véardnadshavare, uttrycker oro for exkludering. Den lyfter ocksd fram
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pedagogiska metoder for att stddja tillhorighet och betonar behovet av reflexiv och
kritisk pedagogik som tar itu med maktrelationer och ojdmlikhet i
utbildningspraktiken.

Egilsson et al. (2021) har undersokt vardnadshavares méte och interaktion med
forskolan som plats. I en intervjustudie med vardnadshavare till barn i 5 - 6 arséldern
visar resultatet att det finns vardnadshavare som uppskattar att forskolan dr en plats for
tillhrighet och det finns de som foredrar att halla avstand till forskolan. Vidare visar
studien att faktorer som vistelsetid och sprak paverkar valet av att tillhora forskolan.
Vistelsetid ses av de vardnadshavare som foredrar att hilla avstand till forskolan som
bade begrinsande och gynnsamt for tillhorighet.

Karlsson (2006) undersoker i en avhandling fordldrars moten med och relationer till
barninstitutioner sdsom barnomsorg, skola och barnhélsovard. Studien visar att
personal pa forskolan ofta positionerar fordldrar som en homogen grupp och kon,
klass, etnicitet och socialgrupp bidrar till att strukturera och pédverka relationerna
mellan fordldrar och Dbarninstitutioner och déirigenom &ven barndomens
institutionalisering.

Bohme Shomary (2022) har i en doktorsavhandling undersokt invandrarfamiljers
uppfattning om svensk forskola. Resultatet fokuserar pa tvd huvudteman;
sprakinldrning och tillhorighet. I studien framkommer att skillnaden mellan hur staten
och vardnadshavarna ser pa tillhorighet &r att svenska staten vill att barnen ska ha
undervisning i svenska och i sitt modersmal, men vardnadshavarna talar om forskolans
uppgift att ldra barnen svenska da de anser att de kan ldra sig sitt modersméal och om
sin kultur i hemmet. Vidare visar studien att den statliga diskursen om att
virdnadshavare inte dr involverade i sitt barns forskolegdng inte stimmer med
vardnadshavarnas utsagor som uppvisar vildigt aktiva virdnadshavare som férhandlar
med ldrarna om vad de vill att barnet ska gora i forskolan.

2.3 Studier om barns ritt att tillhora grupper

I detta tema presenteras studier om barns ritt att tillhora vilket beror forskning om
tillhorighet utifrdn en intersektionell forstielse. Vallberg Roth (2011) menar att malet
med studier utifran en intersektionell ansats &r att 16sa upp likhetsideologin och idén
om ett universellt barn for att i stéllet studera barnet 1 forhallande till konsolikhet,
alder/generation, handikapp, geografisk tillhorighet med mera. Emilson (2023) menar
att intersektionalitet kan ses som situerad, vilket innebdr att det alltid finns en
maktsymmetri mellan kategorier och positioner. Med hédnvisning till Lykke (2005)
argumenterar Emilson att en situerad intersektionell forstaelse utgér fran att kategorier
ar flytande och fordnderliga nir de relateras med varandra. Tidigare sags kategorier
som klass, kon, etnicitet etcetera som relativt fasta och starkt identitetsskapande
faktorer inom forskning. Intersektionalitetsbegreppet bidrar ddrmed enligt Emilson till
att forstd den forénderliga och dynamiska interaktionen mellan kategorier och den
makt och ojamlikhet som forknippas mellan dessa olika kategorier. Temat barns rétt
att tillhora grupper presenterar saledes studier som utifran en situerad intersektionell
forstaelse riktad mot de individer som har makt och de som befinner sig i mer utsatta
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positioner. Det kan exempelvis handla om hur kategoriseringar utifran sprak, etnicitet
eller socioekonomisk bakgrund skapar social skiktning och dirmed grinser for barns
tillhorighet.

Enligt Nylander et al. (2017) tenderar utbildningsforskning som ror sociala
strukturer, policy och dvergéngar att komma fran sddra jordklotet, medan studier inom
kognitionsvetenskap och ldrandeprocesser fraimst kommer frén norra jordklotet.
Nylander et al. menar att sodra jordklotet har ett mer makroorienterat fokus, medan
forskare i norr i stillet véljer att studera mikroprocesser. Flera studier om barns rétt att
tillhéra en grupp kommer fran mangkulturella och vardepluralistiska samhéllen savél
Australien och Nya Zeeland som USA och Storbritannien. I dessa lander ses
tillhorighet som ett centralt véirde stillt i relation till utanforskap for att forebygga
marginalisering (Armstrong et al., 2011a; Sumsion & Wong, 2011). Dessa studier
fokuserar pa barns ritt att tillhdra nir de gér fran en privat till en offentlig sfar och
utforskar tillhdrighet som ett begrepp kopplat till medborgarskap, delaktighet och
inkludering (Ldahdesmaéki et al., 2016).

Eftersom norra halvklotet ocksd bestar av vérdepluralistiska samhillen
argumenterar jag for att det behovs forskning som med en situerad forstéelse belyser
sociala och etiska virden genom att identifiera vilka villkor och spanningsfilt som
uppstar. I forhallande till den hér avhandlingen handlar det om att bidra med kunskap
om barns tillhorighetsprocesser och rddande policy for tillhorighet i forskolan, sdsom
den kommer till uttryck i ldrares, barns och vardnadshavares tal och handlingar.

2.3.1 Studier med fokus pa kulturella strukturer

Litteraturgenomgéngen med fokus pa kulturella strukturer i férskolan visar att olika
kategorier sdsom sprik, etnicitet, kon och alder paverkar barns upplevelse av
tillhérighet. 1T en amerikansk studie av Souto-Mannings och Rabadi-Raols (2018)
betonas ensprakighet som en kulturell grians gentemot flersprakighet, vilket analyseras
genom ett intersektionellt perspektiv utifrén kritisk rasteori. Det framkommer att barns
tillhorighet i amerikanska forskolor dr foremal for radande normer bade i hemmet och
forskolan. Studien synliggor flersprakighet i pedagogisk praktik som en motberittelse
till den ensprékiga amerikanska engelska normen.

Det finns ocksa studier som visar att barn kategoriseras pa andra grunder. Boutte (et
al., 2011) pekar pé att barn kategoriserar varandra baserat pa hudfirg och etnicitet.
Wang et al. (2019) visar i en studie att kon och élder dr faktorer for kategorisering, dar
kon ges foretrdde framfor alder 1 barngruppen.

Nordiska intervju- och observationsstudier med fokus pa kulturella strukturer
utifrdn tillhorighet 1 forskolan &r begrinsat enligt sokningen. Lothman (2025)
undersoker i sin avhandling hur den svenska forskolan fungerar som en
integrationsarena, dir institutionella strukturer, pedagogiska praktiker och normativa
forestillningar paverkar barns mdjligheter till inkludering och social tillhorighet.
Studien belyser hur barns mojligheter till delaktighet och tillhorighet formas i motet
mellan pedagogiska praktiker, organisatoriska villkor och bredare samhilleliga
integrationsdiskurser, snarare dn genom barns individuella egenskaper.
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Lunneblad (2017) har studerat tillhorighet i Norden framfor allt med fokus pé barn
med migrationsbakgrund eller flyktingfamiljers status i forskolan. Ett annat exempel
ar Kalkman som i sin avhandling observerade leken hos nyanlénda flyktingbarn for att
forstd barns kinsla av tillhorighet i forhallande till kulturbundna uppfattningar
(Kalkman 2017; Kalkman & Clark; 2017; Kalkman et al., 2017). Studien visar att barn
exkluderas som ett resultat av sociala och kulturella strukturer. Ett annat exempel &r
en studie dér tio polska barn intervjuats om sina erfarenheter av att flytta fran Polen
till Norge (Sadownik, 2018). Studien visar att barns sociala kapital &r av stor betydelse
for tillhorighet men det kan ockséd utgora ett hinder nédr det sociala kapitalet inte
vérderas lika hogt som tidigare i deras forra hemland. S6kningen visar att intresset for
tillhorighet som ett fenomen kopplat till barns réttigheter i forskolan vixt pa senare
tid. Det finns studier som 19ser upp likhetsideologin genom att visa att vissa normer
har foretrdde framfor andra. Exempelvis visar en islandsk studie att barn som behérskar
islandska och som har varit langre tid i férskolan &r mer delaktiga &n de barn som varit
dir kortare tid och inte kan spraket lika vil (Olafsdéttir & Einarsdottir, 2021). En
studie fran Finland, baserad pa etnografiskt material och policydokument, betonar att
spraket och dess anvindning samt olika verksamheters resurser och tillvigagangssatt
villkorar barns tillhdrighet (Puroila et al., 2021a). Det framkommer att forskolans
organisation och styrning spelar en avgorande roll for vilken politik for tillhorighet
som rader. Fenomenet karaktériseras av spanningar mellan likhet-olikhet, majoritet-
minoritet, stabilitet-fordndring, aktor-struktur.

Det finns forskning som visar att lirare kategoriserar barn. Exempelvis visar studier
att det kan finnas kulturella forestéllningar i forskolan som begriansar vem som tillhor
och inte, vilket riskerar att forsvéra tillhorighetsprocesser (Lavanti et al., 2023;
Reimers & Puskas, 2022). Berges och Johanssons studie (2021) synliggor att ldrarna
ser forskolan som en plats dir barn och vardnadshavare bor inkluderas i enlighet med
samhdllets majoritetskultur. Resultatet pekar pa att ldrarnas fokus ar att inkludera alla
barn och vardnadshavare och detta forgivettagande bidrar till att forskolans
majoritetskultur betonas som négot visentligt for tillhorighet. Enligt Akerblom och
Harju (2021) ses svenska i relation till flersprakighet som det efterstrivansvérda
spréaket att tala i forskolan. De menar att det pidgar en vardagsnationalism i forskolan
diar barn med annan bakgrund kategoriseras utifran sprakbakgrund genom att
konstrueras som ett ’de”. Forskolans organisation bidrar saledes till att motverka
snarare dn att frimja att barn blir del av gemenskapen.

Pé senare ar har flera forskare studerat tillhorighetens politik som den kommer till
uttryck 1 forskolan i Norden. Barns tillhorighet och tillhdrighetens politik 1 forskolan
har bland andra undersokts av Eidsvdg och Rosell, 2021; Einarsdottir et al., 2022;
Einarsdottir & Olafsdéttir, 2023; Emilson & Eek-Karlsson, 2021a; Emilson &
Johansson, 2024; Johansson & Rosell, 2021; Johansson et. al, 2025; Juutinen, 2018;
Olafsdottir och Einarsdéttir, 2021. Studierna belyser hur barn bade inkluderas och
exkluderas fran gemenskaper i forskolan, samt hur de resonerar och argumenterar
kring vem som anses tillhora dessa gemenskaper och vem som inte gor det. Forskarna
menar att tillhorighet bor ses som ett komplext och dynamiskt fenomen som befinner
sig 1 skirningspunkten mellan makro- och mikroniva. Samtidigt har tidigare forskning
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i begrdnsad utstrackning analyserat tillhorighet i forskolan genom att integrera flera
aktorsperspektiv. Sarskilt saknas studier som i ett sammanhallet analytiskt grepp
undersoker hur ldrares, barns och vardnadshavares perspektiv pa tillhorighet
samspelar, dverlappar eller star i spanning till varandra. Denna avhandling bidrar till
forskningsfiltet genom att synliggora tillhorighet som en relationell och politisk
process som formas i motet mellan dessa tre aktorsperspektiv, och genom att analysera
hur tillhorighet forhandlas i vardagens praktiker. I en internationell forskningsoversikt
diskuterar Erwin et al. (2022) att studier av tillhdrighet i tidig barndom ofta saknar
barns egna roster, och att tillhorighet blir politiskt relevant just nédr den hotas eller
ifrdgasitts. 1 artikeln kartldggs internationella forskningsstrommar behovet av
barncentrerade perspektiv for att forsta bade kdnslan av att hora till och de sociala
praktiker som skapar denna kinsla betonas. Mc Kay (2014) har ifragasatt diskursen att
“lyssna pa barns roster” som finns nedskriven i artikel 12 i FN:s barnkonvention
(UNICEF, 2009). Mc Kay menar att barns rétt att bli lyssnade pa riskerar att bli en
tvangshandling snarare &n en mojlighet da deltagande stéller krav pa barnet. Sarskilt
problematiskt blir det enligt Mc Kay nir barn som 4r i riskzonen forvéntas leva upp
till ambitioner i policytext som de kanske inte har forutsdttningar for. Det &r med
hénvisning till Mc Kay viktigt att ge barn stod for att fa forutséttningar att na upp till
intentionen i policy om att bli lyssnad pa. McKay menar att det inte riacker att lyssna
pa barn for att uppmirksamma dem. I stéllet behdver barns roster forstas som nagot
kontextberoende vilket innebdr att de som omger barnet det vill sdga ldrare och
vardnadshavare ér lika viktigt att lyssna till och observera. I relation till den hér studien
har det Mc Kay patalar varit viasentligt da forskoletillhorighet anses produceras genom
de individer som ingér i barns vardagsliv i forskolan. Westbergs (2008) avhandling
tydliggdr hur forskolan historiskt har varit en plats dér forestdllningar om vilka barn
som ska formas, inkluderas och fostras till framtida samhillsmedlemmar har tagit
konkret uttryck. I likhet med Westbergs avhandling, bidrar den hir avhandlingen med
perspektiv pd hur tillhorighet och demokrati i forskolan kan forstds som politiska
projekt, dér barns positioner och mdjligheter alltid har varit beroende av radande
samhilleliga virden och maktstrukturer. Ett sétt att synliggora radande policy for
tillhdrighet 1 forskolan &r att studera hur ldrares, barns och vardnadshavares tal och
handlingar samspelar med policydokument, samt de ideologier, normer och virden
som omger verksamheten. Dérigenom blir tillhdrighet ett fenomen som bade é&r
relationellt och hegemoniskt det vill siga nagot som samtidigt konstrueras i interaktion
och uttrycker storre sociala och etiska vardesystem.

2.3.2 Studier om tillhorighet och barns rittigheter i forskolan i
relation till policy

Barns tillhorighet har ocksa studerats i relation till policydokument som ror forskolan.
Studierna fokuserar pé hur tillhorighet skrivs fram i laroplaner och liknande dokument
med forvéintan pa hur barn ska vara (May, 2013). Flera forskare har uppméarksammat
att det rader brist pa studier om tillhérighet som visar hur transnationell policy
omvandlas till nationell och lokal nivd for att sedan péverka praktisk pedagogisk
handling (Peers, 2020; Puroila et al., 2021a; Selby et al., 2018). Forskarna betonar
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behovet av att stirka barns sociala och kédnsloméssiga vélbefinnande for att na
skolframgéng och darmed forhindra segregering och utanforskap (Peers, 2018, 2020;
Peers & Fleer, 2014a; Stratigos et al., 2014)).

Sumsion och Wong (2011) visar i en studie att tillhdrighet &r nedtonat i Australiens
liroplanstext pa grund av politiska stromningar. Aven om liroplanen faststiller att
barnen ska utveckla en kénsla av tillhorighet, tycks dokumentet backa nir det giller
fragan om “’the politics of belonging” det vill sdga hur barns tillhorighet faktiskt
konstrueras. Fragan om barns deltagande i forskolansom en rittighet baserat pa deras
kultur, sprak och forméga tycks inte uppmérksammas. Detta trots att Australien har en
historia av att tringa undan urbefolkningen, aboriginerna, nir britterna koloniserade
landet i slutet av 1700-talet och att landet kritiserats av omvérlden for behandlingen av
asylsokande.

Flera forskare har uttryckt att begreppet tillhdrighet i OECD:s texter (Organisation
for Economics Co-operation and Development) bygger pa forenklade och
romantiserade idéer (Antonsich, 2010; Ldhdesmaki et al., 2016; Peers & Fleer, 2014a;
Press et al., 2018; Urban, 2019). Detta géller sirskilt i relation till hur tillhérighet som
begrepp anvénds i internationella policydokument, sisom FN:s barnkonvention och
OECD rapporter. Kritiken ror att barns enskilda rittigheter inte problematiseras
tillrackligt. I en jamforelse av forskolans laroplan i Sverige, Danmark, Island, Norge
och Nederldnderna framkommer att nyckelbegrepp som tillhorighet och delaktighet
anvinds frekvent i policytexterna (Kyronlampi et al., 2021; Piskur et al., 2022).
Déaremot visar studien att texternas ramverk inte tillhandahaller tillricklig guidning for
hur barns tillhdrighet bor frimjas. Det noteras att det finns ett behov av att stirka
inkludering och barns kénsla av tillhdrighet.

Ocksa Urban (2019) ifragasitter policy om yngre barns larande i forhéllande till
tillhérighet. Enligt Urban konstruerar OECD policy som gynnar en specifik typ av
barn, ndrmare bestimt ett kompetent barn baserat pa ett vésterldndskt ideal. OECD
tycks bortse fran aspekter som olikhet och hédnsyn till minoriteters kultur och sétt att
lara. Enligt Urban kan barn dirmed endast uppna en tillhérighet om de uppfyller vissa
kriterier. Idén om det kompetenta barnet behover ifragasittas, menar Urban, som
foresprékar en ny norm genom att rikta blicken mot de marginaliserade och léra av
dem for att omdefiniera policy som ror yngre barns ldrande. Det anti-kolonialistiska
perspektivet pa policy som Urban representerar, utmanar bilden av vad ett forskolebarn
ar och forvintas vara. Urban pekar pa hur rapporten Call for tenders: International
Early Learning Study (OECD, 2015) bedomer 5-aringars kunskaper utan att ta hansyn
till deras olikheter, beroende av den kultur och identitet som omger dem. Enligt Urban
finns det en oréttvisa i virdesystemet da endast en viss typ av barn ges mojlighet och
forutséttningar att uppleva tillhorighet i forskolan.

Det finns textstudier som relaterar till tillhorighetsforskning da de uppméarksammar
en demokratisering som lett till en avinstitutionalisering av forskolan (Dahlberg &
Moss, 2005, 2007). 1 stdllet for att fokusera pa forskolan som institution har
forskjutningar i det pedagogiska landskapet lett till att barnet som individ fatt allt storre
utrymme i texterna. Dahlberg och Moss hédvdar att barns delaktighet i forskolan
diarmed ignoreras i policytext och i stillet betraktas barn som experter pa sina egna liv,
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vilket innebér att ansvaret liggs pa dem. Lérare och vardnadshavare bir implicit
ansvaret da de forvantas samarbeta for att stodja barnens utveckling. Dessa nyliberala
idéer om barnet anses, enligt forskarna, vara till for statlig ekonomisk vinning. I
forhallande till forskolan som institution belyser forskare att nir en grupp identifieras
som riskgrupp i policytext och uppméarksammas som just en sadan, riskerar den att
uteslutas (Nutbrown & Clough, 2009; Stratigos et al, 2014). Forskarna argumenterar
for att policytext synliggdr ett utanforskap nédr minoritetsgruppers réttigheter ges
sdrskilt utrymme. Kampmann (2018) noterar att det finns en dold ldroplan i forskolan
i Danmark om hur barn bor agera for att anses normala, och denna normalitet kopplas
till alder, kon, sexualitet, etnicitet och formaga/oformaga. Vad som anses vara barns
“normala” ldarande baseras pa universella och imperialistiska ideal utan hénsyn till
barns olikhet i forhéallande till den kultur de kénner sig som mest hemma i. Warming
(2020) kritiserar ocksa policytexter for forskolan for att endast inkludera barn som
anses kunna lara och ta till sig undervisningen. Det finns dirmed en risk att barn endast
upplever tillhorighet genom att prestera och na framgang, i stillet for att socialiseras
genom att bli ndgon genom det sammanhang det dr en del av. Warming menar att
laroplanstexter kan bidra till att barn socialiseras till att bli ndgon frimst genom
individuell prestation och framgéng. Att barn far vara med i lek nér de besitter en social
kompetens av att vara lyhdrda och grinssittande kan ses som logiskt. Vanligtvis vill
vi minniskor vara tillsammans med andra som visar att de bryr sig om oss. Barn
behover sdledes prestera genom att agera pa ett visst sétt for att fa tillgang till
gemenskap. Problemet uppstdr om det stélls alltfor stora krav pa barn att de i
forskolealder ska kunna leva upp till att vara goda lekkamrater i olika situationer. Det
finns ddrmed en risk att barn endast upplever tillhdrighet genom att prestera och né
framgang, 1 stéllet for att socialiseras genom att bli ndgon genom de sammanhang
barnet dr en del av.

2.4 Sammanfattande slutsatser

I detta kapitel har tidigare forskning sammanstéllts i relation till avhandlingens
kunskapsobjekt, det vill sédga att forsta tillhorighetens politik i forskolan. Sammantaget
visar forskningsgenomgangen att tillhdrighet i forskolan dr ett komplext och
mangdimensionellt fenomen som formas i spdnningsfiltet mellan sociala och
kulturella strukturer, dér barns mdjligheter att tillhora bade mojliggdrs och begrinsas.

Genomgangen synliggdr tvd Overgripande forskningsinriktningar. Den forsta
fokuserar pé sociala strukturer och barns forutséttningar att tillhora forskolans praktik.
Studier med sociokulturella utgangspunkter visar hur barn aktivt deltar i
konstruktionen av tillhorighet genom interaktioner, kamratrelationer och
gemenskapande processer. Samtidigt framtrader hur barn grupperar sig och grupperas,
vilket paverkar deras sociala positioner och tillging till gemenskaper. Forskningen
belyser dven ldrarnas och vérdnadshavarnas perspektiv, diar vikten av
vanskapsrelationer, emotionellt stod och forstaelse for vardagens sociala strukturer
betonas. Samtidigt framkommer att tillhorighet ofta ses som nagot forgivettaget i
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forskolans praktik och sillan problematiseras av ldrare, trots att mangfald i regel
beskrivs som en tillgang.

Den andra forskningsinriktningen tar sin utgdngspunkt i barns rétt att hora till och
fokuserar pa hur kulturella strukturer och normativa forestillningar villkorar
tillhorighet. Dessa studier synliggoér hur radande normer och virdesystem skapar
hierarkier av inneslutning och uteslutning samt hur viardekrockar kan uppsta mellan
forskolans offentliga sfir och barns privata sammanhang. Forskningen visar vidare hur
barn kategoriseras utifran exempelvis kon, alder, sprak, etnicitet, social forméga och
familjeforhallanden, vilket i vissa fall innebér risk for exkludering.

Slutligen visar textstudier av policydokument att tillhorighet ofta framstélls som
néagot sjdlvklart och oproblematiskt. Majoritetskultur och tillhdrighet tenderar att tas
for givna, vilket bidrar till att de maktordningar och normer som formar barns
mojligheter att hora till forblir osynliggjorda.

Sammantaget pekar tidigare forskning pa behovet av att problematisera tillhdrighet
som en politisk och institutionell frdga i forskolan, dér ldrares roll, normativa
forestillningar och organisatoriska villkor &r centrala for att forsta hur barns
tillhorighet mojliggdrs, begransas och forhandlas i vardagspraktiken.

Min yrkesbakgrund som forskolldrare har vickt ett sirskilt intresse for tillhdrighet
och de yngsta barnens villkor i forskolan. Utifran denna erfarenhet betraktar jag
forskolan som en fordnderlig och relationell plats, formad av de individer som ingar i
den och de relationer som stindigt skapas, omskapas och forhandlas. Forskolan
omfattar inte enbart interaktioner mellan barn eller mellan ldrare och barn, utan utgor
en komplex social arena dir barn, ldrare och vardnadshavare mots i1 skiftande
konstellationer och med olika sociala och kulturella erfarenheter. Dessa moéten ar
centrala for hur makt, delaktighet och tillhorighet tar form i forskolans vardag.

Att studera interaktioner mellan barn, ldarare och vardnadshavare framstar darfor
som avgorande for att forsta tillhorighetsprocesser som demokratiska praktiker. I dessa
processer forhandlas barns mojligheter att bli horda, erkénda och inkluderade, vilket
gor tillhorighet till en frga om demokrati snarare dn enbart om social gemenskap.
Litteraturgenomgangen visar att det finns forskning som behandlar tillhorighetens
politik 1 forskolan, men ocksd att denna forskning inte &dr heltdckande. Sérskilt
begriansad édr kunskapen om hur tillhorighet formas i relation till radande policy och
hur demokratiska viarden kommer till uttryck i vardagliga praktiker.

Tidigare forskning antyder att tillhorighet i hog grad formas av rddande normer,
samtidigt som forskare framhaller vikten av att ldrare ndrmar sig tillhorighet ur flera
perspektiv, inte minst ur barnets eget, i sitt pedagogiska arbete (Emilson & Jonsson,
2023). Detta pekar pa ett demokratiskt spanningsfalt dér barns rdster, erfarenheter och
ratt till delaktighet riskerar att marginaliseras om tillhorighet tas for given eller forstas
utifran ett ensidigt vuxenperspektiv.

Ett ytterligare skél till att studera barns tillhdrighetsprocesser i forskolan ér att det
finns relativt fa studier som fokuserar pa hur kategoriseringar och maktordningar
skapar ojamlika villkor for tillhorighet. For att utmana forgivettaganden och fordjupa
forstdelsen av tillhorighetens politik i forskolan krdvs mer forskning som synliggor de
sociala och etiska virden som styr interaktioner i barns vardagsliv. Detta innefattar
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studier som analyserar hur ldrares, barns och vardnadshavares tal och handlingar bade
mojliggdr och begriansar demokratiska praktiker i forskolan.

Johansson (2022) argumenterar for att liarare systematiskt behover anvinda sin
kunskap om barns gemenskaper och de villkor som skapar tillhorighet, samt arbeta
med en pedagogik ddr barn ges mojlighet att tillsammans med lérare ifrdgasatta och
fordndra ordttvisor och sociala strukturer som hindrar tillhorighet. I linje med detta
menar jag att det ocksd behovs fler studier som kritiskt granskar hur policy for
tillhorighet omsatts i forskolans praktik. Sddan kunskap ar nédvandig for att larare ska
kunna ndrma sig sitt demokratiska uppdrag med en medveten och kritisk héllning.

Sammantaget framstar det som att det fortfarande finns relativt i studier som
utmanar en likhetsideologi kring tillhrighet 1 forskolan, dar makt, ojamlikhet och
demokratiska spanningsfilt sitts i forgrunden. Mot denna bakgrund &r avhandlingens
kunskapsbidrag att bidra till en fordjupad forstaelse av tillhorighetens politik 1
forskolan, sdsom den kommer till uttryck i larares, barns och vardnadshavares tal och
handlingar, och dérigenom synliggora tillhorighet som en central demokratifraga i
forskolans vardag.
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3 Teoretiskt ramverk

I kapitlet presenteras tillhorighet och tillhorighetspolitik (Yuval-Davis; 2006, 2011)
som fenomen och avhandlingens analytiska ramverk beskrivs. Syftet med kapitlet &r
att redogora for vilka teoretiska antaganden och begrepp som ligger till grund for
analysen av studiens empiriska data.

3.1 Tillhorighet och tillhorighetens politik

Tillhorighet &r ett méngfacetterat fenomen som har studerats inom ett flertal
amnesdiscipliner och relaterar till forskningsomraden sdsom pedagogik, humaniora,
antropologi, psykologi, socialt arbete och statsvetenskap (L&dhdesmaéki et al., 2016).
Gemensamt for denna forskning &r ett intresse for hur individer och grupper
positioneras 1 relation till sociala gemenskaper, institutioner och samhilleliga
ordningar. Tillhorighet kan dédrmed forstds som bade en erfarenhet och en process,
formad i spanningsfaltet mellan individens sjalvforstaelse och de villkor genom vilka
inkludering och exkludering organiseras.

Forskning med inriktning mot forskolan har undersokt tillhorighet med hjélp av
teoretiska begrepp utvecklade av Nira Yuval-Davis (2006, 2011, 2019). Studierna har
foretradesvis kommit fran mangkulturella och virdepluralistiska samhéllen sasom
Australien, Nya Zeeland och Storbritannien (se exempelvis Sumsion & Wong, 2011;
Selby, 2018; Stratigos, 2014). I dessa exempel pé lander har tillhorighet som vérde
diskuterats i form av utanforskap relaterat till policy, sprak och individer.

Pé senare tid har dven studier om tillhorighet 1 forskolan i de nordiska landerna
etablerats. Ett internationellt forskningsprojekt Politics of belonging- promoting
children’s inclusion in educational settings across borders (NordForsk 85 644) har
bidragit med savil empirisk som teoretisk och metodologisk kunskap om tillhorighet
och utanforskap i forskola (Johansson, et. al, 2025). I denna avhandling kopplas i likhet
med ovanstidende forskningsprojekt, barns skapande av tillhorighet och tillit i
forskolan till ndgra av de teoretiska begrepp som utvecklats av Yuval-Davis (2006,
2011, 2019) och som kommit att tillimpas med fokus pa tillhorighetens politik.
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3.1.1 Yuval-Davis konceptualisering av begreppet tillhorighet

Yuval-Davis framhdller att tillhorighet &r ett allmdnménskligt behov som alla
ménniskor sdker och som ar baserat pa kdnsloméassig anknytning. Hon betonar ocksé
att tillhorighet dr nagot som skapas i relation till andra, baserat pa de etiska och
politiska viarden som omger individerna. Det dr saledes en teori som dr anvindbar bade
for att synliggora tillhorighetetens politik utifran ménniskors villkor och for att
uppmérksamma social oréttvisa. Tillhorighet formas dels utifran varje individs
identifikation och kdnsloméssiga anknytning till en individ eller grupp, dels utifran
kategorisering och social positionering/ordning baserat pa klass, kon, etnicitet eller
andra sociokulturella aspekter som ar ideologiskt baserade utifran etiska och politiska
vérden.

When it is said that people belong to a particular sex, race, class or
nation, that they belong to a particular age group, kinship group or a
certain profession, we are talking abouts people’s social and economic
locations, which at each historical moment would tend to carry with them
particular weights in the grids of power relations operating in their
society. (Yuval-Davis, 2011, s.12-13)

Enligt Yuval-Davis handlar tillhdrighet om ménniskors sociala positioner satta i
relation till samhélleliga vérdesystem och lokal kontext. Det &r de sociala och
ekonomiska ordningar, “locations”, som individerna tillhdr eller inte tillhor som
orsakar positioneringar och dirmed spanningar mellan individer och grupper.

Valet att anvdnda Yuval-Davis teoretiska begrepp handlar dels om att ansluta
foreliggande studie till den framvixande forskning om barns tillhdrighet som nu héller
pa att etableras, dels om ett intresse att undersdka barns sociala gemenskaper i
forskolan for att pa ett tydligare och mer nyanserat sitt forstd den komplexa tillvaro
som barns vistelse pa forskolan utgor. Studiet av barns tillhérighet innebdr att ga
utanfor intresset for barns individuella utveckling och gruppens betydelse for
gemenskap och tillhorighet, till att se tillhorighet som kontextbundet ocksa till den
omgivande kulturen och till samhéllet. Tillhorighet dr inget statiskt begrepp. De
tillhdrigheter som gors mojliga skapas bland annat genom de sociala och etiska virden
som skrivs fram i laroplanstexter och policydokument om forskolan. Barns tillhorighet
skapas ocksa genom vardnadshavares och ldrares viarderingar och forestdllningar om
vad barns tillhorighet i forskolan innebar.

Tillhorighetens politik som fenomen, med fokus pa relationen mellan
medborgarskap, stat och individers réttigheter 1 forhallande till politiska villkor pa en
makroniva, dr foremal for diskussion i ménga typer av civilisationer. Yuval-Davis teori
om tillhorighetens politik har anvénts i studier som rér ménniskors réttigheter utifran
fragor om exempelvis klass, kon och etnicitet, inte minst i relation till Storbritanniens
koloniala arv och nationens sitt att bemodta migration. Yuval-Davis utforskar den
sambhéllshistoriska och nutida kontext som bidragit till att individers tillhdrighet blivit
ett politiskt spel, samtidigt som hon betonar tillhorighet som en del i vardaglig praktik
oavsett sammanhang. Hon konkretiserar denna dynamik genom exempelvis Norman
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Tebbits sa kallade “crickettest”, dar nationell tillhdrighet reduceras till fragan om
vilket lag en person hejar pad (Yuval-Davis, 2011). Crickettestet synliggér hur
tillhorighet alltid villkoras av normativa forestdllningar om vem som ridknas som en
“riktig” medlem av kollektivet. I relation till denna studie aktualiseras dédrmed vilka
explicita och implicita “test” som forekommer i forskolan, exempelvis ndr barn
positioneras som spraksvaga”, “kulturellt olika”, socialt starka” eller som barn med
”deltidsnirvaro” och som bidrar till att mojliggéra respektive forsvara barns
tillhorighet i forskolan.

I Yuval-Davis senare arbeten utvecklas resonemanget om sociala positioneringar
genom ett fokus pa gransers och grinsdragningars betydelse for identitet,
medborgarskap och tillhorighet (Yuval-Davis, 2019). Tillhorighet forstds hdr som
villkorad av grdnser som etableras politiskt och socialt i méanniskors vardagsliv.
Genom begreppet “everyday bordering” synliggors hur dessa grianser aktiveras
dagligen i situationer dir méanniskor ror sig mellan olika sammanhang, fran det privata
till det offentliga. Vissa platser kan darmed fungera som “borderlands”, zoner dér
politiska, kulturella och ekonomiska grinser blir patagliga i ménniskors vardag:

Borderlands are specific territorial zones in which the geographic state
borders themselves become embedded in the everyday lives, identities,
and livelihood of the people who live in them, so that the border largely
defines the spatial understanding of the local context and the social and
cultural meanings attached to them. (Yuval-Davis, 2019, s. 21)

I relation till denna studie kan forskolan forstds som ett geografiskt grinsland, det vill
sdga en zon ddr grinser produceras och reproduceras genom vardagliga praktiker,
relationer och identiteter. Grinsdragningar synliggér hur tillhorighet villkoras,
exempelvis 1 Overgangen mellan det privata och det offentliga. Fysiskt kan denna gréins
illustreras av forskolans hall, dér barnet dagligen passerar in i en institutionell kontext
priaglad av politiska, kulturella och organisatoriska ordningar. Samtidigt forstas
tillhorighet i denna studie inte enbart som knuten till den fysiska platsen utan ocksé
som ett relationellt och dynamiskt fenomen i ett bredare socialt sammanhang. Det
innebér att social och politisk ordning konstrueras, uppritthalls och kontrolleras
genom de aktorer som skapar och organiserar forskolans vardag. Forskolan forstas som
en fysisk och social plats dir granser kontinuerligt produceras, férhandlas och ibland
omformas. Dessa grinser handlar bade om rumsliga eller organisatoriska skiljelinjer
och om vem som ges mojlighet att hora till, pa vilka villkor och med vilka
konsekvenser.

3.2 Tillhorighet: nigra grundliggande utgangspunkter

I detta avsnitt diskuteras nagra viktiga antaganden som utgor grunden for studien om
barns skapande av tillhorighet. De antaganden som redovisas betraktas som de mest
centrala 1 forhallande till studiens syfte.
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3.2.1 Tillhorighet som ett relationellt fenomen

Ett grundantagande for att forstd tillhorighet i forskolan utifrdn Yuval-Davis (2011)
teoretiska begrepp &r att forsta tillhorighet som ett relationellt fenomen. Tillhorighet
betraktas som universellt och grundlidggande for médnniskor utifran en ldngtan efter att
fa tillhora och vara en del av en gemenskap med andra. Identiteter formas bade pa
individuell och kollektiv niva genom stindiga interaktioner och méten med andra. For
att uppleva tillhorighet behdver barn identifiera sig med andra och samtidigt
identifieras som nigon som tillhor. Sddana relationella handlingar dr nddvandiga for
subjektets, det vill sdga aktorens existens (Spivak, 1988; Yuval-Davis, 2011). Yuval-
Davis (2011) betonar att tillhorighet inte bara handlar om att tillhora en gemenskap
utan ocksa om att riknas som en som tillhor. Yuval-Davis bygger vidare pa Michail
Bakhtins fenomenologiska filosofi, liksom pa pragmatismen, sa som den kom att
utvecklas av George Herbert Mead inom den sa kallade Chicagoskolan. Utifran denna
filosofiska grund skapas en forstaelse for hur individen konstruerar sin identitet i
relation med andra. Det innebir att tillhorighet och identitetsskapande innefattar en
dialogisk process. Yuval-Davis (2011) framhaller, med hdnvisning till Probyn (1996),
att skapandet av tillhdrighet for individen innebar en kontinuerlig 6vergéngsprocess.
Det ér en form av identitetsovergang, identity as transition”, som innebdr att vara och
bli, att tillhora och langta, efter tillhorighet:

always producing itself through the combined process of being and
becoming, belonging and longing to belong. (Yuval-Davis, 2011, s.15)

Med fokus pa forskolan som kontext kan barns tillhdrighet ses som en stindig
relationell ldngtan efter gemenskap med andra i den vardagliga praktik de &r en del av.
For att uppleva tillhorighet behdver barn identifiera sig med andra och samtidigt
identifieras som en som tillhor. En utgangspunkt i avhandlingen ar saledes att
tillhorighet och dess karaktér ses som nigot avgorande for barns sociala villkor och
mdjlighet till utveckling i forskolan.

3.2.2 Tillhorighet som en friga om makt

Yuval-Davis (2006; 2011) begreppsram kan anvidndas for att synliggora
maktforhdllanden bade pd makro- och mikronivd. Yuval-Davis analys handlar sledes
om maénniskors sociala positioner satta i relation till samhélleliga vardesystem och
lokal kontext. Det ér en teori som dr anvandbar for att synliggora tillhorighetens politik
utifran ménniskors villkor, men ocksa for att uppmérksamma ojdmna maktvillkor och
social ordttvisa. Makt forstds som en stindigt pagaende fordnderlig process, dér
individen befinner sig i ett spdnningsfdlt mellan att inkluderas och exkluderas fran
olika gemenskaper. Tillhorighetens politik dr sdledes en dynamisk process, ett
omsesidigt relationellt handlande som aldrig helt stabiliseras “belonging is always a
dynamic process, not a reified fixity” (Yuval-Davis, 2006, s.12). Maktanspréaket ar
inbdddat i1 processen i form av den dynamiska relationen att vilja hora till en viss
gemenskap och att sldppas in i en situerad social ordning av andra som redan anser sig
hora till. Tillhorighet handlar dérfor inte bara om att vara inskriven i férskolan. Det
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finns sociala och etiska virden som paverkar vilka som anses vara en del av den
situerade sociala ordningen fran borjan, och ddrmed besitter makt, och vilka som méaste
bli accepterade for att sldppas in i olika tillhorigheter, och dirmed underordnas makten
hos dem som vid en viss tidpunkt positioneras som en del av en etablerad tillhérighet.

Léangtan efter tillhorighet ses dd som nagot efterstravansvért, men kan ocksa
betraktas som nagot ouppnaeligt (Thorns, 2002) pa grund av stindiga forhandlingar
och maktspel som tar form i interaktionen mellan barn och mellan barn och vuxna.
Den komplexa och stindigt fordnderliga dynamiken av tillhorighet och dess koppling
till makt i relationerna mellan forskolans olika aktorer d4r ndgot som stindigt sitter det
enskilda barnets tillhorighet pa spel.

3.2.3 Forskolan som diskursiv praktik

Annu ett grundliggande antagande baserat pa Yuval-Davis (2006, 2011) teoretiska
begreppsapparat, och som utgor utgangspunkt i avhandlingen, &r att forsta tillhorighet
som ett diskursivt fenomen. Det innebér att tillhdrighet tar form genom talhandlingar
och andra sociala handlingar. En diskursiv tolkning av ett fenomen innebér att spraket
som handling skapar mening i1 en viss situation och pa ett specifikt sétt (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Diskursiva praktiker formas pa olika arenor i sambhéllet.
De diskursiva praktiker som tar form lokalt paverkas ockséa av diskursiva praktiker i
samhdllet i stort. Forskolan som institution &r ett exempel pa en diskursiv praktik som
formas bade lokalt och av normer och vdrden péd olika arenor i samhéllet. Inom
forskning om forskolans verksamhet som diskursiv praktik finns studier som
uppmérksammar forskolans forskjutningar i det pedagogiska landskapet (se kapitel
tidigare forskning). I den svenska forskolekontexten utgér policydokument, lagar och
riktlinjer for utbildningen en del av en sddan gransdragning. I ldroplanen for forskolan
(Skolverket, 2025) framgéar den viardegrund som bland annat betonar barns lika varde
oberoende av kon och etnisk tillhorighet. Dessa samhilleliga vérden och strukturer
utgdr en generell grund for hur maktansprék tar form inom en dvergripande diskursiv
forstaelse av de virden som forskolans verksamhet forvintas uttrycka. Forskolan som
institution har genom regleringar sasom skollag, ldroplan och lokala regler en offentlig
dimension som ytterst bestimmer tilltrdde och tillhérighet till férskolan. Forskolan kan
ses som olika diskursiva praktiker pd olika nivéer dér tillhérighetsprocesser skapar
grinsdragningar genom ldrares, barns och vardnadshavares tal och andra sociala
handlingar. Genom individernas tal och sociala handlingar skapas diskursiva praktiker
om meningar och dess innebdrder inom ramen for forskolans styrdokument och de
faktiska sociala praktikerna.

3.3 Tillhorighet: en analytisk begreppsram

I denna avhandling operationaliseras Yuval-Davis begreppsram genom att tillhorighet
konstrueras utifran tre grundldggande aspekter. Dessa tre dvergripande aspekter, 1)
sociala sammanhang och fysiska platser, ii) identitetsskapande och iii) sociala och
etiska vardesystem, utgor den teoretiska referensram for tillhorighet som anvénds som
analysinstrument for att forstd hur barns tillhorighet skapas, forhandlas och
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omforhandlas. Lérares, barns och vardnadshavares tal och handlingar uttrycker hur
tillhorighet har format och formar individers sétt att vara och handla i olika sociala
situationer.

3.3.1 Att inta en social ordning i forskolan som socialt sammanhang
och fysisk plats

Ett antagande &r att identitet och tillhorighet uppnés i relation till vissa sociala
ordningar (social locations”) som tar form inom vissa situerade platser, vilket i det
hir fallet utspelar sig som processer om tillhdrighet i forskolans inne- och utemiljoer.
Tillhorighet 1 forskolan handlar om att olika sociala sammanhang och fysiska platser
fylls med olika mening och representerar olika former av tillhdrighet, beroende pa
vilka sociala aktiviteter och relationer som tar form. I férskolan kan barns kon, alder,
etnicitet och socioekonomiska forutsittningar i hemmet ses som sociala och
ekonomiska ordningar, “locations”, som individerna tillhor eller inte tillhor vilket
skapar kategoriseringar och positioneringar, och ddrmed spanningar mellan individer
och grupper.

I denna avhandling anvinds begreppet “’social locations™” i dubbel mening, bade i
form av att inta en plats i en social ordning och de situerade rum dér social ordning
formas. Den sociala ordningen formas i forskolan och forskolan dr ddrmed en situerad
social ordning. Med hénvisning till Antonsich (2010) menar Yuval-Davis att
gransdragningar som definierar vilka som tillhdr och inte tillhér en uppfattad
gemenskap ofta dr rumsliga och utgar fran en specifik plats:

These boundaries are often spatial and relate to a specific
locality/territoriality and not just to constructions of social collectivities.
(Yuval-Davis et al., 2019, s.230)

Kunskap om tillhorighetsprocesser med fokus pa rumslig betydelse for att inta en
social plats bor enligt Yuval-Davis inbegripa ett intersektionellt perspektiv. Denna
avhandling ska dock inte i forsta hand forstds som ett bidrag till det intersektionella
forskningsfaltet. Det intersektionella perspektivet i avhandlingen relaterar 1 stéllet till
individens sociala och fysiska sammanhang utifran de tre grundlaggande principer som
Yuval-Davis anger (2006, s. 200). Det handlar om 1) att identitet skapas utifran en
mangfald av kategoriseringar vars aktuella kombinationer kommer till uttryck i
konkreta sociala sammanhang ii) att intersektionella aspekter sdsom social klass, kon
och etnicitet inte kan betraktas som olika kategorier som adderas till varandra utan
snarare att dessa tre kategorier konstituerar varandra till exempel att barnet med annan
etnicitet med hogutbildade fordldrar kanske inte ges samma position som barn med
annan etnicitet och lagutbildade fordldrar iii) att det raster av tillgdngliga
kategoriseringar som vi betraktar vérlden genom &r bade etablerade (kon, klass,
etnicitet, alder, sexuell ldggning etc.) och 6ppna for nya indelningar, det vill sdga att
nya kategoriseringar och underkategoriseringar kan skapas utifran ménniskors
kreativitet i specifika situationer.
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Den situerade sociala platsen forskola betraktas som ett samhéllspolitiskt projekt
dér barn och vuxna, i manga fall med olika kulturella, politiska och sociala bakgrunder,
mots. Det dr darfor rimligt att anta att det finns en ganska bred variation av olika virden
i forskolan nér individer kommer samman. De officiellt politiska viardena kan komma
att utmanas i motena med de olika viarden som utvecklas och representeras av
forskolans faktiska verksamhet. Yuval-Davis (2019) papekar att tillhorigheten hotas
nir en individ betrdder en grins, oavsett om kontexten innefattar arbete, utbildning
eller nagot annat socialt vardagligt sammanhang. Det situerade sammanhanget,
rummet eller platsen som omger individen, har betydelse for vilka
tillhorighetsprocesser som tar form.

Definition of “who we are” and “what is our location in the world” are
both constructed by discourses of particular political projects of
belonging and affected by the specific social agents taking part in these
‘everyday’ social dynamics. (Yuval-Davis, 2019, s. 231)

Diskurser om vilka barnen dr” och "vilken forskola de vistas pa i virlden” konstrueras
bade genom utbildningspolitiska projekt for tillhdrighet och genom de sociala aktorer
som omger dem i forskolans institutionella vardagsmilj6. Forskolan som social och
konkret plats utgor darfor ett viktigt begrepp for denna avhandlings analys, eftersom
gransdragningar synliggdrs genom vilka som ges foretrade till platsen och vilka som
inte bereds plats pd samma villkor.

3.3.2 Kategoriseringar som identitetsskapande

En viktig del i1 att undersoka olika aspekter av identitetsskapande, som del av
tillhérighetsprocesser, ar att tolka och forsté olika former av kategoriseringsprocesser.
Tillhorighet skapas i relation till barnets identitetsskapande, sjélvbild och kénsla av
acceptans och vélbefinnande i relation till andra barn och vuxna som ingér i gruppen.
Identiteter bygger inte bara pa individuella upplevelser, utan ocksa pa hur méanniskor
delar in sig sjdlva och andra i kategorier, som till exempel om barnets sldkt har bott 1
trakten 1 generationer eller om barnet 4r nyinflyttad och siledes kommer “utifran”.
Kategoriseringen av (var)andra ser dock olika ut beroende pa klass, kon, etnicitet eller
andra sociokulturella aspekter. Inom olika kategorier finns ocksé olika starka och
svaga positioneringar beroende pa kombinationer av sociokulturella aspekter.

Enligt Yuval-David (2006) &r identiteter narrativ, det vill sidga visuella eller
sprakliga handlingar om andra eller oss sjdlva. Ofta relaterar dessa handlingar till vilka
vi eller andra &r i1 forhallande till den specifika gruppen eller kollektivet. Yuval-Davis
menar att identiteter alltid reproduceras selektivt. Identiteter kan alltid foréndras,
utmanas och multipliceras. De kan ddrmed relateras bade till det som é&r, det som varit
och det som ska komma. Identiteter 4r ddrmed alltid handlingar i ett spanningsfilt av
att vara, bli eller ldngta efter att tillhora gruppen. Dessa handlingar konstrueras och
rekonstrueras i den specifika praktiken och relaterar till sociala och kulturella rum utan
att nodvindigtvis vara sammankopplade med en viss social identitet eller
livsdskddning “there is no necessary connection between social location and a
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particular social identity and/or particular political views” (Yuval-Davis, 2006, s.203).
Identitetsskapande baseras pa handlingar som skett, det som sker eller det som berittas
om kontexten.

Kategoriseringsprocesser innebér att undersoka hur olika handlingar samverkar och
skapar uppdelningar; ett sirhillande mellan grupper, sa att ett *’vi” och ett ”de andra”
skapas. Yuval-Davis (2011) ser dessa kategoriseringar som sociala konstruktioner, dér
individer skapar och definierar kategorier for att sérskilja och forsta olika typer av
sociala uppdelningar, vilka ocksé kan ha betydelse for olika gruppers erkdnnande. Nar
individer kategoriseras som exempelvis flickor och pojkar sker det enligt Yuval-Davis
som ett resultat av var sociala och sprakliga milj6. Kategoriseringar kan siledes ses
som ett sdtt att gruppera och sortera for att forstd omgivningens sétt att vara.

Hedlin (2021) menar att normer om hur kvinnor respektive min beter sig
uppritthalls genom spraket och att det ofta sker pa ett oreflekterat sitt. Pa liknande sétt
kan kon i forskolan ses som négot som stindigt forhandlas och tar form genom olika
sprakliga och sociala handlingar som uttrycker forvéntningar pa hur barn i forskolan
bor vara baserat pa om de ar flickor eller pojkar. Férutom kategoriseringar i kén finns
ocksd andra betydelsefulla kategoriseringar for att identifiera vilka villkor for
tillhorighet som framtrader och vilka spanningsfélt som kan identifieras genom dessa.

Enligt Yuval-Davis (2011) inbegriper kategorisering som analysbegrepp analyser
av hur olika sociala strukturer avgdr hur ménniskor kategoriseras och behandlas.
Kategoriseringar omfattar olika aspekter som klass, etnicitet, geografi, alder, sexuell
laggning osv. Inom ramen for denna avhandling betonas att tillhorighet i forskolan &r
villkorad av barnets bakgrund och begreppet handlar inte bara om att lyfta fram
enskilda kategorier utan ocksd om att forstd hur dessa kategorier samverkar
intersektionellt och skapar komplexa dynamiker bade inom och mellan grupper.

Individer kan bade striva efter att positionerna sig sjdlva och att positionera andra
som tillhorande en diskursiv praktik i forhallande till de kategoriseringar som stindigt
formas och omformas. En situerad forstielse for olika sociala villkor bidrar till att
synliggora hur 6ver- och underordningar kan paverka barns positioneringar och hur de
positioneras av andra.

3.3.3 Sociala och etiska virdesystem i samhéllet som forskolan utgor
en del av

Tillhorighetens politik utgdrs av de sociala och etiska virden inom vilka sociala
positioner samt konstruktioner av individuella och kollektiva identiteter och
anknytningar bedoms (Yuval-Davis, 2006). Denna forstaelse aktualiserar fragor om
vérden, det vill sdga hur tillhorighet prioriteras som ett samhalleligt virde. Det handlar
sdledes om de attityder och ideologier som paverkar hur identiteter och kategoriska
granser formas, upprétthalls eller omforhandlas i forskolans sociala praktik, men ocksa
som en del av de ideologiska och politiska dimensioner som formar forskolan som
samhallsprojekt.

Den stindigt pagaende processen om tillhorighet brukar betecknas som del av det
sociala samspel som alltid tar form mellan méinniskor. Det &r forst nér detta sociala
samspel mots av virderingsmédssiga uppmaningar att uppfatta tillhorighet pa ett visst
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sitt for en viss grupp individer, som begreppet tillhdrighet blir politiserat.
Tillhorighetens politik handlar om det stindigt pagdende gransarbetet som reglerar
vilka som dr ’vi” och ”de andra”. (Yuval Davis, 2006, s.204). Har handlar det inte bara
om att kénna tillhorighet, utan om de processer dér det avgors vem som far rdknas som
en del av en gemenskap, pa vilka villkor och utifran vilka virderingar ”belonging tends
to be naturalized, and becomes articulated and politicized only when it is threatened in
some way” (Yuval-Davis, 2006, s.197). Medan tillhorighet kan beskrivas som den
levda kénslan av samhorighet, syftar tillhorighetens politik pa de maktprocesser som
definierar och uppritthéller grinsen mellan ’vi” och ”de andra”. Dessa maktprocesser
skapar grénser for vem som far tillhdra ett sammanhang och inte.

the boundaries that the politics of belonging is concerned with are the
boundaries of the political community of belonging, the boundaries that
separate the world population into ‘us’ and ‘them’. (s.204)

Grinsdragningar mellan “vi” och ”de andra” &r en temporir process under stindig
forhandling som genom inkluderings- och exkluderingsprocesser verkar savil lokalt
som i samhillet i stort.

Positioneringar kan vara individuella men ar ockséa beroende av de positioneringar
som sker pa gruppniva i samhéllet och som tilldelar grupper olika status och
maktordningar. Sddana positioneringar pa gruppniva betecknas i avhandlingen som
kategoriseringar. Det dr vuxenvirlden som tillskriver barnen kategoriseringar baserat
pa vad barnen sidger och gér. Mot denna bakgrund betraktar jag forskolans sociala
praktik som ett socialt och etiskt véirdesystem som pa olika sitt paverkar barns
mdjligheter att uppleva tillhérighet inom forskolans verksamhet. Tillhorighetens
politik innebdr att maktrelationer dr inbdddade och fortlopande produceras i
interaktioner mellan barn, mellan barn och vuxna, mellan olika personalgrupper samt
mellan ldrare och vardnadshavare. 1 denna avhandling gors en atskillnad av
beteckningen tillhorighet som en social process som blir synlig i férskolans dagliga
verksamhet och beteckningen tillhorighetens politik som ses som en stindigt pagaende
virdebaserad forhandling om tillhdrighet som pagér mer generellt i samhéllet:

The politics of belonging is all about potentially meeting other people
and deciding whether they stand inside or outside the imaginary
boundary line of the nation and/ or other communities of belonging,
whether they are ‘us’ or ‘them’. (Yuval, Davis, 2006, s.205)

Dérmed ar det inte sagt att ”vi” och ”de andra” utgér en homogen eller heterogen
grupp;
The ‘us’, of course, is never really imagined as homogeneous or even as

homogeneously incorporated into the community of belonging, and the
ways the ‘them’ is imagined are even more differential and varied, as are
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the ways that are considered proper for relating to them. (Yuval-Davis,
2006, 5.205)

Tillhorighetens politik utmanas stindigt av grinsdragningar inom specifika projekt
mellan kollektivet och de ideologier och maktstrukturer som stir inom och utanfor det,
samt griansdragningar mellan varje medborgares deltagande i sammanhanget. En
central utgangspunkt i min studie ar déarfor att forskolan aldrig fullt ut kan tillgodose
barns behov av tillhdrighet. Upplevelsen av att vara “hemma” och “trygg” maste
forstas som en virdemaissig strivan, men ocksd som nigot som kontinuerligt utmanas
i det vardagliga samspelet.

3.4 En teoribaserad analytisk referensram

Yuval-Davis (2000) tre analytiska nivder erbjuder ett sammanhallet men samtidigt
differentierat sitt att studera tillhorighet. Dessa nivaer ska inte forstds som hierarkiskt
ordnade eller atskilda i praktiken, utan som 6msesidigt relaterade perspektiv som
tillsammans bidrar till en fordjupad forstaelse av tillhdrighetsprocesser. De olika
nivéerna hor saledes samman i praktiken men &r analytiskt atskilda och undersoks
darfor var for sig.

For att analysera hur tillhdrighetsprocesser konkret uttrycks i forskolans vardag har
jag kombinerat Yuval-Davis teoretiska ram med Norman Faircloughs (2010) modell
for kritisk diskursanalys. Faircloughs modell med sina tre faser text, diskursiv praktik
och social praktik, ger en analytisk struktur som mojliggér en rorelse mellan det
konkreta och det strukturella (s. 132). Den fungerar dirmed som ett metodologiskt
komplement till Yuval-Davis mer overgripande begreppsapparat om diskurser och
maktrelationer. Syftet med kritisk diskursanalys enligt Fairclough ar att diskurser
forstas i relation till en social praktik. Analysen &r kritisk i den meningen att den vill
klargora forbindelser mellan sprakbruk och social praktik for att visa de diskursiva
praktikernas roll i upprétthdllandet av en viss social ordning (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000). Vidare syftar det kritiska i diskursanalysen till att beskriva, tolka och
forklara hur vissa normer och sociala virden far en 6verordnad roll i en social praktik
medan andra virden blir underordnade (Fairclough 2010).

Faircloughs (2010) kritiska diskursanalys erbjuder ett analytiskt verktyg som
konkretiserar Yuval-Davis diskursiva forstaelse av tillhorighet. Genom att betrakta
sprak som en form av social handling mdjliggdr Faircloughs modell en analys av hur
tillhdrighet bade uttrycks i vardagligt tal och handling och samtidigt formas av bredare
sociala, kulturella och politiska strukturer. Den metoden for att forsta och analysera
diskurser bygger pé att diskurser eller diskursiva praktiker kan forstds som text som
formas 1 relation till en social praktik som ligger utanfor texten. Dessa handlingar
bidrar till att skapa (for individer olika) sociala platser, identiteter och sociala och
vardesystem. Handlingarna dr inte bara nagot som sker, de &r diskursivt konstruerade,
det vill sdga, de far sin betydelse genom sprakhandlingar i relation till en viss social
praktik. Diskurser ses som barare av makt och ideologi, genom vilka vissa sétt att tala,
tdnka och vara framstéar som sjélvklara medan andra marginaliseras. De formas av hur
de sprékligt representeras i olika kontexter. Forskolan kan ses som en sédan kontext
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det vill sdga en social praktik med en situerad social ordning dér diskurser och
diskursiva praktiker formas utifrdn hur barn och vuxna samspelar, hur sociala
identiteter utvecklas och hur sociala och etiska virden vérderas och beddms.
Nedanstiende figur dr en analytisk referensram for tillhorighet och tillhorighetens
politik i forskolan som visar hur diskursordningar formas med olika betoningar och pa
olika nivaer (Fairclough, 2010; Yuval-Davis, 2006).

Analysniva 1 Forskolan som situerad social ordning
- platser som socialt och fysiskt konstruerade
2\ - hur identiteter och sjilvbild utvecklas i relation il situerade
sociala sammanhang
- hur barn och vuxna skapar socialt samspel med betydelse for
hur tillhoérighet kan framtrada

Analysniva 2 Individers identitetsskapande och kinslomdssiga bindningar till olika
kollektiv och grupperingar
- kombinationen av sociala identiteter som kon, ras, klass,
etnicitet, formaga, geografisk plats etc. och deras
skamingspunkter formar hur vi forstdr och engagerar oss i
vérlden. Identiteter ar flytande och dialogiska till sin natur,
kontextuellt placerade och kontinuerligt &ndrade och
reproducerade
- identiteter som beréttelser om oss sjdlva och andra,
individuella eller kollektiva
- kategoriseringar av  sociala ordningar som innebdr
positionering och att bli positionerad (dominerande och
underordnade kategoriseringar)

Analysniva 3 v Sociala och etiska virdesystem med vilka ménniskor bedomer sin egen
och andras tillhorighet/-er.
- hur sociala ordningar och identiteter véirderas och bedoms
- hur grénser for identitet och kategorier dras och forhandlas

Figur 1. En analytisk referensram for studier av tillhérighet och tillhorighetens politik for att skapa
tillit och identitet i forskolan (Fairclough, 2010; Yuval-Davis, 2006).

I denna studie fungerar Yuval-Davis teori om tillhdrighet som en overgripande
begreppsram for att analysera vad som star pa spel i tillhdrighetsprocesser, medan
Faircloughs kritiska diskursperspektiv mojliggor en analys av Aur dessa processer tar
form genom sprak och vardagliga praktiker i forskolan. For att analysera begreppet
tillhorighet 1 relation till empiriska data urskiljer Yuval Davis (2006) tre breda
analytiska nivaer dér tillhorighet konstrueras. Den forsta nivan géller hur socialt
samspel skapas i relation till forskolan som situerad social ordning. Den andra nivan
relaterar till individers identifieringsprocesser och kénsloméssiga bindningar till andra

43



individer och grupperingar. Den tredje nivan hanfor sig till mer 6vergripande sociala
och etiska virdesystem som minniskor paverkas av nir de bedomer sin egen och
andras tillhorighet/-er. Dessa olika nivaer &r endast analytiskt atskilda. I praktiken ar
dessa olika diskursiva arenor Omsesidigt relaterade till varandra och kan inte reduceras
till en niva, for att forstd den komplexa process som strivan efter tillhorighet utgor. I
nista kapitel presenteras en mer detaljerad redogdrelse for Faircloughs metodologi.
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4 Studiens genomforande och
metodologiska overviganden

I foreliggande kapitel beskrivs studiens genomférande och metodologi. Inledningsvis
presenteras hur intervjuer, videoobservationer och faltanteckningar anvénts som
datainsamlingsmetoder. Darefter ges en detaljerad redogorelse for valet av forskolor
och hur filtarbetet organiserats och genomforts. Vidare beskrivs studiens
metodologiska kunskapsbegrepp, analysprocessen av datamaterialet, etiska
overviganden samt metoderna som anvénts for att inhdmtadata.

4.1 Datainsamlingsmetoder

I detta avsnitt redogors for genomforandet av datainsamlingen. For att fa kunskap om
hur tillhdrighetens politik villkoras har intervjuer, videoobservationer och
faltanteckningar genomforts pa tva forskoleavdelningar. Dessa metoder valdes déa de
pa olika sitt mojliggor att fa syn pa tillhdrighetsprocesser baserat pa larares, barns och
vardnadshavares tal och handlingar. Syftet med att besoka tva avdelningar var att skapa
variation 1 empirin och dirigenom bredda studiens empiriska underlag. Valet att
anvinda intervjuer, videoobservationer och faltanteckningar gjordes for att genom
triangulering kunna komplettera och jimfora data.

4.1.1 Intervjuer

Semistrukturerade intervjuer utgjorde en av flera metoder for datainsamlingen.
Datainsamlingen kan forstds som en process som formas i och genom sociala
sammanhang, vilket innebar att data kan forstds som konstruerad (Ochs & Capps,
2001). Utgangspunkten r att intervjuer, videoobservationer och féaltanteckningar inte
enbart dr enbart en spegling av verkligheten, utan nédgot som skapas i interaktion med
andra ménniskor, miljoer och kulturella praktiker. Det innebér att data inte ses som en
passiv representation av verkligheten utan formas i motet mellan forskare, deltagare
och kontexten utifrén i detta fall forskolan. Vidare har semistrukturerade intervjuer en
tematisk natur och bestdr av specifika teman som diskuteras (Bryman, 2018).
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Innebdrden ar det reflekterande djupet som efterstrdvas for att fa intervjupersoner att
engagera sig mer i &mnet. Metoden valdes for att erhalla information om lérares, barns
och vardnadshavares attityder, normer och vérderingar om tillhorighet. Intervjuer som
metod for datainsamling valdes for att fa 6kad forstaelse for hur tillhorighetens politik
kommer till uttryck genom att lyssna till vad larare, barn och vardnadshavare uttrycker.

En intervjuguide (se bilaga 3) togs fram for att strukturera de olika teman som skulle
behandlas under intervjuerna (Bryman, 2018). Denna guide utgick fran studiens syfte
och fragestillningar. Intervjuguiden inneh6ll dirmed fragor om for studien relevanta
teman och utgjorde ett stdd vid intervjuerna med larare, barn och vardnadshavare.
Under intervjuernas genomforande foljdes inte guiden exakt och fragorna stilldes inte
alltid i den ordning som anges i guiden. Samtliga fragor stilldes inte heller till samtliga
grupper. I stéllet justerades guiden for att passa respektive deltagargrupp genom att
larare, barn och vardnadshavare fick prata relativt fritt utifran en fraga. Foljdfragor
anvindes for att utveckla svaren ytterligare. Det 6vergripande méalet med intervjuerna
var att erhdlla mangsidig och djupgdende information om hur tillhérighetens politik
kommer till uttryck i forskolan som situerad social ordning. Dérfor kan
intervjumetoden snarare ses som ett samtal om tillhorighet, diar forskolan som
vardaglig praktik lag i férgrunden. Narmare beskrivning av hur samtalen genomfordes
finns avsnitt 4.2.3.

4.1.2 Videoobservationer och filtanteckningar

Videoobservationer och filtanteckningar erbjuder enligt O’Reilly (2012) en unik
mojlighet att studera handlingar och att dokumentera héandelseforlopp 1 specifika
situationer, men ocksa for att kunna tolka och forsta det som observerats i materialet
upprepade ganger. Motiveringen for valet av dessa metoder ligger i avsikten att studera
interaktioner i barns vardagsliv och dokumentera dessa for att fa syn pa hur
“tillhorighet gors” (Emilson & Eek-Karlsson, 2021). Genom att betona det
processuella forstds tillhorighet som nagot som stindigt skapas och omskapas i
vardagliga praktiker. Fokus riktas ddrmed mot de gransdragningar som sker i barnens
interaktioner, och hur dessa grénser férhandlas, uppritthélls och utmanas genom bade
tal och handling i olika situationer i1 forskolan. Ett syfte med att anvinda
videoobservationer och filtanteckningar som insamlingsmetoder &r att kunna
analysera det observerade materialet upprepade ganger.

Filtanteckningar har anvints pd tvd sitt, dels under observationen som ett
komplement till videoobservationerna dér féltanteckningarna skrevs som ett stod for
minnet, dels efter att féltstudiedagen avslutats, i avsikt att skriva ner tankar som
uppstatt i samband med vad som observerats under dagen. Féltanteckningarna tjinade
saledes dels till att dokumentera hiandelseforlopp i specifika situationer, dels att tolka
och forsta det som observerats. Anteckningar av héndelseforlopp anvindes nir det
fanns risk for att nagon som inte gett samtycke till att delta 1 studien kunde riskera att
delta pa film. I sddana situationer utgjorde anteckningar om specifika interaktioner ett
alternativ till att filma. Féltanteckningar av tolkande karaktdr anviandes for att skriva
ner reflektioner med referens till forskningslitteratur for att inte forlora sadana
associationer ur minnet. Didrmed representerade fdltanteckningarna av tolkande
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karaktdr samtidigt ett paborjat analysarbete. Anteckningarna blev ett mangsidigt
verktyg for att fainga bade det konkreta skeendet och underliggande teoretiska aspekter
som kan forma forstaelsen av tillhorighetens politik i forskolan. Cirka 15 sidor
faltanteckningar skrevs for hand i samband med observationerna och ytterligare cirka
15 sidor utgjorde anteckningar som skrevs pa dator efter att faltstudiedagen avslutats
(textstorlek 10.5, radavstand 1,15).

4.2 Val av forskolor

Ett strategiskt val gjordes nédr deltagande fOrskolor utsdgs (Bryman,
2018). Inledningsvis var avhandlingen kopplad till ett internationellt forskningsprojekt
om tillhorighet och inkludering i forskolan (NordForsk 85 644). Projektet involverade
barn, pedagoger och fordldrar fran fem olika lédnder; Finland, Norge, Island, Sverige
och Nederldanderna. Barnen i de deltagande forskolorna representerade olika etniska
bakgrunder liksom barn i och utan behov av sérskilt stod. Nér jag blev antagen som
doktorand 1 september 2018 hade forskningsprojektet paborjats och ett
utvecklingsarbete med en kommun med intresse for fragor som ror barns delaktighet
och sociala tillhdrighet i forskolan hade inletts. Datainsamlingsperioden skulle precis
inledas och jag som doktorand fick jag mojlighet att ingé i forskningsprojektet med
mitt eget doktorandprojekt och vara en del av projektgruppen, tillsammans med mina
handledare. Jag ansvarade for planering och genomférande av mitt delprojekt fran
start, medan projektets dvergripande inriktning och vetenskapliga ledning leddes av
mina handledare.

Forskningsprojektet som helhet har godkénts av Etikprovningsmyndigheten. I
etikprovningen angavs att syftet med forskningsprojektet var att studera
gruppgemenskap och delaktighet i forskolan. Organisatoriskt integrerades
avhandlingen som en del av det storre forskningsprojektet, vilket medforde att
etikprovningen ocksa kom att gilla for avhandlingsprojektet.

Inom ramen for den svenska delen i det internationella forskningsprojektet hade tva
forskoleavdelningar vid tva olika forskolenheter i kommunen valts ut som
forskningsavdelningar. Intervjuer, videoobservationer och féltanteckningar inom
doktorandprojektet genomfordes péd dessa tva forskoleavdelningar. De bada
avdelningarna rekommenderades av utvecklingsledaren pa forvaltningen i kommunen
i samrdd med en referensgrupp bestdende av rektorer, ldrare och forskare.
Avdelningarna valdes av gruppen eftersom de ansags vara intresserade av att utveckla
sitt arbete. Fokus inom projektet var att lyfta fram barnens olika forutsédttningar samt
att undersoka hur verksamheten kan stodja inkludering och delaktighet for alla barn.
Avdelningarna valdes da de representerade olikhet utifran att det fanns barn med olika
etniska bakgrunder samt barn i och utan behov av sérskilt stod. Deltagarna i
referensgruppen triffades kontinuerligt under projektets géng i syfte att arbeta for att
utveckla ldrarnas arbete med att frdmja barns tillhorighet. Det internationella
forskningsprojektet hade darmed karaktdren av utvecklingsforskning.

Genom mitt deltagande i referensgruppen introducerades jag hosten 2018 for de
rektorer som ansvarade for de aktuella forskolorna inom projektet. Det blev ett forsta
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steg 1 att knyta kontakt med faltet. Via referensgruppen fick jag ocksé kontakt med
lararna pa de utvalda avdelningarna. Referensgruppen blev saledes en ingang till féltet.
En utmaning dr att som forskare fa tilltrade till faltet, vilket underléttas av mdojligheten
att kunna bygga upp tillitsfulla relationer (Fangen, 2005). Relationer via
referensgruppen till rektorer och larare pa respektive forskola och forskningsavdelning
kan ses som végen fram till att jag erbjods ett sadant tilltrdde. Jag berdttade om mitt
avhandlingsprojekt i referensgruppen for rektorer och larare och de visade intresse for
projektet och tackade ja till att delta.

4.2.1 Infor datainsamlingen

Eftersom inte alla ldrarna pa avdelningarna ingick i referensgruppen skickade
rektorerna ut informationsbrev om avhandlingsprojektet till ldrarna (bilaga 1) och
vardnadshavarna (bilaga 2) pa respektive avdelning. I informationsbrevet stod att
datainsamlingen pa avdelningen skulle 4ga rum under 1-2 veckor pa formiddagstid.
Det stod att ldsa att studien innefattade att intervjua ldrare, barn och vardnadshavare
samt att videofilma verksamheten i1 forskolan, med avsikt att kunna studera
gruppgemenskap och delaktighet. Vidare informerades det om att videofilmningen
avsag att fanga leksituationer, samlingar och matsituationer i avsikt att fa syn pa
tillhorighet i relation med andra.

Lararna i referensgruppen erbjod sig att vara behjilpliga att 1imna ut och samla in
samtyckesblanketter till ldrare och vardnadshavare pd avdelningarna med information
och forfragan angdende deltagande i studien (bilaga 1 och 2). Lararna pa avdelningarna
fick nagra veckor pa sig att 1dmna ut och samla in samtycken fran vardnadshavare,
dérefter bestimde vi via mejlkontakt min tid for besok pé respektive avdelning.

Vérdnadshavarna hade i samband med att de fatt information om studien erbjudits
mojlighet att anteckna sitt intresse for att bli intervjuade. Lérarna horde av sig till de
som kryssat ja for att bli intervjuade och bokade darefter tid med dem i samrad med
mig.

I nédra anslutning till respektive observationsvecka informerade ldrarna barnen om
mitt besok. Léararna satte upp ett foto pa mig pa avdelningen och berittade for barn och
vérdnadshavare att jag skulle komma. Samtycke till gruppintervjuerna med lérarna
skedde 1 dverenskommelse med rektorerna samt med ldrarna pd avdelningarna och
planerades in da arbetslaget hade schemalagd tid for arbetslagsmote.

P& forskola 1 samtyckte samtliga vardnadshavare till att barnen deltog i studien. P&
forskola 2 fanns det vrdnadshavare som inte gav sitt medgivande till att barnen skulle
delta. For att undvika att dessa barn skulle bli observerade fick barnen vistas pa
grannavdelningen under den tid som datainsamlingen pagick. Vid mitt andra besok pa
forskola 2 varen 2020 valde jag helt att avsta fran att gora videoobservationer pa den
aktuella avdelningen av hénsyn till att det fanns flera vardnadshavare som inte ville att
jag filmade pa avdelningen.

Vad giller urval av barn for intervjuer samrddde jag med ldrarna, da deras
kdnnedom om barnen underlittade for att bedoma att intervjusituationen inte skulle
upplevas som negativ for barnet. De barn som intervjuades behdvde ocksd ha
tillrédcklig spréklig formaga for att kunna genomfora intervjun pé svenska. Utdver
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barnen som involverades i samrad med lararna fanns det barn som sjélva signalerade
att de géirna ville ”prata” med mig. Inget barn nekades deltagande. Samtidigt blev det
tydligt att l4rarnas kdinnedom om barnens sprakliga niva hade betydelse for urvalet, da
spréaklig forstaelse var en forutsittning for att kunna delta meningsfullt i intervjun.

4.2.2 Presentation av forskolor och forskningsavdelningar

De tvé utvalda forskolorna dér studien 4gt rum ligger i en mindre kommun med cirka
20 000 invanare. Forskola 1 hade 22 barn pa forskningsavdelningen varterminen 2019
och 23 barn varterminen 2020. Pa forskola 2 var 15 barn inskrivna pd avdelningen
varterminen 2019 och 13 barn under varterminen 2020. Forskola 1 dr beldgen i ett
socioekonomiskt utsatt omrade i en smastad, och den valda forskningsavdelningen har
barn i aldrarna 4-5 &r. Majoriteten av de barn som gar pa forskolan har inte svenska
som forstasprak’® (98%). Forskola 2 ligger i en bruksort med ungefir 250 invanare.
Avdelningen pa forskola 2 har barn i dldern 1-5 ar. Fem av de barn som vistas pa
avdelningen pa forskola 2 har inte svenska som forstasprak (33%). P& avdelningarna
arbetar kvinnliga forskolldrare, barnskotare samt sprakstddjare.

Avdelningar Antal barn Antal ldrare

Forskola 1 22-23 (4-5 ar) 2 forskollédrare
1 barnskéotare
1 sprakstodjare

Forskola 2 13-15 (1-5 ar) 2 forskollédrare
1 sprékstddjare

Tabell 1. Antal barn och ldrare pd respektive forskningsavdelning 2019-2020.

Presentation av de tva forskolorna

De tva forskolorna dr beldgna inom samma kommun men i skilda geografiska och
socioekonomiska kontexter. Den ena forskolan ér beldgen i ett socioekonomiskt utsatt
omrade i en smastad. Barnen som gar pé forskolan bor huvudsakligen i1 nirliggande
flerfamiljshus. Majoriteten av barnen pa forskolan &r flersprakiga, och manga av
familjerna har erfarenhet av migration. Omradet priglas av bostadssegregation, hog
arbetsloshet och en 14g genomsnittlig utbildningsniva. Den andra forskolan ligger i en
mindre bruksort. Har bor barnen framst i villor, och omradet kénnetecknas av en hogre
socioekonomisk status, med hogre andel forvéirvsarbetande bland vrdnadshavarna. Pa
forskolan finns barn med olika sprakliga bakgrunder dir vissa ér flersprakiga, medan
andra har svenska som huvudsprak i hemmet.

Pa bada forskolorna arbetar forskolldrare som varit verksamma pa respektive
forskola under en léngre tid, vilket bidrar till kontinuitet i det pedagogiska arbetet.
Samtidigt finns ocksd personal som dr relativt nyanstilld, déiribland

3 Barnen ses som flersprakiga, det vill sidga de har ett modersmal som riknas som deras forstasprak och ligger
till svenska eller andra sprak senare (Skolverket, 2024).
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modersmalsstodjare i1 arabiska, vilket skapar en blandning av erfarenhet och nya
perspektiv i arbetslagen.

Barnen pé forskolan i smastaden dr dldersindelade, och pa de avdelningar dir
datainsamlingen genomforts vistas barn i dldern 3—5 ar. Pa forskolan i bruksorten
bestar barngruppen av barn i aldern 1-5 ar, vilket innebér att yngre och éldre barn ingar
1 samma pedagogiska miljo.

Lek har en central plats i bdda forskolornas verksamhet, och barnen ges stora
mojligheter att fritt vélja aktiviteter under dagen. Utdver den fria leken ingar
gemensamma rutiner sdsom en samling pa formiddagen. Barnen delas ocksa upp 1
mindre grupper for att ta del av mer lararledda aktiviteter. Pa forskolan i sméstaden
organiseras dessa grupper framst utifran sprakliga behov, med sarskilt fokus pa att
stodja barnens utveckling av det svenska spraket. Pa forskolan i den mindre bruksorten
sker uppdelningen framst efter &alder, med aktiviteter anpassade till barnens
utvecklingsniva.

Personalen pa bada forskolorna ldgger dven stor vikt vid utevistelse och att anvianda
ndromradet som en del av det pedagogiska arbetet. P4 forskolan i smastaden gors
regelbundna sma utflykter till nérliggande lekplatser eller en mindre pulkabacke pa
vintern. Aven pa forskolan pa bruksorten nyttjas niromradet for utflykter, inte minst
skogen, som ligger alldeles intill forskolan, for lek och utforskande.

4.2.3 Filtarbetet

Jag péborjade filtarbetet pa avdelningarna tillsammans med min huvudhandledare
varen 2019. Vi ékte ut till avdelningarna och samlade in data tillsammans. Efter en
kort avstimning med personalen om hur de hade planerat féormiddagen for barnen
delade vi upp oss i olika rum pd avdelningen. Vi forflyttade oss mellan rummen
beroende pa var barnen och ldrarna befann sig. Varen 2020 fortsatte jag att sjilv
genomfora ytterligare observationer och intervjuer pa liknande sétt. I mars 2019
bedrevs fdltarbetet under en vecka pa respektive avdelning. I februari 2020 vistades
jag ater pa avdelningen pa forskola 1 under en veckas tid (det var planerat for besok
pa avdelningen pa forskola 2 i februari men det stélldes in pa grund av ommalning).
Direfter gjorde jag ytterligare besdk pa de tvd avdelningarna i maj 2020. Besoken
varade en vecka pé respektive avdelning. Vistelsen pd avdelningarna forlades frémst
till formiddagar mellan kl. 8.00-12.00.

Genomforande av intervjuer

Intervjuerna skiftade i karaktéir beroende pd om ldrare, barn eller virdnadshavare
intervjuades. Intervjuguiden anvindes i1 samtliga intervjuer och inledningsvis i
intervjuerna med virdnadshavare, ddrefter som underlag i samtal med barn och ldrare.

Samtalen med vérdnadshavare foljde guidens tematiska struktur, samtidigt som
utrymme gavs for deltagarna att utveckla vad de anség vara viktigt for att deras barn
ska trivas pa forskolan. Intervjuerna utgick dels fran det som fangade
vérdnadshavarnas intresse och vilja att berdtta mer om, dels frn de frdgor som stod i
intervjuguiden. Samtalen med ldrarlagen och vérdnadshavarna genomférdes pa
respektive forskolas kontor alternativt personalrum.
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Intervjuerna med barnen genomfordes i tva steg och gjordes i vissa fall gemensamt
och i andra fall enskilt, beroende pa vad lararna planerat for aktiviteter for barnen och
vad barnen sjdlva bjod in till. I den forsta delen baserades barnsamtalen pa metoden
“walk and talk/walking tour” (Einarsdottir & Olafsdottir, 2023) vilket innebir att
forskaren forsoker ndrma sig barns perspektiv genom att barnet berdttar om ett &mne
samtidigt som det ror sig fritt. Barnen fick visa runt i forskolans miljo och fotografera
platser eller material som de upplevde som betydelsefulla eller som de tyckte om. De
fotade exempelvis spel, pussel, pennor eller en viss miljé sasom skrivhérnan, hemvran
eller kojan. Rundturen mynnade dérefter ut i en gemensam genomgang av
fotografierna, dér barnet fick berétta om bilderna och sina tankar kring dem. Vi satte
oss da i ett rum pd avdelningen som inte anvdndes for tillfallet. Ibland fungerade
fotografierna som samtalsingédngar och skapade en konkret och situerad 6vergang till
de teman som formulerats i intervjuguiden, ibland ledde samtalet vidare till att handla
om barnens perspektiv pa tillhorighetsprocesser utan att barnen visade intresse for
bilderna som fotograferats. Bilderna sparades tillsammans med &vrigt datamaterial
infér kommande analysarbete.

Gruppintervjuer med de tva ldrarlagen genomfordes efter det att
videoobservationerna i verksamheten hade slutforts. Intervjuguiden anvéndes har
fraimst som ett tematiskt stod snarare 4n som en strukturerad fragemall, och fungerade
som en inre referensram for att sékerstilla att studiens centrala teman berordes.
Bryman (2018) menar att om intervju anvinds som metod &r det av betydelse att skapa
tillitsfulla relationer sé att deltagarna ar villiga att tala. Min avsikt var att foljsamt lata
lararnas beskrivningar trida fram och forsoka att inte avbryta om ldrarna pratade
sinsemellan. Lararna besvarade fragor om vad de upplever ér viktigt att tdnka pa i sitt
arbete for att barn ska kénna att de dr del av en gemenskap. Jag bad ldrarna beskriva
situationer och ge exempel ur vardagen pa vad som kan vara svart i arbetet med att
stirka barns delaktighet och kénsla av gemenskap. Ibland stéllde jag fragor utifran en
hindelse som jag observerat som stimuli for samtalet. Exempelvis uppmirksammade
jag ldrarna pa situationer jag noterat da barn och ldrare verkade brottas med hur de
skulle hantera utmanande situationer som handlade om vem som far vara med och inte.
Det kunde handla om att jag lyfte en specifik vardagssituation och frdgade ldrarna vad
de ansdg om det som hént angaende vem som fatt tilltrade till kamratgemenskapen och
varfor. Jag stillde ofta foljdfragor utifran det deltagarna valde att berdtta om.
Norrstrom och Nylund (2026) visar i sin studie att kommunikationen i ldrarlag formas
av diskursorienteringar som péaverkar vad som blir mgjligt att tala om och reflektera
kring 1 professionella samtal. Detta kan begrinsa utvecklingen av ett gemensamt
professionellt sprdk och en mer helhetlig forstaelse av pedagogiska frigor. De
framhaller dérfor behovet av 6kad medvetenhet om hur diskurser verkar i kollegiala
samtal. Mot denna bakgrund blir det relevant att samtala med ldrare i grupp om barns
tillhorighetsprocesser. Det kollektiva samtalet kan paverka vad som blir mojligt for
ldrarna att tala om nér de tillsammans reflekterar kring pedagogiska fragor om barns
deltagande.

Sex enskilda samtal med barn, tva gruppsamtal med tre ldrare per grupp samt sju
samtal med virdnadshavare genomfordes pé forskningsavdelningarna. Barnen var alla
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1 en alder mellan 4-5 ar. Samtalen med barnen varade cirka 20 minuter vardera,
gruppsamtalen med ldrare varade cirka 60 minuter och samtalen med vardnadshavare
varade cirka 40 minuter per intervju. Sammanlagt bestar datamaterialet av 542 minuter
ljudinspelning.

Intervjuer 2019-2020 | Barn Lérare Vardnadshavare
Forskola 1 4 3 4

Forskola 2 2 3 3

Sammanlagd intervjutid | 139 min 123 min 280 min

Tabell 2. Intervjuer och sammanlagd intervjutid.

Rostinspelningsfunktionen pa mobiltelefonen anvéndes for att spela in samtalen med
larare, barn och vardnadshavare.

Det transkriberade materialet av intervjuerna bestar av 134 sidor (textstorlek 10,5;
radavstand 1,15). Materialet som samlades in varen 2019 nyttjades i det internationella
forskningsprojektet samt i doktorandprojektet. Det material som samlades in varen
2020 har enbart nyttjats for foreliggande studie.

Genomforande av videoobservationer

I motet med ldrarna och barnen presenterade jag mig och berittade att jag var dir for
att filma och se vad de gor i sin vardag. Oftast var min roll avsiktligt passiv genom att
jag placerade mig pa avstand fran pagaende aktiviteter. Vissa barn visade intresse for
mig och filmkameran/ldrplattan och ndrmade sig mig. Da bemdétte jag deras nyfikenhet
genom att jag gav dem uppmérksamhet och it dem titta pa utrustningen.

Videoobservationerna genomfordes dels med hjélp av en liten handhéllen kamera,
dels med hjilp av larplatta. Till en borjan var det tankt att vi endast skulle spela in med
den handhéllna kameran och anvénda lirplattan for fotografering, men nér vi provade
videoinspelningsfunktionen pa larplattan och upplevde att den fungerade vil, valde vi
att dven anvéinda den funktionen for att mojliggora ytterligare datainsamling. Min
handledare och jag turades da om att filma med vixelvis anvdndning av kamera och
larplatta.

Jag valde att lata inspelningen péaga i det rum jag befann mig i oavsett aktivitet.
Kameran/larplattan anvidndes for att fanga interaktioner vid ldngre lek-, rutin- och
undervisningssituationer. Oftast filmade jag fran att en aktivitet paborjades till dess att
barn och ldarare lamnade rummet och det blev tomt. Ibland kom jag in i ett rum da en
lek eller aktivitet redan var i gadng. Da smdg jag in forsiktigt och placerade mig en bit
bort frn barnen for att samtidigt fa en 6verblick 6ver vad som filmades. Jag ville inte
stora de pagaende aktiviteterna men samtidigt pAminna dem om att jag fanns i rummet.

Det finns bade for- och nackdelar med anviandningen av de olika verktygen. Den
handhéllna kameran hade fordelen att den var smidig till formatet vilket gjorde att det
var latt att diskret forflytta sig med den under pdgéende filmning. Inspelning med
larplattan hade fordelen att barn och ldrare var mer vana vid anvéndning av lérplatta i
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verksamheten och darfor vickte den inte samma uppmérksamhet som kameran, trots
att den var storre till formatet.

Totalt filmades 166 filmsekvenser av interaktioner mellan barn-barn eller barn-
larare vilket motsvarar ungefar 13h film. Filmsekvenserna innehaller utsnitt av
samlingar, maltidssituationer, aktiviteter sasom rollek, skapande, bygg och
konstruktion, utevistelse, spel/pussel samt av- och paklddning i hallen. Léngden pa
videosekvenserna varierar fran en minut upp till 40 minuter.

Samling Maltider | Aktiviteter | Av-/pakladning i hallen
13 33 102 18

Tabell 3. Antal filmsekvenser med fokus pd interaktioner mellan barn—barn eller ldrare—barn.

4.3 Kritisk diskursanalys

For att analysera avhandlingens data anvénds kritisk diskursanalys (Fairclough, 2010).
Den kritiska diskursanalysen ar relevant for att studera sambandet mellan sprak och
makt i relation till olika sociala fenomen och politiska problem (Idevall Hagren &
Westberg, 2024). Analysen avser att problematisera betydelsen av kommunikation och
vilken roll den spelar i samhillet. Avhandlingens kunskapsintresse, tillhdrighetens
politik i forskolan, dr en samhallsfrdga som ar viktig att studera i relation till sociala
fenomen och politiska problem. Den kritiska diskursanalysen ér till hjdlp for att fa syn
pa diskursiva strukturer i den empiriska datan och hur dessa relaterar till varandra. For
att synliggora de diskursiva monster som det empiriska underlaget innefattar anvénds
analysen bdde for att forklara diskursens mening och for att synliggora olika
mojligheter till handling.

Makt dr ett centralt begrepp i avhandlingen som har en stark koppling till den
kritiska diskursanalysen. Begreppet anvinds for att belysa hur kommunikation ger
kunskap om en social verklighet som i sin tur ger upphov till att relationer kan forstas
i termer av hierarki, kontroll och 6msesidig paverkan. Makt dr nagot ldrare, barn och
vardnadshavare utdvar ndr de kommunicerar om verkligheten med varandra (se
teorikapitel). Nar ldrare, barn eller vardnadshavare har kontroll 6ver en diskurs som é&r
legitim 1 ett visst sammanhang i forskolan utdvar de makt. Den som har méjlighet att
formedla en viss diskurs och far andra att acceptera den har dirmed makt att paverka.
Att studera makt &r alltsa betydelsefullt for att synliggdra hur diskurser representeras,
forhandlas och fordndras. Inom kritisk diskursanalys finns en strdvan efter att
synliggdra sammanhang och orsaker bakom ménskligt handlande. Det handlar om att
belysa de birande principer som den sociala praktiken vilar pa. Analysen é&r kritisk i
den meningen att den avslojar hur text och kommunikation formar sociala
ojamlikheter, maktrelationer och ideologier (Idevall Hagren & Westberg, 2024).

Genom att forstd hur spriket konstituerar och konstitueras av handlingar kan villkor
for sociala relationer synliggoras. Fenomen och begrepp far olika innebord beroende
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pa vem som uttalar sig och fran vilken position detta sker (Fairclough, 2010). Det &r
inte spraket i sig som har makt, utan spraket far makt utifran méanniskors tal som
samtidigt utgor en social handling. Genom att synliggora olika diskursiva perspektiv
utifran savél tal som handling som fysiska handlingar, kan villkor for barnets skapande
av tillhorighet i forskolan framtrdda tydligare. Intresset riktas mot att undersoka
paradoxer och dilemman i forskolan som diskursiv och social praktik for att dppna for
potentiellt nya handlingsmdjligheter. Avsikten i avhandlingen dr inte endast att
granska hur mening skapas genom spraket i intervjuer och observationer. Den kritiska
diskursanalysen &r inte heller endast forklarande i syfte att blottligga dolda
maktstrukturer, normer och antaganden som formar hur tillhérighet forstds och
uttrycks. Analysen &r ocksé framatsyftande, genom att den undersoker hur tillhorighet
konstrueras och mdjliggors i forskolans praktik och synliggdr alternativa sétt att forsta
och praktisera tillhorighet, vilket i sin tur kan bidra till férandring.

4.3.1 Faircloughs modell for att analysera diskurser

Faircloughs (2015, 2010) modell anvinds for att forstd och analysera diskurser. Det
bygger pa att diskurser eller diskursiva praktiker kan forstds som text som formas i
relation till en social praktik som ligger utanfor texten (se analytisk referensram kapitel
3). Dessa texthandlingar bidrar till att skapa for individer olika sociala sammanhang,
identiteter och sociala och etiska virdesystem knutna till vissa sociala praktiker, som
i det hér fallet, forskolan. Tal som text och handling &r inte bara ndgot som sker. De ar
diskursivt konstruerade, det vill sdga, de far sin betydelse genom sprék och diskurser.
De formas av hur de sprakligt representeras i olika kontexter. I analysen anvéinds de
tre faserna overgripande for att mojliggdra en fordjupad forstielse av hur tillhorighet
formas 1 fOrskolans diskursiva praktiker. Faircloughs kritiska diskursanalys
undersoker lédrares, barns och vardnadshavares tal och handlingar pa foérskolorna, det
som faktiskt sdgs eller gors i en konkret handling exempelvis ordval, positioneringar,
turtagning eller tematiska monster i ett samtal eller i en lek vilket bidrar till att villkor
for tillhorighet framtrader

4.3.2 Positioneringar och kategoriseringar

For att forstd hur tillhorighet konstrueras i data anvénds positionering som begrepp.
Positionering kan ha olika betydelser. Idevall Hagren och Westberg (2024) nimner
social, institutionell och interaktionell positionering och tillskriver dessa olika mening.

Social positionering handlar om hur individer tillskrivs identiteter och roller i ett
storre samhaélleligt ssmmanhang exempelvis genom kategoriseringar baserade pa kon,
etnicitet och alder. Institutionell positionering anvéinds for att forklara hur personer
positioneras savil genom normer, regler och maktordningar inom en viss institution,
som inom forskolan som institution. Den interaktionella positioneringen forklarar hur
positioner skapas och forhandlas i det konkreta samspelet mellan ménniskor, till
exempel 1 samtal eller lek. Det & 1 forsta hand den interaktionella
positioneringsanalysen som ligger till grund for hur datamaterialet bearbetats i
foreliggande studie. Av datan framgar att ménniskor positionerar sig sjdlva och andra
i det direkta samspelet dir tillhorighet skapas och forhandlas. Positioneringar
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framtrader i data pa individniva genom interaktioner mellan barnen eller mellan barn
och vuxna, utifrdn vad som uttrycks i ldrares, barns och vardnadshavares tal och
handlingar.

Samtidigt som positioneringar framtrader i data synliggors ocksé hur institutionella
ramar och samhilleliga kategoriseringar villkorar dessa processer. Dessa
kategoriseringar ses i data som samhélleliga kategorier eller grupperingar. I forskolans
praktik bidrar exempelvis aldersrelaterade normer och maktforhéllanden till att barn
positioneras som unga och vuxna som é&ldre, vilket bade mojliggdr och begrinsar
handlingsutrymmen. En central utgdngspunkt hos Idevall Hagren och Westberg ar att
kategoriseringar sédger ndgot om hur aktorer positioneras i relation till olika normer
och ideal. Méanniskor kategoriseras genom hur de representeras utifran de diskurser
som giller inom institutioner och i samhéllet i stort. Diskurser om olika kategorier styr
hur vi delar in och grupperar minniskor samtidigt som de visar hur vi ser pa oss sjilva
och andra. En kritisk diskursanalys som tar sin utgangspunkt i kategorisering stravar
efter att "synliggéra hur kommunicerande aktdrer sérskiljer, vardesitter och stiller
krav pa minniskor i relation till olika sociala fenomen och politiska problem" (Idevall
Hagren & Westberg, 2024, 5.246).

I foreliggande avhandling blir kategoriseringar relevanta for att forstd barns olika
villkor och barn som social grupp i forhédllande till tillhorighetens politik det vill siga
radande policy for inkludering/exkludering i forskolan. Enligt Idevall Hagren och
Westberg (2024) formas kategoriseringar av de diskurser, inklusive de normer,
fordomar och hierarkier som finns i den tid och den kultur dér kategoriseringen gors.
Déarfor argumenterar forfattarna for att en kategoriseringsanalys orienteras mot
intertextualitet, det vill sdga hur olika kategorier representeras pa ett sammanvavt sétt
i olika texter. En analys som fokuserar pa kategoriseringar &r sérskilt relevant da det
kommer till forskningsproblem som ror "diskriminering, privilegiering och fordomar
kopplade till sociala grupper" (Idevall Hagren & Westberg, 2024, s.246). P4 samma
sdtt argumenterar jag for att en kategoriseringsanalys &r relevant for att forsta
tillhérighetens politik i forskolan, dér kategoriseringar paverkar ldarares, barns och
vardnadshavares interaktionella positioneringar. Kategoriseringar representeras
baserade pa bade verbalsprak (intervjuer, filtanteckningar och videoobservationer)
och bild (videoobservationer, faltanteckningar) utifran vad barn har, vad de gor och
var de befinner sig. Verbalsprikiga och visuella kategoriseringar kompletterar
varandra genom att kategorier explicit visar sig i text och stodjer varandra nér
kategorier ocksa realiseras visuellt. Idevall Hagren och Westberg (2024) menar att
verbalspraket har resurser for att bendmna kategorier explicit, vilket inte ar fallet med
visuell kommunikation, vilket innebir att verbalsprékliga och visuella kategoriseringar
kompletterar varandra. Avslutningsvis kan konstateras att det inte finns nigra neutrala
sétt att representera kategorier pa. Varje kategori ér situerad, normativ och forankrad i
maktrelationer och didrmed ocksé en del av de positioneringsprocesser som analyseras
1 avhandlingen.
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4.3.3 Analysprocessen

Intervjuer, videosekvenser och féltanteckningar analyserades i flera faser. Den forsta
fasen av analysarbetet fokuserade pa visuella och sprakliga handlingar och innebar i
forsta hand en dialoganalys (Riessman, 2008) av handlingar som bidrar till att
synliggora vilka samspel som framtriader i forskolan som socialt sammanhang och
fysisk plats. De sprakliga och sociala handlingar som valdes ut for analys fokuserade
pa hur samspel for tillhorighet framtrader i ldrares, barns och vardnadshavares tal och
handlingar (jfr forskningsfrdga 1). I denna forsta fas ldste jag transkriptionerna av
intervjuer, faltanteckningar och videoinspelningar och sokte i det gjorda och sagda
efter tecken pa handlingar som bidrar till att forma situerade sociala ordningar,
identitetsskapande samt etiska och sociala virdesystem. Jag strdvade efter att vara
Oppen infor datamaterialet och att se alla tal och handlingar som inberipna i en helhet.
Avsikten var inte att jaimfora ldrares respektive barns och vardnadshavares perspektiv,
utan att hitta monster i intervjuer, videoobservationer och faltanteckningar for att forsta
hur handlingar bidrar till att tillhérighet uttrycks. Nér larare, barn och vardnadshavare
tolkar och ser virlden utifran ett visst begreppsinnehall gér de den begriplig genom
den diskursiva praktik de tillhor. Dessa intensioner kan ses som meningsbédrande och
tecken pé handlingar for hur tillhorighet uttryck vilket var kéinnetecknande for varfor
de valdes ut. Enligt Riessman betraktas beréttelser (i mitt material forstds dessa som
handlingar) som dialogiskt formade ndr fokus ligger pd meningsskapande och
samforstand. Det dialogiska innebér att berittelsen (handlingen) ar upplevd av den
individ som berdttar den, men samtidigt handlingsorienterad genom hur den
konstrueras i nuet.

Dialoganalysen genomfordes med start i det transkriberade intervjumaterialet for att
skapa en initial forstdelse av deltagarnas perspektiv. Jag borjade med
intervjumaterialet d4 jag upplevde det som mer 6verskddlig men ocksé for att kunna
tolka videoobservationerna med mer analytisk blick. Jag stillde fragor till
intervjumaterialet for att fi svar pé intensionen eller innebdrden av ett visst textutsnitt,
dérefter gjorde jag pa samma sitt med videoobservationerna och filtanteckningar. Pa
detta sitt fick jag syn pa vad som gor att dessa handlingar framjar tillhorighet och vilka
hinder som finns eller uppritthalls for att motverka tillhérighet och formar en viss
diskurspraktik i en utsaga. Jag letade efter handlingar dér materialet “talade” eller
”berdrde” genom individernas sétt att kommunicera och uttrycka sig. Handlingarnas
innebord skulle ocksa ha relevans for det 6vergripande syftet att undersdka processer
av tillhorighet. Enligt Juutinen, Olofsdéttir och Einarsdottir (2023) kan tillfillen i
analysprocessen som bygger pa att 6gonblick “talar” eller ’berdér” inte planeras i
forvig. Analysmetoden bygger snarare pa att ga fram och tillbaka i materialet for att
uppticka lager av tillhorighetsprocesser. Dessa Ogonblick uppstar oforutsidgbart i
analysprocessen och kan ses som “tecken pa handlingar” i datamaterialet da barn
konstruerar tillhdrighet.

Av videoobservationerna och faltanteckningarna transkriberades utvalda vardagliga
konversationer till observationsberittelser, metodologiskt inspirerade av forstielsen av
barns berittelser i vardagen som “small stories” (Bamberg & Georgakopoulou, 2008).
Enligt Ylikorkko (et. al., 2022) kan barns beréttelser ses som “’fleeting moments”, en
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holistisk process ddr barn ses som naturliga berdttare genom sitt sétt att leva sina
vardagsliv. Begreppet “small stories” syftar till att finga barns sétt att uttrycka sig i
vardagliga situationer, vilket inte enbart &r verbalt utan &ven kan ta form genom
kroppssprak, tystnad och andra ickeverbala uttryck. I resultatdelarna é&r
observationsberattelserna numrerade som “beréttelse 1, berittelse 2... osv”.

I det andra steget av analysmetoden (2010) synliggjordes identitetsskapande
processer som kategoriseringar och positioneringar genom att handlingar som
framtrétt tolkades som diskursiva processer (jfr forskningsfraga 2). Malet i denna
analytiska tolkningsfas var att identifiera inneslutningar och uteslutningar i forhallande
till de héndelser som valts ut. Jag avgrinsade analysen for att pa en djupare och mer
detaljerad niva kunna analysera vilka handlingar som skulle kunna ses som tecken pa
inneslutningar och uteslutningar i datamaterialet.

I tolkningen av datamaterialet framtrddde handlingar som diskurser (beskrivningar)
och  diskurspraktiker  (tolkningar) genom att sociala  klassificeringar,
identitetsskapande och sociala och etiska vdrdesystem &r i stindig Omsesidig
interaktion. Det ar svart att sarskilja diskurs som text och den diskursiva praktiken ét,
da de gemensamt bidrar till att diskurser i forskolans praktik cirkulerar, forhandlas och
omskapas i de lokala interaktionerna. Analysen identifierade vad som framjar
respektive hindrar tillhorighet och vilka diskursiva handlingar som bidrar till att
uppritthalla dessa. Jag fokuserade pa hur barn och vuxna producerar, reproducerar
eller omformar diskursiva uttryck i handling och hur dessa handlingar bidrar till forma
diskurspraktiker.

Diskursiva processer forstas som en del av den praktik dar mening skapas, tolkas
och férhandlas i och genom sprikliga och sociala handlingar (Fairclough, 2015).
Tolkning betraktas hir som en oupploslig del av bade diskurs, det vill sdga hur nagot
beskrivs och framstills, och diskursiv praktik, det vill sédga hur beskrivningar formas i
social interaktion. Detta innebdr att dven beskrivningar alltid 4r tolkande vilket betyder
att de fargas av vad forskare uppfattar som relevant, synligt och meningsfullt. Den
diskursiva praktiken relaterar ddrmed inte enbart till det innehall som uttrycks, utan
ocksda till de interaktiva handlingar genom vilka detta innehall produceras,
reproduceras och forstis. De diskursiva processerna relaterar sdledes till de handlingar
som sker i1 vardaglig och social praktik. Som Fairclough (1992) uttrycker det, kan
diskurser under vissa villkor operationaliseras det vill sédga fa materiella konsekvenser
och darmed péverka hur forskolans verksamhet formas. Hér identifierades kategorier
som ligger till grund for en viss diskurspraktik. Exempelvis identifierades kon som en
kategori som utgor utgangspunkt i forhandlingar om vem som far vara med. Med hjélp
av kategorin kén kunde jag uppmirksamma flickors respektive pojkars dver- och
underordningar inom en viss social praktik. Positioneringar framtridde da i
uppritthallande av granser utifran vem som far delta och inte, det vill séga ett slags
sdrhallande mellan grupper, sé att ett ’vi”’ och ett ”de andra” formas. De sociala virden
som identifierades inom en viss diskurs kan ses som centrala nyckelord i sin kontext.
Till exempel visade sig homogenitet/heterogenitet vara ett framtridande spanningsfalt
1 materialet. Barnen uttryckte att de ville vara tillsammans med likasinnade och inte
med de barn som var annorlunda, exempelvis av annat kon. Pa sa sitt kan
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homogenitet/heterogenitet forklaras som ett socialt villkor for vem som far vara med
och vem som utesluts inom en viss diskurspraktik.

Den tredje fasen i analysmodellen riktades mot de sociala och etiska virden som
ligger utanfor diskursen, men som genom sin utformning paverkar diskursen vilket
innebdr att fasen utgjorde en forklarande analys. Lanken mellan vad som villkorar att
en viss diskurs framtrdder och hur den uttrycks genom deltagarnas tal och handlingar
sdger nagot om de diskursiva praktiker som diskursen dr en del av. De diskursiva
praktikerna utgors av de institutionella och samhélleliga sociala och etiska varden som
synliggors i de villkor och spinningsfilt som framtrider i det forsta och andra
analyssteget. Det ér dessa virden som visar vilka tillhorighetsskapande processer som
rader i forskolorna (jfr. forskningsfraga 3). Analysen belyser vilka maktrelationer,
sprakideologier och normsystem som mojliggor eller begransar barns tillhorighet i
forskolans praktiker.

Enligt Fairclough (2010) &r syftet med kritisk diskursanalys inte bara att forsta
samhdllet utan ocksa att bidra till fordndring. Det handlar saledes inte enbart om att
forklara varfor diskurser ser ut som de gor, utan ocksa om att koppla héndelser till
bredare samhéillsstrukturer. Analysen handlar om att lyfta fram och synliggora
maktrelationer sé att manniskor ocksa kan ges mdjlighet att utmana och férdndra dem.
I den hidr avhandlingen ar det uppmérksammandet av varfor och pa vilka sétt vissa
maktforhdllanden underbygger de tillhorighetsprocesser som synliggors 1 ldrarnas,
barnens och vardnadshavarnas tal och handlingar som avser att bidra till fordndring.

4.3.4 Att forsta forskolans praktik som selektiv med en situerad blick

Begreppet "selektivitet" anvidnds vid analysen som forklaringsmodell for att forstd
forskolan som selektiv i forhdllande till urval av “sociala och kulturella resurser”
(Yuval-Davis, 2017). Metodologiskt innebar forklaringsmodellen att avhandlingens
forskningsfragor baseras pa att forskolans praktik &r ett selektivt urval av forskolan
som kultur. Utgdngspunkten &dr en selektiv forstielse av forskolan som en plats som
aldrig 4r homogen. Elementen stabilitet och kontinuitet samexisterar alltid med
motstand och fordndring 1 forskolan och dessa krafter dr oupplosligt knutna till
maktrelationer och politiska diskurser. Forskolans sociala och kulturella resurser &r
alltid dynamiska och motségelsefulla vilket medfor att forskolans praktik kan ses som
ett uttryck for selektiva val baserade pa forskolan som kultur.

1t is important to recognize the two contradictory co-existent elements in
the operation of cultures, of the tendency for stabilization and continuity
on the one hand, and of perpetual resistance and change on the other
hand. Both of these tendencies stem out of the close relationship between
power relations and cultural practice. (Yuval-Davis, 2017, s.7)

Kultur préiglas alltid av en dubbel rorelse, dels en stridvan efter stabilitet, kontinuitet
och reproduktion av etablerade normer och praktiker, dels en tendens till motstand,
omforhandling och fordndring. I den hir avhandlingen forstas kultur inte som en
samlad, given traditionell enhet, utan som en mangfacetterad resurs som olika aktorer
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tolkar, approprierar och anvédnder pa olika sitt. Forskolan som kulturell praktik &r
ddrmed kontextbunden och priglas av interna motséttningar, dér dess innehall och
betydelse dr beroende av den specifika historiska och sociala kontext dir den
artikuleras. Det innebdr att kulturell mening 4r nagot som konstrueras och
omforhandlas 1 relation till specifika historiska och sociala villkor samt
maktforhéllanden.

Rather than a fixed and homogenous body of tradition and custom,
‘cultural stuff’, therefore, needs to be described as a rich resource,
usually full of internal contradictions, which is used selectively by
different social agents in various social projects within specific power
relations and political discourse in and outside the collectivity. (Yuval-
Davis, 2017,s7)

Kultur ses som néagot situerat det vill sdga nagot som sker i det lokala och ddrmed é&r i
standig fordndring dér olika grinsdragningar utmanar vem som har makten. Kulturella
betydelser &r inte fasta eller universella, utan alltid situerade det vill sdga beroende av
tid, plats och social kontext. Kulturens granser och vad som uppfattas som centralt
eller relevant inom en viss kulturell plats férdndras 6ver tid och mellan olika grupper.
Betydelser ar saledes inte givna en gang for alla, utan de ar stindigt foremal for
forhandling och kamp mellan olika aktorer. Det innebdr att ldrares, barns och
vardnadshavares tal och handlingar ingar i en forskolas selektiva urval av forskolans
kulturella traditioner och att selektiviteten varierar 6ver tid och mellan platser sa att de
selektiva valen alltid &r olika pé olika forskolor och Gver tid pd samma forskola.
Begreppet situated gaze” har jag valt att ta med in 1 analysen for att forstd den
empiriska datan (Yuval-Davis, 2017). ”Situated gaze", pa svenska “situerad blick”,
syftar pa hur individer ser pa virlden utifrdn sin egen unika position i samhéllet. Det
handlar alltsd om hur deras bakgrund, erfarenheter, identiteter och sociala villkor
paverkar deras sitt att uppfatta och tolka det som hiander omkring dem. Det innebér att
jag har tagit med mig min nérvaro i forskolorna in i analysen med ambitionen att forsta
datan utifran en “situerad blick”, bade vad géller barn och vuxna. Det innebér att jag
forsoker att forsta datan utifran ett perspektiv som inte dr mitt eget och att forsta datan
utifran varje individs unika perspektiv. Jag har strdvat efter att lyssna och se
individuella, kontextuella erfarenheter i stillet for att generalisera eller tala om
“grupper” som om alla i gruppen vore lika. Det finns ingen "neutral" eller "objektiv"
blick utan alla ser vérlden fran en viss plats eller position, och det dr det som avses
med begreppet "situated gaze". Barn och vuxna pa forskolorna som lever i samma
omrade delar inte nddvandigtvis samma uppfattningar om makt, kultur och tradition.
Alla har olika erfarenheter av tillhérighet beroende pa deras unika position i samhallet.

The meanings of culture, then, are situated, shifting and contested, with

different boundaries and different saliency which change focus and
relevance in different local, temporal and scalar perspectives. This does

59



not mean that they lack specific meaning. It just means that there is no
‘objective’ way to claim this meaning. (Yuval-Davis, 2017, s. 8)

Sa, "situated gazes" bidrar till forstielsen att alla ser och upplever sévil forskola som
samhdlle olika beroende pé var de befinner sig bade fysiskt och socialt. Jag anvinder
begreppet for att synliggora sd manga olika roster som mdjligt for att battre forsta
mangfalden i hur barn och vuxna i férskolan upplever sin verklighet.

Analysprocessen, en sammanfattning

Yuval-Davis (2006) teoretiska begreppsapparat kombineras med Faircloughs (1992)
kritiska diskursanalys som metodologiskt verktyg for att tolka data (se figur 1 i kapitel
3). Yuval-Davis (2006) erbjuder centrala analytiska och teoretiskt forankrade begrepp,
men saknar en tydligt operationaliserbar metod for hur sjidlva analysen ska genomforas
i praktiken. Av detta skdl kompletterades analysen med Faircloughs kritiska
diskursanalys, som erbjuder en konkret metodologi for att undersdka diskursiva
praktiker. Faircloughs tredimensionella flerstegsanalys gor det mojligt att rora sig
mellan konkreta hédndelser, sociala praktikers reella utformning och &vergripande
strukturer, for att forstd hur tillhorighet inte bara skapas 1 interaktion, utan ocksa
formas av de diskursiva och sociala villkor som omger forskolan som institution. De
tre forskningsfrdgorna besvaras genom resultatkapitlen dér den forsta fragan besvaras
i kapitel fem, den andra fragan i kapitel sex och den tredje genom kapitel sju. De tva
analysbegreppen “selektivitet” och situated gaze” (Yuval-Davis, 2017), situerad
blick, har anvénts vid analysen av data i kapitel 5 for att fordjupa forstaelsen for
forskolan som sammanhallen kultur med relevans for barns mojlighet att hora till.
Analysen av vilka sociala samspel som framtrider i forskolan som situerad social
ordning 1 kapitel 5, grundas i ett selektivt urval av kommunikativa och sociala
handlingar ur datan som visar de olika sociala sammanhang och villkor som barnen
forvantas tillhora och ha tillgang till. Samma grundldggande forhéllningssétt anvands
ocksé 1 kapitel 6, men dér med fokus pa individers positioneringar till varandra. Pa
denna analysniva 1 kapitel 6 anvédnds kategoriseringar och positioneringar for att forsta
och problematisera handlingar i relation till makt, identitet och tillhdrighet. I urvalet
ingar ocksa att visa hur positioneringar kan paverkas av forskolan som situerad social
ordning. I kapitel 7 ddr samhaéllets kategoriseringar och positioneringar intar en central
plats, anvinds begreppen translokalitet, transkalitet och transtemporalitet, vilka
beskrivs ndrmare i kapitel 7. Urvalet av diskursiva handlingar har valts utifran att de
sammantaget relaterar till barns mojligheter att erfara tillhorighet i forskolans vardag.

4.4 Etiska overviganden

Inom forskning &r det av central betydelse att beakta etiska fragor som ror forskarens
ansvar gentemot forskningen, forskarsamhéllet och samhédllet 1 Ovrigt
(Vetenskapsradet, 2024). Malet ar att skydda de personer som medverkar i forskning
fran skador och krankningar. Det innebér i detta sammanhang att delge information
om studien, sdkerstilla deltagares samtycke till att medverka och att navigera i
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forskarrollen i relation till krav pa konfidentialitet och nyttjande. Dessa aspekter vill
jag diskutera i foljande avsnitt.

4.4.1 Att delge information om studien

Ett etiskt dvervigande som har beaktats dr hur information om studien presenterats
och natt fram till deltagarna. Det finns fordelar med att jag som doktorand kunde ingé
i ett utvecklingsinriktat forskningsprojekt. Nagot som underlittade var att de ldrare och
rektorer jag fatt kontakt med via referensgruppen tog pé sig att informera ldrarna pa de
utvalda forskolorna om studien. A andra sidan kan det ses som problematiskt att jag
inte vet detaljer kring hur ldrarna informerades om utvecklingsprojektet och hur de
uppfattade graden av frivillighet.

Det som ocksa kan ses som ett dilemma é&r att jag hade liten kdnnedom om hur
lararna pé avdelningarna valde att presentera och informera om studien for
vardnadshavarna, vilket ar juridiskt relevant i enlighet med etikprovningslagen (Lag,
2003:460). Samtidigt ser jag att det finns fordelar med att jag ldt ldrarna fa inflytande
over datainsamlingen. Att lata ldrarna informera om studien och insamlingen av
samtycken fran vardnadshavarna var en bra 16sning eftersom ldrarna hade kinnedom
om individerna och kunde kommunicera med dem pa det sétt de var vana vid. Det
skapade fortroende att jag litade pa deras yrkeskunnande att kunna samverka med
vardnadshavare, vilket kan ha bidragit till att de var fortsatt Oppna till att
datainsamlingen genomfordes.

Enligt Fangen (2005) kan information om studier som baseras pa observationer och
intervjuer aldrig ge en fullstdndig bild av resultatet, eftersom forskaren inte kan veta
hur materialet ska tolkas i forvidg. Informationen som gick ut till lirare, barn och
vardnadshavare handlade, i likhet med det Fangen menar, inte om att beskriva vad
studiens resultat skulle kunna bli, utan snarare om att informera om studiens syfte,
genomforande av datainsamling och det frivilliga deltagandet. Sammantaget belyser
Fangens resonemang, behovet av balans mellan att underldtta forstaelsen for studiens
syfte och att respektera det frivilliga deltagandet, samtidigt som det betonar
utmaningarna med att forutséga tolkningen av studiens resultat. Om jag sjélv hade
delat ut blanketterna hade jag mojligen kunnat ge mer information om studien, & andra
sidan hade jag inte bédttre 4n ndgon annan kunnat redogora for vad som skulle bli
studiens resultat.

4.4.2 Att samtycka till att bli filmad

Det ar viktigt att dverviga etiska dimensioner som omger videoobservationer. Enligt
Vetenskapsradet (2024) kan forskning med video inkrékta pa individers privatliv och
integritet, eftersom det dr svart att avidentifiera rdmaterialet, och ddrmed dr det av extra
stor vikt att stindigt beakta etiska aspekter av forskningen #. En sirskild utmaning dr
att tolka om barn och larare samtycker till att vara med pa film. Kvale (2014) papekar
att frigan om informerat samtycke kan vara problematisk i praktiken. For att hantera

4 Texten om etiska dimensioner i detta avsnitt inkluderar &ven de féltanteckningar som anvindes som ett
komplement till videoobservationerna.
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detta valde jag att i direkt anslutning till mina besok, lata ldrarna informera barn och
véardnadshavare om studien och att jag var pa avdelningen for att filma. Lérarna tog
vara pa tillfallet att paminna barn och vardnadshavare i samband med ldmning om att
jag fanns pa avdelningen just den specifika veckan. Einarsdottir et al. (2009) sétter
fokus pa behovet av att vara lyhord och tolka barns vilja att vara med, vilket kréver
kontinuerligt samtycke. Att ldrarna agerade som informationsformedlare for att
forklara studiens syfte och vara uppméarksamma pa vad barnen ville ser jag som en
metod for att hantera detta. Det finns ocksd en risk att ldrarna inte &r tillrackligt insatta
i projektet och dirfor inte informerar sirskilt vdl om hur studien ska ga till. Jag sag det
som min uppgift att under filtarbetet fora en dialog med bade ldrare, barn och
vardnadshavare om syftet med studien och vara inkdnnande och uppmaérksam pé vad
de uttryckte och ville.

Virt att uppmirksamma ar att videoobservation som metod aldrig kan vara helt
neutral, och kamerans nérvaro och forskarens roll som medkonstruktor av de inspelade
sekvenserna dr av betydelse (O'Reilly, 2012). Detta innebar att jag ndirmade mig barn
och ldarare genom vad O’Reilly kallar nagot ~avvaktande” for att inte stéra” den
pagéaende vardagen mer dn nddvandigt. Jag forsokte vara diskret nér jag ndrmade mig
lekar, aktiviteter och rutinsituationer for att verksamheten i mdjligaste man skulle
kunna paga som vanligt. Det fanns situationer under min vistelse da jag mérkte att
barnen stordes i sin aktivitet av att jag befann mig i rummet. Det kunde handla om att
barnen gav mig blickar eller verbalt uttryckte att de inte ville att jag skulle vara i
rummet. Da avbrot jag filmandet och gick dérifran. Det fanns ocksa situationer da jag
upplevde en situation som kéanslig genom att ett barn var upprort eller nedstamt, varfor
inspelningen avslutades.

Vad giller lararnas kontinuerliga samtycke, upplevde jag att de generdst tilldt mig
att cirkulera fritt i avdelningens lokaler. Det forekom dock négra tillfallen nér
lararna uttryckte att de inte onskade att bli filmade mera under dagen. Under en av
dagarna avbrots filmandet pa lararnas begdran for att ett barn inte madde sa bra den
dagen. Lidrarnas begdran kan tolkas som en omsorg om barnet varpd onskemalet
respekterades och filmandet avbrots omedelbart utan att krdva vidare forklaringar.
Fangen (2005) understryker vikten av att ha sina “’kénselsprot” ute sérskilt under de
forsta vistelserna 1 félt for att uppticka sddant som forvanar eller dr annorlunda &n
forvantat. Jag upplevde att det inte alltid var en positiv upplevelse for ldrarna att bli
filmade. A andra sidan uttryckte lirarna ofta att de forvintade sig att det skulle vara
mer obekvamt att bli filmade &n det faktiskt var, vilket jag tolkar som att de mestadels
inte hade storre problem med min nérvaro i verksamheten.

Sammanfattningsvis belyser Fangen (2005) att det dr en etisk komplexitet som
omger anvindningen av videoobservation i forskning, dir hinsyn maste tas till de
involverade individernas integritet och ritt till samtycke. Jag har beskrivit denna etiska
komplexitet genom att lyfta fram savél negativa som positiva upplevelser hos
deltagarna av filmkamerans nérvaro vid datainsamling.
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4.4.3 Att samtycka till att bli intervjuad

En aspekt som jag reflekterade dver i samband med intervjusituationerna var fragan
om &ppenhet och integritet. Fangen (2005) understryker vikten av att utga fran att det
bor rdda dmsesidighet i vad deltagarna ger och vad de mottar, genom att vilja att lata
sig intervjuas. En utmaning som intervjuare var att avgora vad deltagarna ville berétta
och vad de valde att behalla for sig sjélva. Det krdvde en formaga att pendla mellan att
stanna upp eller gd vidare med samtalet. For att hantera fraigan om 6ppenhet och
integritet var jag observant pa tecken som kunde indikera om ldraren, barnet eller
vardnadshavaren ville tinka efter och reflektera en stund eller om deltagaren ville avsta
fran att berétta nagot. Vid tillfallen da jag méarkte att deltagaren blev tyst eller verkade
osdker pa sitt svar, valde jag oftast att g& vidare i intervjun i stillet for att korrigera
eller ifragasitta ndgot svar. Trost (2010) framhaller att en deltagare kan vara tveksam
till om en asikt eller ett beteende ar ritt och riktigt eller inte. Enligt Trost kan dessa
tveksamheter forhindras genom att intervjuaren uppfattas som tillatande och inte
hdmmande. Mitt agerande till deltagarnas osdkerhet kan liknas vid det Trost beskriver.

Intervjuer med barn kan vara utmanande nér det géller tidsatgang eftersom barn latt
kan forlora intresse och vilja gora nagot annat. For att hantera detta inledde jag varje
intervju med en kort beskrivning av intervjuns syfte och tidsatgang. Ibland signalerade
barn i intervjusituationen att de inte ville fortsdtta, till exempel genom att skruva pa
sig och fraga "Hur lange ska vi prata”? Sédana uttalanden tolkades som tecken pa att
barnet inte langre samtyckte till att bli intervjuat, och intervjun avslutades. Forstaelsen
for barnens begrinsade tdlamod och uppmérksamhet beaktades noga. Denna
kanslighet for barnens signaler var avgorande for att sdkerstélla en positiv och
samtyckesbaserad intervju.

4.4.4 Konfidentialitet och nyttjande

Bryman (2018) understryker att en bra huvudregel i samband med kvalitativ forskning
ar att forsoka narma sig deltagarnas perspektiv. Denna grundlidggande princip har varit
min ledstjdrna i forskningsarbetet. Genom att sjélv ha innehaft rollerna som lérare,
barn och vardnadshavare i forskolan har jag forsokt ndrma mig deltagarnas perspektiv
med en sensitiv foljsamhet for det deltagarna gav uttryck for. Detta tillvigagangssétt
har varit centralt for att kunna relatera till och forsta deltagarnas upplevelser och
synsétt. Samtidigt ar det av yttersta vikt att skydda deltagarnas integritet genom att inte
lamna ut nagra uppgifter om avdelningarna eller personerna som kan leda till
identifiering (Vetenskapsradet, 2024). For att undvika identifiering av avdelningarna
eller personerna har jag varit forsiktig med att lamna ut specifika detaljer. For att
sirskilja barnen fran de vuxna i materialet valde jag att lyfta fram barnen i
resultatkapitlen genom att ge dem fiktiva namn. Dérmed sérskiljer jag barnen frin
lararna och vardnadshavarma som jag wvalt att endast ange som ”ldrarlag”,
”véardnadshavare” i resultatdelarna.

Nér analysen var klar sparades datamaterialet pa en server hos Linnéuniversitetet.
Detta gjordes for att uppfylla kraven pd att kunna verifiera data i 10 &r efter avslutat
projekt, samt for att f6lja universitetets regler for informationssakerhet.
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For att beakta konsekvenserna av publiceringen har jag, i enlighet med Fangen
(2005), stravat efter att undvika att méla upp negativa bilder som kan verka utpekande.
Jag haller med Fangen om att det &r av stor vikt att dvervéiga vilka konsekvenser
publiceringen av en studie kan fa for de minniskor som deltagit i forskningen. Mélet
med den hdr avhandlingen har varit att erbjuda en mangfald av perspektiv och
erfarenheter fran larare, barn och vardnadshavare. Ett mal for mig som forskare har
varit att savél larare som barn och vardnadshavare upplever att deras deltagande har
bidragit till kunskapsutvecklingen om forskolan genom att de erbjudit sina perspektiv
och erfarenheter. Ett etiskt mal har varit att sékerstilla att deltagarna upplever att deras
bidrag har varit meningsfullt och givande for forskningen och praktiken.

4.5 Metoddiskussion

I foljande avsnitt vill jag diskutera metodval for avhandlingen. Det handlar om att lyfta
for- och nackdelar med metoderna som anvénts for att konstruera data.

4.5.1 Validitet

Som forskare &r det av vikt att noggrant lyfta fram hur arbetet med att konstruera
datamaterial har genomforts och att validera tolkningarna som har lett till studiens
resultat. Enligt Kvale (2014) innebér validering att teoretisera, det vill sédga att avgora
om den valda metoden undersoker det den dr avsedd att undersdka. I denna studie har
forskningsfragorna varit centrala for att sdkerstdlla att jag i1 datainsamlingen
undersoker det som studien avser och darmed bidrar till att uppfylla studiens syfte.

Avhandlingens forskningsfragor formulerades i linje med pedagogiska fragor som
ror bade vilka viarden som formedlas till, eller utvecklas hos, barnen och hur denna
formedling eller utveckling forhandlas (Johansson et al, 2018).

Validitet handlar om ldsarens forstaelse av de beréttelser forskaren skriver fram.
Detta ér en typ av medbeddmning som &r viktig dd den bidrar till att géra kunskapen
“trovardig”. Kvale (2014) kallar detta for pragmatisk validering och menar att det
handlar om att kunskap atfoljs av handling eller framkallar férédndring i beteendet.
Studiens trovérdighet bestar dirmed av att varje l4sare tolkar det framskrivna utifrén
sin egen forstielse och sitt sammanhang samt reflekterar dver relevansen av det som
uttrycks. Nar jag diskuterar avhandlingens resultat med forskare och verksamma larare
bistdr de med sina kunskaper och erfarenheter och blir pd sé sitt medbeddmare och
tolkare av empirin vilket ger studien validitet.

Nagot som ocksa varit viktigt for avhandlingens trovardighet &r att redovisa hur Al
anvants som stod for att generera data. Enligt riktlinjer om anvidndande av Al
framtagna av Uppsala universitet (2025) framhalls vikten av att akademisk redlighet,
ett kritiskt forhédllningsdtt till materialets palitlighet samt etiska Overvdganden
genomsyrar anvandningen. I férhallande till beskrivningarna fran Uppsala universitet
(2025) har Al anvints som "felsokare" och "utforskare”. ChatGPT har som "felsokare”
bistatt med rattningshjélp for avhandlingstextens sprakriktighet. Nar Al anvints som
"utforskare" har den utforskat och stillt fragor till text och data. Det har inneburit att
Al forslagit hur jag ska disponera ett kapitel eller gett forslag pa innehall till
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rubriker. Resultatet har darefter granskats, bearbetats och anpassats av mig for att
sakerstilla vetenskaplig relevans och korrekthet. Det som varit viktigt i detta arbete &r
att efterstriva tydlig struktur och ldsbarhet.

En forskningsprocess kridver medvetenhet om forskarens roll och forstaelse. Braun
(2022) menar att forskaren innehar en roll av att kunna tolka och forstd komplexitet,
motséttningar och nyanser i data samt att kunna acceptera och tolerera att forskningen
erbjuder en viss osékerhet, snarare dn absoluta sanningar. Att utféra analys av intervju-
och videomaterial samt féltanteckningar dr en komplex och tidskrdvande process, och
enligt Braun kan den liknas vid en konstform. Resultatet i avhandlingen har successivt
vuxit fram genom en kreativ process dér idéer har provats och omprovats. Jag har, i
likhet med det Braun anser, genom mitt analysarbete tvingats soka svar pa processer
och meningsskapande av barns tillhérighet och acceptera att det inte finns ndgon fast
sanning 1 detta sokande. I likhet med Braun har det delvis okdnda och ovissa utgjort
grunden for vad som mynnat ut i vad som kommit att bli avhandlingens resultatdelar.
Exempelvis har observationsbeskrivningarna och intervjusvaren som redovisas i
resultatkapitlet tematiserats och skrivits fram i1 en process av provande for att fa fram
en sé tydlig och uppriktig beskrivning av materialet som mojligt.

Ytterligare relevanta aspekter for validitet ar sjélva det praktiska genomforandet det
vill sdga sjdlva skickligheten att verka som forskare pa filtet. I forhallande till den hir
studien har det praktiska genomforandet inneburit att jag forsokt skapa tillitsfulla
relationer med deltagarna for att frimja 6ppenhet i kommunikationen. Under vistelsen
pa de tva forskoleavdelningarna har en aktiv dialog forts med deltagarna for att
sikerstélla att datainsamlingen varit nagot som konstruerats av oss tillsammans.
Exempelvis hinde det att barnen frdgade vem jag var och vad jag gjorde. Jag berittade
da att jag var pa forskolan for att se hur de har det och vad de gor. Ibland ville barnen
eller lararna spontant berétta eller visa nagot sérskilt de gjort pa forskolan. Jag visade
d4 intresse och att 1t dem visa och beritta. Ibland var det jag som stéllde fragor till
larare, barn eller vardnadshavare om nigot de gjort eller nagon sdrskild rutin. Respekt,
integritet och konfidentialitet var avgérande i relationen.

Enligt Kvale (2014) involverar skicklighet som forskare ett stindigt kontrollerande,
ifrdgasittande och teoretiskt tolkande av upptickterna utifrain den konstruerade
kunskapen. Samtidigt dr det nodvéndigt att vara kritisk till egen forskning och
sikerstélla att samhéllsintressen inte gar fore forskningsdeltagarnas vélbefinnande
(Lag, 2003:460). Som forskare ar det viktigt att sténdigt stélla sig fragan vad som é&r
nyttan med forskningen som bedrivs.

Evaldsson och Karlsson (2011) péapekar att sociala identiteter ddr kamratgrupper
granskas utgor en del av ett storre sammanhang dér barn tar in, aterskapar eller stir
emot ideologiska grunder som miljon utgér. Sa véljer jag ocksa att forsta mitt arbete.
Déarmed blir forskarens roll och dess forforstaelse for miljon viktig. Rollen som
observator bygger pa fortroende och tillit for att fa tillgéng till att folja med och studera
processer over tid. I forhallande till foreliggande avhandling handlar det om att fraga
sig varfor jag har latit ldrare, barn och vardnadshavare fa sdga sin mening om
tillhorighet och varfor jag har anvédnt videoobservationer, intervjuer och
faltanteckningar for att studera hur tillhorighet uttrycks i tal och handling. Svaret ér att
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det dr genom att studera lédrares, barns och véardnadshavares tal och handlingar i
forskolans vardagliga praktik som jag kan bidra med kunskap om rddande policy for
tillhorighet. Genom att beskriva forskningsprocessens genomforande sikerstiller jag
att samhéllsintressen inte gar fore forskningsdeltagarnas vilbefinnande.

Braun (2022) menar att det dr viktigt att som forskare lyfta fram vad, hur och varfor
hen gor det hen gor och reflektera 6ver dominerande antaganden och maktforhéllanden
som finns inbdddade i en kulturell kontext. I forhallande till féreliggande avhandling
skulle det kunna vara ett etiskt dilemma att ldrare, barn och vardnadshavare fran
samma forskoleavdelning deltar i studien. Det kan vara ett dilemma da deltagare kan
dra sig for att vara kritiska till sammanhanget de &r en del av. Lararna kan vara rddda
for att gora eller uttala sig fel i sin roll som professionella. Barn och vardnadshavare
kan vara radda for att dela tankar och asikter, kanske med oro for vad som skulle hinda
om ldrarna, vardnadshavarna eller de andra barnen far veta vad de beréttat. Darfor har
det varit av yttersta vikt att informera om att materialet som samlas in &r sékert forvarat
och oatkomligt for obehoriga. Det giller att skapa ett fortroende ddr larare, barn och
vardnadshavare forstar att forskningen inte dr en beddmning av praktiken vilket
innebér att de inte maste visa upp praktiken fran dess bésta sida. I stéllet har min
ambition varit att forskningen ska bidra till att utveckla praktiken. Har géller det att
som forskare aterigen vara medveten om att det kan vara kénsligt att vara kritisk till
sammanhanget deltagarna dr en del av. I rollen som forskare har intentionen varit att
visa nyfikenhet och intresse och att vara 6dmjuk och respektfull i motet med lérare,
barn och vardnadshavare.
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DEL 2: Resultat och diskussion

S Forskolan som situerad social ordning

I detta kapitel undersoks vilka sociala samspel som framtriader nir barnen forvintas
utgoéra en del av och behérska sin dag péa forskolan for att dirmed kunna vara en
accepterad deltagare i de olika gemensamma rutinerna och aktiviteterna. Citaten i detta
kapitel har valts ut for att belysa hur forskolan forstas och gestaltas som en social och
fysisk plats dar den situerade sociala ordningen stiandigt skapas och omskapas. Genom
deltagarnas berittelser och mina observationer synliggors hur det sociala samspelet i
forskolan formas och forhandlas i vardagliga situationer. Citatens syfte &r inte att
representera hela materialet, utan att lyfta fram centrala teman och betydelsebdrande
uttryck som dr analytiskt fruktbara for att underbygga diskursen.

5.1 Att fa delta i gemensamma aktiviteter

For att utveckla en gemenskap ér de olika aktiviteter som formar en vardag i forskolan
en viktig aspekt. Nér ldrare, barn och vardnadshavare talar om handelser pa forskolan,
beskriver de betydelsen av att vara tillsammans och att gora saker tillsammans med
andra. Det handlar om att delta i de aktiviteter som forskolan erbjuder och att vistas
med andra barn och vuxna i de aterkommande aktiviteterna.

Barnen beskriver att det dr viktigt att fi vara tillsammans i aktiviteter som upprepas
fran dag till dag. S& hér berattar Fatima.

Intervjuare: Vem leker du med da? Vem gar du till da nér du kommer?
Fatima: Jag gadr, jag gdr till Aisha for att vi ska pdrla en pdriplatta varje
dag for att vi tycker om varandra. Bdsta, bdsta kompisar.

(Intervju med Fatima, 5 ar)

Fatima identifierar sig som en deltagare som tillhér gemenskapen eftersom hon
aterkommande vistas pa forskolan och har kdnsloméssiga band dér. Fatima talar om
relationen med Aisha i vi-form “vi tycker om varandra”. Hon understryker “bésta”
genom att uttala ordet tva ganger “bista, basta kompisar”. Nagot som ocksé skulle
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kunna tyda pa att Fatima och vinnen Aisha hor samman é&r att Fatima sdger "pérla en
parlplatta”. Ordvalet ”en” signalerar att arbetet att “pérla” ar ett gemensamt projekt,
det vill sdga nagot Fatima och Aisha gor tillsammans. I berdttelsen framkommer en
forvantan fran Fatima att Aisha ska finnas pa plats sd att hon far méta sin vian och
uppta de meningsskapande aktiviteter de har tillsammans. Det skapas en stark relation
mellan barnen nér de ”varje dag” gor en aktivitet tillsammans som de bada uppskattar.
Att vara tillsammans regelbundet gor att barnen uppfattar att de ingér i ett ssmmanhang
och att en néra relation utvecklas som i sin tur leder till att barnen upplever en trygghet
som bidrar till en kénsla av tillhorighet

Barnen uttrycker att det dr viktigt att de sjdlva f bestimma dver hur de ska anvinda
tiden pa forskolan genom att vélja vilken aktivitet de vill 4gna sig 4. De ndmner
spontana gruppaktiviteter som de tycker dr roliga sdsom att rita, mala, bygga, delta i
rollek och spela spel. I nedanstdende exempel betonar en flicka, Adele, att hon blir
glad nér hon sjélv véljer aktivitet ndr hon kommer till forskolan.

Intervjuare: Hur kinde du dig ndr du kom hit idag pd morgonen?
Adele: Glad.
Intervjuare: Du kinde dig glad. Varfor kinde du dig glad tror du?
Adele: Jag tinkte vad jag ville leka.
Intervjuare: Ja du tinkte det. Funderade du pa det pa véigen hit?
Adele: Nej, ndr jag kom hit funderade jag.
Intervjuare: Ja, du funderade nér du kom hit till forskolan.
(Intervju med Adele, 4 ar)

Adele blir glad nér hon sjélv far fundera ut och bestimma vad hon vill gora pa
forskolan. For Adele framstir det som centralt att forskolan erbjuder en frihet dér
barnen sjélva kan fatta beslut genom att vélja aktiviteter och ddrmed styra sin egen
vardag.

Léararna ser frimst forskolan som en social plats dér barn bygger relationer med
jdmnariga kamrater. Enligt ldrarmma ses det som sirskilt virdefullt att barnen
uppmérksammar vem som kommer pa morgonen, for att barnen ska kunna sékra upp
en plats i gemenskapen nir de anlédnder pa morgonen. Nér ldrarna talar om att barn
deltar i aktiviteter lyfter de fram att barnen forenas i en gemensam aktivitet och att de
har ett utbyte av att géra nagot tillsammans, att nirma sig varandra. Léararna forsoker
att hjélpa barnen att finga upp négon att vara tillsammans med for att stirka barnens
kamratrelationer. I exemplet nedan moter en ldrare upp tva pojkar, Shayan (4 &r) och
Amos (3 ar) pd morgonen.

En ldrare och Shayan, kommer ut ur lekrummet. Shayan ser Amos som
Just kommit in pd avdelningen och skiner upp. Ldraren gar fram till
Amos, sdtter sig pd huk samtidigt som hon smeker hans kind, ler och ser
in i hans égon. Ldraren gor en gest mot Shayan som for att visa Amos
att Shayan dr intresserad av att vara med honom. Shayan pekar pda en
bild av en pulka som finns pd schemat pd viggen och ldtsas trilla framfor
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Amos. “Ja, det har kommit sno” sdger ldraren och visar tecknet for sno
for Amos och pekar ut mot garden. "Ska vi leka?” sdger hon sedan och
tittar pd Amos som nickar. Liraren vinder sig till Shayan "Vad vill du
gora Shayan?”. “Madla” sdger Shayan. “Mdla” sdger ldraren
bekrdftande. “Vill du ocksd madla?” fragar ldraren Amos som nickar
tillbaka. Ldraren tar Amos i handen och leder honom till ritbordet
tillsammans med Shayan.
(Videoobservation, berittelse 1)

Léararen for samman Shayan och Amos genom att forsoka hitta aktiviteter som kan
intressera dem bada. Shayan star bredvid lararen och anvénder schemat pa viaggen for
att kommunicera med Amos. Det dr Shayan som sdger att han vill mala men det &r
lararen som tolkar Shayans gester som att han vill vara beritta for Amos att det
kommer att bli en rolig dag pa forskolan. Léraren tar initiativ till att locka barnen att
gora aktiviteten tillsammans och leder barnen till ritbordet for att de ska komma i gang
med en aktivitet och kéinna en samhorighet nér de gor ndgot som de bada gillar.

For att tillgodose att barnen ska kunna dgna sig at sina specifika intressen delar
lararen in barnen i grupper. Lirarna framhaller betydelsen av att vara foljsamma och
lata barnen sjdlva bestimma vad de vill gora. Det flexibla arbetssittet innebér att
lararna har god kdinnedom om barnen och deras olika kunskapsniva for att avgora vilka
barn som passar for att delta i en aktivitet och vilka som inte gor det. Arbetet innebér
ocksa att lararna behover ha ett ndra samarbete sé att de kan avgora var de behdvs bist
for att stotta barnen i deras val. I exemplet nedan berdttar ldraren om barnens
gruppering pa foljande sétt:

Ibland har vi kanske haft mdjligheten att fortsditta med ndgot i vart
projekt eller tema...Alltsa nér jag har varit héir pa morgonen dd har vi
delat dem for att fortsdiitta med ndgonting man haller pa med... det dr
olika... vildigt flexibelt utifran vad barnen vill gora.

(Intervju med véardnadshavare)

Léraren nyttjar tiden pd morgonen till att lata barnen vélja aktiviteter om mgjlighet
ges. Det finns vissa tillfdllen pa dagen da det dr mer lampligt att genomfora vissa
aktiviteter. Det dr barnens formaga att uttrycka vad de vill géra och deras kompetens
att klara sig sjdlvstindigt som bidrar till att liraren kan dela upp barnen i olika
aktiviteter baserat pa intresseomrade.

Lérarna beskriver att de har en medveten tanke att stérka barnens relationer nér de
exempelvis planerar vilka barn som ska gora en utflykt tillsammans. En lédrare
uttrycker det som att ’fa ihop dem att gora en aktivitet tillsammans med dem...for att
fa till det hér positiva till alla i gruppen”. Enligt lararen motverkas sérskiljande inom
barngruppen nér lararen sammanfor grupper av barn som inte brukar dela samma
intressen eller leka tillsammans i en gemensam aktivitet.

Ocksa vardnadshavare betonar tema- och projektarbeten som utgar fran barnens
intressen. En virdnadshavare beskriver “jag vet att barnen har varit vildigt intresserade
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av faglar. Ja, men da gjorde de hela projektet om faglar”. En annan vardnadshavare
berittar om gruppaktiviteter pa foljande sitt:

Det dr ju jdtteroligt att de har sa mycket aktiviteter. Det dir ju hela tiden
att de gdr och grillar och de gar till skogen. Och gympasalen var de i nu
ndr det var sportlov och spadag hade de i sportlovsveckan da hade de
fatt nagellack allihop och de hade badat deras fotter. Alltsa ja, det var
Jdttemysigt... de tog filmkvidll eller filmdag hade de haft. De hittar pad,
alltsa de hittar pd vildigt mycket.
(Intervju med véardnadshavare)

Vardnadshavaren menar att lirarna “hela tiden” ordnar gruppaktiviteter. Exemplet
visar att vardnadshavaren uppskattar niar barnen far vara med om mycket aktiviteter i
forskolan.

Flera vardnadshavare betonar den mindre gruppen som ett tillfdlle att stirka
gemenskapen aterkommande. Den mindre gruppen medfor enligt vardnadshavarna att
barnet “pratar” och “vagar ta for sig mer”. Vardnadshavarna anser att aktiviteter i en
mindre grupp ger barnen stérre mdjlighet att vara delaktiga. En véardnadshavare
poidngterar dotterns behov av att vara fortrogen med forskolans rutinsituationer enligt
foljande ”"De har samling sa att alla samlas. De har som ett schema varje dag, att det
hér gor vi den hér tiden och det hér gor vi. Det tycker min flicka jittemycket om.”
Vidare betonar samma véardnadshavare:

Hon dr vildigt sa hdr med klockan ... att vid den hdr tiden efter maten
sd dr det vila och dd ldser de sagor och sa ddr. Och sedan halv tre dd dr
det mellanmal och sedan vid halv tio tror jag de har den hér samlingen
och det dr ju det som skapar gemenskap... att de vet att ”Ja men halv tio
dd ska vi... innan halv tio sa leker vi med vara kompisar”. Men sen har
vi de hdr stunderna pd dagen ndr man gor saker tillsammans och da
sjunger de ju bland annat den hér sangen... att de sjunger tillsammans
och dter frukt... och det dr ju jdttebra att de liksom har det under dagen...
att man samlar alla grupperna.
(Intervju med véardnadshavare)

Enligt vardnadshavaren ar det viktigt for dottern att rutinerna i forskolan foljs och att
hon inte missar dem. Aterkommande aktiviteter sisom samlingar #r exempel pa
situationer som bidrar till att dottern kénner att hon hor till och ér del av en gemenskap.
Att forskolan fylls med ett innehall som dottern kdnner igen och kan relatera till ar
enligt vardnadshavaren av stor betydelse for dotterns trygghet och vilbefinnande. Nar
vardagen har en tydlig struktur blir den mer begriplig for dottern, vilket skapar en
kinsla av stabilitet och minskar eventuell oro. Aterkommande aktiviteter, sisom
samlingar, ger henne mdjlighet att kéinna igen sig i sammanhanget och forstd vad som
forvintas av henne. Genom att regelbundet vara med i samlingar och andra rutinstyrda
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aktiviteter stirks barnets kénsla av tillhdrighet, delaktighet och samhoérighet med
gruppen.

Barns tillhorighet kan utmanas nér barn far, alternativt inte far, vara med i
gruppaktiviteter. Lararna namner att barn ibland far vara med i gruppaktiviteter som
de egentligen inte ska ingd i. En ldrare framhaller att en flicka, Lovisa (2 ar), ofta far
delta i aktiviteter som dr anpassade for en annan aldersgrupp for att hon “’klarar mycket
genom att hon tittar”. Léraren fortsétter ”den biten har hon ju med sig, hon har éldre
syskon, de umgéds med barnfamiljer, i alla aldrar holl jag pa att sdga”. Léraren
accepterar att flickan deltar i leken eftersom hon inte tar plats samt har social féormaga
att kunna anpassa sig efter andra. Tillhorighet till lekgemenskapen styrs dé inte utav
alder utan har med annat att géra sdsom utvecklingsnivd, anpassningsférmaga och
intresse.

Jag har ju mycket den stora gruppen och vi pratar mycket vid frukosten
vad vi ska gora och sa och hon (yngre flicka) vill ju jdttegdrna vara med
pd det. Nu har vi ju haft mycket uteaktiviteter, dda har ju hon gatt med ner
och det dr helt okej, hon vill ju testa att vara med och ndgon gang kom
hon i efterhand och gjorde likadant med de hdr twist(banden).
(Gruppintervju med ldrarlag)

Lararen accepterar att flickan deltar i aktiviteten eftersom hon klarar mer an forvéntat
for sin alder. Exemplet visar att ldraren dr 6ppen for att inkludera ett extra barn i
gruppen om det ér foljsamt och gor vad som forvéntas i en aktivitet. Det &r barnets
sociala formaga att kunna uttrycka egna 6nskemal till ldraren och att samtidigt anpassa
sig till sammanhanget som bidrar till att barnet far vara med. Flickans féormaga att
uttrycka egna dnskemal och samtidigt anpassa sig till gruppens struktur och regler ses
i det hér fallet som centrala faktorer. Genom att bade kunna gora sin rost hord och visa
hénsyn till sammanhanget uppfattas hon som redo att ingd i aktiviteten.

Det kan vara svart for barn som mer sporadiskt deltar i forskolans aktiviteter att
kénna att de passar in. Sdrskilt svért dr det om barnet har en stark koppling till ett annat
barn och endast viljer att delta i aktiviteter nér det barnet dr nirvarande. I f6ljande
exempel framstar kamratrelationen som helt avgorande, da det endast ér tillsammans
med sin kompis som barnet ndrmar sig forskolan som social plats och utforskar den.
Det starka band som barnet 1 exemplet har till en enskild kamrat som barnet ar slakt
med blir viktigt for att barnet ska kunna kénna en tillhorighet till gemenskapen. En
larare berittar:

Sedan har vi ju en som blir vildigt ledsen om till exempel kusinen gar
hem eller han dr ju jdtteberoende av honom. Han har ju, dels dr det
barnet inte héir sa mycket sd han har nog heller inte hunnit bygga upp
tryggheten till oss... for det dr vildigt sporadiskt... sd han blir ju vildigt
ldst om inte han har sin kusin till exempel. Dd kan ju han sitta néstan en
hel dag och inte gora nagonting. Och da dr man ju vildigt beroende av
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en specifik person. Men det blev ju lite bdttre sista tiden dd... men sedan
har han ju inte varit héir. Men i alla fall funnit trygghet i oss... man har
till slut fdtt i gang honom och liksom ja men dven letat upp lite till slut...
kommit in med ndgra andra.
(Gruppintervju med ldrarlag)

Léraren uttrycker en 6nskan att barnet ska 16sgora sig mer fran en specifik kamrat sa
att han kan knyta nya kontakter i gruppen. Lararen ser det som problematiskt att barnet
inte dr mer sjdlvgaende och ser det som Onskvért att barn &r trygga i sig sjdlva och kan
ta for sig i det sociala samspel som forskolan erbjuder. Vidare beskrivs pojken som
starkt knuten till sin kusin och som begrénsad i sitt handlingsutrymme av detta
beroende. Léraren uttrycker det som att ’sitta en hel dag och inte géra ndgonting” och
menar att pojken dr otrygg nér han inte har kusinen vid sin sida. Lararen menar att
pojkens mojligheter att delta i verksamheten himmas av att han i hog grad forlitar sig
pa kusinens ndrvaro. Léraren ser pojken som “jitteberoende” och "vildigt 1ast” av att
ha sin kusin pé forskolan. Samtidigt uttrycks en forvéntan om att pojkens kinsla av
trygghet och tillhorighet successivt ska utvecklas genom regelbunden vistelse 1
forskolan, i takt med att han blir mer bekant med miljon, rutinerna och de méanniskor
som ingar i verksamheten.

5.2 Att inga i olika lekar under dagen

Barnen ar i allménhet 6ppna for att inkludera andra barn i sina lekar. De bjuder in till
gemenskap ndr nagot barn fragar om det far vara med och genom att féréndra den
aktuella leksituationen s att den passar for alla som ingdr i den, stiirks gemenskapen.
Nér barnen fordndrar en leksituation genom att 6ppna upp for andra barn att delta,
undviker de samtidigt risken for konflikt. I stéllet fordndras lekens karaktir sa att den
passar utifrdn den nya formeringen av barn.

Ett annat sétt att fordndra leksituationen pa dr att barnen bjuder in andra barn, men
sjdlva avstar fran att delta. Barn som tidigare har lekt tillsammans kan tappa intresse
for leken nédr den fordndras. Leken forvéntas vara 6ppen for alla, men samtidigt finns
det en risk att barn slutar att delta i leken nér leken foréndras. Barnens gemenskaper &r
saledes inte s& fasta i olika leksituationer. En mamma berittar att barnen standigt
innesluter och utesluter varandra 1 lek:

Det dir sd olika varje dag. Det dr ofta jag liksom “Har du lekt?” ”Ndd,
ingen vill leka med mig” sdger hon. Och sen ndsta dag "Hon dr min
kompis” och “Han dr min kompis”. De byter ju... vildigt mycket... de
fragar ju varandra Vill du vara min kompis?” och de scdiger "Nej” eller
da sdger hon till mig "Hon vill inte vara min kompis” och sen dagen
efter ”Hon vill vara kompis med mig”.

(Intervju med vardnadshavare)
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Vardnadshavaren berdttar att barnen véxlar kompisar, ofta pa daglig basis.
Gemenskaperna ér tillfdlliga och forhandlingsbara. Barnens chans att paverka sin
sociala vardag varierar fran dag till dag vilket avgér om de far tillhdra en viss
gemenskap eller ej.

Ett strategiskt val for ett barn kan vara att ga ur leken nér det kommer nya barn som
vill vara med, for att undvika att sjialv behdva anpassa sig till den nya leksituationen. [
foljande exempel beréttar Ayla hur hon kan foréndra leksituationen:

Intervjuare: Far alla vara med och leka?
Ayla: Alla far leka i koket.
Intervjuare: Och om du leker i koket?
Ayla: Dd far alla leka i kdket. Om jag inte leker i koket mera, dd kommer
det andra och leker i koket.
(Intervju med Ayla, 4 ar)

Ayla ér inte frimmande for att leken kan fordndras och att fler barn kan ansluta till
den. Samtidigt véljer Ayla att ibland att avsta fran att leka i koket” om det finns andra
som stér pa tur att leka dér. I barnens forskolekompetens ingér att anpassa sig till nya
villkor nir andra barn 6nskar gé i och ur leksituationer.

Barnen betonar ocksé att det dr viktigt att sdga stopp om nagot inte gar ritt till i
leken. I f6ljande citat betonar Ayla att lekmaterial inte bor flyttas fran en plats till en
annan om hon ska kunna hitta det och anvénda det i sin lek.

Ayla: De sakerna far man inte ta in i kojan. Vi vill leka med dem.
Intervjuare: Fdr man inte ta in de sakerna?
Ayla: Nej.
Intervjuare: Vem sdger det?
Ayla: Froken. Vi vill leka med koket. Vi vill ha dem hdr i koket
fortfarande.
Intervjuare: Da ska de sakerna vara i koket, inte i kojan?
Ayla: Da hittar vi inte dem.
(Intervju med Ayla, 4 ar)

Ayla paverkar sammanhanget hon ingar i genom att uppmérksamma nér nigot inte gar
ratt till i leken. Genom sitt agerande bidrar hon till att synliggora regler, forvantningar
och eventuella oréttvisor 1 leksituationen. Detta innebér att hon inte enbart anpassar
sig till sammanhanget, utan ocksé dr med och formar det genom att ta ansvar for lekens
struktur och samspel mellan barnen. Vidare betonar Ayla att hon och de andra barnen
maste siga ifran for att skydda leken som de &r inbegripna i.

Ayla: Hon tog alla sakerna och vi sa stopp hela tiden och hon lyssnade

inte.
Intervjuare: Brukar du sédga stopp ibland?
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Ayla: Mm... och de andra sdger ocksad stopp ibland om de inte vill leka
med ndgon.
Intervjuare: Vad héinder ndr du sdger stopp?
Ayla: Slutar.
Intervjuare: Slutar de da?
Ayla: Ja.
(Intervju med Ayla, 4 ar)

Ayla anser att det ar fel att en flicka har tagit alla sakerna” trots att Ayla och hennes
kompisar har sagt ifrdn. For Ayla ar det viktigt att hon kan paverka sammanhanget i
leken genom att séga stopp nir nagot hotar att forstdra leken. Det ar dock inte sdkert
att barn slutar nir Ayla och de andra barnen markerar att de inte vill leka och séger
”stopp”. Enligt Ayla slutade inte flickan trots att barnen i leken tillrittavisade henne
ett flertal ganger. A andra sidan menar Ayla att stopp ir ett signalord som ofta gor
verkan sé att barn slutar. Detta visar att Ayla har en medvetenhet om gemensamma
regler och kommunikativa strategier i leken, &ven om dessa inte alltid respekteras av
alla barn.

Av barnens berittelser framkommer att ldrarna dr oerhort viktiga for att de ska
kinna sig trygga i leken. Barnen uttrycker att det dr betydelsefullt att de kan lita pa att
lararna ansvarar for vad de far och inte far gora. En flicka berdttar ’vi har bara en regel
och det ar att man ska folja froken, vad hon sdger” eller ”ibland far barnen bestimma
vad de vill gora, men froken bestimmer mycket mera”. Barnen kinner sig trygga
genom att ldrarna finns nira dem och visar dem hur de ska hantera det sociala
samspelet 1 vardagen. Adele berittar:

Vi gor sd; "Stopp!” (strdcker fram handen som stoppsignal). Men om de
inte lyssnar da sdger vi till froken.
(Intervju med Adele, 4 ar)

Adele beskriver att hon och hennes kompisar sitter grianser for nagot de inte gillar
genom att anvéinda stopptecknet. Nar stopptecknet inte fungerar tillkallar de lararen.
”Vi” signalerar att Adele inte bara talar for sig sjdlv utan for hela gruppen. Hon
identifierar sig som ndgon som kan sétta gréinser till skillnad frdn barnen som fortsétter
bete sig olampligt. Adele vet nédr hon behover ta hjélp av ldraren for att inte nagon ska
riskera att utestingas ur gemenskapen och hon litar pa att om barnen kallar pa lararen
kommer de att fa hjélp. Pa s sétt utgdr Adele frén att ldraren kommer att std pd deras
sida nér de inte klarar av att I9sa leksituationen sjilva.

Flera barn betonar att de inte bara sédger till froken, de litar ocksa pa att lararna
hjilper dem att sétta grénser for att komma Overens med andra. I ett exempel betonar
Adele betydelsen av att lararen markerar for barnen att det inte ar okej att slass:

Intervjuare: Kan det hédnda att du blir ledsen pa forskolan ibland?
Adele: Ja, ndr nagon sldar mig och ndr det kommer blod.
Intervjuare: Vad gér du da?
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Adele: Séger till fréken.
Intervjuare: Du gar till froken och vad héinder sen da?
Adele: Froken sdger "Ni far inte slass!!” (bestdmt)
(Intervju med Adele, 4 ér)

Adele gér till sin ldrare nér hon vill pakalla att nagon har gjort henne illa. Det kan
handla om att en hindelse av mer dramatisk karaktdr intrdffar sdsom att hon blivit
slagen. Adele forvintar sig att ldraren séger till barnen som gjort henne ledsen om hon
kallar pa ldraren. Det dr viktigt for Adele att lararen markerar nir barn inte beter sig
schysst for att de ska kunna kidnna sig trygga i gemenskaper. Nér vuxna sétter granser
och uppmirksammar oldmpligt beteende upplever Adele att det blir tydligare vad som
ar acceptabelt, vilket gor att barnen kan kénna sig sékrare i samspelet med varandra
och véga delta i gemensamma aktiviteter.

Barn kan ha olika forutsittningar att inga i lek. Nagot som kan utgdra ett problem
ar ndr barnen gar miste om leksituationer for att de har olika vistelsetider i forskolan.
I ett exempel berittar Adele att hon 6nskar att hon far tillbringa mera tid pa forskolan
om dagarna.

Adele: Min mamma kommer klockan fyra men jag vill klockan fem.
Intervjuare: Ja du tycker att du dr for lite hér pa forskolan da? Skulle du
vilja vara lite ldngre tid?
Adele: Ja for jag tycker att det dr kul.
Intervjuare: Vad dr det som gor det sd kul?
Adele: Att leka.
Intervjuare: Vem brukar du leka med?
Adele: Med barn.
(Intervju med Adele, 4 ar)

For att kdnna tillhorighet till gruppen &r det viktigt att vara involverad i
lekgemenskapen. Adeles kénsla av tillhorighet till gruppen forsvagas om hon missar
nagot som de andra barnen leker tillsammans. Nér hon inte far méjlighet att delta
riskerar hon att hamna utanfor det gemensamma, vilket paverkar hennes upplevelse av
att vara en sjilvklar del av gruppen.

Den fria leken” pa forskolan uppfattas som en viktig del av barnens vardag dir de
sjdlva far styra innehall, tempo och samspel. I den fria leken ges barnen mojlighet att
skapa meningsfulla relationer utifrdn sina egna intressen och behov. Ibland &r det
lararna som initierar en lek eller frigar om det finns plats for ett barn att inga i
lekgemenskapen. Lararna anser att barnen har olika forutsittningar att delta i lek och
att de darfor behover stotta vissa barn mer dn andra for att de ska kunna delta. Mot
denna bakgrund blir det tydligt att ldrarnas stod inte enbart handlar om att mojliggora
deltagande i lek, utan ocksa om att hantera de utmaningar som kan uppsta i sjdlva
lekens innehall och struktur. En l4rare anser att ”leka familj” kan vara ett innehéll som
bade forenar och sérskiljer barnen i lek. Det gemensamma intresset for lekens innehall
utmanas av att barnens olika erfarenheter skiljer dem at.
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Sedan har vi ndgra som dr vildigt duktiga pd familjelek, och det kan man
Jju se att det dr de barnen som har vildigt expanderat sprak eller som gor
mycket pd helgerna, men dad kan ju de fa med andra barn att leka i den
leken, men det dr oftast de som driver lekarna.
(Gruppintervju med lararlag)

Léraren menar att nagra barn i gruppen utvecklar leken framét for att de har ett
valutvecklat sprak och héandelserik fritid, medan andra barn inte har samma
forutséttningar att driva det gemensamma lekandet. Men dven de barn som inte har en
aktiv fritid eller ett expanderat sprak, bjuds in i att delta i leken av de andra barnen. Pa
det sittet delar barn samma lekgemenskap trots att de har olika forutsittningar att ta
nya initiativ i leken.

Larares syn pa lek kan ibland framsta som oklar for barnen. Det som framstar som
sjalvklart for de vuxna utifrdn vem som har ritt till ett lekmaterial och hur lange barnet
far forfoga dver en viss leksak, framstar inte alltid som lika sjdlvklart for barnen. Enligt
barnen &r lekmaterial till 1ans pa forskolan och det gér inte att med sikerhet veta hur
lange lekmaterialet kan anvéndas av ett barn eller finnas tillgdngligt fér ndgon annan.
Nedan berittar en lirare om en pojke, Mohammed (3 &r) som &r osdker pa om han har
tillatelse att anvénda ett lekmaterial som en annan pojke, Hannes (4 ar), har anvint.

Léirare 1: Mohammed mdrkte att Hannes inte var i forskolan idag... och
Mohammed sdag att Hannes bygge stod pa bordet fortfarande och han
ville inte pilla i det sd han frdagade och Marianne (ldraren) svarade “Det
dr Hannes som byggt det”. Da kom det fram att Hannes dr ledig idag
... "Du far leka... du far l6sa klotsarna och bygga om det”.
Ldrare 2: Sa det dr ju tvda byggarkillar som har byggt.
(Gruppintervju med lédrarlag)

Hannes och en annan pojke har ett gemensamt intresse som ar att bygga med klotsar.
Léararna har bejakat barnens intresse genom att lata bygget sta kvar dver natten sé att
pojkarna ska kunna fortsitta bygga tillsammans ndsta dag. Mohammed, en tredje
pojke, som ocksa har ett byggintresse har uppmirksammat Hannes och den andra
pojkens bygge. Enligt ldrarna funderar Mohammed 6ver om han har rétt att ocksa leka
med klotsarna som de andra tvd pojkarna har anvént och dérigenom tillhora
lekgemenskapen, dven om det denna gang ér fraga om en indirekt gemenskap eftersom
de bada andra pojkarna inte ar narvarande. Mohammed blir oséker pa vilka regler som
géller for att anvénda lekmaterialet nir de andra barnen inte dr dédr. Lararna anser att
Mohammed har ritt att anvénda lekmaterialet eftersom han har samma intresse av att
bygga med klossarna som de andra pojkarna. For att Mohammed ska kdnna sig trygg
i leken behover dock bade lararnas och Mohammeds uppfattningar om rétten till
lekmaterialet samordnas och tydliggoras.
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5.3 Att ata tillsammans

Béde ldrarna och barnen framhéller de gemensamma maltiderna pa forskolan som
vérdefulla for social samvaro och utveckling. Att dta tillsammans pé forskolan dr mer
an bara en maltid, det dr en social och pedagogisk stund dér barnen far dva pa
turtagning, samtal och sjilvstindighet. Genom gemensamma maltider forsoker ldrarna
att skapa en trygg och trivsam atmosfér for att stirka gemenskapen.

Att dta tillsammans pa en bestdmd tid och plats blir en rutin som barnen girna
aterkommer till i sina berittelser. | Marias berittelse dr matsituationen ett exempel pa
en vardaglig rutin som hon tycker om.

Intervjuare: Vad tycker du allra bést om att gora hdr?
Maria: Det dr dta mat...
Intervjuare: Mm... undrar, varfor det dr sa mysigt att dta mat?
Maria: Fér att ndr man dter mat, da sd, varje dag dr det mysigt. For att
uppe i taket da har man lampor, och sen, den lampan som dr hogst upp,
ndr vi tander bdda tvd da blir det for ljust, och dd far vi slicka en lampa
i taget.
Intervjuare: Jaha, sd ni har det lite mysigt ndr ni sitter och dter?
Maria: Mm, det dr dérfor jag gillar att dta.
Intervjuare: Mm, okej ja... Om du fick bestimma och var en fréoken hdr,
skulle du dndra pd ndagot da?
Maria: Nej.
Intervjuare: Du vill ha det precis som det dr?
Maria: Mm.

(Intervju med Maria, 4 ér)

I berittelsen anvander Maria vi-form nir hon beskriver att lamporna sliacks. Uttrycken
”vi tander” och ”da far vi sldcka” signalerar att det finns fler individer runt bordet som
ar mana om att belysningen ddmpas i samband med maltiden. Maria forvéntar sig att
maltidsaktiviteten ska vara lugn och avkopplande for alla. Den ses som en vélbehovlig
paus till situationer pa férskolan som kraver mer tempo. Det kollektiva inslaget bidrar
till en kénsla av gemenskap i samband med maltiden. Maria uttrycker denna upplevelse
av tillhorighet genom att sdga att hon inte Onskar édndra nigot. Men alla barnen
upplever inte maltiderna som lika trygga. Maria beréttar om en sirskild hdndelse som
hon kom ihdg i samband med en maltidssituation.

Maria: Ndr jag gick ddir uppe, dd var det... jobbigt, for ndr jag

skulle dta mat da var Adam... dum mot mig, och tramsade,

ndr vi skulle dta.

Intervjuare: Mm, du kunde inte dta i lugn och ro... Vad tycker du dr
viktigt ndr man ska gd hér pa forskolan att tinka pa?

Maria: Det dr att géra som froken sdger, och att gora... att

leka lite ibland, och sen dta med, och hon sdger att vi ska dta.
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Froken sdger att vi ska dta frukost, dta mellis, fréken sdger att
vi ska dita mellis, sd tycker jag.
(Intervju med Maria,4 ar)

Maria tycker inte att Adam upptridde som man ska i samband med matsituationen.
Det finns ett utpekande i beréttelsen dar Adam ses som ett barn som inte uppfor sig.
Uttrycket "att gora som froken sdger” visar att Maria tycker att det r vardefullt att det
finns en kontinuitet i relationer och vardagsliv pa forskolan och hon forvintar sig att
om de andra barnen gor som de vuxna séger kan hon sjélv uppleva trygghet.

I forskolans vardag ar det tydligt hur barnen utvecklar en forstaelse for matrutiner
genom aterkommande hindelser och erfarenheter. Lararna uppméarksammar barnens
delaktighet och visar hur tidigare matrutiner hjdlper dem att forutse vad som ska hinda,
vilket stirker deras trygghet och kénsla av sammanhang. I foljande exempel delar en
larare och tva barn Greta (3 ar) och Henry (4 ar) sina erfarenheter ur férskolans vardag.

Greta borjar samla ihop ndgra gula firgcirklar frdn spelet Twister som
ligger pa golvet. Hon ligger ndgra av dem pd ldrarens huvud.
"Pannkaka” sdger hon. "Ja, du gillar det? fragar ldraren. "Mm” sdger
Greta och nickar. “Ja, vi dt ju pannkaka ndr vi firade Pippi ndr hon
Wllde ar. Kommer ni ihdg det?” undrar ldraren. Barnen nickar.
"Kommer ni ihdag hur mycket hon fyllde? 75! svarar ldraren vidare.
Henry har gatt bort till koket. “Jag visste det” sdger han. “Ja, du visste
att det skulle bli grét?” undrar ldraren “Det har vi ju alltid pd torsdagar.
Jaha, det var ddrfor du gick bort dit... for att se vilken frukost det skulle
bli!” fortsdtter hon. Léiraren berdttar for barnen att det serveras grét pd
tisdagar och torsdagar.
(Videoobservation, berittelse 2)

Nér Greta samlar ihop fargcirklarna och ldgger dem pa ldrarens huvud tar lararen
tillfallet 1 akt att pdminna Greta och Henry om tidigare hédndelser pa forskolan
nidmligen att barnen fick pannkakor i samband med firandet av att boken om Pippi
Langstrump funnits i 75 ar. Firandet av Pippi &r ett sétt for lararen att uppmérksamma
barnen pé att de har gemensamma erfarenheter av att dta tillsammans péd forskolan.
Henry bekréftar ldraren 1 att maltider &r viktiga erfarenheter att ha kdnnedom om
genom att forsékra sig om att det blir grot som han forvintat. Lararen bekriftar i sin
tur Henry genom att konstatera att frukosten dr en hiandelse vars innehall varierar pa
forskolan enligt ett visst schema som ldraren och barnen har gemensamma erfarenheter
av. Nér Henry berittar vilken frukost det ska bli bekréftar lararen genom uttrycket ”det
har vi ju alltid pa torsdagar” for att uppmérksamma Henry pa att de har gemensamma
erfarenheter av att dta grot pa torsdagar. Liraren uppmuntrar barnen att minnas
erfarenheter fran tidigare héndelser pa forskolan for att markera en samhdrighet som i
det hir fallet bygger pa gemensamma vanor och rutiner.

Vid maltiderna &r det lararen som bestimmer barnens sittplatser, men placeringen
varierar fran dag till dag beroende pé vilka barn som &r nérvarande. P4 sé sétt forsoker
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lararen skapa en balanserad och trygg méltidssituation dér alla barn ges mojlighet till
samspel och méten med kamrater.

Barns tillhorighet kan komma att séttas pa spel nir barnens placering vid matbordet
fordndras. I foljande exempel funderar Jin (5 ar) 6ver var hon ska sitta vid frukosten.

Det dr dags for frukost. Deborah och Jin rullar fram matvagnen och
hjdlper till att stilla maten pd bordet. Ldraren gar fram till barnen. Hon
sdger dt dem att ga och tvdtta hinderna med tval och vatten. Barnen
sdtter sig vid bordet pa anvisade platser och liraren plockar ihop de
lappar med barnens namn pd som legat utplacerade pd bordet. "Har du
hittat din plats Jin? Var ska du sitta?” fragar ldraren. Jin har tagit sin
lapp och gémt den bakom ryggen. "Far jag lappen?” sdger ldraren.
"Vilken hand?” sdger Jin “Jag vill sitta bredvid dig” uttrycker hon
sedan och ger motvilligt lappen tillbaka till ldraren. “Jaha, ville du sitta
bredvid mig? Nista gang ska jag tdnka pd det” sdger ldraren “Felicia
ska komma och sitta héir (ldraren pekar pa platsen bredvid sin). Men
ndsta gang ska jag tinka pa det” pdpekar ldraren och tittar i
samféorstand pd Jin.
(Videoobservation, berittelse 3)

Léraren forvéntar sig att barnen ska sétta sig pa de sittplatser som hon har anvisat. Jin
vill sitta bredvid sin larare men det &r redan bestdmt att Felicia ska sitta pa den platsen.
Enligt lararen ska Jin fa sitta bredvid henne nésta gdng. Det dr svart for Jin att acceptera
lararens rutin med utplacerade lappar och att barnens sittplatser vid bordet varierar
mellan olika tillfallen. For Jin skapar de vixlande sittplatserna en utmaning eftersom
hon foredrar att antingen fa viélja sjéilv eller att ha en ordning dir hon pa férhand vet
vilken plats som hon ska sitta pa.

5.4 Pa griansen mellan hem och forskola

Hallen i forskolan ér en viktig plats ddr barnen mdter dagen, klér sig efter vader och
tillsammans med larare och kompisar forbereder sig for att ga ut. Det dr ocksé i hallen
som ldmning och hdmtning sker. P4 sa sitt fungerar hallen som ett grinsland mellan
hemmet och forskolan, mellan barnens privata vérld och den kollektiva virlden. I
hallen skapas rutiner som ger trygghet och forutsigbarhet, vilket stirker barnens kénsla
av sammanhang 1 forskolan. P& sa sdtt blir hallen inte bara en passage utan en
meningsfull miljo som stirker barnets kénsla av tillhorighet, delaktighet och glidje 1
forskolans liv, bade ute och inne.

Léararna uppméarksammar hallen som en plats i vardagen som ar vésentlig for barns
tillhorighet. De framhaller betydelsen av att ge barnen stdd och vara ndra dem i
samband med olika situationer i hallen. I nedanstdende exempel framhaéller lararen av-
och pakladning i hallen som en aterkommande situation som hon delar med barnen i
deras vardag:
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Jag tar av mig samtidigt som de och det dr ju likadant nér vi gar ut sd
kldr vi pa oss samtidigt som barnen “Ja men nu mdste ju jag ha mina
skor”. Det dr nog ganska naturligt for dem.

(Gruppintervju med lararlag)

Léraren uttrycker det som nigot “naturligt” att barnen skapar sig vanor genom att gora
samma saker som hon och de andra ldrarna sjélva gor. Hon forvintar sig att barnen
utvecklar en vana att kld av och pa sig sjélva genom det gemensamma handlandet i
hallen, nir de upprepade ginger deltar i och vénjer sig vid de rutiner och vanor som
etableras av de vuxna.

Overldmningar, vid limning och hiimtning, 4r viktiga stunder som skapar en brygga
mellan hem och forskola. Lérarnas roll 4r central i att ta emot och ldmna 6ver barn pa
ett tryggt, respektfullt och uppmaiarksamt sétt. Lararna betonar att det ar viktigt att
finnas till hands vid 1dmning och hdmtning for att skapa en trygg start eller avslutning
pa barnets dag. De uppméarksammar exempelvis barns behov av att vilja ta avsked av
mamma eller pappa genom att folja dem till ett fonster sé att de kan ”ga och vinka om
de behover det”. Nedan vilkomnar liraren en flicka, Mariam (4 ar) pa foljande sétt.

Klockan dr 8.20 och tvd ldrare finns pd plats pa avdelningen tillsammans
med fyra barn som just avslutat sin frukost. En av ldirarna stdar vid
diskbdnken och stidar undan medan den andra liraren befinner sig i
den smala passagen mellan frukostbord och hyllor for att géra rent
bordet. Léiraren vid bordet skiner upp nér hon ser Mariam komma in pd
avdelningen. Vilkommen, vilkommen” sdger ldraren och kikar mot
hallen ddrifran Mariam kommit. Mariam gar fram till ldraren som bédjer
sig ner till sittande och séker ogonkontakt. Titta vad jag har bakom!”
sdger Mariam och visar upp ett tryck pd baksidan av tréjan som hon har
pd sig. “Ja, jag ser! Vad fin! Tjusigt! Och vad hade hdint ute?” frdagar
liraren som nu har fitt 6gonkontakt med Mariam. Sné! Antligen val?”
utbrister ldraren exalterat. Mariam vinder sig om och ldraren pekar pa
trycket pa baksidan av tréjan. Hon flyttar fram handen och pekar pa
dnnu ett tryck pd hoger bréstficka pa framsidan. ”Men hordu du, det dr
samma som du har ddr! (syftar pad trycket pd baksidan) Vad fin den var!”
sdger ldraren vinligt. Hon stryker Mariam émt pd kinden, reser sig och
tar bort de sista skdlarna fran frukostbordet. Mariam skuttar in i
lekrummet.
(Videoobservation, berittelse 4)

For att 6ka kénslan av att hora till i forskolan framhéller ldrarna vikten av att
uppmérksamma och bekrifta barnen sa att de kanner sig sedda och horda. Mariam far
ett hjértligt vilkomnande nér lararen ldgger mérke till att hon kommit. Lararen soker
ogonkontakt och forsoker forstd vad Mariam berdttar. Uttrycket “Titta vad jag har
bakom!” signalerar att Mariam vill ha lararens uppméarksamhet nir hon kommer till
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forskolan. Léraren vill bekréfta att Mariam &r vialkommen till forskolan, att hon hor
till, sa att hon ska kdnna sig vilkommen.

Nér barnen anlénder till forskolan pad morgonen borjar en viktig social process ta
form. De som redan r pa plats sitter ofta som pa nélar, ivriga och forvéntansfulla infor
vilka som ska komma hérnést. Det finns en stark kédnslomaissig laddning i rummet och
stimningar smittar, barnen paverkar varandra och blir snabbt uppspelta niar dérren
Oppnas. Lédrarna uppmirksammar hur denna forvantan ocksé speglar en social
dynamik dér vissa far direkt tilltrdde till gemenskapen medan andra star utanfor. |
foljande exempel beskriver lararen vad som brukar ske nér barn som redan kommit till
forskolan ser att fler barn &r i antdgande.

Du mdrker direkt, ndstan ndr de gar forbi fonstret
att de, ja lugnet...stdmningen stegrar sig, ndgra pinnar,
beroende pa vem det dr som kommer. Och ddr blir det sa litt
att de sprider nagonting mellan sig liksom att, "ah nu
kommer” och da bara "wohw”. Dad liksom mdrker man pd
alla, ja liksom “kommer de nu”.
(Gruppintervju med lérarlag)

I berittelsen fordndras atmosfaren i barngruppen nér fler barn ar pa ingéng. Enligt
lararen ar det av betydelse vilket barn som kommer for vilken stimning som sprids
och det finns barn som far mer uppmirksamhet &n andra. Uttrycken “det blir sa l4tt att
de sprider ndgonting mellan sig” signalerar att barnen paverkas av varandra och deras
attityd till vem som kommer. Léraren skulle 6nska att barnen kunde forbli mer neutrala
trots att nya barn anlénder till forskolan.

Lédrarna ser hur moten mellan barnen préiglas av bade inneslutning och uteslutning
dér vissa barn snabbt far tilltrdde till grupper medan andra hamnar utanfor. Genom att
vara narvarande och lyhorda uppmérksammar lararna de sociala hierarkier som uppstar
och arbetar aktivt for att alla barn ska kénna tillhorighet.

Det dr ju inte sikert att alla vill vara med den som
kommer, men sdger ndgon, sdger rdtt person det, da vill alla.
Det dr sd typiskt, det dr ju liksom, ja men det dr ju en hierarki
och den borjar vildigt tidigt, fyradrsdldern tinker jag.
(Gruppintervju med lédrarlag)

Léararen framhaller att om barn i ledarposition anser att det barn som anldander bor
inkluderas i gruppen héller de andra barnen med, trots att de kanske egentligen inte
vill vara med det barnet. Uttrycket "hierarki” i beréttelsen tyder pé att barn innesluts
och utesluts ur gemenskaper, beroende pa vilket barn som intar en ledarposition. Att
tillhdra dem som tas emot med positiv forvantan av kamraterna kan ocksa kopplas till
kontinuitet och regelbunden nirvaro pa forskolan, vilket en av vardnadshavarna lyfter
fram. En vardnadshavare betonar sérskilt hur betydelsefullt det har varit for dottern att
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kunna fortsitta komma till forskolan och delta i lek, dven nér lillebror varit hemma
sjuk.

Om Albert (lillebror) till exempel dr sjuk...da vill hon dndd komma ndgra
timmar... till klockan ett. Bara komma och leka lite. Sa det har hon tyckt
dar roligt.

(Intervju med véardnadshavare)

Enligt vardnadshavaren har dottern uppskattat att fa komma till férskolan i stéllet for
att vara hemma med lillebror som ar sjuk. Den bérande idén fran forskolans sida ar att
skapa en kontinuitet i barnets vardag genom att flickan fir komma och delta i
forskolans aktiviteter &ven sadana dagar nér att hon skulle kunna vara hemma med
vardnadshavare och lillebror.

5.5 Att lyssna och prata tillsammans

Samlingen utgor en central del av vardagens rutiner 1 forskolan och spelar en viktig
roll i skapandet av forskolan som ett gemensamt socialt rum. Det dr under samlingen
barn och ldrare mots i ett strukturerat sammanhang dér normer, varderingar och sociala
regler bade formedlas och omforhandlas. Samlingen dr en aterkommande aktivitet som
inte bara fungerar som ett pedagogiskt verktyg utan ocksd som en arena dir
demokratiska virden praktiseras och gemenskap byggs.

Léararna framhaller vikten av att ldra barnen att kunna sétta granser, bade for att de
ska utveckla formégan att vérna sin egen integritet och for att respektera varandra. Att
samtala med barnen om att vara en bra kompis och att kunna séga stopp genom att
markera nir nagot inte gar ritt till framstar som centralt. Lararna betonar betydelsen
av att tala med barnen om hur en kompis bor vara, ldra dem att séga forlat eller att
bjuda motstdnd nir nagon beter sig oonskat genom att sdga stopp sa att de lér sig att
respektera varandra. En viktig del av detta dr formagan att ldsa av bade sig sjilv och
andra. Lararna framhéller att barn behdver kunna uttrycka sina egna behov for att vérna
sin integritet och std upp for vad som é&r rimligt. I deras perspektiv ér det sérskilt
betydelsefullt att barn kan siga stopp nir ndgon slass, anvénder opassande sprak eller
bryter mot lekens regler. Genom detta arbete vill ldrarna frimja en kénsla av
tillhdrighet och trygghet, dédr barnen bade kan delta i gemenskapen och kénna att deras
personliga grinser respekteras (Gruppdiskussion, ldrare).

Enligt barnen bor en kompis vara “’sndll” och inte sdga “fula ord”. Det verkar viktigt
att kunna uttrycka egna behov for att sékerstdlla att man vérnar integritet och inte gér
med pa nagot som inte ar rimligt. Sérskilt visentligt tycks det vara att ’séiga stopp” nér
nagon slass, sdger nagot opassande eller bryter mot lekens regler. Barnen betonar att
de behover lyssna till ldraren 1 samlingen och léra sig det som léraren anser &r viktigt.
I exemplet framhéller en flicka, Fatima, det ldraren sagt pa foljande sétt.

Intervjuare: Har du ndgon favoritbok?
Fatima: Stoppboken.
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Intervjuare: Stoppboken?

Fatima: Vi mdste ldra den.

Intervjuare: Varfor dr den sa bra da?

Fatima: Vi mdste ldra den och ldsa och froken sa vi mdste lira allting.

Intervjuare: Sa ni mdste ldra er allting som dr i den boken. Har ni ldst

den? Jag har bara varit med pd samlingen och hort om det déir med stopp

men jag har inte ldst boken, vad handlar den om?

Fatima: Om stopp. Kaninen sdger stopp sd igelkotten slar honom.

Intervjuare: Jaha sldr igelkotten kaninen? Och kaninen sdger stopp. Far

igelkotten sla?

Fatima: ...(tvekar) Ja, ddr dr de pa bilderna. De ska ga dver en gata.
(Intervju med Fatima, 5 ér)

I denna, liksom i ménga andra forskolor, anvénds bokserien om Kanin och Igelkott
som ett pedagogiskt verktyg for att konkretisera och synliggora forskolans virdegrund
och innehallet i FN:s barnkonvention. Genom beréttelser som behandlar teman som
vanskap, empati, mod, rittvisa och respekt ges barn mdjlighet att identifiera sig med
karaktérerna och reflektera over sociala och etiska fragor i ett tryggt och begripligt
sammanhang. Enligt Fatima behover hon léra sig att sdga stopp nir nagot inte gar ritt
till. Fatimas vilja att f6lja lararens rad och ta till sig innehéllet i Stoppboken kan ses
som en del av hur barnen lér sig att forhalla sig till forskolans gemensamma rutiner
och normer.

Uppmairksamheten pa traditioner i forskolan skapar igenkdnning, struktur och en
kéansla av sammanhang, dir samlingarna ofta kopplas till hdgtider och traditioner som
foljer arets rytm sdsom som lucia, pask eller midsommar och bidrar till att barnen far
uppleva arstidernas vaxlingar pa ett sitt som &r dmnat att bidra till en kéinsla av
gemenskap. Detta knyter an till hur traditioner i forskolan inte bara skapar struktur och
igenkdnning fOor barnen, utan ocksd mdjliggoér sociala moten med familjerna.
Vardnadshavaren betonar att ndr barnens anhdriga bjuds in till forskolan bidrar
festligheterna till att familjerna far tréiffas, samtidigt som barnen far uppleva att de &r
en del av en gemenskap:

Vi tréffas ju dd. De brukar ju alltid ha vid jul... det du vet nédr man tinder
ljusen. Personalen ordnar ju en hel del, grillkvillar pa varen och
sommaren ndr det dr fint vider. Sa de bjuder ju verkligen in familjen
dd... sa man far ju trdffa alla.

(Intervju med vardnadshavare)

Vérdnadshavaren betonar att traditioner d& barnens anhdriga bjuds till férskolan bidrar
till att familjerna trdffas. Vardnadshavaren tycker att festligheterna ir ett tillfille for
barnen, men ocksa for de vuxna, att kdnna att de ar del av en gemenskap.

Traditioner speglar inte alltid de erfarenheter barnen bar med sig hemifran. Genom
att uppmirksamma bade gemensamma och olika traditioner kan forskolan skapa en
inkluderande milj6 dér alla barns kulturella bakgrund far utrymme och respekt. Ofta
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uppmirksammas “det lilla extra” i samlingen, sdsom svenska traditioner som bidrar
till stunder av ndrvaro, gladje och nyfikenhet. Det kan vara ett barns spontana
reflektion, en berittelse som fangar allas uppméarksamhet eller en sdng som skapar
kansloméssig samhorighet. Dessa stunder har en sérskild betydelse for samlingens
sociala praktik. Oavsett om samlingen sker utomhus eller inomhus bidrar den till att
skapa en levande och meningsfull gemenskap. Nedan &r det Fettisdagen som
uppmérksammas som tradition i samlingen.

Det dr dags for samling och 18 barn och tre ldrare har satt sig pd
bdnkarna i lekrummet i vintan pd att froken ska ta ordet. Pa golvet
framfor barnen ligger det ett stort rott hjdrta. Liraren inleder “Idag dr
det tisdag, bulldagen! Ildag ska vi fa semmelbullar!” “Jaaa!” ropar en
pojke "Jag ddlskar det!” sdiger han med eftertryck. ”Jag med!” sdger en
annan pojke. “Jag har aldrig smakat det” sdger en flicka. “Jag har dtit
det fyra ganger” sdger nagon annan. Léiraren forséker ta ordet men flera
barn pratar i mun pd varandra. “Var tysta!” skriker ett annat barn.
Barnen tystnar och ldraren invintar att barnen ska lugna sig innan hon
fortsdtter att leda samlingen.
(Videoobservation, berittelse 5)

Lérarnas intention &r att samlingen och uppmérksammandet av fettisdagen ska bidra
till en gemenskap och kénslan av att vara del av ett sammanhang. For barnen ar det
viktigt att markera sin tillhdrighet i den sociala ordningen genom att uttrycka om de
har kdinnedom om traditionen att dta semlor eller ej. Lararen viljer dock, i stéllet for
att fokusera pé barnens olika erfarenheter av traditionen, att fokusera pa det planerade
innehéllet 1 samlingen.

5.6 Sammanfattning

Resultaten visar att barn stdndigt navigerar mellan olika sociala relationer, normer och
rutiner 1 forskolan. I detta samspel mellan barn och mellan barn och vuxna krévs en
rad kommunikativa och sociala kompetenser for att kunna delta, anpassa sig och ta
plats i den gemenskap som forskolan erbjuder. Det handlar om att kunna delta i
gemensamma aktiviteter med andra barn, att navigera i lek- och rutinsituationer samt
att anpassa sig till bade uttalade och outtalade regler for samvaro. Samtidigt préaglas
forskolan av fordndring bade i relationer, personal, material och struktur, vilket skapar
en miljo dar barn kontinuerligt behdver forhalla sig till osékerhet och omférhandling
av sin sociala plats.

Analysen synliggor att samspel 1 forskolan formas mellan barn och vuxna i en social
situerad ordning. Det dr i dessa samspel som tillhorighet 1 forskolans diskursiva
praktiker skapas, utmanas och omforhandlas. Tillhorighet framtrider ddrmed som
nagot situerat och fordnderligt, titt ssmmankopplat med barns identitetsskapande och
sjalvforstaelse. Att vara en del av forskolan handlar siledes inte bara om fysisk
ndrvaro, utan om att aktivt samspela i aktiviteter, lek- och rutinsituationer for att delta
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i skapandet av plats som mening och i detta 4ven skapa sig sjilv som ndgon som hor
till.
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6 Att skapa tillhorighet

Mot bakgrund av foregaende kapitel som visade att barns samspel 1 aktiviteter, lek-
och rutinsituationer utgoér en grund for barnen att inta sin plats pa forskolan, fordjupas
nu analysen genom att undersdka hur tillhérighet skapas i detta rum. Med
utgangspunkt i forstaelsen av forskolan som socialt situerad ordning, det vill siga som
en plats som dr nagot mer én en fysisk kontext, som nagot socialt och relationellt
skapat, riktas fokus mot pa vilka olika sétt processer av tillhdrighet formas i det sociala
samspelet. Det handlar om hur barn aktivt skapar mening, etablerar gemenskap och
soker bekréftelse i forskolan. Samtidigt visar analysen hur tillhérigheten inte &r jamlikt
tillgénglig for alla; den paverkas av faktorer sdsom sprak, normer, kulturell bakgrund
och social kompetens. I detta kapitel synliggors déarfor bdde de mojligheter och
begransningar som préglar barns tillgang till delaktighet och gemenskap i forskolans
vardag.

Citaten 1 detta kapitel har valts ut for att illustrera de diskursiva praktiker for
tillhérighet som framtréitt i analysen. Ur det empiriska materialet har ett antal
aterkommande monster identifierats som visar hur tillhdrighet formas, férhandlas och
forstas 1 forskolans kontext. De utvalda citaten fungerar som exempel och syftar till att
synliggdra den sprékliga och sociala ordning som omger barns mojligheter att hora till.
Det dr dessa olika situerade sociala ordningar som formar kapitlets teman.

Analysen utgar i forsta hand fran barns perspektiv. Det dr deras roster, handlingar
och sitt att navigera i det sociala samspelet som star i centrum. Samtidigt inkluderas
ocksé ldrares och vardnadshavares utsagor som en del av forstaelsen for hur barns
tillhorighet formas. Genom vuxnas sétt att kategorisera barn utifrén till exempel sprék,
kon, alder, social forméga eller kulturell bakgrund, synliggdrs hur vissa positioner ges
mer utrymme och legitimitet &n andra. Deras beréttelser bidrar till att forsta de villkor
som omger barns identitetsskapande och mojligheter till delaktighet.

Enligt Yuval-Davis (2011) formas tillhorighet pa det diskursiva planet genom
sprakliga och kulturella uttryck. Kapitlet inleds med en analys av hur barns identiteter
formas, forhandlas och uttrycks bade genom sjélvpositionering och genom att bli
positionerad av andra. Dérefter behandlas hur olika kategorier samspelar och pé vilka
olika sétt kategoriseringar bidrar till att positionera aktdrer som under- eller
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overordnade, lika eller olika, nédra eller distanserade. Kapitlet avslutas med en
sammanfattande analys av identitet som berittelser om oss sjdlva och andra, dér fokus
ligger pa hur tillhorighet konstrueras i bade spraklig och situerad social praktik. Pa sa
vis belyses hur identitet och tillhorighet kommer till uttryck i tal och handlingar i
forskolans vardag.

6.1 Tillhorighetens kinslolandskap: grianser och
gemenskap i vardagens praktik

Detta avsnitt fokuserar pa de kénslomidssiga dimensionerna av  barns
identitetsskapande i forskolan, dar tillhorighet formas, forhandlas och utmanas i
vardagens relationer och rutiner. I centrum star kontinuerliga processer av
positionerande ddr barnen, ofta i subtila men betydelsefulla handlingar, positionerar
sig sjdlva och varandra i relation till social status. Identiteter ses hir som flytande,
kontextuellt placerade och stindigt fordnderliga. De dr formade i samspelet mellan
individuella erfarenheter och bredare sociala strukturer. Genom att analysera barnens
uttryck och handlingar som bade del av diskursiva praktiker och som situerade sociala
ordningar synliggors hur tillhorighet och gemenskap inte &r givna, utan maste
etableras, forsvaras och ibland omférhandlas i det dagliga samspelet.

6.1.1 Aldst men inte alltid storst: barns rorliga positioner i forskolans
vardag

Forandringar i barngruppens sammanséttning sdsom nér barn byter avdelning vid cirka
fyra ars élder pa den ena forskolan, eller det faktum att barngruppen ar aldersblandad
1-5 &r pd den andra, skapar olika villkor for social stabilitet och kénslan av
sammanhang. I denna forénderliga vardag far sérskilda hindelser, som forskolestarten
och steget mot att borja skolan, en sirskild betydelse. De blir symboliska brytpunkter
for bade kontinuitet och fordndring. Samtidigt blir dessa dvergangar centrala i barnens
sociala ordningar utifran hur de talar om sig sjélva och andra samt hur de uttrycker
tillhdrighet och bygger relationer.

I den diskursiva praktiken blir det synligt hur barnen talar om sig sjdlva och andra
som att vara "stor". Det innebdr exempelvis att veta, kunna och att fi bestimma.
Samtidigt innebér barnens positioneringar som “’storre” inte bara makt och kontroll,
den medfor ocksa ett ansvar som vissa barn forhaller sig till med ambivalens. For
Emma (5 ér) ar det sjilvklart att hon som é&r dldre kan bestimma om Viggo (1 &r) som
ar yngre ska ges tilltrdde till leken eller e;j.

Intervjuare: Vad brukar ni leka dér?

Emma: Man brukar leka att man ska kéra. Och ddr dr tva stolar. Man
kan sitta ddrinne och kora.

Intervjuare: Vem brukar du leka med hdir?

Emma: Alla mina kompisar.

Intervjuare: Far alla plats ddri?
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Emma: Nej det far bara plats fyra dér och tva ddr men ibland brukar jag
ha Viggo (1) i mitt knd.
Intervjuare: Vem kor da?
Emma: Man far vilja det sjilv. Den som sdtter sig forst far kora.
(Intervju med Emma, 5 ar)

Enligt Emma far alla hennes kompisar vara med i leken, men samtidigt &r leken
begrinsad utifran bilens sex sittplatser, vilket gor att det dr de barn som kommer forst
som ingér i gemenskapen. Emma ger Viggo tilltrdde till leken trots att han inte kom
forst. Detsamma géller vem som far bestimma i leken. Emma positionerar a ena sidan
de andra barnen i leken som de som bestimmer vem som kor i leken, men & andra
sidan dr det den som kommit forst som har foretrdde. Emma positionerar sig som nagon
som kom forst och som ddrmed styr upp leken och bestimmer vem som har tilltride
till den.

Att vara dldst pa forskolan innebir ofta en status som inte bara erkdnns av andra
barn utan ocksa uppritthalls av ldrarna. De dldre barnen ges och tar ofta ett
tolkningsforetrade, sarskilt gentemot de yngre. De forvéntas kunna reglerna, ta ansvar
och ibland agera som informella ledare i gruppen. Lérarna positionerar vissa barn som
mognare for sin alder An andra barn. Aldershomogena gruppaktiviteter genomfors pa
veckobasis och sirskilt 5-arsgruppens aktiviteter framhalls som viktiga av barnen och
lararna. Léararna samtalar ofta med barnen om 5-arsgruppens aktiviteter i forhallande
till vad de gjort eller vad de planerar att gora tillsammans. I foljande exempel talar
lararen med Nelly (snart 5 ar), Jin (5 ar), Lovisa (2 ar) och Mustafa (snart 5ar) om
vilken élder man ska ha for att fi vara med 1 5-&rsgruppens aktiviteter.

“ldag ska vi ha Stidrngrupp. Vilka ska vara med?” Ldraren ser sig
omkring. “Jag ocksd” sdger Lovisa bestimt. "Neej” svarar ldraren
“men Nelly, Jin, Mustafa”. Léiraren fortsdtter att rdkna upp barn. ”Det
var nog alla. Vi dr 11 Stjdrngruppsbarn”, konstaterar hon. "Det dr de
som ska fylla 5 och fylla 6. Hur mdnga ar dr du?” fragar ldraren och
tittar pd Nelly. Nelly ricker fram hela handen och spretar med alla
fingrarna som for att visa att hon dr fem ar. Ldraren instimmer “Ja, du
ska fylla fem i december”. Léiraren pratar vidare “igdr var det tisdag,
imorgon dr det torsdag, idag dr det onsdag, dagen vi har Stjdrngrupp.”
Lovisa drar i sin troja samtidigt som hon vill pdkalla lirarens
uppmdrksamhet “Titta” sdger hon och visar upp sma hjédrtan som finns
som monster pd den langdrmade tréjan.
(Faltanteckningar, berittelse 6)

I exemplet positioneras Nelly, Jin och Mustafa som éldre barn eftersom de ingar i
Stjarngruppen. Lovisa positioneras som yngre eftersom hon inte har aldern inne och
darfor inte blir uppraknad som ett barn som tillhér gruppen. Nar Lovisa mérker att hon
inte &r medrdknad visar hon upp sina hjértan pa trgjan i stéillet. Lovisa soker ldrarens
bekréftelse pd annat sédtt nér hon inser att hon inte kan identifiera sig med de andra
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barnen i forhallande till alder for att ingé i Stjirngruppen. Att tillhdra 5-arsgruppen ger
barnen en viss status pa forskolan, vilket forstirker betydelsen av alder for
grupptillhorighet.

Parallellt med barnens dnskan om att vara dldst uttrycker flera barn en langtan efter
att vara sma igen och att bli omhéndertagna, fa mer nérhet eller slippa ansvar. Hér
framtrider syskonskap som positioneringsstrategi. Genom att tala om sig sjdlva som
"smasyskon", eller genom att referera till syskonrelationer, kan barn temporart kliva
ur den dverordnade rollen som "dldst" och inta en mer underordnad position som den
som blir sedd och bekréftad av de dldre barnen pa skolan. I exemplet nedan beréttar
Fatima.

Fatima: Jag dr fem ar. Jag ska gd till skolan.
Intervjuare: Ska du snart ga till skolan?
Fatima: Som en av mina storebrioder. Och dd kan jag vara ett nytt barn
om jag gar till skolan.
Intervjuare: Ska du vara ett nytt barn nér du gar till skolan?
Fatima: Ja, dd ska de trdffa mig och de ska leka hela tiden med mig.
(Intervju med Fatima, 5 ér)

Uttalandet att Fatima ska bli ett “nytt barn” och triffa broderna “hela tiden” i skolan
signalerar att Fatima fOrvintar sig att hon kommer kdnna sig mer trygg och
hemmastadd i skolan dn hon gor nu. Betydelsen av att Fatima snart slutar forskolan
och blir ett skolbarn &r viktigare for Fatima an att hon ar éldst pa forskolan i likhet med
sina jdmndriga kompisar. Fatima positionerar sig bade som dldre dn andra barn i
gruppen och dédrmed pa vig att vixa ur forskolegemenskapen och som yngre i
forhallande till sina dldre broder och till andra elever pa skolan.

Barns identitetsskapande 1 forskolan innebidr ett fortlopande positionerande i
forhallande till att vara yngre och att bli dldre. En vardnadshavare beréttar om vad
forandringen inneburit for storasyster nir hon gick fran att vara &ldst till att bli yngst
pa den nya avdelningen, samtidigt som lillebror var kvar pa avdelningen for yngre
barn.

Det var ju jdttejobbigt for henne (storasyster) ndr de flyttade. Pojken
(lillebror) borjade ju ddr i januari forra dret... ja eller en termin var de
Ju tillsammans. Det blev jdttejobbigt for bdda tva ndr hon flyttade... for
da blev ju han sjdilv... men ocksd for henne. Det dr en omstdillning for att
ddr var ju hon bland de dldsta, hér blev hon ju bland de yngsta.
(Intervju med vardnadshavare)

Enligt virdnadshavaren innebar flytten till en ny avdelning att dottern gick fran att
vara ett dldre barn i gruppen till att positioneras som ett av de yngre. For sonen blev
effekten den motsatta da han, i och med storasysterns flytt, borjade positioneras som
dldre pa sin avdelning. Syskonens separation forstirkte betydelsen av alder och
paverkade deras kénsla av tillhorighet pa respektive avdelning. Samtidigt framtrédder
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lararnas roll som en stabil auktoritet. Av barnens och vardnadshavarnas beréttelser
positioneras lararna som vuxna som vet bittre. Lararna har kinnedom om vardagliga
rutiner och de har ansvaret for vad barnen far och inte far gora. Flera vardnadshavare
patalar att ldrarna har jobbat tillsammans i "manga ar” och dr vil insatta i verksamheten
vilket gor att de ar trygga i sitt forhallningssétt och hur de ska sétta granser. I den
sociala praktiken positioneras ldrarna som de som tar ett dverordnat vuxenansvar
genom att visa barnen och vardnadshavarna hur forskolans vardag och rutiner ska
hanteras. Samtidigt blir barns identiteter synliga som flytande och kontextberoende:
genom sprak, relationer och kroppsliga uttryck ror sig barnen mellan olika roller och
tillhorigheter beroende pa situation och sammanhang, vilket tydliggér hur alder och
erfarenhet paverkar positionering i gruppen.

6.1.2 Kon som grins och resurs i lekens virld

I barns vardagliga samspel i forskolan blir kon en dterkommande och betydelsebarande
kategori i positioneringen av bade sig sjilv och andra. Det &r ofta i leken som dessa
grinsdragningar blir sérskilt tydliga. Uttalanden som "killar far inte vara med" eller
"tjejer vill inte leka sddant" speglar en diskursiv praktik dir kon inte bara gors relevant,
utan dir det ocksa fungerar som ett villkor for tillhdrighet. Vem man leker med, vad
man leker, och om man positioneras eller positionerar sig som flicka eller pojke i leken
paverkas av forestéllningar om kon och av vilka konsroller som ér tillgéngliga och
godtagna i det aktuella ssmmanhanget. Konsrelaterade attribut, som klader, frisyrer
eller sdrskilda leksaker, forstirker ofta dessa positioneringar. I leken synliggors ocksé
maktaspekter dir pojkar ofta intar hjilteroller, medan flickor forvéntas delta i lugnare
lekar eller inta omvérdande roller. Samtidigt forekommer ocksé gemensam lek, sirskilt
irollspelsliknande situationer, men dven dér sker en tydlig uppdelning i konsstereotypa
roller. Dessa praktiker dr inte bara uttryck for individuella val, utan &r en del av bredare
sociala ordningar didr kon formas och reproduceras genom sprak, kroppar och
relationer. Barnen tolkar, forstirker och ibland forhandlar om dessa konsordningar i
sitt vardagliga samspel.

Barn soker sig ofta till andra barn av samma kon och formar gemenskaper utifran
forestéllningar om vad det innebdr att vara flicka eller pojke. Idén om likhet knyts hér
till konstillhorighet, dér tillhorighet uppstér i och genom att identifiera sig som en del
av en konad grupp. Att "vara som" de andra pojkarna eller flickorna blir ett sétt att
skapa samhdrighet, trygghet och igenkinning i det sociala samspelet. Jonatan (5 ar)
berdttar om det intresse som forenar honom med hans pojkkompisar Edvin (5 ar),
Adam (5 ar) och Daniel (5 ar).

Intervjuare: Vilka kompisar leker du med?

Jonatan: Det dr Edvin, Adam, Daniel. Jag har bara tre vinner.
Intervjuare: Du har tre vinner som du tycker bdst om liksom... vad dr
det som dr sd bra med dem da?

Jonatan: For vi leker Spiderman och Starwars, Superhjdltarna. Och sen
springer vi och leker med fotboll ocksd. Leker tjuv och polis och sd.
Intervjuare: Ni tycker om att gora samma saker?
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Jonatan: Ja.
(Intervju med Jonatan, 5 &r)

Enligt Jonatan finns det vissa lekintressen som &r kopplade till hans och hans
kompisars konstillhorighet. Jonatan kédnner att han hor samman med Edvin, Adam och
Daniel eftersom de alla tycker om att leka samma typ av lekar. Gemenskapen bestar i
att leka superhjiltar, att spela fotboll och att delta i jagarlekar som ingar i en diskurs
om "pojklekar” (intervju med Jonatan, 5 ar). Jonatan positionerar sig som pojke darfor
att han och hans vianner som ocksé &r pojkar r intresserade av att leka samma typ av
lekar.

Samtidigt riskerar konsbaserade gemenskaper att reproducera begrédnsande normer
om vad flickor respektive pojkar forvéntas vara, gora och tycka om. Gemenskaperna
kan forstirka dikotoma konsroller och skapa grénser for hur tillhorighet formas, dér
avvikelse fran de forvintade uttrycken kan leda till uteslutning eller osiakerhet. Jonatan
betonar att det &r viktigt att hans kompisar &r just pojkar pa foljande sétt.

Intervjuare: Far alla vara med och leka en lek?
Jonatan: Mm, fast inte tjejerna.
Intervjuare: Varfor inte da?
Jonatan: Fér killarna... dr mer sndllare.
Intervjuare: Ar killarna sndillare?
Jonatan: Ja, sd killar leker mest med killar. Killar leker knappt inte med
tiejer. Det dr sd. Jag leker knappt inte med tjejer.
(Intervju med Jonatan, 5 ar)

For Jonatan dr det viktigt att markera att pojkar och flickor inte leker tillsammans.
Uttalandet “det dr sa” signalerar att det &r sjilvklart for Jonatan att gruppera sig och
andra utifrdn kon. For Jonatan &r det efterstrdvansvirt att tillhdra pojkgruppen.
Flickorna positioneras som exkluderade av pojkarna eftersom de inte ses som lika
snilla. Jonatan anser att pojkars gemenskap ar mer tolerant dn flickors.

Aven Maria berittar om betydelsen av att leka med kamrater av samma kén. For
Maria dr det viktigt att hennes kompisar &r flickor och hon menar att det kan vara svart
att leka med nagon av motsatt kon.

Intervjuare: Leker du med pojkar da?
Maria: Nej, de dir inte ens sndlla med tjiejer. Det dr omdjligt att leka med
pojkar for att de bara leker med bilar och det tycker inte jag dr roligt.
Intervjuare: Sd ni gillar inte samma saker, pojkar och tjejer?
Maria: Nej, vi bara pysslar och gor saker som dr sndlla och leker med
dockor.

(Intervju med Maria, 4 ar)

Maria delar in pojkar och flickor utifran traditionella konsrollsmonster och ser pojkar
som “omojliga att leka med” eftersom de inte leker med sddant som intresserar henne
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och de andra flickorna. Pojkar intresserar sig for att leka med bilar, medan flickor dgnar
sig 4t att pyssla och leka med dockor, enligt Maria. De aktiviteter som flickor véljer
att leka med stimmer dverens med vad Maria sjilv tycker om att gora.

I savdl Marias som Jonatans beréttelse finns en kategorisering, ett ’vi” och ett ’de”
utifran kon. Maria positionerar pojkar som dumma och svara att samarbeta med.
Jonatan ser flickor som besvirliga att leka med eftersom de inte &r snilla. Barnen
bekriftar sig egen konstillhorighet genom att markera att de tillhor det mer toleranta
konet.

Det framkommer i studien att barnen ocksa leker grinsoverskridande. Det visar sig
exempelvis att barnen intresserar sig for varandras leksaker dver konsgrinserna och
dirigenom har ndgot i leken som forenar (videoobservation, berittelse 7). A andra
sidan kan tillhdrigheten till lekgemenskapen snabbt dventyras nir flickor och pojkar
nirmar sig varandra i lek. Ett exempel ar ndr en pojke, Liam (4 ar) och tvé flickor
Shadia (4 ar) och Milla (4 ér) delar ett intresse for innehallet i en handvéska.

En flicka Shadia och en pojke Liam stdr pd en bénk i lekrummet och tittar
pa snoflingsdekorationerna som héinger i fonstret. Milla star bredvid pd
golvet. Shadia som nyligen kommit till forskolan bdr en axelremsviska
pd ena axeln. Plétsligt vifiar Shadia med véskan i luften och sdger " Vem
vill kolla pd min véska?” Liam stréicker genast upp handen “Jag vill!”
sdger han entusiastiskt. Snabbt drar Shadia upp viskan i luften "Det dr
tiejernal” sdger hon "Vem vill titta pa min viska?” Liam ser mdrkbart
besviken ut och kontrar ”Da far ni inte titta...ndr som helst. Ingen fdr se
mina fina leksaker!” sdger han bestdmt. Shadia dndrar sig och utbrister
"Det dr bara pa ldatsas!” “Far jag titta?” undrar Liam. Shadia vinkar
fram Liam.
(Videoobservation, berittelse 7)

Shadia positionerar sig mot Liam genom att uttala att det bara &r flickor som fér titta
pa hennes viska. Viskan ses som en feminin symbol som stirker Shadia i att identifiera
sig som flicka. Liam positionerar sig som pojke genom att uttrycka att om det ar pa det
viset kommer Milla eller Shadia g miste om att fa se hans “’fina” leksaker. Det framgar
inte av observationen vilka leksaker Liam har med sig, men hotet har verkan. For att
inte riskera att forlora gemenskapen med Liam &ndrar sig Shadia och sdger ”det &r bara
pa latsas”. Exemplet visar att leksaker kan anvindas for att visa status och makt och
pa sa sitt avgora vem som far vara med i flick- eller pojkgemenskaper. Barns vardag
innebér ett padgdende positioneringsarbete nir barnen delar ett intresse for en viss
leksak.

Barns identitetsskapande visar sig ocksd genom konsoverskridande rollekar dir
barnens positioneringsarbete skapar dver- och underordningar. I f6ljande exempel
leker tva pojkar Adrian (5 &r) och Ali (5 ar) ”pizzeria” nér en flicka, Vanessa (5 ér)
vill vara med.
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Adrian och Ali haller i varsitt litet anteckningsblock och varsin penna.
En ldrare ger barnen tilldtelse att gd till hemvrdn och leka ddr, da
lekmiljon inte anvinds av ndgra andra barn for tillfillet. En annan
ldrare foljer med pojkarna in i lekhallen déiir hemmiljon finns. Hon tinder
en lampa som for att bjuda in barnen till att vara i miljon och pdbdrja
sin lek. Vi ska leka pizzeria” séger en av pojkarna till ldraren. Adrian
plockar fram en gryta ur kéksskdpet och ldgger i ndgra mjuka
lekmaterial som liknar en vattenmelon och en gurka. Han stdller grytan
pda en spisplatta, samtidigt som han ror runt med en slev. Vanessa gdr
fram till kéket och bérjar prata med Adrian. Det ser ut som att hon vill
delta i leken och Adrian gor inga invindningar. Adrian och Ali borjar
hastigt skriva i sina anteckningsblock. Vanessa stréicker sig efter ett glas
som star pd hyllan i koksskdpet. Ali vinder sig mot Adrian "Har hon
fragat? Adrian... far Vanessa vara med?” sdger han och vinder sig mot
Adrian som stdr och ror i grytan. Adrian nickar tillbaka "Ja” séiger han.
Leken fortsditter. Vanessa placerar plastblommor i en vas pa bordet och
pojkarna pysslar med olika forberedelser for pizzan i koket.
(Videoobservation, berittelse 8)

Adrian, Ali och Vanessa leker konsOverskridande men med en koénsbunden
rollfordelning. Det finns ett maktperspektiv utifran kon i exemplet, ett ’vi” och ett ”de”
dir Vanessa positioneras som underordnad genom att hon ér flicka och ddrmed ar den
som behover ritta sig efter Adrians och Alis lekregler eftersom de &r konskodade.
Traditionellt sett brukar dukning och servering kopplas till femininitet medan
yrkesméssig matlagning i form av kockyrke péd pizzeria 4r mer forknippat med
maskulinitet. Att Vanessa atar sig sysslan att duka och servera kan forstas som att hon
identifierar sig som flicka i leken.

Kon fungerar som en social organiseringsprincip i forskolans lekpraktiker som
paverkar barns mojligheter till tillhorighet, inflytande och identitetsskapande. Det
innebér att normer och forvéantningar kopplade till kon kan styra vilka roller som barn
tilldelas, vilka aktiviteter de deltar i och hur de kan uttrycka sig i lekens olika
sammanhang.

6.1.3 Spriak som verktyg for identitet och gemenskap

Sprak framtrider 1 analysen som en betydelsebdrande dimension i barns
identitetsskapande och sociala relationer. Att tala samma sprak kan skapa en kédnsla av
samhorighet och upplevd likhet och ddrmed utgoéra en grund for gemenskap dir barn
knyter an till varandra genom ett gemensamt sprakligt uttryck. Samtidigt visar
materialet att sprdkanviandningen 1 forskolan dr mangfacetterad och
situationsberoende. Barn véxlar mellan svenska och sitt forstasprak beroende pa
kontext, relation och syfte, vilket visar pa en spréklig rorlighet som bide mojliggor
och begrinsar delaktighet i1 olika sociala sammanhang. Den sprakliga mangfalden i
forskolan rymmer ddrmed béde potential och utmaningar. Sprak blir inte bara ett
verktyg for kommunikation, utan ocksa en markor for tillhorighet och i vissa fall for
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utanforskap. Adele beréttar att hon endast i undantagsfall anvénder sitt forstasprak for
att kommunicera med andra barn pa forskolan som talar spréket.

Intervjuare: Jag tinkte pd att ni kanske pratar olika sprdak, gor ni det
hdar?
Adele: Jag pratar albanska.
Intervjuare: Vem kan du prata med da?
Adele: Med en pojke och en flicka. En heter Daniel och en heter Lucy.
Intervjuare: Brukar ni prata pd albanska hér?
Adele: Ja, ndr ingen hor... Ja, vi brukar det ibland.
(Intervju med Adele, 4 ér)

Att spraket anvinds ”ibland” tyder pa att spraket inte anvdnds primért av barnen utan
snarare nér de soker tillhorighet i en gemenskap baserat pa att de kan tala samma sprak.
Vidare uttrycker Adele att barnen talar fOrstaspraket “nir ingen hor”. Adele
positionerar sig som svensktalande genom att hon frimst talar svenska pa forskolan
eftersom att tala svenska markerar tillhorighet i en svensktalande grupp. Svenska ses
som det sprak som har foretrdde framfor andra sprak och déarfor smyger Adele med sin
anvindning av forstaspraket.

Ytterligare ett exempel pa att barn positionerar sig utifran sprak framtrider i
samband med forskolornas fokus pa att stirka barnens sprakutveckling i svenska.
Léararna delar in barnen i mindre undervisningsgrupper for att stédja dem i deras
sprakutveckling i svenska spréaket. I sprakgrupperna anvinds exempelvis program pa
Ipad, memoryspel och andra sprdkdvningar. Att vara bra pd svenska och forstd det
svenska spréaket dr vésentligt for att passa in i1 sprakgruppen. Ett exempel pa detta ar
ndr Hanna (4 ér) ska genomfora instruktioner pa svenska i spraksamlingen.

Fyra barn sitter i en ring pd golvet och har spraksamling i hallen
tillsammans med en ldrare. Léraren ldiser instruktioner ur en bok och
barnen far olika uppdrag som de ska genomfora sasom att "Hoppa pad
ett ben till dorren!” eller att “Snurra tre gdnger!” Hannah far
instruktionen att ”Oppna dérren och stinga den igen!” Hanna gdr i viig
och barnen tittar forvintansfullt pa. Hanna blir stdende vid dorren och
ldraren upprepar vad Hannah blivit tillsagd att géra, men trots det foljer
inte Hannah instruktionen. Léraren reser sig upp, gar fram till Hannah
och tillsammans med Hannah oppnar och stinger liraren dorren
samtidigt som hon talar om for barnen vad hon gér. Ddrefter foljer
ldraren Hannah tillbaka till vingen. "Hon kunde inte!” ropar Amelia.
“"Hon kunde inte!” sdger Benjamin. “Jag kunde, men Hannah kunde
inte! ropar Amelia. “Jo... bra jobbat!” sdger liraren till Hannah och
soker vidare i boken efter vilken instruktion som hon ska ge barnen
hérndst.
(Videoobservation, berittelse 9)
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Amelia och Benjamin positionerar Hanna som nagon som inte forstar svenska
eftersom hon inte klarar uppgiften utan lararens hjilp. Det ar viktigt for barnens
identitetsskapande 1 en svensk forskola att de forstar svenska och att de kan 16sa de
sprékliga instruktionerna som ges i sprakdvningar tillsammans med de andra barnen.
I barns positioneringsarbete ingéar att forhédlla sig till normen att tala svenska pa
forskolan. En vardnadshavare beréttar att dottern ként sig exkluderad nér nigra flickor
1 gruppen talat arabiska.

Det dr manga arabiska tjejer hir och da sa jag “Adele leker inte du med
Fatima och Amina och Zahra? Nej” sdger hon da “for de pratar bara
arabiska, och jag forstar inte vad de sdger”... och ddr kan ju liksom
ldrarna vara pa hugget, nu vet jag inte om de dr det men... eller det dr
de nog kanske for de pratar ju arabiska dd... det kanske man inte ska
gora hdr pd forskolan for att det...dad kinner sig Adele utanfor, men jag
tror att de sdger det till dem att de inte ska det.

(Intervju med véardnadshavare)

Vardnadshavaren positionerar flickorna Fatima, Amina och Zahra som arabisktalande.
Dottern positioneras som att sta utanfor den sociala ordningen nir Fatima, Amina och
Zahra talar arabiska och leker tillsammans. Enligt vardnadshavaren behéver lararna
darfor uppmuntra barnen att tala svenska for att forhindra att nadgon utesluts ur
forskolegemenskapen. Vardnadshavaren positionerar lararen som svensktalande och
anser ddrmed att lararen dr en viktig resurs for att motverka att barnen talar sina
forstasprdk 1 forskolan.

Ocksa lararna menar att det kan vara problematiskt att barnen talar sitt forstasprak i
forskolan. A ena sidan kan anviindningen av olika sprak skapa en kinsla av tillhdrighet
for de barn som delar spréket, men & andra sidan kan det utestéinga barn som inte forstar
spriaket och dérigenom fungera som ett sitt att exkludera andra fran leken eller
samtalet. Lararna i exemplet beréttar:

Ldrare 1: Sen dr det ju den dir lilla klicken med grabbar med arabiska.
Och da forstar ju inte vi vad de scdger.
Ldrare 2: Kanske ndgra dr sléikt eller kdnner varandra.
Ldrare 1: Och det tror jag ocksa att de har en trygghet i... att de forstdr
varandra ndr de pratar med varandra.
(Gruppintervju med ldrarlag)

De bada ldrarna positionerar barnen som arabisktalande. Lédrarna kan kénna sig
exkluderade pa grund av spraket, samtidigt som de forstar att sprak skapar gemenskap
mellan de som kan delta i kommunikationen. Lérare 1 ser det som ett problem att
barnen talar sitt forstasprak pa forskolan eftersom hon kanner ett ansvar for barnen och
vill ha kontroll 6ver vad de sdger till varandra da det finns en risk att det kan bidra till
att utestdnga andra.
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For de arabisktalande ldrarna som agerar sprakstddjare i barngruppen ses barnens
anvdndande av forstaspraket som en resurs som bidrar till att barnen kénner sig trygga
pa forskolan. En arabisktalande sprakstddjare berdttar att hon ser sig som ett stod for
barnen pa foljande sitt.

Jag menar de kan inte uttrycka sig och sdga vad de vill eller vad de
tycker, dad pratar jag pd deras sprdk. Det dr en trygghet. Det ger lite
trygghet att det finns en person som forstar “vad jag menar, vad jag vill”
som dr jdtteviktig.

(Gruppintervju med lararlag)

Sprakstddjaren positionerar barnen som arabisktalande eftersom hon anser att de ar
otrygga i att kunna uttrycka sig pa svenska. Vidare positionerar sig sprakstédjaren som
arabisktalande, genom att hon kan tala med barnen pé forstaspraket for att forsta deras
behov och pa sa sitt bidra till att de ska kédnna sig trygga.

Larare kan placera barn inom en viss sprakgemenskap &ven nir barnen sjilva inte
vill eller identifierar sig som en del av en sadan. Ett exempel dr dé en ldrare samtalar
med Jin (5 ar), Nelly (4 ar), Lovisa (2 ar) och Mustafa (4 ar).

En ldrare sitter och dter frukost tillsammans med Jin, Nelly, Lovisa,
Ludvig och Mustafa. Lovisa drar i sin trdja samtidigt som hon vill
pakalla ldrarens uppmdrksamhet “Titta” sdger hon och visar upp smd
hjdrtan som finns som monster pd den langdrmade trojan. “Ja, titta du
har hjdrtan, vilken firg dr det?” fragar ldraren. ”Svart”, svarar Lovisa.
“Vad heter det pa engelska?” fragar liraren vidare. "Black” svarar
Nelly. ”Vad heter det pa arabiska, Mustafa? ” fragar ldraren och véinder
sig till Mustafa. Vet du inte?” undrar ldraren ndr Mustafa inte svarar.
Lovisa pakallar ldrarens uppmdrksamhet igen for att visa sina
grasprdckliga mjukisbyxor. Léiraren dr upptagen av frdgestunden och
uppmdrksammar ddrfor inte Lovisa. I stillet gar fragan vidare till Jin.
"Svart pd kinesiska? ” fragar ldraren. Jin blir blyg och tittar ner i bordet.
“Vill du inte berdtta?” fragar ldraren. Jin skakar pa huvudet.
(Videoobservation, berittelse 10)

Léararen uppmérksammar att barnen talar flera sprak. Lovisa och Nelly positionerar sig
som svensktalande da de ser det som ett erkénnande att fa berdtta vad en viss farg heter
pa svenska och dven kan Oversatta fargen till engelska. Nér ldraren fragar Mustafa som
talar arabiska och Jin som talar kinesiska vad fargerna heter pa deras forstasprak
positioneras de som barn som inte talar svenska som sitt forstasprak. Mustafa och Jin
vill identifiera sig som barn som talar svenska och dérfor viljer de att inte svara.
Léararens positioneringar av barnens olika spraktillhorigheter skapar motstdnd hos
barnen som i stillet viljer att markera tillhorighet till gruppen som talar svenska.
Barnens val av sprak, samt deras formaga att forstd och bli forstadda, paverkar deras
positioner i forskolans sociala ordningar. Analysen visar hur sprak kan fungera som en
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bro som mojliggér gemenskap men sprak kan ocksé verka som en griansdragning som
avgor vem eller vilka som inkluderas och dirigenom uppfattas som nadgon som hor till.

6.1.4 Sociala formagor i skapandet av forskolans gemenskaper

Social forméga framtrider i analysen som en central dimension i barns
identitetsskapande och for deras mojligheter att ingd i férskolans sociala gemenskaper.
Formagan att ldsa av sociala koder, initiera samspel och anpassa sitt agerande efter
situation och relation visar sig vara betydelsefull for att knyta an till andra barn. Genom
att exempelvis kunna bjuda in till lek, svara pa andras initiativ eller forsta de ofta
outtalade reglerna i en grupp, kan barn etablera sig som deltagare i gemensamma
aktiviteter. Samtidigt synliggdr analysen hur social kompetens inte &r nagot entydigt
eller statiskt. Social kompetens formas och forhandlas i méten mellan barn och mellan
barn och vuxna, déir normer kring vad som anses vara “rétt” sétt att vara social far
betydelse. Vissa barns sitt att vara sociala premieras, medan andra mots av motstand
eller uteslutning. En flicka Emma beréttar ”da siger jag nej till dem, om de har gjort
nagot dumt” eller “om de sma forstor, da far de inte vara med”. Flickan identifierar sig
som nagon som har agens och sjidlv kan sdga ifran och sitta granser sa att leken kan
upprétthallas. Barn som forstor och inte klarar av att bete sig som forvéntat riskerar att
uteslutas ur leken. Emma beréttar vidare:

Foribland vill vi inte vara med folk. Ifall de sdiger att de har varit dumma
mot folk och de inte har sagt forldt... da brukar vi gora sd...sdga nej, for
att det inte dr sndllt ...

// Dd brukar vi sdga att de inte fdr vara med. Vi sdger att de inte far vara
med.
(Intervju med Emma, 5 ar)

Emma ger uttryck for att uteslutning kan vara legitimt om nagon agerar som om de
inte bryr sig om vad de andra barnen tycker. Barnen som gér dumma saker och inte
ber om ursdkt for sitt beteende positioneras som de som inte tillhor den sociala
gemenskapen. For Emma &r det viktigt att hon och hennes kompisar har rétt att siga
nej till att vara med kamrater som inte har forméga att leva upp till de forvintningar
som finns i gruppen. Barn som visar denna férméga tenderar att inkluderas och
bekriftas i gruppen, medan de som inte formar att anpassa sig eller svara pa sociala
signaler riskerar att underordnas i den sociala ordningen och positioneras som svara
att leka. Emma berittar om rétten att i utesluta barn i lek nér de puttar for hdrd fart
pa cykeln.

Emma. Var kompis far putta, Nellie. Hon brukar inte springa sd fort som
han (Valter, 5 dr) brukar.

Intervjuare: Sd vissa far putta?

Emma.: Och vissa far inte...
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Intervjuare: Nej, for jag horde att ni sa nej till Valter forst och att ni inte
ville att han skulle putta...
Emma. Nej, men sen kom Nellie, for vi sdiger ibland nej och ibland ja.
For han (Valter) puttar ju sd fort sd det var ddrfor vi inte ville och sen
ndr Nellie hon kom sd sa vi att det var ok.
(Intervju med Emma, 5 ar)

Det finns barn som kan putta lagom hérd fart pa cykeln och det finns de som inte kan
det, enligt Emma. Nellie positioneras som ett barn som &r lyhort eftersom hon puttar
lagom hart pa cykeln, medan Valter positioneras som nagon som inte ar lyhord for de
andra barnens dnskemal och inte klarar av att sjdlv navigera i leken eftersom han inte
lyssnar till och gor som Emma och de andra barnen séger. Valter ses darfér som nagon
som kan uteslutas. Emma positionerar sig som socialt mogen genom att utesluta den
som inte foljer lekreglerna.

Barns identitetsskapande innebir ett stindigt positionerande i forhallande till att
reparera kamratrelationer. En flicka, Adele (4 ar) sdger ’nir nagon slar da maste man
trosta den som dr ledsen och man far ocksé sidga forlat”. For Adele &r det viktigt att
agera nir nagon ir ledsen genom att uppmérksamma och hjélpa. Hon menar dven att
den som slagit och gjort ndgon illa maste séga forlat. Adele positionerar sig som socialt
kompetent genom att trosta andra och att kunna forlata niar nagon har gjort nagot fel.

Barn kan ocksa positionera andra som att de inte kan trosta eller forlata. Adele har
varit med om att varken andra barn eller larare funnits som stod for granssittande vilket
gjort att hennes kinsla av tillhorighet fatt sig en torn pé forskolan.

Adele: Man fdr inte rita pad ens teckning som man har gjort. For en gang
gjorde en det. Pd min teckning... men jag ville ha den. Da blev jag
superledsen, men de trostade mig.
Intervjuare: Vad hénde da?
Adele: Jag sa till fréken.
Intervjuare: Var det ndgon som sa forlat till dig sen da?
Adele: Jag ville inte ha kvar den. Jag ville bara kasta den.
(Intervju med Adele, 4 ér)

Adele positionerar barnet som ritade pa teckningen som socialt okunnig. Aven om hon
berdttade for froken om vad som héint blev Adele sérad nir det hdnde eftersom det
ledde till att teckningen blev forstord.

Barnens sokande efter gemenskap kan leda till att de ocksa vill vara ensamma
ibland. Det visar sig exempelvis att barn véljer att ga undan for att vara for sig sjilva.
En flicka, Ayla beréttar:

Bara jag var i kojan. Jag var sjilv ddr inne. Jag ville inte ha en kompis

ddr inne. Jag ville vara ifred ddr inne.
(Intervju med Ayla, 4 ar)
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Enligt Ayla dr kojan en plats pa forskolan dér barnen kan vara tillsammans men Ayla
vill vara ensam. Hon positionerar sig som avstandstagande da hon véljer att distansera
sig fran de andra barnen for att slippa att tillhdra en gemenskap.

Larare ser det som viktigt att finnas hos barnen och stétta dem i hur de visar
forstaelse for varandra for att forhindra att konflikter och brak uppstar. 1 exemplet
nedan talar en ldrare om for Liam (4 ar) och Hassan (5 &r) att det inte dr okej att tala
illa om och att inte vilja bjuda in Gabriel (5 ar) i gemenskapen.

Tva pojkar sitter vid frukostbordet och dter samtidigt som de
uppmdrksammar vilka som passerar utanfor fonstret och som dr pd vdig
in till avdelningen. ”Nu kommer Gabriel” utbrister Liam och klappar i
héinderna. Hassan ger Liam en blick och sdger uttrycksfullt samtidigt
som han gor en grimas "Nej, inte Gabriel! Han kommer att pussa dig!”
Liam grimaserar “"Uoo!” "Nej, det tror jag inte. ldag dr vi kompisar
jul” sdger liraren samtidigt som hon rdttar till Liams stol och drar
honom lite ndrmre intill sig vid bordet. Hassan vinder sig dter mot Liam
“Gabriel sdger iooo” (gor storande ljud). "Och han sdger (Liam tinker
efter en kort stund) bajskorv”. Liam svarar Hassan ~"Mamma sdger att
jag aldrig ska leka med Gabriel!” Ldraren bryter in i pojkarnas
konversation och svarar bestimt "Pa forskolan kan man leka med alla!”
(Videoobservation, beréttelse 11)

Liam och Hassan positionerar Gabriel som ndgon som inte behdrskar det sociala
samspelet genom att tala nedséttande om honom. Léararen markerar att det pojkarna
sdger nog inte stimmer utan Gabriel visst gar att leka med. Hon vénder sig mot de
nedsdttande kommentarerna genom att sdga “Pa forskolan kan man leka med alla!”
Uttrycket “idag dr vi kompisar ju” visar att ldraren ger barnen alternativ och hon
forvéntar sig att de ska kunna leka med varandra under dagen. Lararens uttalande
signalerar att Liam och Hassan behdver bjuda in Gabriel i sin gemenskap. For Liam
och Hassan tycks det snarare vara viktigt att de sjdlva kan sitta grinser och utesluta
den som gor franstotande ljud eller obehagliga ndrmanden. Det pagar en forhandling
mellan ldraren och barnen avseende vem som har ritt att sitta granser for vilka som
fr sldppas in for att tillhora en gemenskap.

Barnen och ldrarnas positioneringsarbete innebér ett forhandlande dédr normer kring
att vara inkluderande premieras vilket far betydelse for barns ritt att utesluta andra.

Tre pojkar (4 dr) leker pa bankarna i lekhallen. De tre bdnkarna dr fria
zoner ddr man inte kan bli fangad men golvet nedanfor dr hav och ddr
lurar en haj redo att attackera den som rér sig over golvet. De barn som
hajen lyckas fdanga far bli haj och ersdtter ddrmed det barn som nyss
jagat. “Anna (4 dr) vill ocksd vara med!” sdger en ldrare som
observerar leken. Anna hoppar in i leken. Hon stiller sig pd en av
bdnkarna och forsoker entusiastiskt fa hajens uppmdrksamhet genom att
vifta med armarna. Ndr Anna hoppar ner pd golvet skrattar hon fortjust
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samtidigt som hon springer fran en bdnk till en annan. Plotsligt blir Anna
kullad av pojken som dr haj. Anna reser sig och springer tillbaka till
béinken. “Jag tog dig!” sdger pojken och pekar pd Anna. Anna stannar
upp. "Ar det du som dir haj nu Anna?” frdgar liraren. Anna skakar pa
huvudet "Jag vill inte!” sdger hon med efiertryck. Leken fortskrider.
Barnen springer over golvet. Anna forsoker fda hajens uppmdrksamhet
genom att vifta med armarna. ”Ta mig om du kan!” ropar hon. Pojkarna
turas om att vara haj ndr de blir tagna. De ser Anna, men gor inga forsék
att fanga henne.
(Videoobservation, berittelse 12)

Léararen uppmanar pojkarna att bjuda in Anna i leken genom att beritta for dem att
Anna vill vara med. Hon positionerar pojkarna som socialt kompetenta att slippa in
Anna i lekgemenskapen och Anna positioneras som underordnad om hon ska fé inga i
den sociala ordningen.

Nér Anna inte foljer lekreglerna som forvintat positionerar pojkarna henne som inte
tillrdckligt socialt kompetent och ldraren verkar inte heller gora nigot forsok till att
stotta henne. I den hér situationen vill ldraren inte ligga sig i utan forlitar sig pa att
barnen kan reda ut situationen sjélva, vilket leder till att Anna utesluts.

For att forhindra att barn oftast leker med samma kamrat brukar ldrarna ibland dela
upp barnen i barngruppen. Det finns ldrare som menar att barnen bor undvika att para
ihop sig tva och tva”. En ldrare ser det som negativt for gruppen som helhet att vissa
barn viljer att alltid vara tillsammans. En annan ldrare i samma arbetslag framhaller
att 1 stdllet for att prata med barnen i termer av “béista kompisar” kan de tala om
vanskap i mer “allmidnna termer”. En av ldrarna berdttar om sina tankar kring
gruppindelning pa foljande vis:

Ska vi till exempel cykla ”Hur placerar vi barnen i de hdr cyklarna? Vilka
ska folja med? Ja men da delar vi dem hdr nu. De behéver vila lite”.
Eller om det dr en liten promenad... da kanske man visar lappen ~Ja men
det dr ni fem som ska folja med pd promenaden” och da har du
automatiskt delat pd tva eller vad det nu kan vara, som skulle behéva vila
sig frdan varandra... eller hitta andra.
(Gruppintervju med lararlag)

Enligt lararen delas barnen in i grupper nér de ska &ka ladcykel eller gd pa promenad
eftersom de kan behova vila sig frdn varandra”. Barnen som behover “vila”
positioneras som barn som behover larares stod att upplosa gemenskapen. Uttrycket
“automatiskt delat pa tva” signalerar att ldraren forvéntar sig att om hon bestimmer
vilka barn som ska vara tillsammans och mixar barn som behdver separeras med de
som inte behdver separeras sa uppstar nya grupperingar utan att barnen upplever det
som problematiskt. P4 sa sdtt 10ser ldrarna upp gemenskaper som byggts. Lararen
positionerar barnen som mer eller mindre socialt kompetenta att vara tillsammans med
de olika barnen i gruppen.
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Flera vardnadshavare betonar lararna som goda forebilder i att ldra barnen vad det
innebédr att bygga goda relationer pa forskolan. De uttrycker att ldrarna ar
”jatteduktiga”, de ar verkligen guld vérda”, ”de har mitt fulla fortroende” och de
jobbar “med gliddje, med hjértat”. Vardnadshavarna betonar betydelsen av att barnen
lar sig grundldggande virden sasom att “lyssna pa varandra” och att vara “en bra
kompis” i forskolan. En vardnadshavare berittar:

De jobbar mycket i forskolan med det hér hur en bra kompis ska vara...
vad gor en ledsen och vad gor en glad. Och att de tinker pd att ndr de
gor saker och ting... hur den andra personen kan ta det. Liksom just det
hdr att de forstdr att det de gor kan pdverka andra.
(Intervju med vardnadshavare)

Véardnadshavaren ser lararna som goda forebilder och erfarna i att lara barnen hur man
ska vara en bra kompis. I foljande exempel berittar en vardnadshavare:

Det har varit lite svajigt vissa ganger. Alltsa ibland har hon perioder dd
hon inte tycker det dr sd jdtteroligt och da dr det ju kanske for att hon
inte riktigt har nagon kompis hdr. Men ddr tror jag dndd att det dr
froknarna som rdddar upp det... for hon kan fa en trygghet i dem och de
hjdlper till i det héir. Ja men kanske att hitta lekar som de vet funkar bdde
for henne och for det andra barnet eller sd.

(Intervju med véardnadshavare)

Enligt vardnadshavaren finns det "perioder” da dottern har haft svarigheter att kinna
att hon &r del av en gemenskap eftersom hon inte haft nagon vin att leka med.
Vérdnadshavaren positionerar dottern som ensam och som periodvis utanfor. Lirarna
ses som de som stottar och agerar for att dottern ddrigenom vagar ta kontakt med andra
barn.

Detta avsnitt har belyst hur barns sociala handlingsutrymme samt deras formaga att
navigera i mellanménskliga relationer pdverkar deras mojligheter att bli en del av
forskolans gemenskaper. Analysen visar hur tillgdngen till social formaga bade
mojliggor och begrinsar barns mojlighet till delaktighet beroende pa hur barnen lever
upp till normerna som definierar social formaga, och hur gemenskap formas i
spanningsfiltet mellan inkludering och exkludering.

6.1.5 Geografisk och kulturell kontext for formande av barns
identiteter

Plats och hemkultur framtridder i analysen som betydelsebdrande dimensioner i barns
identitetsskapande och tillhorighet i forskolan. Barn bédr med sig erfarenheter, vanor
och vérderingar som formats i specifika geografiska och kulturella sammanhang sdsom
hem, bostadsomraden, lokalsamhéllen och (vardnadshavares) ursprungsliander, vilka
paverkar hur de orienterar sig i nya sociala miljoer. Den geografiska plats dér forskolan
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ar beldgen préglar i sin tur de normer, praktiker och forvintningar som rader inom
verksamheten.

Att dela samma kultur i form av vardagsvanor, konsumtionsmonster eller
fritidsaktiviteter framstar som efterstrdvansvirt i barns sociala gemenskaper. Det
handlar om mer &n identitet i traditionell mening; det ar i det konkreta och
igenkénnbara, som att dta samma mat, handla i samma butik eller ha liknande klader,
som barn kénner samhorighet och "passar in". Den lokala kontexten, det vill sdga de
kulturella och sociala ménster som omger barnen i deras niarmiljo, bidrar ddrmed till
att forma upplevelser av gemenskap och likhet.

Barnen uttrycker att de gérna har pa sig nadgot som ér liknar de kldder som nagon
annan har pa sig. Exempelvis kan det finnas symboler pa kldderna som forenar. I
exemplet nedan ger Liam (5 &r) och Hassan (5 ar) uttryck for detta.

Det dr morgon och barnen sitter och dter frukost. Liam och Hassan
smdpratar om vad de har pd sig. De tittar, pekar och jamfor sina kldder.
Bdda har tréjor och strumpor med tryck av superhjiltar. Aven om
plaggen inte dr identiska sd identifierar de att bada har symboler pd
kldderna. “Idag har jag ocksa Spidermanmdssa”, séiger Liam och pekar
pd sitt huvud. “Jag ocksa!” sdger Hassan. "What!? Du kan ta med den
hela dagen!” utbrister Liam och ldgger handen pd sitt huvud. Hassan
ler. “Har ni likadana? Ar det de roda?” fragar liraren nyfiket som hort
pojkarnas samtal. Liam och Hassan tittar pd varandra och nickar
instdmmande medan ldraren ler bekrdftande.
(Videoobservation, berittelse 13)

Liam och Hassan har modssor med samma symbol och kénner dirigenom en
samhorighet. Ocksa lararen uppméarksammar att symbolerna skapar nagot gemensamt
mellan barnen och bekréftar deras likhet. Att ha liknande kldder tycks séledes bidra till
att stirka barnens kénsla av tillhdrighet i relation till varandra.

Samtidigt rymmer kulturell tillhdrighet en viss exkluderande kraft. Vad som
uppfattas som "normalt" eller efterstravansvirt kan skapa grianser for tillhorighet och
for vem som inkluderas i gemenskaper. Mdten mellan olika kulturella uttryck och
levda erfarenheter kan 6ppna upp for dmsesidigt ldrande och gemenskap, men ocksa
leda till friktion ndr det som tas for givet av vissa inte delas av andra. I ett exempel
talar en flicka, Jin (5 ar) och en pojke, Mustafa (3 ar) om att de har varit inskrivna och
vistats olika lang tid pa forskolan i omradet dér de bor. Det visar sig bli viktigt att
faststdlla vem som kom till forskolan forst och som dérmed ingétt i den gemenskap
som forskolan erbjuder langst.

Jin och Mustafa sitter och bldiddrar i sina personliga album ddr bilder
av héndelser som barnet deltagit i under sin vistelsetid pa forskolan finns
dokumenterade. Jin borjar snegla i Mustafas pdrm. “Jag kom forst pa
forskolan” sdger Mustafa till Jin. ”Du har inte varit dér” fortsditter han
och syftar pa ett foto i hans album ddr inte Jin finns med Vet du varfor?
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Du var inte med oss” sdger Mustafa kaxigt. ”Mustafa, jag veet!” svarar
Jin irriterat. “Tdrta!” fortsdtter Jin som for att byta samtalsdmne. Hon
pekar pa en bild ddr barnen dter tarta. “Jag veet!” svarar Mustafa.
“Kolla bajs!” sdger Mustafa och pekar pad en bild i sitt album pd boken
“Hitta bajset”. "Var dr jag?” undrar Jin. Ldiraren som har hért samtalet
ndrmar sig barnen. ”Du finns inte med oss, da hade du inte bérjat hos
0ss. Du bérjade den 19 augusti” svarar hon med eftertryck.
(Faltanteckningar, berittelse 14)

Mustafa positionerar sig som ett forskolebarn med stark tillhorighet till just denna
forskola eftersom han har varit inskriven i forskolan langre dn Jin. Lararen bekriftar
det Mustafa sdger genom att forklara for barnen att Jin inte finns med pé bilderna
eftersom hon inte hade borjat pad forskolan ndr de dokumenterade hdndelserna
intrdffade. Det uppstar ett vi” och ett ”de”” mellan barnen utifran de erfarenheter som
aterspeglas genom bilderna. Mustafa positionerar Jin som mindre forankrad pa
forskolan eftersom hon inte har s& manga gemensamma minnen att dela med sig av
jamfort med Mustafa.

I barnens identitetsskapande ingér ett positioneringsarbete i forhallande till den
omgivande kulturen och lokalsamhillet. Barn kan riskera att exkluderas fran
gemenskaper pa grund av att de inte har ratt” klader och andra attribut. I exemplet
nedan diskuterar Anna (4 ar), Sam (5 ar) och Youssef (5 ar) vem som ingar i
gemenskapen beroende pa vilken tréja de har och var de har handlat den.

Tvd ldrare samt tre barn, Anna, Sam och Youssef sitter vid frukostbordet.
De pratar om ett barn som inte dr nérvarande men som ndagon av barnen
nyligen trdffat pa Konsum. Plotsligt fragar Sam ldraren “Var har pappa
kopt den hér tréjan?” Han béjer sig fram over bordet for att ldraren ska
kunna se och ldsa pd lappen pa baksidan av trojan. Liraren stréicker sig
fram och tar med hjdilp av sin hand tag i trojkragen for att kunna ldsa
vad som star pd lappen "Den dr fran Lidl” svarar ldraren och lutar sig
tillbaka igen. “Lidl!” jublar Sam. "Jaa!” skrattar ldraren. “Jag tycker
om Lidl” fortsdtter Sam. Liraren ler. ”Min storebror har en likadan som
Sam!” utbrister Anna med ett leende. ’Likadan troja menar du?” fragar
ldraren och moter Annas blick. Anna nickar. ”Den hdr?” undrar Sam
och tittar skeptisk pd sin tréja. “Ja, ni har likadana’ hdvdar Anna. ”Den
dr fran Lidl. Har din storebror ocksd varit pd Lidl?” fortsdtter Sam
fundersamt. "Hmm” nickar Anna igen. "What!” utbrister han. “Jag
ocksa!” flikar Youssef in snabbt. ”Nej, du har inte varit pa Lidl” svarar
Sam bestimt. "Jo!!” insisterar Youssef. "Jag sdg inte dig pa Lidl” sdiger
Sam.
(Videoobservation, berittelse 15)

Det formas identitetsskapande beréttelser baserat pa vilka som har likadana tr6jor och
vilka som inte har det. Youssef positioneras som nagon som inte tillhdr vi:et”
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eftersom han inte har en trdja som ser ut som Sams. Det finns en hierarki bland barnen
dér markdrer sdsom att ha likadana klader och att ha handlat i samma affar kan bli
viktiga for att fa vara en del av gemenskapen. Bade Yousef och Anna tycks anse att
det dr viktigt att ha likadana tréjor och de hittar olika sétt att 16sa den uppkomna
situationen.

Barns tillhorighet till gemenskaper kan std pa spel i forhallande till deras
hemkulturer. Ett sddant exempel ges nér hela familjen bjuds in till forskolan for att
delta i en aktivitet.

Ldraren héinger upp en firgglad fjdrilsmobil i fonstret i lekrummet ndr
Hassan (4 dar) kommer in i rummet. ”Oj det dr fest!” utbrister han
entusiastiskt. "Froken, kom det dr fest!” fortsdtter han och springer fram
till de firgbilder med veckans namn pd som finns fastklistrade pd golvet
ddr barnen brukar ha samling. Hassan stiller sig pa dagens firg,
onsdag, som dr vit. “Imorgon dr det fest Hassan!” forklarar liraren.
"Tva, det dr tva!” utbrister Hassan. “’Idag dr det vita dagen och imorgon
bruna, da blir det fest, pd torsdag! svarar liraren. “Jag trorv att jag
kommer” sdger Abbas (4 dar) som ocksda kommit in i rummet. “Jag tror
att du kommer ocksd” svarar ldraren lugnt. "Kommer Quan (4 dr)
ocksa?” fragar Hassan. “Ja, jag tror det” sdger ldraren samtidigt som
hon gdr ut ur rummet for att titta till nagra andra barn. Hassan féljer
efter "Froken! Jag tror Quan! Froken!” “Jag tror, jag tror...” "Froken!
“Jag tror Quan kommer ocksd!” “Froken jag tror Quan kommer!”.
Ldraren svarar inte utan verkar upptagen med ndgra andra barn.
Ldraren tittar lite trétt och irriterat pa Hassan. Abbas har smugit efter
Hassan "Kom!” sdger han. “Nej, jag ska mala!” sdger Hassan.
(Videoobservation, berittelse 16)

For Hassan ér det viktigt att veta nér festen dger rum och vilka barn som planerar att
komma. Abbas positionerar sig som ett barn som ska komma. Lararen bekriftar Abbas
positionering och hon positionerar 4ven Quan som ett barn som hon "tror” ska komma.
Samtidigt positionerar sig ldraren som icke delaktig i planeringen nir hon signalerar
att hon blir trétt och irriterad pa Hassans fragor, da det star utom hennes kontroll att
kunna svara pd vilka som kommer pd festen eftersom det dr virdnadshavarna som
bestammer om de ska ga dit. Hassan far en underordnad position nédr Abbas och lararen
verkar ha mer kinnedom om vilka barn som ska komma pa festen jamfort med honom,
vilket gér honom otrygg.

Barns positioneringsarbete kan ocksa handla om att det finns stora skillnader mellan
hemkulturens och forskolans rutiner. En situation kan upplevas ovan och marklig for
barnet da den inte gar till som hemma. I ett exempel berittar en vardnadshavare om
hur han och sonen inte dr vana vid forskolans sétt att hantera rutiner i samband med
toalettbesok.
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Igadr sa min son till mig ” ndr jag kissar hér i skolan sd tittar de andra
barnen pa mig”. I mitt hemland far inte andra barn titta pd ndr ndgon
kissar eller bajsar...Det dr min uppfattning att ndr ett litet barn vill bajsa
eller kissa sd kan det gad sjdlv eller med pedagogen eller sa och ndr han
dr fardig sda gdr ndsta barn.

(Intervju med vardnadshavare)

Vardnadshavaren menar att nir sonen inte blir respekterad for att han dnskar integritet
i samband med toalettbesdket hotas hans kénsla av att hora till bade i férskolans kultur
och 1 sin hemkultur. Ur virdnadshavarens perspektiv finns det ett ”vi” och ett de”
som paverkar sonens mojlighet att passa in. Vardnadshavaren positionerar sonen som
exkluderad da han star utanfor de rutiner som forskolan praktiserar eftersom familjen
relaterar sig till ett annat lands kultur. For att sonen ska kénna tillhorighet 1 forskolan
blir det viktigt att rutinen fran hemkulturen bejakas.

Lérarna kan positionera barn som utanfor gemenskapen for att de inte kan hitta
kulturella referenspunkter som gemensamma namnare att samtala om. I ett exempel
uttrycker en lérare:

Jag tinker att vi har en liten klick som berdittar, kanske tva tre fyra som
sdger. Da finns det ett fatal som har det hdr som vi tinker, hur vi tinker
att man ska ha det pd helgen. Alltsa det dr ju ocksd intressant... ja men
ni vet "Jag var hos farmor och vi sov éver”... de hdr vanliga som vi
tycker. Men vdldigt mdnga berdttar ju ingenting och har otroligt svart
for att relatera... liksom "Vad gjorde du néir du var ledig igar?” De kan
inte berditta.
(Gruppintervju med lararlag)

Léararen menar att det finns ett fatal barn 1 gruppen som kan relatera till aktiviteter som
lararen forknippar med att fira helg, sasom att hilsa pa och att sova dver hos en néra
slakting. Barnen som saknar erfarenheter av saidana handelser positioneras som de som
riskerar att std utan social position i den sociala ordningen eftersom de inte kan relatera
till det ldrarens anser dr vanliga helgaktiviteter.

Analysen visar hur barn aktivt forhéller sig till bade hemkulturens normer och
forskolans kontext i sitt identitetsskapande. I detta avsnitt belyses hur den sociala
ordning barnet kommer ifrén, liksom den sociala ordning barnet befinner sig i,
samverkar i formandet av tillhorighet, forstaelse och positionering i férskolans sociala
vérld.

6.2 Sociala identiteter i rorelse och vuxnas makt att
kategorisera

I foljande tema riktas analysen mot de vuxnas, det vill sdga ldrarnas och
vardnadshavarnas perspektiv och deras betydelse for barns identitetsskapande i
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forskolan. Genom att studera hur barn kategoriseras utifran olika sociala ordningar
synliggdrs hur positionering sker bade inom barngruppen och i relation till andra
grupper. Kategoriseringarna omfattar bland annat alder, kon, sprak, social formaga
samt kulturell och geografisk bakgrund, och formas i ett samspel mellan individuella
forestillningar och institutionella praktiker. Dessa kategoriseringar far konsekvenser
for vilka positioner som blir tillgingliga for olika barn. Vissa kategorier ges storre
legitimitet och handlingsutrymme, medan andra tenderar att marginaliseras. Barnen
sjdlva forhaller sig séllan explicit till dessa jamforelser; deras vardag ar ofta situerad i
nuet och i det omedelbara samspelet med andra barn. Men vuxnas kategoriseringar
skapar ett tolkningsramverk som péaverkar bade hur barn beméts och vilka méjligheter
de ges att positionera sig i gruppen. I analysen synliggors dirmed hur makt, normer
och sociala strukturer sammanfldtas i vardagliga handlingar, och hur dessa formar
barns identiteter i forskolans sociala vérld.

6.2.1 Att kategorisera i strivan efter att inkludera

Vuxnas kategoriseringar av barn paverkar vilka mojligheter de ges att ta plats 1 den
sociala ordningen. I ambitionen att inkludera och skapa delaktighet reproduceras
ibland omedvetet grinser som sérskiljer snarare &n forenar. Det uppstar ett slags
paradoxalt sdrhdllande dér intentionen att skapa jdmlika relationer i praktiken leder till
att barn positioneras utifran forvantningar kopplade till exempelvis kon, sprak eller
social forméga.

De vuxna dr ofta omedvetna om att deras sitt att tala om, organisera och beméta
barn riskerar att forstirka skillnader snarare dn overbrygga dem. Ett tydligt exempel
pa detta synliggdrs i relation till kon, dir antaganden om "flickor" och "pojkar"
paverkar hur barnen forsts och vilka roller som blir tillgéngliga for dem i gruppen. En
vardnadshavare betonar att hennes son (5 ar) har kompisar av samma kon. Sonens
kompisar ér tva pojkar i samma alder, och enligt vardnadshavaren binds de samman
av flera gemensamma ndmnare sdsom kon, dlder och en lang gemensam vistelsetid i
forskolan.

Det dr de tre som hdnger hela tiden. Det dr tre pojkar och de dr lika
gamla. De har varit (hdr) sedan (de var) ett dr pd dagis,sd de kinner ju
varandra vildigt bra.

(Intervju med vardnadshavare)

I vardnadshavarens beskrivning framstar pojkarnas tillhorighet till varandra som
starkare an till andra barn, sarskilt de som inte delar samma kon, alder eller
forskolebakgrund. Barnen kategoriseras utifran kon, alder och kulturell kontext vilka
ar faktorer som lyfts fram som grund for en sérskild typ av samhorighet som utgor en
sjdlvklar, nédra och varaktig gemenskap som skiljer dem fran andra barn i gruppen. Det
ar just genom denna form av sdrskiljande som barnen kan kategoriseras som en grupp,
en "naturlig" gemenskap dér likhet uppfattas som en grundldggande forutsittning for
tillhorighet. Likhet i kon, alder och gemensam historia fungerar hdr som legitima
markorer for gemenskap, medan olikhet blir till det som exkluderar. Vardnadshavarens
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berittelse illustrerar ddrmed hur vissa identitetsmarkorer ofta omedvetet ges en
sdrskild betydelse for att skapa och uppritthalla upplevelser av nérhet, samhdorighet
och gruppidentitet, vilket samtidigt riskerar att osynliggéra andra mojliga former av
tillhorighet.

Lararna uttrycker en vilja att frimja barns sociala samspel till exempel genom att
uppmuntra gemensam lek. I dessa sammanhang kategoriseras barnen ofta utifran
konstillhorighet, dér tillhorighet till en majoritetskategori inom gruppen ges sérskild
betydelse. Barnen kategoriseras i relation till det kon som majoriteten av barngruppen
representerar, vilket i praktiken innebér att vissa barn framstar som mer "matchande"
eller "naturliga" deltagare i leken &n andra. Detta blir sarskilt tydligt i ett samtal mellan
en larare och tre barn. I exemplet diskuterar tva pojkar, Liam (4 ar) och Hassan (4 ér),
samt en flicka, Maria (4 &r) hur manga flickor respektive pojkar som har kommit/ska
komma till férskolan under dagen.

Det dr frukost och tre barn sitter vid frukostbordet tillsammans med
ldraren. "Nu kommer Elliot! sdiger Liam. "Ndr kommer alla tjejerna?
fragar Maria. “Ndd, inte tjejerna” svarar Hassan direkt. “Killarna,
killar!” fortsdtter han. Maria tittar ner i bordet och ser besviken ut.
"Alma kommer” svarar liraren tréstande. ”Adele kommer vid halv tio”
fortsditter hon. "What the...” utbrister Hassan éverraskat. Mirjam
kommer snart” fortsdtter ldraren. Maria vinder sig till Hassan ~Mirjam
kommer snart ocksd, ha ha” sdger hon lite retsamt och gér en grimas.
"Neej” stonar Hassan. “Ddr ser du” nickar Maria néjd. Inte
Mirjam...” fortsdtter Hassan men stannar upp ndr han ser Samir pd
ingdng i hallen. ”Samir! Samir!” utropar Hassan fortjust och pekar pa
Samir. "Hej Samir! sdger ldraren “Vilkommen!”. ”Bara en flicka!”
utbrister Hassan fornojd. Maria sdger emot "Nde!”. "Joo” svarar Liam
och borjar peka pd pojkarna runt bordet "En, tvd, tre, fyra, fem” riknar
han. “Nde” opponerar sig Maria. “Jo, Elliot dr fem. Elliot kom nu”
sdger Liam som har rdknat in Elliot som ocksa dr pd vig mot bordet for
att dta. Maria blir tyst och fortsdtter dta.
(Videoobservation, berittelse 17)

Lérarens sitt att rama in samtalet utgar fran en uppdelning mellan flickor och pojkar,
vilken implicit forstarker kon som en relevant och organiserande kategori for social
tillhorighet. Trots att syftet &r att skapa forutsattningar for inkludering och gemenskap,
bidrar denna konskategorisering till att konstruera skillnader som barnen forvéntas
forhalla sig till 1 sitt sdtt att relatera till varandra.

6.2.2 Nir ett av spriken har foretride framfor ett annat

Spréktillhorighet framtrdder i materialet som en central kategori. Vardnadshavare
tillskriver barnen spraklig identitet utifran vilket forstasprak de anvénder i forskolans
vardag, och 1 vissa fall gors dven skillnad mellan olika sprakliga grupper i termer av
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status och inflytande. I exemplet nedan beskriver vardnadshavaren att det skapas
sprakhierarkier bland barn om de inte anvédnder svenska som gemensamt sprak.

Det dr manga arabiska tjejer hir och da sa jag “Adele leker inte du med
Fatima och Amina och Zahra? Nej sdger hon dd, for de pratar bara
arabiska, och jag forstar inte vad de sdger” ... och ddir kan ju liksom
ldrarna vara pd, nu vet jag inte om de dr det men... eller det dr de nog
kanske, for de pratar ju arabiska da... det kanske man inte ska géra hdr
pd forskolan for att det...dd kdnner sig Adele utanfor, men jag tror att de
sdger det till dem att de inte ska det.
(Intervju med vardnadshavare)

Vidare beskriver vardnadshavaren:

Det finns en annan tjiej som heter Lisa hdr. Hon pratar samma sprak som
Adele ... de pratar ju albanska bdda tvd, och da fragar jag Adele ibland
“Adele pratar du albanska med Lisa ndgon gang? Nej sdger hon, for det
far vi inte gora, vi fdr inte prata... vi ska prata svenska”. Sa da tinker
man att dd har de sdkert... det dr ju ldrarna som sdkert har sagt det, det
har de ju sdkert sagt till de hér arabiska tiejerna ocksa da.
(Intervju med véardnadshavare)

Vardnadshavaren kategoriserar barnen och ldrarna som albansk-, arabisk, och
svensktalande. Enligt vardnadshavaren pratar Adele svenska pé forskolan eftersom
lararna har sagt at henne att gora det. Vardnadshavaren menar att det finns en risk att
vissa sprak premieras framfor andra om vissa barn skulle tillatas att tala sitt forstasprak
och andra inte. Mot denna bakgrund menar vardnadshavaren att svenska bor vara det
enda sprak som anvéinds i forskolan, for att motverka exkludering och skapa jamlika
villkor for alla barn.

Vérdnadshavare kan ocksa sdrskilja barngruppen fran andra barngrupper i forskolan
genom att betona inkludering. En vardnadshavare anser att for att motverka
utanforskap och segregering i samhillet dr det betydelsefullt att barn som inte talar
svenska som fOrstasprak far mota barn som gor det 1 forskolan. Samma
vérdnadshavare, som sjdlv talar svenska som forstasprak, har dvervigt att byta forskola
for sitt barn eftersom det &r sé fa barn i gruppen som har svenska som forstasprak, men
har valt att behalla barnet i barngruppen for att vérna att spraket som talas i gruppen ar
svenska. En annan vardnadshavare betonar anvindande av ett gemensamt sprak enligt
foljande;

Det tror jag dr en jdtteviktig grej... just hdr... pd den hdr forskolan...
for att de ska hitta samhérighet med varandra. Sd det dr ju jdtteviktigt
med spraket.

(Intervju med vardnadshavare)
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I exemplet kategoriseras barnen utifran spraklig forméga. Uttrycket ”just hér... pa den
hér forskolan” signalerar att barnen pa den specifika forskolan har olika sprakbakgrund
och dérav positionerar vardnadshavaren barnen som flersprakiga och att de darfor ar i
behov av ett gemensamt sprak.

Lararna tenderar att positionera de arabisktalande barnen som en sérskild grupp med
behov av stdd. Dessa barn kategoriseras som sérbara och i behov av extra hjilp for att
kénna sig trygga och bli delaktiga i1 forskolans gemenskap (Gruppdiskussion, ldrare).
Aven om intentionen #r att erbjuda stodjande strukturer, innebér kategoriseringen
ocksa att barnen forstés utifran en bristlogik dér sprakliga resurser som inte ér svenska
forknippas med svérigheter snarare &n mojligheter. Dérigenom etableras
spraktillhorighet som en avgdrande markor for tillhorighet, men ocksd som en
potentiell grund for sarhallning och begrdnsad handlingsfrihet.

I vuxnas berittelser framtréder sprak och kulturella uttryck som titt ssmmanflétade
kategorier genom vilka barn forstas, jamfors och positioneras. I forskolans vardag
innebdr detta att vissa kulturella resurser, ofta de som dr starkt forankrade i
majoritetssamhdllet, lyfts fram som normerande och 6nskvirda, medan andra riskerar
att marginaliseras. Lararna beskriver till exempel skillnader mellan barns hemkulturer,
inte enbart utifrdn vilket sprdk som talas hemma, utan dven utifran hur familjer firar
hogtider, uttrycker kénslor eller organiserar sin vardag. Genom dessa jamforelser
skapas bilder av vad som uppfattas som bekant, forstaeligt och "enkelt att arbeta med"
och vad som upplevs som avvikande eller resurskravande. I praktiken innebar det att
kulturella uttryck som inte &verensstimmer med svenska normer och traditioner
riskerar att ges mindre utrymme eller erkdnnande i verksamheten. Darmed blir inte
bara sprdk utan dven kulturell tillhorighet en grund for kategorisering och
positionering, med konsekvensen att vissa barns erfarenheter och uttrycksformer ges
en ldgre grad av legitimitet i den sociala ordningen. Pa sa vis reproduceras kulturella
maktordningar &ven i en kontext dér mélet 4r inkludering och méngfald.

Léararna uttrycker en strdvan att barnen ska fa kinnedom om svenska traditioner for
att de ska utveckla en kénsla av nationell gemenskap, med hénsyn till att barnens
familjer har olika kulturella referenser beroende pa etnicitet och bakgrund. For att
stirka barnens kulturella tillhorighet till Sverige och den lokala kontexten firas dérfor
svenska hogtider sdsom jul och midsommar pa forskolan. I ett exempel beréttar en
larare om hur firandet av hogtider bidrar till att innesluta barnen i en gemenskap.

Allt man pratar om behéver vi ge dem hdr. Det pratade vi om vid jul. Om
man pratar om jul och man pratar om julafton... det som vi pratar om,
madste de fa hér. For man kan liksom inte tdnka att andra familjer firar
likadant och det betyder inte att det dr sdmre, men det de pratar om hdr,
det ska de ocksd fa. Pd andra stillen kanske man kan sdga “detta dr
Julafton”. Dd vet du att hundra procent av de barn du har pa den héir
forskolan kommer att fira julafton, om det nu dr det som det géller, eller
midsommarafton till exempel eller vad som helst... Sa pratar vi om
midsommar dd firar vi ocksd midsommar hér for det dr det som vi vill
prata om dad.
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(Gruppintervju med ldrarlag)

Uttalandet ’det som vi pratar om maste de i hér” signalerar att barn som inte varit
med om att fira jul och midsommar enligt svensk tradition behover fa uppleva det i
forskolan for att inte riskera att std utanfor gemenskapen. Lirarens uttalande utgér
grund for en kategorisering som baseras pd om barnen har en kulturell tillhorighet till
Sverige eller ej. Det finns en hierarki i det berdttade didr barn som inte har en
kulturelltillhorighet till Sverige positioneras som de som behdver uppleva svenska
traditioner pa forskolan for att inte riskera att sta utanfor den sociala gemenskapen och
ordningen.

Lérarna lyfter fram att barn fran vissa kulturella sammanhang firar andra hogtider,
uttrycker kénslor pa olika sétt eller har andra vanor i hemmet. Dessa skillnader
uppmérksammas med intentionen att visa respekt och inkludera, men i praktiken bidrar
de ocksa till att sérskilja. Barnen blir ddrmed representanter for en viss kultur snarare
an individer med unika erfarenheter. Inkluderingen sker alltsa inte pa lika villkor, utan
forutsétter att barnet forst kategoriseras och forstas genom sin kulturella tillhorighet.
Tva ldrare uttrycker att det kan vara svart att samtala med barnen om olika
fritidsaktiviteter de varit med om utanfor forskolan nér barnens fritid skiljer sig at.

Ldrare 1: Ibland kan det ju vara sd hir om man tdinker sig att det sitter

ett gdng “Ja men vi har varit pa 4H-gdrden och det var det och det var

det” ... man kan kdnna att "Jaha men nu blir det hér barnet lite utanfor

for det vet inte vad 4H-garden dr”. Men hdr blir det ndstan tvirtom att

om du berdttar att du har gjort nagonting sddant dd dr det ju ingen annan

som vet vad det dr, sd det blir ndstan som att det barnet bara... nej men...
Ldrare 2: Man far kanske ingen respons...

Ldrare 1: Man far ingen respons... for de vet inte vad du pratar om...

(Gruppintervju med ldrarlag)

Lédrarna kategoriserar barnen som har en aktiv fritid och gor mycket som de som
riskerar att kdnna sig utanfor eftersom de andra barnen inte kan relatera till
héndelserna. Det finns ett vi” och ett ”de andra” i ldrarnas beréttelse dér barnen
kategoriseras som de som har en héndelserik fritid och de som inte har det. Barnen har
olika fritider som kan leda till att de inte kan hitta ndgot som forenar. Lérarna tar for
givet att barnen inte kan né fram till varandra nir de har olika hemkulturer och fritid.
Uttrycket “hér blir det néstan tvartom” signalerar att lararna kategoriserar barngruppen
som avvikande fran normen och positionerar barnen som har en aktiv fritid som de
som exkluderas eftersom de inte kan dela sina erfarenheter med andra.

Lérare kan ocksa ifragasitta om beréttelser om héandelser utanfor forskolan snarare
motverkar dn bidrar till att barn kénner att de hor till och passar in. En ldrare beréttar:

Man blir sjélv sd ddr... att man inte vill siga saker. Om vi pratar om jul

eller jag menar ... jul dr ju en stor hogtid for oss... Sen kommer man pa
sig sjdlv ibland bara, hur mycket ska man sdga om det eller hur vi gor
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hemma? Ibland kédnner man... Ja, men hur kdnns det for dem ndr vi sitter
och sdger vad vi gor hemma? Eller just den kénslan... att vdara barn fir
det hér och det hdr.
(Gruppintervju med lararlag)

Lararen uttrycker en viss oro for att barn som inte dr bekanta med exempelvis jul ska
kéinna ett utanforskap nir hogtiden uppmirksammas. Pa sa vis riskerar kultur att bli ett
fast attribut, snarare &dn nigot fordnderligt, situationsbundet och relationellt. Denna
forstaelse kan innebéra att barns agens begrdnsas, och att vissa positioner blir mer
tillgdngliga dn andra. Inkludering sker da pa majoritetskulturens villkor, dér det som
uppfattas som avvikande far plats men pa ett sitt som samtidigt reproducerar kulturella
hierarkier.

Aven sprikstddjarna kategoriserar barnen utifrdn kulturell tillhdrighet. En
sprakstodjare beréttar att det finns barn som inte vill dela med sig av traditioner fran
hemkulturen “’de vill inte beritta, for de tycker att det &r pinsamt”. Rédslan for att
uppfattas som olik kan forstirkas nér barn forvintas berdtta om hur traditioner firas i
hemmet. Enligt sprakstddjarna kan barnen med flerkulturell tillhérighet uppmanas att
berétta om en viss typ av kulturella uttryck sdsom hur hogtider som Ramadan firas i
hemmet. Sprakstddjarna ifragasétter om det verkligen ger barn en tillhorighet till
gemenskap i forskolan ndr de forvintas dela med sig av sina hdogtider fran
hemkulturen. S& hér beréttar en sprakstddjare:

Jag vet ju inte heller hur somalier, perser eller albaner (firar)...
(Gruppintervju med lararlag)

Sprakstddjaren ser det som problematiskt att barn med flerkulturell tillhérighet
forvintas dela med sig av hemmets traditioner pé forskolan eftersom alla familjer firar
hogtider pé olika sétt. Det finns ett sdrhdllande dir sprakstddjaren kategoriserar barnen
utifran kulturell tillhorighet. Sprakstddjaren positionerar barnen i relation till hur de
angivna folkgrupperna firar sérskilda hogtider genom att markera att hon inte har
kidnnedom om de olika traditionerna.

6.2.3 Kategoriseringar av barns sociala formagor

I detta avsnitt riktas analysen mot hur vuxna kategoriserar barn utifrdn deras sociala
formagor det vill sdga barns sitt att samspela, kommunicera och relatera till andra.
Baéde ldrare och vardnadshavare beskriver barn i termer av att vara ”sociala”, ’blyga”,
“bra pa att leka”, eller ’svara att f med i1 gruppen”. Genom sadana beskrivningar
tillskrivs barnen olika typer av social kompetens, vilket far betydelse for hur de beméts
och vilka mojligheter de ges att ta plats 1 den sociala ordningen. Vissa sociala
beteenden framhalls som normala eller 6nskviarda, medan andra framstar som
avvikande eller problematiska. Barn som snabbt knyter an till andra, tar initiativ i leken
eller uttrycker sig verbalt, beskrivs som trygga och socialt kompetenta. Andra barn,
som &r tystare, avvaktande eller soker vuxnas nédrhet, positioneras ddremot som barn
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som behdver stod for att inkluderas. Pa sa vis blir social formaga inte bara en
individuell egenskap, utan en normativ mattstock for delaktighet.

I analysen synliggdrs hur vuxnas beddmningar av barns sociala kompetens
samverkar med andra kategorier sasom kon, sprak och alder och skapar olika
forutsittningar for att framstad som en som "hor till". Social formaga fungerar ddrmed
bade som ett sitt att forstd barn och som ett filter som paverkar barns positioner i den
sociala ordningen. En ldrare jamfor hur en flicka respektive en pojke nérmar sig lek
enligt foljande:

Ldrare 3: Hon dr rdtt sa forsiktig i sitt sdtt att gd in i lekar.

Ldrare 4: Hon smyger ju in.

Ldirare 3: Hon kan ju fi vara med framfor allt for att hon klarar mycket ...

genom att hon tittar och dr rdtt sa forsiktig i sitt sdtt att gd in i lekar...Sen

kanske de har byggt kojor i lekhallen... da smyger hon ju in.

Ldrare 4: Hon vet koderna... for om man jamfor med en annan som dr

dldre dn henne sd kan han ju springa in och rasa kojan till exempel.
(Gruppintervju med lérarlag)

Aven lirarna tenderar att kategorisera barns sociala formiga genom att jimfora dem
med andra barn i samma élder. Uttalandet ”om man jamfor med en annan som é&r &dldre
dn henne” visar hur barn positioneras utifran forvéntningar kopplade till dlder och
mognad. Genom sadana jamforelser skapas normer for vad som ar “vanligt” eller
“avancerat” beteende, vilket i sin tur paverkar hur barn forstas, bemdts och vilka
forvantningar som riktas mot dem. Lararna beréttar vidare:

Ldrare 3: De kan inte sditta sig in i de andra. Alltsd det hdr med att de
har rasat den... for de vet inte.
Ldrare 4: Det dr ju det vi jobbar med. Att ta ansvar for vad som hdnder
ndr de kommer in i leken. Hur man ska komma in i en lek... hur man ska
ta emot varandra i lek.
(Gruppintervju med lararlag)

Léararna beskriver att vissa barn inte kan sétta sig in i de andra”. De hénvisar till
barnen som har rasat kojan och menar att barnens oférméga att ldsa av situationen och
ta hdnsyn till de andra barnens 6nskemal gor att det blir svart for dem att delta 1 leken.
Uttalandena ger uttryck for att barnen kategoriseras utifran deras formaga att vara
lyhorda gentemot andra. Flickan som “’vet koderna” positioneras som ett barn som far
tillhora lekgemenskapen eftersom hon forstar hur hon ska gora for att f4 vara med.
Tillhorighet grundar sig i formagan att vara lyhord och barn som inte sjidlva kan avgora
hur de ska gora for att tillhora den sociala ordningen riskerar att uteslutas.

Enligt lararna finns det barn som tar mycket talutrymme och ofta soker bekriftelse
hos lérarna och det finns de som inte gor det. Lérarna ser det som efterstravansvért att
barn inte bara tar for sig i gruppen utan att de ocksa kan ta ett steg tillbaka. Barnen
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behover utveckla formaga att kunna avgora nér de bor ta plats och nér de inte bor gora
det for att hora till. En larare berittar.

Det dr ju vissa som krdver for att de har ett behov... ett sdrskilt behov,
det dr ju vissa barn som har det. Men sedan dr det ju vissa som kriver
for att de dr vildigt uppmdrksamhetskrdavande “Titta pd mig! Kolla vad
jag har gjort! Froken, froken, froken!!”... alltsa som pratar vildigt
mycket och dr vdldigt mycket... fast som dr vildigt positiva och
ldttsamma och enkla... men som tar mycket tid och tar sig for.

(Gruppintervju med lararlag)

Léraren kategoriserar barnen i férhallande till hur resurskrdvande de &r. Enligt lararen
finns det barn i gruppen som har “ett sérskilt behov” och det finns de som inte har det.
Léararen menar att barnen som &r i behov av sérskilt stod dr de som behdver mer stod
fran de vuxna men i stdllet gar ofta stddet till de barn som tar mycket talutrymme och
som soker ldrarnas bekriftelse. Det finns en kategorisering utifran barnens sociala
formaga déir barnen som soker ldrarnas uppmérksamhet utan att de dr i behov av
sarskilt stod positioneras som kravande eftersom de egentligen skulle kunna klara sig
sjdlva. En ldrare berittar:

Det finns ju de som dr vildigt mycket... de behover ju styras upp vildigt
mycket... for om inte det funkar, da dr det ju vildigt oroligt 6verallt. Den
hdr andra gruppen dr ju ganska lugn och de klarar sig ganska bra sjdilva.
Det blir vildigt litt att “Ja med de hdr... de hdr mdste jag géra
ndgonting med. De mdste hitta pa ndagot”. Och sedan finns det nagot
enstaka barn ocksa som dr hdr som... "Styr jag inte upp den personen
da blir det oroligt 6verallt”...Sa det blir ju liksom oftast den man har
fokus pa.
(Gruppintervju med lararlag)

I citatet kategoriseras barn som de som “skapar oro” i barngruppen och de som inte
g0Or det. Léararna positionerar barnen som “skapar oro” och tar plats som de som ar mer
resurskrdvande och kriver mer tid &n andra. Det ses som viktigt att ldrare och barn ér
lyhorda for varandra om ldrarna ska kunna arbeta for att ge alla barn en kénsla av
tillhorighet.

6.2.4 Platsens betydelse: niar hemforhallanden formar barns
mojligheter

I detta avsnitt riktas fokus mot hur vuxna det vill sédga bade ldrare och vardnadshavare,
kategoriserar barn utifran geografisk och kulturell bakgrund, vilket far konsekvenser
for barns mojligheter till delaktighet och tillhorighet i forskolans vardag. I samtalen
framtrdder foOrestdllningar om var barnen "kommer ifrdn", bdde i termer av
bostadsomrade, ursprungsland och kulturell kontext och som betydelsebdrande for hur
barn forstas och beméts. Dessa forestillningar paverkar inte bara synen pa barnens
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behov, utan ocksa vilka handlingsutrymmen som &ppnas eller begriansas for dem. I
analysen synliggors hur barn fran vissa omraden eller med vissa kulturella bakgrunder
ibland tillskrivs en mer passiv roll, dir de forvintas anpassa sig snarare én att paverka
eller delta aktivt. Darmed kan tillhdrighet utmanas inte bara genom sociala
positioneringar, utan ocksa genom att vissa barn ges mindre mdjlighet att paverka vilka
aktiviteter de deltar i, och hur de far vara delaktiga i utformningen av det gemensamma
rummet. Pa sd vis blir geografisk och kulturell tillhorighet inte enbart ndgot som
erkdnns, utan ocksa nagot som styr forutsittningarna for barns inflytande och
deltagande i forskolans sociala och pedagogiska sammanhang. En vardnadshavare
beskriver Lisas (4 ar) situation pa foljande sitt:

Barnet ska trivas och ha insyn i vad som gors pd forskolan. Att de far
vara med och bestimma lite vad som ska géras och sd ddr. Lisa dr som
sagt... hon dr tre dagar i veckan, nio till tva. Och de dr ofta ute bdde pd
formiddagen och efter lunch. Da far hon ofta vilja om hon vill vara ute
eller inne. Att kunna fd vara inne lite och inte bara vara ute pad gdrden...
Ibland kan man ju bara fa vara inne och leka med innesakerna...ndr man
dr har lite.
(Intervju med vardnadshavare)

Lisa dr ett barn som vistas pa forskolan i mindre utstrackning 4n andra barn eftersom
hon &dr dir femton timmar i veckan. Véardnadshavaren kategoriserar barnen utifran
hemforhéllanden sdsom att ha mer eller mindre vistelsetid pa forskolan. Dottern
positioneras som vistas “lite” 1 forskolan och ddrmed &r hon ett barn som inte ges
samma mojlighet att vdlja vad hon vill gora, i jimforelse med barnen som vistas dér
mer.

Ocksa ldararna kategoriserar barn utifran deltagande och nédrvaro i forskolan. I
exemplet nedan positionerar ldraren, Annie (5 ar) som "forskolefranvarande” nér hon
riskerar att hamna utanfor gemenskapen eftersom hon har missat en samling i samband
med en avslutningshogtid:

Det var ett sa trevligt samtal. Vi hade avslutning i forra veckan i
Stjdrngruppen. Dd var vi vid fotbollsplanen och Annie blev ju ledig eller
hon kom senare. Vi vintade ju pd henne, annars skulle ju alla ha varit
ddr ju. Och det uppmdrksammade de, att Annie hade ju inte kommit,
sedan sd hade hon ju kommit ndr vi kom tillbaka. Och sedan vi maten dd
skulle ju alla kompisar berdtta vad vi hade gjort och man sdg pd henne
att... att hon hade missat det da. Dd sa en annan flicka ~Ja men vi kan
gd dit en annan gang, tillsammans”. Ja men just de samtalen.”
(Videoobservation, berittelse 18)

Av den fortsatta diskussionen framgér det att ldraren kategoriserar barnen utifran

geografisk och kulturell bakgrund som de som har deltagit i avslutningshogtiden och
de som inte gjort det. Lararens idé &r att om barnen delar minnen fran avslutningen
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kan det bidra till att Annie kdnner sig inkluderad trots att hon inte deltog i aktiviteten.
Barnen som har varit med pa avslutningshogtiden positioneras som de som kan bidra
till inkludering. Annie positioneras som ett barn som &r underordnad i den situerade
sociala ordningen eftersom hon inte var med pé avslutningen.

Det finns barn som tillbringar mycket tid pa férskolan och som positioneras som de
som har mer kdnnedom om hur material kan anvéndas och vilka aktiviteter som det
passar att dgna sig at, &n de som vistas dar med sporadiskt. En larare beskriver foljande:

De vet ocksd vad det finns for méjligheter ”Kan vi inte? Ska vi ha detta?
Ska vi ta fram det? Ska vi gora detta?”... for de vet. Alltsd de vet vad vi
har i skdpen... de vet vad de kan gora. De har ju varit med innan liksom
"Kommer du ihdag nér vi? Kan vi inte géra det igen?” ... Och da blir det
ju... alltsa de driver det ju lite... pd fri lek om man sdger ..nu
ldrandeleken kanske. De har fler idéer.
(Gruppintervju med lararlag)

Léraren anser att det finns barn som har erfarenhet av olika aktiviteter och vet vad
forskolan har att erbjuda och det finns de som inte har det. Uttrycket ”de har varit med
innan” signalerar att det finns vissa barn som har erfarenheter av forskolans
mojligheter och begrinsningar genom att de vistats dir en ldngre tid. I berittelsen
pekar ldraren pa att barn som vistas i1 forskolan regelbundet vet vad som forvéntas och
ber om hjélp om det &r nagot de behover. Uttrycken “de vet vad de kan géra” och “de
har fler idéer” utgdr grund for kategoriseringen att vissa barn har mycket erfarenhet av
olika aktiviteter och andra har inte det. Barnen som deltar ofta och &ver tid i olika typer
av aktiviteter positioneras som de som passar in eftersom de kanner till férskolan som
plats till skillnad fran barn som inte anses ha samma kunskap om forskolan och mer
sédllan kommer med idéer. Liraren forvintar sig att barn som deltar kontinuerligt i
forskolans vardagsliv blir fortrogna med platsen och ménniskorna, vilket bidrar till att
en kénsla av tillhorighet lattare kan utvecklas.

6.3 Skapandet av identitet: nir individen moter
kollektivet

Identiteter framtréder i forskolans diskursiva praktiker som skapade i samspelet mellan
sjalvforstielse och andras forestillningar om vem man &r. Den diskursiva praktiken
formas genom identitetsskapande beréttelser om hur barn positionerar sig sjilva och
andra i forhallande till en viss positionsordning i stdndig rorelse men ocksa genom hur
vuxna, lirare och virdnadshavare, tolkar, forstar och kategoriserar barn utifran en rad
olika dimensioner som verkar i samhéllet. Identitet &r i det sammanhanget inte en fast
egenskap, utan nagot som stindigt forhandlas och omformas i relation till det
diskursiva sociala ssmmanhanget.

Barns egna erfarenheter visar att deras identitetsskapande sker hdr och nu, ofta
bortom vuxnas kategoriseringar. Deras sitt att skapa mening och tillhorighet ar
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situationsbundet och relationellt, déar sprak, lek, kdnslor och kroppslighet samspelar.
Samtidigt paverkas individers identitetsskapande av de kollektiva praktiker som omger
dem. Det ér i spanningsfaltet mellan det egna och det tillskrivna, mellan individ och
kollektiv, som barns identiteter tar form i férskolan som en diskursiv praktik i rorelse.
I intentionen att inkludera sker samtidigt en kategorisering, dér barn tillskrivs
kollektiva identiteter baserad pa en viss situerad social ordning som far betydelse for
vilka positioner de kan inta och vilka mdjligheter de ges att paverka, delta och kénna
tillhorighet. Den enskilda berittelsen om ett barn vivs ddrmed ofta in i en stdrre
berittelse om en grupp. Att tala i termer av exempelvis ’de arabisktalande barnen”,
”de socialt starka barnen” eller “barnen som vistas deltid” péaverkar barnets
handlingsutrymme och hur hen bemots. Identiteter ges hér ett kollektivt uttryck som
om deras tillhérighet bygger pa en formodad gemenskap snarare dn individuella
relationer. Samtidigt formulerar barnen sin egen forstaelse av gemenskap sasom “Alla
mina kompisar (far vara med i leken)” ... ”Den som sitter sig forst far kora”. Har
synliggdrs barns medvetenhet om bade inkluderingens villkor och rummets fysiska
och symboliska granser. Ett annat exempel dr Ayla som beréttar att hon kan bestimma
om hon vill ha med andra barn i kojan eller ej. Ayla positionerar sig som
avstandstagande och som ndgon som valt bort gemenskapen for att fa vara ensam i
kojan. Ayla ser sig som ett barn med agens att uttrycka sina kénslor och asikter att fritt
kunna bestdmma sitt deltagande. Samtidigt kan exemplet tolkas som att Ayla har gatt
undan for att hon star utanfor den sociala gemenskapen. Varfor Ayla valt att vara
ensam vet vi inte men det skulle kunna vara sa att Ayla har gétt undan for att hon och
de andra barnen inte kommer overens. Anledningen till att Ayla vill vara ifred kanske
ar for att hon inte kénner sig respekterad av de andra barnen. Spanningsféltet mellan
det egna och det tillskrivna, mellan individ och kollektiv, visar sig genom att Ayla fritt
véljer om hon vill delta i gemenskapen med andra, samtidigt som forskolan &r ett
socialt ssmmanhang dér barn forvintas delta tillsammans med andra.

Resultatets beriéttelser illustrerar hur barns identiteter stindigt rér sig i
spanningsfiltet mellan det egna och det tillskrivna, mellan individens berittelse om sig
sjélv, och de kollektiva berittelser som andra formar. I detta blir identitet ndgot som
bade skapas och begransas av omgivningens tolkningar, forvéntningar och strukturer.
Det vicker viktiga fragor om vems tolkningar som far féste, det vill sdga vilka som
blir de dominerande diskurserna for vilka identitetspositioner ges legitimitet i
forskolans vardag. Dessa fragor tar jag vidare i nista kapitel, dir identitetsskapande
forstas som en del av storre maktstrukturella praktiker.
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7 Tillhorighetens politik

I de foregdende kapitlen har jag analyserat hur barns tillhorighet formas och forstas i
forskolans praktik samt hur dessa processer bildas i relation till det sociala samspelet
mellan barn och mellan barn och vuxna. Tillsammans har dessa analyser synliggjort
de mangfacetterade sétt pa vilka tillhorighet konstrueras, forhandlas och utmanas i
forskolan som situerad social ordning i kapitel fem och som identitetsskapande
processer i form av kategoriseringar och positioneringar i kapitel sex. I detta kapitel
fordjupas analysen genom att rikta fokus mot de sociala och etiska virden i samhaillet
som blir synliga i de villkor och spanningsfalt som framtrdder i1 barns
tillhorighetsskapande processer. Utgangspunkten dr att barns identitetsskapande inte
enbart kan forstds i relation till mellanménskliga interaktioner i férskolan, utan ocksé
i ljuset av de bredare vérdesystem och ideologiska forestillningar som priglar
utbildning och samhélle. For att synliggora de sociala och etiska varden som reglerar
de bada forskolornas sociala och diskursiva praktiker har jag anvént tre analysbegrepp
hamtade fran Yuval-Davis (2017).

Det forsta begreppet ér translokalitet (rranslocality), vilket avser de sétt pa vilka
sociala kategorier och differentieringar tillskrivs olika betydelser och ofta olika
maktdimensioner, beroende pd i1 vilka sammanhang de sociala relationerna tar form.
Begreppet mojliggor analyser som visar hur barns tillhorighet inte dr fixerad till en
bestamd betydelse, utan fordndras beroende pa de sociala och institutionella villkor
som rader i olika rum och situationer.

Det andra begreppet dr tramskalitet (transcalarity), vilket avser hur sociala
differentieringar kan ha olika betydelser och makt beroende pd inom vilken form av
arenor analysen sker. Transkalitet handlar om ett dmsesidigt beroende av komplexa
vardesystem mellan olika skalor i samhéllet. Det kan handla om alltifran smaskaliga
sammanhang som hem, forskola, till grannskap, stdder, regioner, nationalstater och
globala nivaer. Genom detta begrepp blir det mgjligt att analysera hur barns
tillhorighet paverkas av och formas i spanningsfaltet mellan det lokala och det globala,
och hur olika samhiélleliga varden far varierande genomslag som kan relateras till pa
vilken arena och nivd som de artikuleras.
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Det tredje begreppet ér transtemporalitet (transtemporality), vilket avser hur
betydelser och maktforhéllanden forédndras dver tid, bade i ett historiskt perspektiv och
i olika skeden av ménniskors liv. Tidigare vérdesystem lever kvar samtidigt som
betydelser av dem forskjuts och fordndras. Begreppet gor det majligt att analysera hur
barns tillhdrighet formas och omformas &ver tid, i relation till bade samhailleliga
traditioner och fordndringar samt individuella livserfarenheter. Genom att analysera
det empiriska materialet med hjilp av dessa begrepp blir det mojligt att synliggora
vilka dvergripande sociala och etiska virden som skapar tillhorighet och som formar
tillhorighetens politik 1 de bada forskolornas sociala och diskursiva praktiker och
diarmed belysa de villkor och spanningsfalt som préglar barns tillhorighetsskapande.

7.1 Translokalitet som ett villkor for tillhorighet

I detta avsnitt analyseras kapitel 5 och 6 med hjélp av begreppet translokalitet. 1
avsnittet blir det synligt hur barns tillhorighet inte &r fixerad till en bestdmd betydelse
utan fordndras beroende pa 1 vilka situationer och relationer den tar form.
Organiseringen av forskolans verksamhet sker pa flera plan och far konsekvenser for
barns sociala villkor. Sarskilt framtrddande ar kategoriseringar utifran alder/mognad,
kon och sprak/kultur. Dessa organiseringsprinciper fungerar inte enbart som praktiska
indelningar, utan skapar ocksad villkor for barns tillhorighet, ansvar och
handlingsutrymme i vardagen. Darmed framtréder tillhdrighetens politik dér det lokala
handlandet ses i relation till olika lokala arenor.

7.1.1 Verksamhetens organisering utifrin dlder och mognad

Alder och mognad anvinds ofta som en grund for att fordela ansvar och stod i
forskolan. Aldre barn forviintas vara mer sjilvstindiga medan yngre antas behdva mer
omsorg. Analysen visar dock att alder inte dr en entydig markor for social formaga.
Yngre barn kan i vissa situationer uppvisa storre social kompetens édn &ldre,
exempelvis genom att vara mer inkluderande eller flexibla i samspelet. Exempel pa
detta dr nédr Lovisa (2 ar) ingar i en 5-arsaktivitet baserat pa alder eller nar Viggo (1 ar)
fir vara med 1 leken eftersom han kan sitta i Emmas (5 ar) kné nér hon kor. Har uppstar
ett spanningsfilt mellan forestéllningen om barns behov av omsorg och kravet pa att
de ska klara sig sjdlva for att inga 1 gemenskaper 1 forskolan.

Aven tidigare erfarenheter och verksamhetens organisering paverkar hur barn
positioneras i relation till lder. Ett barn som &r yngst i sin syskonskara kan ocksd bli
yngst pa en avdelning, vilket forstirker forvantningar om sarbarhet. Ett exempel dr nir
en vardnadshavare berdttar om hur syskonens separation paverkat syskonens
tillhorighet pd respektive avdelning. Samtidigt kan erfarenheten av dldre syskon
fungera som en resurs som stirker barnets handlingsutrymme, nédr Ayla beréttar att
hennes dldre broder finns pa skolan och att hon snart ocksd kommer att borja dar.
Tillhorighet formas dérfor inte enbart i nuet utan ocksd i relation till tidigare
erfarenheter och rorelser mellan olika organisatoriska skalor i forskolan.

Bade barn och ldarare formar gemenskaper genom att inkludera och exkludera, vilket
gOr att tillhorighet ofta villkoras av osynliga normer. Ur ett translokalt perspektiv blir
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social kompetens synlig som rorlig och situerad nér vad som rdknas som mognad och
kompetens skiftar mellan sammanhang och forskjuter barns positioner. Sdsom nér
Liam och Hassan positionerar sig i forhallande till Gabriel genom att tala nedséttande
om honom. Liraren markerar att det pojkarna sdger nog inte stimmer utan Gabriel
visst gar att leka med genom att sdga ”Pa forskolan kan man leka med alla!” I detta
exempel finns en id¢ att barn behdver stod och hjélp att utveckla ansvar och solidaritet
men det forvéntas dven att barnen kompromissar genom att bjuda in till gemenskap.
Léraren gar in i samtalet for att reda ut missforstind och for att ldra barnen att
respektera varandra men Liam och Hassan verkar inte vilja handla enligt dessa
principer. Det pagar positioneringar pa olika lokala arenor som ger barnen olika status.
I forhallande till lararen har barnen en underordnad position avseende ritten att sitta
granser for vem som far tillhora en gemenskap i forskolan. Parallellt har barnen en
egen arena dédr Liam och Hassan har en 6verordnad position gentemot Gabriel som
utestdngs ur gemenskapen. Forskolan hérbargerar olika arenor och det pagar en
forhandling mellan ldraren och barnen avseende vilken arena som har foretréide.

Ur ett translokalt perspektiv blir det dessutom tydligt att barns positioner i den
sociala ordningen forskjuts i takt med hur mognad och social kompetens mellan olika
arenor definieras och vérderas i olika situationer. Nar barns tillhorighet villkoras av
prestation riskerar vissa barn att exkluderas. Som nér ldrarna kategoriserar barnen i
forhallande till hur resurskrivande de &r och positionerar barnen som soker larares
uppmaérksamhet utan att de dr i behov av sdrskilt stod som de som egentligen skulle
kunna klara sig sjéilva. I ett annat exempel positioneras barn som &r tysta som de som
har svart for att komma in 1 gemenskaper pa forskolan. Dessa barn positioneras som
de som dnnu inte kan beméstra den sociala kompetens som krévs for att hora till pa
egen hand. Detta aktualiserar fragan om hur larare kan uppmérksamma och vérdesétta
olika former av social kompetens som utvecklats i olika sociala ssmmanhang och inte
bara de som sammanfaller med ldrarnas eller férskolans lokala ideal.

7.1.2 Verksamhetens organisering utifrin kon

Forskolan har i uppdrag att bidra till jimstélldhet och att bredda barns méjligheter
bortom kdnsstereotypa normer. Samtidigt visar observationer fran verksamheten att
barns tillhorighet ofta formas i ett spidnningsfilt mellan ideal om méngfald och en
praktisk betoning av konstillhorighet. Detta innebér att kon fungerar som en central
organiseringsprincip som bade mojliggér och begridnsar barns positioner i1 sociala
gemenskaper. Aven om olikhet och samspel &ver konsgrinser framstr som en
mojlighet, virnas samtidigt homogenitet genom att flickor och pojkar tilldelar sig
sjdlva och varandra roller som forstiarker konsordningen. Som nir Jonatan (5 ar)
beréttar att han leker superhjélte och att- jaga-lekar med andra pojkkompisar och Maria
(4 ar) menar att det ar viktigt att hennes kompisar ar flickor och att det kan vara svart
att leka med nédgon av motsatt kon. Hér framtrader ett spanningsfélt mellan idealet om
méngfald och den faktiska organiseringen, dér konsskillnader inte bara upprétthalls av
larare och barn utan ocksa blir en forutsittning for att delta i leken.

Ocksa konsoverskridande gemenskaper kan i1 praktiken innebéra en reproduktion av
traditionella kdnsroller. Som nér Vanessa deltar tillsammans med pojkarna Adrian och
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Ali i den sé kallade "pizzerialeken. P& ytan kan leken forstas som konséverskridande
och inkluderande ndr barnen delar ett gemensamt intresse och formar en gemenskap
over konsgranserna. Men analysen visar att Vanessas deltagande dr villkorat. For att
fa ingé i leken behdver hon be om lov och inta rollen som den som utfor stereotypiskt
kvinnligt kodade hushéllssysslor. Ett annat exempel dr niar Shadia positionerar sig i
relation till Liam genom att uttala att det bara dr flickor som far titta pa hennes viska
(som kan ses som feminint kodad). Analysen synliggor att traditionella konsroller
reproduceras dven i de konsdverskridande gemenskaperna.

Forskolans strivan att skapa mangfald och jimstélldhet samexisterar med praktiker
som sdrhaller flickor och pojkar och som reproducerar stereotypa roller inom
forskolan. Detta innebédr att barns mojligheter till delaktighet och erkénnande i
gemenskaper ofta dr beroende av att de markerar sin konstillhdrighet utifrdn normer
som att pojkar leker med maskulint och flickor med feminint kodat material. Den
etiska implikationen blir att verklig inkludering forutsétter en medvetenhet om hur kon
organiseras i vardagliga praktiker och hur detta paverkar barns positioner och
handlingsutrymme.

7.1.3 Verksamhetens organisering utifrin sprik och kultur

Translokalitet kan ocksd handla om kategoriseringar i form av sprak, kulturell
bakgrund och fragan om att vara bekant med samhillets hdgtider och vanor. I forskolan
lyfts ofta sprak och kultur fram som centrala resurser i arbetet med mangfald och
inkludering. Samtidigt visar analysen att barns tillhérighet inte &r entydigt kopplad till
deras sprakliga eller kulturella bakgrund, utan stdndigt forhandlas i olika sammanhang.
Barn kan 1 vissa situationer vilja framhéva olikhet, medan de i andra foredrar att betona
likhet och samhorighet. Detta skapar ett translokalt spdnningsfilt dér idén om
mangfald samexisterar med starka normer om gemenskap i termer av svenskhet.

Av analysen framkommer att barn identifierar sig som att de aterkommande ser
forskolan som det sammanhang som de ingdr i. Ett exempel dr nér Fatima beskriver
sin samhdrighet med bista kompisen Aisha. Det framhalls som betydelsefullt for
Fatima att hon kan rdkna med att Aisha finns pé forskolan och att de tillsammans kan
dgna sig at att skapa olika motiv med pérlplattor. Kontinuiteten gor att Fatima ser
hennes och Aishas gemenskap som ett tecken pd tillhorighet. Det finns ett ”vi” som
forenar dem nér de dgnar sig ar forskolans aktiviteter.

Det framgar ocksa att barnen ibland forvéntas berétta om traditioner hemifran, men
att flera barn véljer i stéllet att identifiera sig med den lokala kontexten och det svenska
kulturarvet. For dessa barn blir det viktigare att bejaka en gemensam kultur hér och nu
i forskolan &n att framhéva det som skiljer dem at i deras liv utanfor forskolan. Detta
synliggdrs exempelvis i situationer dér barn visar stolthet dver att ha likadana kldder
inhandlade frdn samma butik, som Lidl-tr6jorna, vilket markerar samhorighet i
vardagen eller niar Liam och Hassan har likadana mossor och lararen uppméarksammar
och bekriftar deras likhet. Likadana kldder stérker barnens samhorighet och kénsla av
tillhorighet i relation till varandra. Samtidigt finns tillfdllen d& barn vill bli sedda for
sin sédrart genom unika kldder eller andra attribut. Ett sadant exempel r nér barnen ska
ata semlor pa forskolan och det blir viktigt for barnen att markera sin tillhorighet i den
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sociala ordningen genom att uttrycka om de har kdnnedom om traditionen att dta
semlor eller ej. Sérarten bestdr i erfarandet av att ha dtit semlor och dirigenom kunna
identifiera sig som bérare av ett svenskt kulturarv. Translokaliteten blir hir tydlig nér
barns positioner ror sig mellan viljan att vara lika och behovet av att framtrida som
sarskilda. Liknande rorelser framtrader i frdga om spraklig tillhdrighet. Det
framkommer av Adeles beréttelse att hon anvéander sitt forsta sprak “ibland” och "nér
ingen annan hor”. Adele talar i forsta hand svenska pa forskolan och identifierar sig
ddrmed som svensktalande. Samtidigt stirker forstaspraket tillhdrighet i en gemenskap
baserad pa att barnen talar samma sprdk hemma. Adele behover forhalla sig till att tala
svenska eftersom svenskan ar det sprak som har foretréde i forskolan men hon behdver
ocksa forhalla sig till att hon talar flera sprak. I en annan situation uppméirksammar
lararen att barnen talar olika sprdk, men da véljer Mustafa och Jin att inte svara pa
fragan om fargernas namn pa sina forstasprak. Genom att vara tysta markerar de en
vilja att identifiera sig som svensktalande och undvika att framstd som annorlunda.
Samtidigt positionerar andra barn, som Lovisa och Nelly, sig sjdlva som svensktalande
genom att ta plats i samtalet och besvara ldrarens fragor. Hér blir det tydligt hur
lararens sétt att adressera flersprakighet riskerar att forstirka barns kénsla av annanhet.

Sammanfattningsvis visar analysen att verksamhetens organisering utifran alder,
mognad, kon, sprak och kultur inte kan forstas som neutrala indelningar. De formar
barns méjligheter till deltagande och tillhdrighet i forskolans vardagsliv. Alder eller
mognad fungerar inte som en stabil grund for att forstd barns sociala formégor, i stillet
ar dessa aspekters betydelse relationella och situerade. P4 samma sétt kan kon eller
sprak och kultur skapa bade mojligheter och begriansningar for barns inkludering. Den
etiska implikationen blir dérfor att inkludering inte kan bygga pd linjéra
utvecklingsforestillningar eller fasta kategorier. I stillet krdvs en medvetenhet om
barns varierade och kontextberoende kompetenser, dir varje barn kan bidra till den
sociala ordningen p4 olika sitt 1 olika typer av situationer.

7.2 Transkalitet: lararnas forstaelse av verksamhetens
innehall

Forskolans praktik formas i spanningsfiltet mellan sambhélleliga ideal och lokala
forestdllningar om barns tillhorighet. Léaroplanen och utbildningspolitiska
styrdokument formulerar virden som jamstéilldhet, mangfald och inkludering, men i
den lokala vardagen pa avdelningen blir dessa ideala foremél for tolkning och
omséttning i praktisk handling. Ur ett transkalt perspektiv blir det tydligt hur olika
nivéaer, fran globala normer om barns réttigheter, till nationell policy, till institutionella
riktlinjer och enskilda ldrares vardagspraktik, samspelar och ibland krockar i
konstruktionen av barns positioner. I detta sammanhang blir ldrarnas forstéelse av
verksamhetens innehall en central utgangspunkt for hur sociala kategoriseringar
skapas och legitimeras 1 forskolans vardagspraktik.
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7.2.1 Lararnas sociala kategoriseringar

Pa samhillelig niva uttrycks forskolans uppdrag i1 styrdokument som betonar
ansvarstagande, demokrati och respekt for andra ménniskor. 1 forskolans ldroplan
(Skolverket, 2025) framhalls arbetslagets uppdrag att visa respekt for individen och
skapa ett demokratiskt klimat ddr barnen far mdjlighet att kéinna samhdrighet och
utveckla ansvar och solidaritet. Det betonas ocksa att arbetslaget ska stimulera barnens
samspel och aktivt stotta dem 1 att bearbeta konflikter, reda ut missforstand,
kompromissa och respektera varandra.

Ur ett transkalt perspektiv kan detta forstds som en artikulation av virden pa
samhdllelig och institutionell niva, som i sin tur sétter ramar for hur barns sociala
positioner forstds och hanteras i den lokala praktiken. De ideal som formuleras i
styrdokumenten blir utgdngspunkt for lararnas vardagliga arbete, men omsitts i
praktiken genom situerade kategoriseringar av barn som mer eller mindre
ansvarstagande, socialt kompetenta eller i behov av stod.

Ett exempel pa detta dr i “kojleken” nér ldrarna positionerar en flicka som socialt
kompetent da hon ar forsiktig och 6dmjuk nédr hon nérmar sig de andra barnens lek.
Ett annat exempel &r nédr lararen delar in barnen 1 grupper nér de ska éka ladcykel eller
ga pa promenad eftersom de kan behdva “vila sig fran varandra”. Sorteringen innebar
att lararna gor skillnad pa vilka barn som é&r socialt kompetenta att mer sjélvstindigt
inga 1 gemenskaper pé forskolan och vilka som inte &r det. I det forsta exemplet lyfter
lararna fram betydelsen av att barnen lar sig demokratiska principer och respekt for
varandra sdsom att vara foljsam nér man ingar i en lekgemenskap. Det andra exemplet
ar 1 stillet ett uttryck for att lararna behdver stddja barnens gemenskaper genom att
organisera verksamheten si att barnen ska orka med det sociala sammanhanget.
Forskolans vardegrund dr ddrmed levande i vardagen genom att ldrarna observerar och
anpassar arbetet si att alla barn ska f4 mojlighet att utvecklas utifrdn sina
forutséttningar. Foljden blir att det enligt ldrarna finns barn som 1 vissa stunder anses
klara av att tillhora en grupp och i andra situationer inte anses kunna gora det. Analysen
visar att barns tillhdrighet 1 forskolan inte kan forstds enbart utifrén lokala relationer
mellan barn och ldrare. Sociala kategoriseringar &r alltid inordnade i ett storre nitverk
av diskurser, ideal och viarden som artikuleras olika pé olika skalor i samhiéllet. Det
handlar om de sociala och institutionella villkor som préiglar férskolan, vilka formas
av samhiélleliga strukturer men konkretiseras och tar form pa olika sétt inom olika
forskoleenheter.

Léararnas arbete dr starkt styrt av forskolans ldroplan dér viardegrunden utgdr en
central del. De arbetar medvetet med att skapa en miljo dir barnen kdnner sig sedda
och horda med hidnsyn till virdegrunden som handlar om att varje barn ska kénna
trygghet, respekt och delaktighet samt utveckla forstdelse for demokratiska
varderingar och allas lika viarde. Exemplen ovan visar hur lararna tolkar och omsétter
laroplanens intentioner som innebér savil mojligheter som hinder for barn i forskolan.
Nér larare positionerar barn, det vill sdga nir kategoriseringar aterskapas i vardaglig
interaktion, eller nér underliggande normer formar barns mojlighet till delaktighet,
aktualiseras spanningen mellan lokala praktiker och samhélleliga ambitioner. Ur ett
transkalt perspektiv framtrader darfor tillhorighet som en dynamisk process dér barns
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positioner skapas i samspelet mellan mikro- och makronivéer. Detta synliggdér hur
barns tillhdrighet i forskolan alltid dr mer &n en fraga om lokala gemenskaper, den ar
en del av ett storre socialt, politiskt och kulturellt falt.

7.2.2 Jamstilldhet mellan konen och konssegregerade praktiker

Ur ett transkalt perspektiv blir det ocksa tydligt hur olika nivéer samspelar i
konstruktionen av kon och tillhorighet 1 forskolans praktik. P4 den nationella nivan
anger forskolans laroplan (Skolverket, 2025) ett tydligt uppdrag utifran att alla barn
ska ges samma mojligheter oavsett kon, och att utbildningen aktivt ska motverka
kénsmonster som begrinsar barns utveckling, val och larande. Detta &r uttryck for ett
samhalleligt viarde kring jamstdlldhet och barns réttigheter som ar starkt forankrat i en
nordisk valfardskontext.

Pé den lokala nivan, i forskolans vardag, visar resultatet dock hur barn i praktiken
ofta positionerar sig i relation till konskategorier och reproducerar forestéllningar om
ett "0verordnat” kon. Ett exempel dr nér barnen tédvlar om vilket kon som ar i majoritet.
Exemplet illustrerar hur kon far en betydelse som stricker sig bortom individuella
preferenser och i stillet blir en markor for makt och status i gruppen. Pa den
pedagogiska interaktionsnivén (mikroskalan) blir det tydligt hur larares handlingar och
sprakbruk bidrar till att uppratthalla konskategoriseringar. Lararens trost till Maria att
det snart kommer fler flickor, bekriftar och forstarker sdrhallandet mellan konen
snarare dn att utmana det. I hajleken uppmanar liraren pojkarna att bjuda in Anna i
leken. Léraren positionerar pojkarna som de som bor slédppa in Anna i lekgemenskapen
och Anna som den som behdver underordna sig i den sociala ordningen och folja
lekreglerna om hon ska fi delta i leken. Detta visar hur dven subtila och till synes
vilvilliga handlingar kan reproducera oreflekterade forestéllningar om kon. Samtidigt
tillskrivs flickor och pojkar forvantningar pa social formaga i den specifika situationen.
Négot som framgéar av resultatet dr att konssegregering &r sa etablerat i forskolan att
lararna inte reflekterar 6ver hur de arbetar for att forhindra att barn grupperar sig
baserat pa kon. Det finns en maktkamp mellan konen, vilket bidrar till att
privilegierade positioner skapas for det kon som &dr verordnat i den sociala ordningen.

Trots att ett etiskt och socialt vérde i1 forskolan &r att forskolan strévar efter att
undvika konsdiskriminering (Skolverket, 2025), visar resultatet att flickor och pojkar
tavlar om maktutrymmet for att passa in och kinna tillhorighet. Barn lér sig indirekt
att vissa egenskaper och forvintningar kopplas till flickor respektive pojkar, vilket
leder till att vissa beteenden betraktas som fel for det ena konet, men acceptabla for
det andra. Det dr darfor rimligt att anta att barnens kénsla av tillhorighet, bade for
flickor och pojkar, grundas i djupt rotade, traditionella idéer om kon.

I ett storre samhalleligt och globalt perspektiv kan forskolans sociala och diskursiva
praktik forstas i ljuset av mer 6vergripande maktordningar dar kon konstrueras som en
grundldggande kategori for social organisering. Trots att jaimstélldhet utgor ett centralt
vérde 1 svensk utbildningspolitik, visar analysen hur konssegregerande praktiker och
hierarkier mellan kénen fortlever och reproduceras i vardaglig interaktion. Detta
belyser hur barns tillhorighetsskapande formas i ett dynamiskt spanningsfalt mellan
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policy och diskursiva praktiker om kon dar de traditionella konsrollerna tenderar att ta
over 1 forskolans vardagspraktik.

7.2.3 Forskolans uppdrag att virna mangfald och formedla kulturarv

Pa sambhillelig och institutionell niva betonas forskolans uppdrag att bade vérna
mangfald och férmedla kulturarv. Forskolans laroplan (2025) lyfter fram vikten av att
synliggora olika kulturer och erfarenheter, samtidigt som forskolan forvintas 6verfora
traditioner, sprak och historia fran en generation till nédsta. Firanden av hogtider och
kulturella traditioner bidrar till trygghet och igenkdnning for bade ldrare, barn och
vardnadshavare och blir en del av den gemensamma forskoletraditionen. Samtidigt kan
denna starka traditionella forankring innebéra att hdgtider inte alltid 4r 6ppna for nya
inslag eller alternativa tolkningar. Tradition vdrnas ofta i sin klassiska form, dir fokus
ligger pa att bevara det "vi alltid har gjort”. Ett sddant forhallningssitt kan gora det
svart att inkludera barns olika kulturella bakgrunder, familjers olikheter eller nya sétt
att fira. Nar hogtider ses som nagot fast och ofdranderligt riskerar forskolan att
omedvetet reproducera en snév bild av svensk kultur och normer. Barn som inte kanner
igen sig 1 dessa traditioner kan riskera att uppleva ett utanforskap. Sarskilt sarbart &r
det om barnen missar tillfillen pa forskolan da en viss tradition lyfts fram. Ur ett
transkalt perspektiv kan ddrmed kultur ocksa forknippas med barns nérvaro och
deltagande i vardagens dterkommande aktiviteter.

Lérarna lyfter fram svenska traditioner som jul och midsommar som viktiga for att
inkludera barn som inte firar dessa hogtider hemma, samtidigt som de uppmuntrar
sprakstodjare och barn att dela sina erfarenheter fran andra kulturarv. En ldrare
uttrycker en viss oro for att barn som inte dr bekanta med exempelvis jul ska kénna ett
utanforskap nir den hogtiden uppméarksammas. Léraren ser det som begridnsande for
vissa barn att forskolan uppmérksammar hdgtider som de inte dr bekanta med. Det ar
enligt ldraren viktigt att reflektera 6ver hur hogtider gestaltas och vilka virden de
formedlar.

Ett annat exempel pa betydelser av traditioner och hdgtider i forskolan ar nér
sprakstodjaren positionerar sig i forhallande till hur olika nationaliteter firar olika
hogtider genom att markera att hon inte har kinnedom om de aktuella traditionerna.
Sprakstddjaren menar att en viss typ av kulturella uttryck sdsom fastehogtiden
Ramadan firas pa olika sétt i olika hem. Enligt sprakstodjaren blir det problematiskt
om hon forvintas vara den som ska formedla ett visst kulturarv bara for att hon talar
samma sprak som ett antal barn i gruppen. A ena sidan forvintas sprakstddjarna stirka
barnens kulturella identitet genom att berdtta om andra kulturers traditioner och
hogtider, a andra sidan dr uppdraget ocksé att stodja barnen i att tala svenska och att
ldra sig om svenska traditioner. Pa sd vis riskerar kultur att bli ett fast attribut, snarare
an nagot foranderligt, situationsbundet och relationellt. Sprakstodjaren forvintas vara
representant for kulturyttringar som hon inte alls har kdnnedom om sjéilv. 1
forldngningen kan en sddan positionering av sprakstodjaren som den som borde ha
kdnnedom om ett visst kulturarv ocksa leda till att barn kategoriseras utifran kulturell
tillhorighet. Det uppstér ett ”vi” och ett ”de andra” avhéangigt av hur en viss folkgrupp
firar en hogtid. Denna forstaelse kan innebéra att barns agens begréinsas, och att vissa
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positioner blir mer tillgéngliga &n andra. Inkludering sker da pa majoritetskulturens
villkor, dar det som uppfattas som avvikande far plats, men pa ett sitt som samtidigt
reproducerar kulturella hierarkier ddr den svenska kulturen och det svenska spraket ar
Overordnat. Har framtrader en transkal rorelse mellan svenskhet som ett férenande
ideal pa den lokala forskolan och méngfald som ett vérde i sig pa samhallsniva (i
laroplanen). Denna dubbelhet framtriader i forskolans situerade sociala ordning och
diskursiva praktik. Modersmalstraning &r formellt en del av uppdraget, men i praktiken
dominerar arbetet med att stimulera barns sprakutveckling i svenska. Lidrarnas
sprakaktiviteter dr ofta organiserade utifran idén att svenska dr det gemensamma
spraket som skapar samhorighet 1 barngruppen. Samtidigt finns en uttalad forvéntan
att barns modersmal ska virnas for att stirka identitet och skapa forutsittningar for
sprakutveckling. En flicka beskriver att hon talar albanska pa forskolan ibland nér
ingen som inte talar albanska hor. En vardnadshavare beskriver att hon forvéntar sig
att lararna uppmanar barnen att tala svenska pa forskolan. Exemplen visar att
anvindning av sprak, skapar en spanning mellan att inkluderas genom svenska och att
fa sin kulturella bakgrund erkidnd genom modersmaélet. P4 samhillelig niva &r svenska
reglerat som huvudsprak och konstrueras som ett sammanhallande virde for nationell
gemenskap. Pa institutionell niva formulerar ldroplanen en balansgédng mellan sprak
som del av kulturarv och sprak som redskap for inkludering. Pa lokal niva, i férskolans
praktik, formas tillhorighet framfor allt genom hur barnen deltar i sprakaktiviteter diar
svenska dr den dominerande normen.

Det finns en ambivalens i styrdokumenten genom att barns olika sprakliga
bakgrunder & ena sidan lyfts fram som en resurs och att svenska betonas som
huvudsprék & andra sidan. Forskolans ldroplan betonar vikten av att barn ges mojlighet
att utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket (Skolverket, 2025). Samtidigt
fastslar spraklagen (2009:600) att svenska &dr huvudsprak i Sverige. Detta innebér ett
spanningsfilt mellan heterogenitet och homogenitet, déir det ena idealet uppmuntrar
till olikhet och interkulturella méten, medan det andra idealet knyter barns tillhorighet
till gemensamma normer, sprak och traditioner. Att tala svenska innebér tillgang till
den sociala gemenskapen hir och nu och framtida studie- och arbetsmdjligheter,
medan att upprétthdlla modersmélet ger tillhorighet till familj och kulturell bakgrund
over tid.

Ett transkalt perspektiv illustrerar hur barns sociala positioner och moéjligheter till
tillhorighet inte kan forstds enbart pa lokal niva utan alltid ar placerade i ett storre félt
dar olika skalor fran relationer pa avdelningen till samhélleliga och globala normer,
samverkar och ibland konkurrerar om vilken betydelse som tillskrivs barnets
kompetens och behov av stdd. Den sociala och etiska implikationen &r att inkludering
och tillhorighet kraver medvetenhet om dessa olika skalor och deras paverkan pé barn
1 deras vardag.

7.3 Barns tillhorighet i ett transtemporalt perspektiv

Ur ett transtemporalt perspektiv framgar det att barns sociala positioner i forskolan inte
kan forstis som statiska, utan formas i processer som stricker sig éver olika skeden av
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deras liv. Tidigare erfarenheter, nuvarande villkor och framtida forvantningar
samspelar i barns mojligheter att hora till. Tillhdrighet dr dirmed bade situerad och
tidsbunden och barn kan 6ver tid omforhandla sin plats i den sociala ordningen.
Samtidigt kan sociala villkor och maktordningar som rader i forskolan forstarka eller
begrinsa denna mojlighet. Forskolans uppdrag som samhillelig institution ar centralt
i denna process. Ett fullvirdigt deltagande 1 forskolans vardag utgor en forutséttning
for att barn senare ska kunna integreras i det bredare samhéllslivet. Barns tillhorighet
knyts hir till ideal om medborgarfostran.

7.3.1 Barnet som den gode forskolemedborgaren

Resultatet visar att barns sociala kompetens i forskolan inte forstds enbart som en
individuell egenskap, utan som en intersubjektiv relation som formas och forhandlas i
gemenskap med andra. Barns inkludering eller exkludering i lekar blir beroende av
deras forméga att forsta och folja etablerade regler, vilket gor social kompetens till en
fraga om prestation. Samtidigt framtridder barns agens i deras mojligheter att sjilva
avgora om de vill delta eller inte, vilket visar pa tillhorighetens fordnderlighet och
tidsbundenhet. Genom ett transtemporalt perspektiv blir det tydligt att barns
tillhorighet i forskolan alltid ror sig i ett spanningsfalt mellan historiska forestéllningar,
samtidens institutionella praktiker och framtidsorienterade forvantningar.

I forskolans styrdokument framtrider en dubbelhet i synen pa barn som bade
varande och blivande). Enligt Halldén (2007) finns det en risk med att forneka den
olikhet som finns mellan barn och vuxna genom att striva efter att undvika barn som
ofirdiga "not yets”. I stillet menar Halldén att barn dr bade “beings” (varande), aktdrer
med formaga att sjdlva skapa sina sociala liv och ”becomings” (blivande), pa vdg mot
ett vuxenliv dér utveckling av vissa kompetenser blir viktiga. Halldén menar att medan
barndomssociologin lyft fram likheten mellan barn och vuxna avseende att ingen ar
fardig och att vi alla dr under fordndring star hon for standpunkten att barn bade é&r
aktiva skapare av sina sociala liv och styrda av vuxna med forutbestimda méal som den
vuxne satt upp. Tanken om och kinslan av tillhorighet erdvras genom detta samspel
av barnet som varande, kompetent att klara sig socialt i samspel med andra och som
blivande i behov av vuxnas stdd for att bli en medborgare som kan inta sin plats i
samhdllet. Barn forstas som bade beings och becomings, varande och blivande, vilket
innebér att barndomen préglas av en sérskild temporalitet som gor det problematiskt
att teoretiskt betrakta barn som stabila eller fardiga subjekt (Hanson, 2017; Uprichard,
2008). Maktforhéllanden kring barns sociala erkdnnande och inkludering, och mellan
vuxna och barn, kan darfor forstas genom spanningen mellan synen pa barn som
varande tespektive blivande (Qvortrup, 2009). Dessa tva barndomsforstielser
samexisterar 1 forskolans praktik och priglar forestéllningar om vad barn forvéntas
klara av, vilka relationer som anses onskvirda och vilka réttigheter de tillskrivs. Nar
barn forstds som varande, som kompetenta aktorer 1 nuet, knyts inkludering och social
anknytning ofta till idéer om frihet, sjdlvbestimmande och barns formaga att sjélva
navigera sina kamratrelationer. Samtidigt rymmer denna syn en problematik d& barn
kan ges ansvar for sin egen sociala position pa ett sétt som tar for givet att de redan
besitter de formégor som krévs for att etablera gemenskaper.
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Nér barn i stillet forstds som blivande knyts social forankring till vuxenstdd
(Halldén, 2007). Aven denna forstielse rymmer ett dilemma. Nir barns ritt till social
forankring villkoras av vuxnas ledarskap tenderar barn samtidigt att placeras i
beroendepositioner som bade mojliggdr och begrinsar deras handlingsutrymme.
Forskolans arbete med barns sociala forankring priglas ddarmed av ett patagligt
spanningsfilt. Barn tillskrivs pa samma géng rollen som sjalvstindiga aktdrer och som
individer 1 behov av guidning. I denna dubbelhet framtrider en grundliggande
problematik i barns rétt till gemenskap som innebér att ritten aldrig kan praktiseras
helt oberoende av de normer, forviantningar och maktordningar som formar barns
sociala liv. Det &r i detta spanningsfalt mellan frihetsorienterade och stodorienterade
barndomsforstaelser som den politiska dimensionen av barns sociala erkdnnande och
inkludering blir synlig.

Laroplanen (Skolverket, 2025) betonar arbetslagets ansvar att stimulera samspel,
stodja barn i konflikthantering och frimja ansvarstagande, ndgot som bygger pé en idé
om barn som blivande samhillsmedborgare. Barn framstills som i behov av vuxnas
stod for att utveckla de formagor som anses nédvéndiga for framtiden. Samtidigt lyfter
Barnkonventionen (UNICEF, 2009) fram barnet som varande det vill siga som en
individ med rétt till inflytande och delaktighet hir och nu (se kapitel 1 i avhandlingen).
Denna spanning mellan varande och blivande syns ocksaé i praktiken. Ett exempel pa
spanningar mellan forvintningar pa barnet som aktor hér och nu eller pa vig att bli
sjalvstidndig dr nir Fatima (5 ar) betonar att hon maste ldra sig det som star i boken
som handlar om rétten att fa sina egna granser respekterade och skyldigheten att lyssna
till andras grianser. Fatima menar att hon behover ta till sig innehéllet i boken om kanin
och igelkott och folja ldrarens rdd. Har framtrdder en forvéntan att barn ska leva upp
till normer om sjalvstindighet samtidigt som behovet av ldrarens stod for att lara sig
om omsorg och relationer utgdr centrala delar av barns kénsla av trygghet. Resultatet
visar att det finns forvintningar pa barn att de sjélva ska kunna ta ansvar for skapandet
av sina sociala liv. Varande framtréder i materialet nir barnen ses som kompetenta att
ta hand om sig sjdlva och att std for sina handlingar. Samtidigt framtréder idén att
barnen befinner sig i en larprocess och ddrmed dnnu inte ses som utrustade att sjdlva
fullt ut ta ansvar for sina handlingar.

Ytterligare ett exempel pa att det finns en forvéintan att barn ska agera i enlighet
med lekens regler for att hora till gemenskapen ir nir Anna vill delta i hajleken. Aven
om ldraren forsoker hjdlpa Anna in i leken dr det Anna sjdlv som forvéntas klara av att
vara tillsammans med de andra barnen och acceptera de forvintade lekreglerna.
Samtidigt kan situationen tolkas som ett uttryck for exkludering, dér tillhorigheten blir
villkorad och skor. P4 samma sétt visar analysen att mer forsiktiga barn ofta
kategoriseras som blivande, i behov av lararnas stod for att utveckla social kompetens
over tid. Det finns ett spanningsfilt mellan idéer om barn som varande och blivande
dar tillhorighet dels handlar om agens samtidigt som barn forvintas styrda av vuxna
med forutbestimda mal som den vuxne satt upp.

Styrdokument for forskolan sdsom barnkonventionen (UNICEF, 2009) betonar
inflytande som en inneboende kraft, det vill sdga ndgot barn redan besitter. Barn ses
som varande i policytext, som individer med agens att bli lyssnade pa och med
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mdjlighet att paverka beslut som ror deras vardag. De ska fa vara delaktiga i olika
beslut och ha ritt att uttrycka sin mening. Samtidigt finns det da en risk att synen pa
barn som blivande i behov av vuxnas stdd forsvinner. Det finns sdledes en ambivalens
1 styrdokumenten dér barn bade ses som individer som behdver stdd och hjilp for att
utveckla sitt handlande och som aktorer hdr och nu (Peterson, 2020). Genom ett
transtemporalt perspektiv synliggors hur barns tillhorighet 1 forskolan formas i ett
dynamiskt spanningsfilt mellan varande och blivande. Barns sociala positioner &r
aldrig fixerade, utan forhandlas i motet mellan historiska forestdllningar om barn,
samtidens institutionella praktiker och framtidsorienterade ideal om den socialt
kompetenta medborgaren. Lérarnas insatser, som val av pedagogiska verktyg men
ocksa val att styra gruppindelningar eller medla i konflikter, kan forstds som
omsorgshandlingar som bade skyddar barns kénsla av tillhdrighet i nuet och som syftar
till att rusta dem for framtiden. Pa detta satt blir tillhdrighet inte bara en fraga om har
och nu, utan en langsiktig process dir barn gradvis forvintas utveckla de egenskaper
som tillskrivs den ”goda” férskolemedborgaren. Detta innebér att tillhorighet bade kan
stirkas och dventyras Over tid da barn kan vinna plats i den sociala ordningen genom
att leva upp till normativa forestéllningar om social formaga, men riskerar ocksa att
exkluderas om de inte gor det. De etiska implikationerna blir dirmed tydliga genom
att forskolans arbete med barns tillhorighet inte bara &r en frdga om omsorg och
samspel i vardagen, utan en del av en langsiktig medborgarfostran dir barns varande
och blivande stindigt balanseras mot varandra.

7.3.2 Institutionell tid och vardagens rytmer som socialt accepterade

Tillhorighet handlar inte enbart om att vara inskriven 1 foérskolan, utan om att delta i
aktiviteter och inforliva de rutiner och traditioner som praglar vardagen. Samtidigt kan
barn ges olika fOrutsittningar att utveckla en tillhorighet eftersom de har olika
familjesituationer. Sporadisk nidrvaro, avbrott i deltagandet och varierande
vistelsetider kan leda till att barn far svarare att bli en del av och inforliva den
gemensamma forskoletraditionen. Foréldrars arbetstider, familjesituation och andra
omsténdigheter sasom att ha skilda fordldrar eller att flytta kan paverka barns mdojlighet
till regelbunden nérvaro pd forskolan (SOU, 2020:67). Detta riskerar sarskilt att
paverka barn vars familjesituation, hilsa eller andra livsvillkor begrinsar deras
mojlighet till kontinuerlig nérvaro. Diskontinuitet kan ddrmed skapa ojamlika villkor
for barns mojligheter att bli en del av forskolans sociala liv. Ett exempel &r nér lérarna
positionerar barnen som vistas mycket pa forskolan som de som tar for sig av
forskolans lekutbud eftersom de vet vad forskolan har att erbjuda. Att kontinuerligt
vistas pd forskolan verkar enligt analysen ge barnen en trygghet som gor att de kan
utveckla en kénsla av tillhdrighet. Analysen visar pa en diskontinuitet utifrdn barns
vistelsetider. Det kan handla om att barn kommer pa olika tider pa morgonen vilket
gOr att barns relationsskapande dr fordnderligt eftersom det dr oklart vilka barn som
ska vistas nir pa forskolan. Analysen visar att det kan vara av betydelse att ha gitt i
forskolan under en ldngre period jamfort med andra. Ett exempel fran en av
forskolorna dr ndr Mustafa (3 ar) och Jin (5 ar) tittar i fotoalbum och det blir viktigt
vem som har vistats ldngst pd forskolan. Jin positioneras som ndgon som inte har
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samma delaktighet i den sociala ordningen. Mustafa argumenterar for att han “’vet mer”
eftersom han varit en del i forskolans gemenskap lidngre. Det virde som aktualiseras
genom detta exempel utgdr fran idén att kontinuitet bidrar till att barn inkluderas i
gemenskapen medan idén om diskontinuitet bidrar till att barn positioneras som de
som har simre mojlighet att utveckla en tillhorighet pa forskolan.

Ett barns position i gruppen paverkas starkt av hur ofta och under vilka tider barnet
deltar. Nérvaro i dterkommande aktiviteter skapar forutséttningar for samhorighet,
medan sporadisk ndrvaro kan innebéra att barn riskerar att hamna utanfor. Kontinuitet
1 vistelsetider ses av ldrare som en sjdlvklar forutséttning for att barn ska kunna
utveckla samhdrighet och lojalitet som “forskolemedborgare”. Lérares norm for
nirvaro &r att barn behdver (pa samma sétt som de sjilva) vara pé plats dagligen for
att skapa igenkédnning, rutiner och stabila relationer som bidrar till att de kan bygga
upp och befésta en plats i gruppen. I ett bredare samhélleligt sammanhang kan
forestillningen om kontinuitet och regelbunden nérvaro forstds som en ideologisk
norm, forankrad i idéer om barns utveckling, ansvarstagande och socialisering. Att
delta i forskolans rytmer &r inte enbart en fraga om hér-och-nu-tillhdrighet, utan
betraktas ocksd som en investering i framtiden. Investeringen kan ses som en
forberedelse for att bli en ansvarstagande samhédllsmedborgare. Denna
framtidsorientering forstirker spidnningsfiltet mellan barn som varande och barn som
blivande nir barn & ena sidan forvintas delta redan nu och visa lojalitet med
institutionens innehall och struktur, & andra sidan motiveras kraven pa ndrvaro som en
forutséttning for framtida delaktighet i samhéllet.

Samtidigt speglar diskontinuitet, forskolans frivilliga karaktir och familjers olika
livsvillkor. Barns vistelsetid paverkas av fordldrars arbetsvillkor, migration, sjukdom
eller ekonomiska resurser vilket dr faktorer som ligger bortom barnens egen kontroll
men som direkt paverkar deras position i forskolan. Detta skapar en form av social
ojamlikhet dir vissa barn ges storre mdjligheter att etablera langsiktig tillhorighet dn
andra. Analysen visar att institutionell tid inte bara &r en praktisk dimension av
vardagen, utan ocksa bar pa sociala och etiska véirden. Att vara lojal mot forskolans
rytmer innebér att bli erkdnd som tillhorig, medan avvikelser riskerar att positionera
barn och vardnadshavare som perifera. Transtemporalitet synliggdér denna dynamik d&
barns tillhorighet inte enbart formas i1 nuet, utan i samspelet mellan vardagens tillvaro
i forskolan, barnens biografiska erfarenheter och de samhélleliga ideal som omger
barnet. Forskolans vardag &r organiserad genom aterkommande rutiner sdsom
maltider, samlingar, vila, lek och planerade aktiviteter vilket bade strukturerar barnens
deltagande och markerar vilka former av ndrvaro som riknas som socialt accepterade.
Genom att delta i dessa dterkommande véxlingar i forskolans innehéll som social plats
bekriftas barns tillhorighet; att vara pa plats och ”félja med” i forskolans tidspuls dr
ett villkor for att framsta som en sjilvklar del av den sociala ordningen.

Institutionell tid kan forstas som ett socialt ramverk som gor vissa former av
deltagande mojliga, medan andra begrinsas. Nér barn deltar kontinuerligt i vardagens
aterkommande rutiner skapar de langsiktigt en stabil position i gruppen. Barn som
déremot ar frdnvarande, eller vars deltagande avbryts, riskerar att uppfattas som &nnu
inte tillhdriga. Diskontinuitet kan leda till att de missar viktiga gemensamma
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referenspunkter, exempelvis en fest, ett aterkommande projekt eller en gemensam lek
som byggts upp under langre tid. Tillhorighet framtrader dirmed som nagot som bade
kan stdrkas och forsvagas i relation till hur vél barnens biografiska tid lénkas till
forskolans institutionella tid.

Forskolan kan forstas som en zon dér barns tillhdrighet formas genom deras niarvaro
och deltagande i vardagens gemenskaper. Hér blir vistelsetid ett avgorande villkor da
kontinuitet skapar forutsittningar for att barn successivt kan forankras i forskolans
sociala och kulturella sammanhang, medan diskontinuitet i form av oregelbunden
nérvaro riskerar att bryta upp kénslan av samhorighet. Lérarnas aterkommande arbete
med att aterinfora barn i rutiner, relationer och aktiviteter kan tolkas som ett uttryck
for forskolan som en institution som barn forvintas atervinda till och gradvis bli en
del av.

Ur ett transtemporalt perspektiv blir det tydligt att vistelsetid inte enbart formar
barns hédr-och-nu-situation, utan dven deras langsiktiga mdjligheter att etablera en
stabil plats i den situerade sociala ordningen. Barn som ofta ar franvarande riskerar
inte bara att tappa delaktighet i 6gonblicket, utan ocksa att forlora socialt kapital dver
tid. Ett barn som inte deltar i gemensamma rutiner kan beskrivas som att det "tappar 1
gemenskap”, vilket far konsekvenser for hur barnet positioneras langt efter sjélva
franvaron. P4 motsvarande sitt kan barn med kontinuerlig nirvaro bygga upp en
”bank” av gemensamma minnen och erfarenheter som starker deras position i gruppen.
Aven till synes enskilda hiindelser kan f betydelse i ett lingre tidsperspektiv. Ett barn
som missar en central aktivitet som exempelvis en 5-arsavslutning, riskerar att sta
utanfor en viktig kollektiv erfarenhet, vilket i sin tur kan paverka barnets sociala status.
Detta framtrider dven i exemplet ndr Henry berittar vilken frukost det ska bli och
lararen ger positiv bekréftelse pa att Henry minns att det serveras grot pa torsdagar.
Hiér blir det tydligt hur biografisk tid det vill sdga barns tidigare erfarenheter och deras
ackumulerade deltagande, pdverkar béde deras nuvarande och framtida positionering
i den sociala ordningen.

Analysen visar att barns tillhorighet i forskolan inte ar statisk, utan forhandlas och
omforhandlas ver tid i relation till bade individuella erfarenheter och samhilleliga
villkor. Ett etiskt och socialt virde som framtrider dr lojalitet mot forskolans
verksamhet. Deltagande i forskolans rutiner och aktiviteter blir inte bara ett sétt att
“hora till” hiar och nu, utan deltagandet utgdr ocksd en process dér barn gradvis
integreras i en social ordning som stracker sig over tid. Lojalitet tar form genom
aterkommande handlingar sdsom att delta i samlingar, dela minnen, atervinda till
samma platser och fungerar som ett villkor for att erkdnnas som fullvardig medlem i
den sociala gemenskapen

P& detta satt kan barns nirvaro forstds som en del av forskolans bredare uppdrag att
fostra framtida samhéllsmedborgare. Genom att successivt ldra sig de sociala koder
som rader och visa lojalitet med institutionens normer, skapas forutséttningar for
integration i samhaéllet. Att vara “forskolemedborgare” innebir dirfor inte enbart en
vardaglig tillhorighet, utan en process dir barns biografiska tid samt deras tidigare
erfarenhet och deras deltagande, formar deras mdjlighet att betraktas som tillhoriga
bade i forskolans lokala gemenskap och 1 ett stdrre samhaélleligt ssmmanhang.
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7.4 Sammanfattning: tillhorighetens politik i forskolan

Analysen visar att barns tillhorighet i forskolan formas genom samspelet mellan tre
overgripande kategoriseringsnivéer: translokalitet, transkalitet och transtemporalitet.
Tillsammans utgdr de tillhdrighetens politik som péaverkar barns mojligheter till
deltagande, erkdnnande och inkludering i forskolans vardag.

7.4.1 Translokalitet som analytiskt perspektiv

I analysen synliggdrs hur barns tillhorighetsprocesser formas i skdrningspunkten
mellan lokala praktiker i forskolan och bredare samhélleliga vérderingar och
ideologier. Genom att anvdnda Yuval-Davis (2017) begrepp om translokalitet
framtridder hur barns tillhdrighet inte &r statisk, utan rorlig och situerad i specifika
sociala och institutionella sammanhang. Tillhorighet skapas och omforhandlas i
relation till vilka normer och véirden som dominerar i olika rum inom forskolans
vardagliga praktiker. Resultatet visar att vissa positioner tenderar att erkdnnas som mer
"naturliga” eller legitima beroende pa hur de harmonierar med dessa normer, medan
andra positioner osynliggdrs eller marginaliseras.

Analysen visar ocksé hur sociala kategoriseringar sdsom alder, mognad, kon, sprak
och kultur inte enbart fungerar som beskrivande etiketter, utan aktivt verkar i
skapandet av tillhorighetslogiker. Det blir tydligt att dessa kategorier ges olika vikt och
betydelse beroende pa sammanhang, vilket i sin tur paverkar barns mojligheter till
deltagande, erkédnnande och delaktighet. Vidare lyfts spidnningsfilt mellan vérden i
forskolans uppdrag exempelvis mellan inkludering och normalisering, eller mellan
barns rétt till olikhet och forvantningar pa anpassning som centrala for att forsta hur
tillhérighet forhandlas. Dessa spénningsfilt kan bade 6ppna upp for och att begriansa
barns handlingsutrymme. Sérskilt tydligt blir detta i motet mellan olika normsystem,
dér vissa barns erfarenheter riskerar att kollidera med de forgivettagna virden som
formar forskolans praktik.

7.4.2 Transkalitet som analytiskt perspektiv

Resultatet av analysen visar hur barns tillhdrighetsprocesser formas i ett komplext
vaxelspel mellan olika skalor (nivéer), fran de lokala och vardagliga praktikerna i
forskolan till nationella policydiskurser och globala idéstromningar. Genom att
anvinda transkalitet som analysverktyg blir det mojligt att synliggora hur dessa nivéer
inte verkar isolerat fran varandra, utan samspelar och paverkar hur tillhorighet forstas,
mojliggors och begrénsas.

Lérares tolkningar av verksamhetens innehdll och mal sker i ett spinningsfilt
mellan lokala behov och sammanhang, och de Overordnade samhilleliga och
institutionella ideal som praglar utbildningssystemet. I detta spanningsfilt formas
forestillningar om vad som réknas som virdefullt deltagande, vilka typer av identiteter
som uppmuntras och vilka positioner barn kan inta inom forskolans situerade sociala
ordning. Exempelvis visar resultatet hur forskolans praktik motiveras med hianvisning
till nationella styrdokument eller globala utbildningsmél, medan andra val grundas i
lokal kdnnedom och relationell forstielse av barnens vardag. Dessa olika skalor och
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deras ibland motstridiga krav, paverkar inte bara ldrarnas handlingsutrymme, utan
ocksd hur barn positioneras och hur tillhdrighet blir mojlig eller ifragasatt.

Transkaliteten tydliggdr ocksé att det inte finns ett enkelt linjart forhallande mellan
nivéerna utan globala ideal om till exempel inkludering, méangfald eller livslangt
larande Oversitts och tolkas i den lokala praktiken. Denna 6msesidighet mellan skalor
innebér att barns tillhorighet inte kan forstas enbart utifrén lokala interaktioner, utan
maste ses i relation till de storre politiska, ekonomiska och ideologiska system som
paverkar hur forskolan organiseras och forstas. Barns tillhorighet fordndras beroende
pa i vilka rum och sammanhang sociala relationer tar form. Det som ses som onskvart
deltagande i ett ssmmanhang kan ges en annan betydelse i ett annat. Pa sé vis blir barns
tillhorighet inte ndgot fast, utan nagot situationsbundet och kontextberoende, dér vissa
barnidentiteter erkdnns som sjdlvklara medan andra forblir ifragasatta eller
marginaliserade.

Transkalitet bidrar i stéllet med en forstaelse for hur barns tillhorighet formas i
relation till flera samtidiga skalor, det lokala, det nationella och det globala, dar virden
och forestillningar cirkulerar och péaverkar hur forskolans praktik organiseras och
forstas. Det som sker i det lokala rummet &r aldrig isolerat fran storre politiska och
ideologiska sammanhang, vilket gor barns tillhorighet till en process dér olika nivéer
av makt och styrning dr stindigt narvarande och forhandlas i vardagen.

7.4.3 Transtemporalitet som analytiskt perspektiv

Resultatet visar att barns tillhdrighet inte enbart konstrueras i det nérvarande
ogonblicket, utan ocksa i relation till samhélleliga och institutionella tidsordningar
som striacker sig dver tid. Genom att anvinda transtemporalitet som analysverktyg blir
det mojligt att synliggora hur barns positioner i forskolan paverkas av hur de forstas 1
ljuset av framtida mal, utvecklingsideal och normativa forestillningar om det "goda"
medborgarskapet.

I materialet framtréder hur ett fullvérdigt deltagande i forskolan ofta beskrivs och
praktiseras som en forberedelse for nagot kommande for skolan, arbetslivet och det
demokratiska samhillsdeltagandet. Pa sa sétt positioneras barn inte bara som individer
hér och nu, utan ocksé som blivande subjekt, vilkas virde och tillhdrighet mits i termer
av  potentiell framtida anpassning, utveckling och integration. Denna
framtidsorientering far konkreta konsekvenser for hur barns agens forstas och hanteras
1 vardagliga situationer dd vissa beteenden ses som uttryck for mognad och framtida
samhéllskompatibilitet, medan andra betraktas som hinder eller riskfaktorer.

Transtemporaliteten blir ocksé synlig i hur barns identitetsskapande kopplas till
ideologiska forestéllningar om utveckling, fostran och progression dér barn forvéntas
rora sig lings linjara utvecklingsbanor. Dessa tidsméssiga forestdllningar &dr inte
neutrala, utan firgade av samhiélleliga normer kring vilka egenskaper, fardigheter och
beteenden som anses 6nskvérda. Resultatet visar att barn vars uttryck eller erfarenheter
inte stimmer dverens med dessa normer riskerar att positioneras som "forsenade",
"avvikande" eller "i behov av atgird", vilket 1 sin tur paverkar deras mojligheter till
erkdnnande och tillhorighet.
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Genom ett transtemporalt perspektiv blir det ddrmed tydligt att barns tillhdrighet
inte enbart konstrueras i sociala och rumsliga sammanhang, utan ocksé i forhallande
till tid. Barns nuvarande handlingar och identiteter tolkas i ljuset av framtida mal,
vilket skapar ett sdrskilt normativt tryck pa att leva upp till fOrestillda
utvecklingskurvor och sambhillsideal. Samtidigt formas dessa framtidsvisioner av
historiska och kulturella berittelser om barndom, nation och medborgarskap. Genom
ett transtemporalt perspektiv synliggors dessutom hur barns positioner inte bara &r
rotade i nuet, utan ocksa i framtidsbilder och utvecklingslogiker. Barn forvéntas leva
upp till ideal om framtida medborgarskap, anstéllningsbarhet och integration, vilket
skapar ett normativt tryck pa deras identitetsskapande. Hér blir tillhorighet en
tidsbunden och framatriktad process, dér barns handlingar och uttryck vérderas utifran
deras formodade betydelse i framtiden.

7.4.4 Overgripande reflektion: tillhérighet som rorlig, flernivapriglad
och tidsbunden process

Sammantaget visar analysen att barns tillhdrighetsskapande i1 forskolan dr en komplex,
mangdimensionell och maktpriglad process, som stricker sig bortom det omedelbara
och mellanménskliga samspelet. Genom att anvdnda begreppen translokalitet, tran-
skalitet och transtemporalitet har det blivit mojligt att synliggora hur barns positioner
och identitetsskapande formas i ett samspel mellan rum, nivaer och tider ddr normer,
vérdesystem och institutionella logiker verkar samtidigt, ofta i spanning med varandra.

Translokalitet
Organisering utifran alder, mognad,
kon, sprak och kultur i olika
rumsliga sammanhang

Transkalitet
Individuella positioneringar
i forskolan med koppling
till samhallets

kategoriseringar

Tillhorighetens

politik
i forskolan

Transtemporalitet
Barnet som den kompetenta forskolemedborgaren
mellan datid, nutid och framtid

Figur 2. En schematisk oversikt 6ver olika maktrelationer som sammantaget formar barnens
mojlighet till tillhorighet i forskolan.
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Tillsammans visar de tre perspektiven translokalitet, transkalitet och transtemporalitet
att tillhorighet inte kan reduceras till en friga om inkludering i en gemenskap héar och
nu. [ stillet handlar det om hur barn navigerar och positioneras i ett nétverk av
rumsliga, skalmissiga och temporala maktrelationer, dér vissa positioner mojliggors
och andra begrinsas. Analysen visar dirmed att barns identitetsskapande och
tillhorighetsprocesser i1 forskolan méste forstas som del av ett storre, ideologiskt och
strukturellt sammanhang dér samhéllets etiska och sociala vérden stindigt &r
nérvarande och gors verksamma i praktiken.
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8 Diskussion

De tre forskningsfragorna dr besvarade genom resultatkapitlen. Med utgangspunkt i
avhandlingens syfte att bidra med fordjupad kunskap om villkor for tillhdrighet i
forskolan, genom att utforska hur barn kontinuerligt skapar tillhérighet genom ldrares,
barns och vardnadshavares tal och handlingar, har tillhorighet analyserats som nagot
som skapas, forhandlas, mdjliggdrs och begrinsas i skdrningspunkten mellan individ,
grupp och institution. Det samlade resultatet i avhandlingen visar att barns
tillhorighets- och identitetsskapande 1 forskolan &r en komplex, relationell och djupt
situerad process.

Det forsta resultatkapitlet belyser vilka sociala samspel som framtrader nédr barn
forvéintas behérska sin dag pa forskolan genom att stindigt rora sig mellan olika
relationer, normer och rutiner. Samspel for tillhorighet framtréder i larares, barns och
vérdnadshavares tal och handlingar som sociala och emotionella betydelser, dir
upplevelser av tillhorighet kontinuerligt formas, utmanas och omférhandlas. Férskolan
som situerad social ordning formas genom interaktion. Detta samspel for tillhorighet
handlar om att kunna delta i gemensamma aktiviteter med andra barn, att navigera i
lek- och rutinsituationer samt att anpassa sig till bdde uttalade och outtalade regler for
samvaro. Samtidigt priglas forskolan av fordndring bade i relationer, personal,
material och struktur, vilket skapar en milj6 dér barn kontinuerligt behdver forhalla sig
till osdkerhet och omférhandling av sin sociala plats. Att vara en del av forskolan
handlar séledes inte bara om fysisk nirvaro, utan om att aktivt samspela i aktiviteter,
lek- och rutinsituationer for att delta i skapandet av plats som mening och i detta dven
skapa sig sjélv som nagon som hor till.

Det andra resultatkapitlet fordjupar forstaelsen av skapande av identitet genom att
synliggora hur situerade sociala ordningar, kategoriseringar och positioneringar tar
form i spanningsfiltet mellan egna handlingar och de tolkningar och forvéntningar
som andra tillskriver dem. Barns och vuxnas sprakliga och sociala handlingar
synliggor att barn kategoriseras utifran olika sociala ordningar och positioneringar sker
bade inom barngruppen och i relation till andra grupper. Kategoriseringarna omfattar
bland annat alder, kon, sprak, social forméga samt kulturell och geografisk bakgrund.
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Dessa kategoriseringar far konsekvenser for vilka positioner som blir tillgéngliga for
olika barn. Vissa kategorier ges storre legitimitet och handlingsutrymme, medan andra
tenderar att marginaliseras. Barnen sjélva forhaller sig séllan explicit till dessa
jamforelser; deras vardag dr ofta situerad i nuet och 1 det omedelbara samspelet med
andra barn. Men vuxnas kategoriseringar skapar ett tolkningsramverk som péaverkar
bade hur barn beméts och vilka mdjligheter de ges att positionera sig i gruppen. Barns
identiteter formas av makt, normer och sociala strukturer som sammanflatas med
vardagliga handlingar i forskolans sociala vérld. Larares arbete med inkludering sker
i ett spanningsfalt dir barn forvéntas vara sjdlvstindiga men samtidigt behova stod,
visa social kompetens men ocksa fé vara olika i sina uttryckssdtt. Resultaten visar att
forskolans krav pa barnen inte dr jaimnt fordelade. Barn positioneras olika beroende pa
spraklig och social kapacitet, kulturell tillhdrighet, kon samt kontinuitet i ndrvaro.
Forskolan framtrader ddrmed som en kulturell praktik dér tillhorighet, tillit och social
kompetens blir bade mal och medel, men dér ocksé potentiella gransdragningar kan
paverka barnens mdjligheter till bekriftelse. Att uppfylla dessa forvantningar stéller
krav pa barnen som individer och analysen visar att de barn som inte lyckas uppfylla
forvantningarna riskerar att hamna langt ner i den sociala ordningen. Det framkommer
att det finns forvéntningar pa barn att utveckla handlingskraft, f6ljsamhet och tillit for
att vara en del av forskolans gemenskaper, och att barn positioneras utifran dessa
varden. Saknas formagan att vara nyfikna och engagerade i att bemota andra barn, visa
foljsamhet och en 6nskan av att vilja vara tillsammans med andra kan det vara svart
for barn att inkluderas i gemenskapen.

I det tredje resultatkapitlet vidgas perspektivet ytterligare genom att analysera hur
barns identitets- och tillhorighetsprocesser stracker sig dver rum, nivéer och olika
tidsspann. De &vergripande sociala och etiska viarden som framtriader i forskolans
tillhérighetsskapande processer synliggdr att barn forvintas leva upp till ideal om
framtida medborgarskap, anstéllningsbarhet och integration, vilket skapar ett
normativt tryck pd deras identitetsskapande. Barns identitets- och
tillhérighetsprocesser striacker sig dver rum, nivaer och olika tidsspann. Genom
begreppen translokalitet, transkalitet och transtemporalitet synliggérs hur situerade
sociala ordningar, kategoriseringar och positioneringar formas i ett kontinuerligt
samspel mellan lokala praktiker, institutionella logiker och samhillets mer
overgripande normer och virdesystem. Tillsammans visar resultaten att tillhorighet
inte kan forstds som en enkel frdga om inkludering i en gemenskap hér och nu. I stéllet
framtrdder barns deltagande och identitetsskapande som processer som &r
sammanvavda med ett storre socialt och etiskt sammanhang. Forskolans vardag blir
dédrigenom en plats dér samhélleliga virden och maktrelationer omsitts i praktiken och
dir barns mojligheter att ”hora till” stindigt forhandlas, begriansas och mdjliggors.
Sociala kategoriseringar sdsom &alder, mognad, kon, sprék och kultur fungerar inte
enbart som beskrivande etiketter, utan verkar aktivt i skapandet av tillhdrighetslogiker.
Det blir tydligt att dessa kategorier ges olika vikt och betydelse beroende pa
sammanhang, vilket i sin tur paverkar barns mojligheter till deltagande, erkédnnande
och delaktighet i olika situationer. Vidare framtréder flera spanningsfilt mellan olika
virden i forskolans uppdrag som delvis star i motsats till varandra. Det finns
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exempelvis en spanning mellan en strdvan efter inkludering och mellan barns ritt till
olikhet och forvantningar pa barns anpassning i forskolans uppdrag och tradition. Att
definiera denna typ av spanningsfilt dr centralt for att forsta hur tillhorighet forhandlas.
Dessa spanningsfilt kan bade anvindas for att ppna upp och for att begrinsa barns
handlingsutrymme. Séarskilt tydligt blir detta i mdtet mellan olika normsystem, dar
vissa barns erfarenheter riskerar att kollidera med de forgivettagna viarden som formar
forskolans praktik.

I detta diskussionskapitel kommer jag fordjupa analysen genom att sétta
ovanstaende resultat i dialog med teoretiska perspektiv och tidigare forskning om
tillhorighet och makt. I stillet for att enbart diskutera resultatet utifrdn en struktur av
tillhorighetens politik i férskolan vill jag problematisera avhandlingens resultat utifran
faktorer som innebér att rddande policy for tillhorighet upprétthélls. Ett centralt
begrepp till hjdlp for att diskutera avhandlingens resultat ar boundary work, vilket
forstas som det arbete som skapas i och kring lokala och institutionella grinser. Med
utgangspunkt i Edwards (2011) forstas granser som sociala konstruktioner som avgor
vilka kunskaper, perspektiv och system som ges relevans i olika interaktioner. Grénser
ar ddrmed inte enbart strukturella avgransningar, utan aktiva handlingar som formar
hur praktiker upprétthalls, fordndras och forhandlas inom organisationer. Grinser
tjdnar flera organisatoriska funktioner da de synliggér makt och inflytande inom
specifika omraden, markerar hur resurser ska anvéndas och definierar organisationens
identitet det vill sdga dess vi”, i relation till andra. Ocksa Yuval-Davis’ senare arbete
om everyday bordering (2019) erbjuder ett teoretiskt raster for att forsta forskolan som
en plats déar tillhorighet bade skapas och kontrolleras utifrdn grinsarbete (se
teorikapitel). “Everyday bordering” syftar hédr i forsta hand pé tillimpningen av
politiskt beslutade ramverk och de sociala grianser som uppritthélls i vardagliga
interaktioner. Grinser produceras, reproduceras och gors meningsfulla i vardagens
mdten och berittelser.

Forskolan som griinsland: griinsarbete och vardagens griinssittningar

Avhandlingens resultat visar att bade barn och vuxna stindigt forhaller sig till granser
som ror vem som far delta, vilka positioner som dr mojliga att inta och vilka normer
som reglerar samspelet. Barn forhandlar grinser for deltagande och tilltrdde
exempelvis genom hur de navigerar uttalade och outtalade regler i leken, eller hur de
avléser vilka kompetenser som réknas som onskvérda i olika situationer. Griansarbete
blir tydligt i spdnningsfiltet mellan barns egna beréttelser och de kategoriseringar och
positioneringar som tillskrivs dem av andra. Att arbeta i gransland mellan dessa olika
tolkningsramar innebédr ocksd, som Edwards (2011) péapekar, att praktiker kan
destabiliseras nér etablerade grinser utmanas. I forskolans vardag syns detta i hur barn
ibland maéste forsvara, omforhandla eller justera sin sjdlvbild i moétet med kollektiva
diskurser. Men gréinser dr inte bara situerade i det lokala sammanhanget, utan
forankrade i bredare samhilleliga normer, virdesystem och institutionella logiker.
Barns positioner formas i skdrningspunkten mellan dessa nivder, och grinsarbete
handlar d& om hur barn (och vuxna) navigerar grinser mellan vardagliga praktiker,
organisatoriska krav och samhaélleliga forestillningar om exempelvis barndom,
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kompetens och normalitet. Grénser blir dirmed platser dir makt tar form men granser
utgdr dven potentiella mdjligheter for omforhandling och fordndring. Grénsarbete blir
ett sétt att belysa hur barns mojligheter att "hora till” i forskolan formas i samspelet
mellan relationer, diskurser och institutionella strukturer. Diskussionskapitlet har
tematiserats enligt foljande:

1. Att uppritthalla grinser: Detta tema belyser hur strukturella grianser och
samhdlleligt forankrade kategoriseringar, sasom alder/mognad, kon,
sprak/kultur, reproduceras och forhandlas i forskolans vardag. Dessa processer
kan forstds som gransande praktiker” dar vissa barn positioneras som
tillhérande, medan andra konstrueras icke-tillhdrande eller i behov av sérskilda
insatser. Hir diskuteras hur dessa grinsdragningar dels speglar bredare
samhdlleliga diskurser om barndom, utbildning och mangfald, dels paverkar
barns mojligheter till erkdnnande och deltagande.

2. Att utmana grinser: I denna del fokuseras pa motstand, férhandlingar och
alternativa sitt att utveckla identitet och tillhorighet. Har diskuteras hur lérare,
barn och vardnadshavare ibland kan omfoérhandla givna positioner som 6ppnar
for andra sitt att hora till.

3. Att dverskrida grinser: Slutligen analyseras situationer dér grénser inte bara
utmanas utan faktiskt fordndras. Denna del synliggdor hur nya
identitetspositioner och nya gemenskaper skapas genom &verskridanden av
rumsliga, diskursiva och sociala granser. Tillsammans mojliggoér dessa tre
analytiska ingangar en holistisk diskussion om hur tillhorighetens politik i
forskolan bade uppritthalls och omformas. Genom att forena empiriska
resultat med teoretiska begrepp och tidigare forskning om tillhorighet,
identitet, normalisering och makt visar kapitlet hur barn i forskolan inte bara
blir del av en redan given ordning, utan ocksd deltar i dess kontinuerliga
omforhandling.

8.1 Att uppritthilla grinser: jimlikhet, demokrati och
normaliseringens pris

Likvardighet 4r ett grundliggande virde 1 forskolans demokratiska uppdrag
(Skolverket, 2025). Men likvérdighet innebdr inte att alla behandlas lika, utan att alla
ges forutséttningar att delta utifrén sina behov och villkor. Avhandlingens resultat visar
att upprétthallande av denna princip ofta krockar med en outtalad likhetsnorm, sarskilt
kopplad till spréak, kon och kultur. Barn som avviker frdn normen far svarare att kdnna
sig hemma, delta i lek och bli erkéinda som fullvirdiga deltagare i den sociala
ordningen. Forskolan framstills ofta som en inkluderande och demokratisk arena dér
alla barn, oavsett bakgrund, ska ges lika mdjligheter att delta och utvecklas. Men en
nirmare analys visar att denna bild framstar mer som ideal &n praktik. Likhetsidealet,
som uppritthills genom att det genomsyrar badde policy och pedagogiska rutiner,
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fungerar ofta som en underliggande norm som styr vilka barn som inkluderas och vilka
som marginaliseras. Det som betraktas som sprakligt, kulturellt och socialt "normalt”
blir ett villkor for tillhdrighet, medan skillnader riskerar att osynliggdras eller
problematiseras.

8.1.1 Alder som normativ griins

Avhandlingens resultat visar att alder/mognad, kon och sprak/kultur inte bara &r
pedagogiska resurser utan ocksa centrala redskap inom tillhdrighetens politik i
forskolan (Yuval-Davis, 2011). Grénser uppritthdlls genom stdndigt pagéende
grinsdragningar mellan vilka barn som riknas som del av forskolans situerade sociala
ordning och vilka som placeras i dess periferi. Likhetsidealet skapar en paradox vilket
innebdr att forskolan ska frimja méangfald och jamlikhet, men dess praktiker tenderar
att belona anpassning till majoritetsnormer och reproducera sociala hierarkier.

Barns élder, skapar inte bara en hierarki av ansvar och frihet utan aterspeglar ocksa
storre samhdlleliga vérderingar och forvéntningar pa barns utveckling. Denna aspekt
blir sérskilt tydlig ndr man ser pa hur yngre barn ges storre tolerans i sitt beteende,
nagot som skapar ett spanningsfilt mellan att vara "omogen" och att vara "tillrackligt
mogen" for att fa tillgang till mer frihet. I linje med tidigare forskning, sésom Emilson
och Eek-Karlsson (2022) och Juutinen (2018), visar avhandlingens resultat att
tillhérighet &r en dynamisk process av forhandling, ddr barn bade inkluderas och
utesluts beroende pé deras forméga att navigera dessa grinser. Formagan att sitta
granser for sig sjdlv och andra, samt att forhandla om sina réttigheter till gemenskap,
blir en viktig komponent i barnens sociala engagemang inte minst i férhallande till
alder och mognad. Hir blir det tydligt att barn inte bara &dr passiva objekt for
gransdragning, utan ocksé aktiva deltagare i gransarbetet. Forskolan fungerar som en
grinszon déir normer och forvintningar kontinuerligt reproduceras, och dér granser
sétts for vem som tillhor och pa vilka villkor. Forskolans gemenskap handlar inte
enbart om att ge barn en plats att vara sig sjilva, utan ocksa om att fostra dem till att
folja de normer som institutionen och samhillet stiller upp. Dessa generella
uppfattningar och vérderingar angaende barnets utveckling och formaga att uppfylla
normer paverkar i hog grad hur barn uppfattas och behandlas i forskolan, vilket
ytterligare tydliggdr hur tillhdrighet och identitet alltid dr processer som dr bade
individuellt och kollektivt konstruerade.

8.1.2 Barns utveckling och mognad som norm

For att forstad hur alder och mognad fungerar som upprétthallande grianser i forskolan
ar det relevant att rikta blicken mot de samhalleliga forestillningar som formar synen
pa barnet. Hacking (2002) papekar att barnet frén det 6gonblick det fods trider in i en
ordning priaglad av méitning, kategorisering och normativ bedomning “every feature of
the child’s physical, intellectual, and moral development is measured by standards of
normalcy, starting with its weight (s.45)”. Denna observation problematiserar idén om
barnet bade som varande, ett subjekt hir och nu, och som blivande, ett projekt som ska
utvecklas mot framtida normalitet och kompetens (Hanson, 2017). Hackings (2002)
resonemang synliggdr hur barns tillhorighet 1 forskolan aldrig &r ett neutralt eller
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enbart relationellt fenomen; det dr ocksé inbdddat i en makroniva av samhélleliga ideal
om utveckling, normalitet och mognad. Nér barnet vigs och mits mot normalkurvor
etableras tidigt en forvdntan om att dess virde, forméaga och framtid dr jaimforbar,
méitbar och avvikelsebar. Denna logik fortsétter ndr barnet senare bedoms utifran
kunskap, social kompetens och mognad vilket r kategorier som starkt paverkar hur
barnet positioneras i forskolan. Hacking menar att barnet, dess familj och dess
kamrater inte bara lever i denna kunskapsordning, utan formas av den, “the child, its
play-mates, and its family are constituted within a world of knowledge about child
development” (s.44). Forskolan utgor i detta perspektiv en institution som bade
reproducerar och materialiserar denna historiskt konstruerade forstielse av barnet.
Genom rutiner, utvecklingsbeddmningar, forvédntningar och kategoriseringar
produceras bilden av vad ett “normalt”, ”moget” eller ’socialt kompetent” barn dr och
dédrmed ocksa vad som riknas som avvikelse.

I relation till avhandlingens resultat blir det tydligt att detta utvecklingsorienterade
raster paverkar hur barn inkluderas i, eller utesluts fran, gemenskaper. Barn som ges
tilltrade till fler material och aktiviteter och mer ansvar i lek och uppgifter, uppfattas
som langre fram i sin utveckling, medan barn som bedéms som “omogna” ges mer
stdd och tilldelas roller dar deras begransningar definierar deras handlingsutrymme.
Samtidigt visar resultatet att barn ibland har storre toleransutrymme i gruppen genom
att kategoriseras som “sma” eller “kridvande”, vilket skapar en paradox diar omognad
bade kan skydda och begrinsa. Barns uteslutande fran gemenskaper varierar, vilket
kan skapa forvirring och osékerhet kring vad som forvintas av barn for att de ska fa
inga 1 en gemenskap.

Edwards (2011) begrepp “boundary work™ och Yuval-Davis’ (2019) begrepp om
“everyday bordering” bidrar till att forsta detta som en process dir &lder och mognad
fungerar som institutionella grianser som reglerar vilka barn som rdknas som
tillhérande, och pé vilka villkor. I motet mellan Hackings (2002) ontologi om barnet
som ett historiskt konstituerat objekt och Edwards (2011) och Yuval-Davis’ (2019)
fokus pa gransdragningar blir det tydligt att barns tillhorighet skapas genom samspel
mellan mikrointeraktioner och makrosamhiélleliga vardesystem. Barnets tillhorighet
uppstér ddrmed inte enbart i relationerna hér och nu, utan ocksa i relation till vilka barn
vi redan ténker att de ar pa vég att bli. Det innebér att aldersrelaterade forvantningar,
som att barnet ska "bli sjalvstandigt”, ’ta ansvar”, visa social kompetens” eller “’vara
empatisk”, inte endast dr pedagogiska méal utan uttryck for en samhélleligt producerad
forstaelse av barndom. Som Hacking visar dr dessa vérden ofta dolda for aktorerna
sjdlva; de upplevs som naturliga eller sjdlvklara snarare &n som historiskt situerade och
ideologiskt fargade. Detta skapar ett utrymme for att tillhdrighetens villkor framstar
som objektiva eller biologiska snarare &n som socialt konstruerade och
forhandlingsbara.

Avhandlingens resultat gar i linje med forskning som betonar att barns forméga att
forstda och anpassa sig till gruppens normer &r avgorande for deras tillhorighet i
forskolan. Neergaard (2020, 2022) pekar pa att empati, forstaelse for andra och social
forméga ar centralt for att barn ska kunna integreras i gruppen. Resultatet i denna
avhandling stirker denna syn, did det framgar att barn som inte kan uppfylla
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forvantningarna pé social formaga och mognad ofta marginaliseras och riskerar att ges
en underordnad plats i den sociala ordningen. De barn som har férmagan att interagera
och visa forstaelse for andra skapar inte bara ett socialt kapital for sig sjélva, utan
bidrar ocksa till att bygga relationer dér tillhorighet uppstar.

8.1.3 Kon som kategoriserande grins

Forskolans kategoriseringar av barn som flickor och pojkar forstds som en form av
uppritthallande grénsarbete diar sociala och sprakliga praktiker fungerar som
gransdragningar som skiljer grupper &t och tillskriver dem sirskilda egenskaper.
Genom dessa vardagliga handlingar skapas och uppritthalls forestéllningar om vilka
barn som hor ihop, vad som &r “ritt sétt” att vara flicka respektive pojke och vilka
beteenden som avviker frdn normen. Pa sa sitt blir kon inte en neutral beskrivning utan
ett pagdende griansarbete, dar bade barn och vuxna deltar i att polarisera, ordna och
rangordna vad som utmirker en pojke respektive en flicka.

Hedlin (2021) menar att vuxnas subtila och ofta omedvetna forvantningar bidrar till
att sérhalla flickor och pojkar. Avhandlingens resultat bekréftar detta argument genom
att visa hur forskolldrare 1 praktiken accepterar, snarare dn utmanar, konssegregerade
gemenskaper. Nar barn uttrycker preferenser for att leka atskilt forblir dessa praktiker
oproblematiserade. Ldrarna arbetar inte aktivt med att synliggbra de sdrhéllande
kénsmonstren for barnen. Foljden blir att konskodade grénser i barns lek inte bara
tolereras utan aktivt reproduceras genom vardagliga handlingar, exempelvis genom
hur ldrare organiserar aktiviteter, tilltalar barnen eller forhaller sig till konflikter. Att
barns gemenskaper ofta blir konshomogena kan dirfor ses som ett resultat av bade
barnens och de vuxnas grinsarbete.

Resultaten visar att barn inte enbart reproducerar normer, de omfoérhandlar dem
ocksd. I exempelvis “pizzerialeken” deltar Adrian, Ali och Vanessa i
konsoverskridande lekar, men leken styrs samtidigt av konskodade regler. Denna
dubbelhet visar att barn agerar inom ramen for de granser som rader, men ocksa att de
testar, tanjer och ibland motstar dessa grinser. Har synliggdrs normaliseringens pris
genom att mojligheterna till kreativitet och 6verskridande finns, men de begrénsas av
de normer som ger vissa positioner hdgre status dn andra. Kon blir ddrmed en central
arena for maktforhandlingar. Resultaten visar att flickor och pojkar tdvlar om utrymme
och legitimitet, vilket skapar hierarkier och privilegierade positioner. Detta star i
kontrast till forskolans etiska och politiska uppdrag att aktivt motverka
konsdiskriminering (Skolverket, 2025). Nér vissa beteenden framstar som naturliga
for pojkar men avvikande for flickor och vice versa, skapas ojdmlika villkor for
delaktighet. Som Hedlin (2021) och Ambjornsson (2019) papekar grundas dessa
forvintningar i djupt rotade kulturella idéer om femininitet och maskulinitet. Dessa
forestillningar verkar préigla dven yngre barns sitt att skapa tillhorighet.

8.1.4 Spriak som kategoriserande grins

Kulturell bakgrund och sprék anvénds i de deltagande forskolorna som ytterligare ett
sitt att uppratthalla granser. Avhandlingens resultat visar att vardnadshavare
uppritthaller granser genom att betona betydelsen av att barnen deltar i aktiviteter pa
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forskolan som erbjuds i ndrmiljon eller 1 det omgivande samhéllet (exempelvis utflykt
till skogen). Larare forsoker inkludera barn genom att uppmérksamma erfarenheter
baserade pa deras kulturella bakgrund. Men detta sker inte utan komplikationer. Vissa
barn uttrycker motstdnd mot att forknippas med sin hemkultur. De kan uppleva det
som pinsamt eller exkluderande att lyfta fram exempelvis traditioner fran sitt hemland.
I stéllet viljer de ibland att identifiera sig med det som uppfattas som ”svenskt”. Denna
rorelse mellan tillhorighet och distans kan forstds som ett sitt att navigera inom
forskolans gransskapande praktiker, dir kulturell skillnad gors synlig men samtidigt
regleras genom normativa forestdllningar om likhet.

Kulturell och spraklig samhorighet paverkar barns kénsla av tillhorighet, men ockséa
deras position i forskolans sociala hierarkier (Boldermo; 2020; Boutte et al., 2011).
Barn ror sig ofta mellan olika kulturella identiteter, vilket gor inkludering till ett
pagéaende och skort forhandlingsarbete. 1 denna avhandling blir det tydligt att barns
kulturella identitet inte alltid &r nagot de sjdlva definierar, utan ofta ndgot som tillskrivs
dem, bade av vuxna och av andra barn. I resultatet framkommer att barn som delar
majoritetens sprak eller kulturella uttryck tenderar att inkluderas mer sjélvklart i
gruppen. Det visar hur jimlikhet fungerar som ett villkor for tillhorighet vilket kan ses
som en norm som bade mojliggdr samhorighet och samtidigt exkluderar dem som inte
uppfyller dess krav. Hér blir Yuval-Davis’ (2011) analysram central. Demokratins
ideal och uppritthallande om heterogenitet utmanas stindigt av strdvan efter
homogenitet, det vill séga att skapa en gemenskap genom likhet snarare &n genom
erkdnnande av skillnad. Trots ldroplanens intentioner om mangfald och barns rétt till
sin kultur, synliggor resultaten att tillhorighet ofta villkoras av hur vél barnet anpassar
sig till rfddande normer. I detta spanningsfilt framtrdder normaliseringens pris dér
jamlikhet samtidigt blir ett redskap for gransdragning och utestingning.

Ytterligare ett resultat i avhandlingen &r att sprak i de deltagande forskolorna inte
bara fungerar som ett kommunikationsmedel utan som en central markor for
tillhorighet och normativ inkludering. Resultatet visar att barn som talar samma sprak
inkluderas mer sjdlvklart i gemenskaper, medan barn med andra modersmal riskerar
marginalisering. Intentioner om att stddja barnens sprakutveckling illustrerar
paradoxen mellan rdttviseideal och normaliserande praktik. Barn med vissa
modersmal, till exempel arabiska, far sérskilt erkdnnande tack vare resurser och
sprakstodjare, medan andra minoritetssprak hamnar 1 skymundan. Detta skapar nya
maktstrukturer dven inom minoritetsgrupper och visar hur politik for tillhorighet
fungerar pa flera nivéer, translokalt, transkalt och transtemporalt. Resultatet visar att
sprakliga och kulturella kategoriseringar i1 forskolan fungerar som en griansskapande
praktik det vill séga ett sitt att skapa, uppritthélla och forhandla granser kring vem
som hér hemma och vem som inte gor det. Detta forstiarks av strukturella 16sningar
som sirskilda ~ modersmalsstodjare, dir  barn  kategoriseras som
”sprakstodsbehdvande”, en atgdrd som i grunden syftar till kompensation, men som
samtidigt kan vidmakthélla skillnader och sociala hierarkier. Forskning stdder dessa
iakttagelser som visar att sprak anvinds for att skapa gemenskaper, men ocksa for att
uppritthalla sociala hierarkier (Cekaite & Evaldsson, 2017; Souto-Manning & Rabadi-
Raol, 2018). Resultaten i denna avhandling visar att barn som delar majoritetens sprak
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eller kulturella uttryck inkluderas mer naturligt, vilket synliggdr hur majoritetsnormer
blir villkor for tillhorighet.

Ett aktuellt uttryck for sprakets centrala roll som policy for barns tillhorighet i
forskolan dr regeringens forslag om att infora sirskilda sprakforskolor for barn som
beddms behdva mer stdd i sin svenska sprakutveckling. 1 slutet av 2024 initierade
regeringen en utredning En likvirdig forskola av god kvalitet med obligatorisk
sprakforskola (Dir. 2024:113) for att undersoka om en mer formell obligatorisk
sprakforskola ska inforas for sirskilda grupper med behov. Syftet dr att motverka
spraklig segregation genom att erbjuda riktad spraktrining i forskolan. Detta vécker
dock en rad etiska och demokratiska fragor. Dels riskerar en sddan ordning att forstirka
samhéllsklyftor genom att sdrskilja barn utifrin modersmal, vilket kan leda till
stigmatisering och kénslor av utanforskap, dels utmanas familjers rétt att sjilva
bestdmma Gver sina barns vardag exempelvis i familjer dir det finns en stark kulturell
forankring i att sma barn fraimst ska vara hemma. Tanken med sprakforskolan som &r
att ge barn som inte tillrickligt exponeras for svenska i hemmet ska fa stod for att
komma i kapp i sprakutvecklingen &r i grunden vélmotiverad ur ett kompensatoriskt
och rittviseinriktat perspektiv. Samtidigt pekar avhandlingens resultat, tillsammans
med tidigare forskning, pa flera problem och risker som en sddan ordning implicerar.
Nér barn identifieras som “sprakstodsbehdvande” och placeras i en sérskild grupp,
okar risken att de uppfattas eller beméts som avvikande snarare dn som del av den
sociala gemenskapen i forskolan.

Enligt Yuval-Davis (2018) behovs uppritthallande av grénser och gransdragningar
for att tydliggora ett samhélles politiska projekt och styrning ” delineating any
territorial boundaries for any political project of governance, whether a nation-state,
an empire, or even a municipality, requires both borders and boundaries of
governance” (s.163). Samtidigt menar Yuval-Davis att det &r i samband med politiska
gransdragningar som det blir uppenbart vem som ges mojlighet att tillhdra och inte.
Yuval-Davis menar att ’bordering” har blivit en slags medborgerlig plikt i form av att
”bordering has become a new citizenship duty and a major influence on social and
communal solidarities” (s.162). Ocksa 1 forskolan uppritthélls grénser och
gransdragningar som bade frimjar och motverkar barns tillhorighet i gemenskaper.
Det finns en risk att det skapas kategoriseringar av barn, ett A- och ett B-lag utifran
exempelvis sprakformaga. Men forskolan far inte tveka nér det géller uppdraget att
vara en samhillsinsats som vérnar inkludering och star upp for barns lika fri- och
rattigheter. Upprétthallande av granser och griansdragningar dr av godo nér forskolans
struktur och uppdrag forstérks. Genom att erkdnna att tillhorighet och deltagande i
gemenskaper inte bara handlar om barns individuella férméga utan om hur normer,
makt och sociala hierarkier skapas och reproduceras, kan forskolan std upp for att vara
en mer inkluderande och reflekterande praktik.
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8.2 Att utmana granser: makt och normer i forskolans
vardag

Gréansarbete 1 forskolan handlar inte bara om att definiera vad som ar tillatet eller inte,
utan ocksd om att fordela makt och resurser. I avhandlingens resultat framtrdder att
larare, barn och vardnadshavare omforhandlar givna positioner och utmanar grénser
genom att gora motstand eller 6ppnar for andra sétt att hora till.

8.2.1 Griinser utmanas av vuxnas 6vertro pa barns formaga

Griénser kan utmanas nir vuxna har forvintningar pa barn att de ska klara av mycket
mer dn de faktiskt gor. Avhandlingens analyser visar att forskolan i viss méan styrs av
en normativ forestillning om det "socialt kompetenta barnet", det vill sdga ett barn
som dr lyhort, empatiskt och formar att upprétthalla goda relationer med andra. Detta
ideal framstér ofta som sjalvklart, men dr langt ifran vardeneutralt. Det skapar osynliga
granser mellan barn som anses “’passa in” och de som avviker exempelvis tystlatna,
konfliktsokande barn eller barn med alternativa sétt att uttrycka sig.

Som framgér av resultatet blir lararens bemdtande avgorande for barns mojlighet att
inkluderas i gemenskaper. Barn som inte uppfyller normerna for social kompetens
riskerar att betraktas som problem snarare dn som en deltagare med potential. Ett
exempel dr ldrarna som menar att vissa barn inte klarar av lekkoder sdsom att inte rasa
en koja. Grianser utmanas av vuxna nir normen om social kompetens fungerar som en
standard for vad som anses vara ett "6nskvért" barn i forskolans gemenskap. Barn som
inte uppfyller denna norm riskerar att hamna i utkanten av den sociala gemenskapen,
trots att de potentiellt har andra styrkor eller kompetenser, men dessa kanske inte
erkdnns inom de rddande normerna. Detta forstirks av ldararnas bemdtande, som
tenderar att kategorisera barn baserat pd deras forméga att "passa in". Gridnserna
pressas ndr vuxna sitter normer som inte alla barn kan leva upp till och som dérfor ses
som birare av olika former av problem.

I relation till Yuval-Davis (2019) teori om everyday bordering kan social kompetens
ses som en grans som dagligen aktiveras i situationer i forskolan. Nér barns sociala
kompetens utmanas i den vardagliga praktiken finns det en risk att de inte kan leva upp
till forvéintningarna av att lyssna, visa empati och sa vidare, vilket forstirker larares
exkluderande mekanismer. Ett sétt att forsta social kompetens som ett centralt varde i
resultatet dr i relation till frihet. Frihet kan forstads som en rétt att sjdlv bestimma over
sitt liv, men ocksa som ett ansvar gentemot andra. Enligt Yuval-Davis (2011) handlar
frihet i etisk mening om individers inneboende sociala resurser. Frihet kan mojliggoras
och begrinsas av institutionella normer och av barns inbdrdes relationer (Mayall,
1995). I resultatkapitlen visas hur sociala resurser tar form i férskolans vardag nir barn
ges utrymme att uttrycka sig, vélja, prova och bli horda. Samtidigt dr dessa sociala
resurser alltid inramade av normer for socialt accepterat beteende. Att visa lyhordhet,
samspela och forsta gruppens ofta outtalade regler blir avgdrande for att erkéinnas som
en del av den sociala ordningen. Friheten utifrdn inneboende sociala resurser blir
diarmed inte bara ett individuellt virde for barnet att uttrycka sig, utan handlingar som
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samtidigt utmanas av de vuxna utifran en normativ forvéntan pa barnet om ett visst
sdtt att bete sig for att barnet ska riknas som delaktig.

Forskning av bland annat Brown (2022) och Warming (2020) visar att de barn som
inte kan navigera inom de etablerade sociala normerna ofta forvantas bli
"problematiska", snarare &n att forstads som barn med en annan form av social formaga.
Hér synliggors ett maktforhdllande dir ldrare inte bara styr och reglerar barnens
deltagande utan ocksa positionerar dem i relation till forskolans institutionella normer
och ideal. Avhandlingens resultat dr ocksa i linje med forskning som pekar pé att larare
ofta tar social kompetens for given, vilket kan osynliggora vissa barns sitt att vara i
vérlden som kan vara relevanta utan att leva upp till normen av social kompetens (Press
etal., 2018).

8.2.2 Vuxnas forvintningar har betydelse

Forskning av Eidsvag och Rosell (2021) pekar pa att ldrarnas forvantningar skapar
sociala hierarkier inom barngruppen, vilket i sin tur paverkar barns sjdlvbild och
upplevelse av tillhorighet. Barn som inte lever upp till de normer som definierar "social
kompetens" riskerar att marginaliseras, vilket gor att deras potential som deltagare i
den sociala ordningen inte alltid erkdnns. Har handlar det om en maktutévning som
inte bara styr barns handlingsmojligheter utan ocksa formar deras identitet genom de
sétt som deras handlingar virderas och kategoriseras.

Avhandlingens resultat ger stod till forskning dér det framkommer att bade larare
och vardnadshavare har en stark forvintan att barn behdver vara sociala och interagera
med andra for att kénna tillhorighet 1 forskolan (Bohme Shomary, 2022; Karlsudd,
2021b, 2022). Resultatet dverensstimmer ocksa med studier som visar att larare i
forskolan har en stark tilltro till forskolan som institution och dess uppdrag att frémja
barns delaktighet i gemenskapen sé att alla inkluderas. 1 en studie av Puroila et al.
(2021) framkommer att ldrare i forskolan omedvetet kategoriserar individer och skiljer
grupper at ndr de talar om barn. Lararna kategoriserar barn utifrn alder, etnisk och
kulturell olikhet, samt individuella behov. Vidare identifierar ldrarna barns samspel i
lek samt barns ensamhet eller sociala isolering som kénsloladdade situationer dar
kénslan av tillhorighet blir sdrskilt betydelsefull. Studien visar att ldrare frin olika
lander lyfter fram liknande demokratiska véirden sasom mangfald, delaktighet,
jamlikhet och jamstilldhet, som centrala for att skapa tillhorighet. Forskarna menar att
dessa virden framtrader som sjdlvklara inom forskolan som institution. En studie av
Eek-Karlsson och Emilson (2021) visar att forskolldrare har en stark tilltro till
forskolans roll och uppdrag att frimja barns delaktighet i gemenskaper. Lararna
beskriver mangfald och olikheter i mycket positiva termer vilket utmanar de samtida,
begrinsande normer om barn och barndom som resultatet visar dr tydligt framtrddande
inom forskolan som institution.

8.2.3 Grinsarbete mellan forskola och hem

Att utmana grinser handlar ocksé om tillitens grénser i relationen mellan hemmet och
forskolan. Ett centralt etiskt och socialt viarde som framtréder i resultaten &r lojalitetens
betydelse. Grinser utmanas nér ldrare och vdrdnadshavare har olika uppfattningar om
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lojalitet och tillit. Av resultatet framkommer att barn forvéntas visa lojalitet med
forskolan genom att delta i aktiviteter och anpassa sig till rutiner, ndgot som ofta
framstar som en forutsittning for att betraktas som en del av den sociala
samhorigheten. Vad som ocksa framtrader i resultatet 4r hur barnens behov av att
identifiera sig sjdlva genom sina egna kulturella och sociala erfarenheter ibland
krockar med ldrares forvintningar om anpassning och inkludering. Till exempel
forvéntar sig de vuxna att barn ska kénna samhdrighet genom forskolans traditioner
sasom familjefest eller 5-arsavslutning. Denna forvéntan pa anpassning utmanas nér
vardnadshavare véljer att inte delta och ddrmed inte foljer majoritetens normer utan i
stéllet vdljer att utmana grénser for denna form av etablerade normer. Vardnadshavare
tvingas ofta forhalla sig till majoritetens normer for att bekriftas som delaktiga, trots
att deras egna erfarenheter kan sté i kontrast till dessa normer. Detta ligger i linje med
Yuval-Davis (2019) begrepp om “everyday bordering” som framhaller att grinser for
tillhorighet stindigt utmanas ndr de reproduceras genom kulturell och spraklig
homogenitet. Sddana grinser framstar ofta som vélmenande uttryck for inkludering,
men kan samtidigt forstirka exkluderande mekanismer dven i miljoer som siger sig
frimja mangfald. Vardnadshavare utdvar frihet genom sina val av vistelsetid och
engagemang, medan ldrare stdndigt balanserar mellan barnets rdtt till
sjalvbestimmande och gruppens behov av gemenskap. Tillhorighetens politik
framtriader da som en forhandlad praktik, snarare dn en given réttighet (Yuval-Davis,
2018). Tillhorighet utgér séledes ett pagaende arbete dér individ och kollektiv,
sjalvstandighet och dmsesidighet, stindigt maste balanseras.

Tillhérighetens politik utmanas genom barns franvaro

Forskning har papekat att barns nérvaro inte dr sjidlvklar, dven nér de 4r inskrivna i
forskolan (Falster & Warming, 2019; Rogoff, 2003; Warming, 2020). Denna
avhandling tillfor ny kunskap genom att visa hur tillhorighet formas inte bara genom
deltagande utan dven genom franvaro, ett perspektiv som hittills inte varit tillrdckligt
belyst. Exempel pa detta ér nér ldrarna beskriver en pojke som har svart att ta sig for
nagot nar hans kusin gatt hem eller nér en pojke oroar sig for att han forstér de andra
pojkarnas bygge om han tar sonder det nér de &r lediga fran forskolan. Narvaro blir en
social markdr som signalerar tillit, stabilitet och lojalitet gentemot institutionen
forskolan. Warming (2020) har betonat familjers livsvillkor som skal till frdnvaro, men
avhandlingens resultat visar att franvaro ocksa utmanar etablerade forestéllningar om
vad som riknas som tillhorighet. Barn med oregelbunden nérvaro riskerar att placeras
symboliskt utanfor &ven om de i andra avseenden forsdker vara del av den sociala
ordningen. Hér synliggors hur granser kring tillhorighet skapas genom institutionella
forvantningar och hur barn ibland, utan att sjilv kunna paverka det, oavsiktligt ror sig
over dessa institutionella grianser. I forlingningen av denna osdkerhet och dessa
spanningar handlar det om att synliggéra de maktstrukturer som formar bade barns och
vuxnas agerande och forvéntningar.

Forskolans uppdrag dr att framja barns delaktighet i den sociala gemenskapen vilket
kan forstas som ett etiskt virde som utmanas nar barn och vuxna méts i den vardagliga
praktiken. Lérare kan vilja skapa utrymme for olikhet, men avstar ibland fran att
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utmana etablerade forestéllningar om social kompetens eller kultur av rddsla for
konflikt med vardnadshavare eller pa grund av institutionella krav. Detta bidrar till att
osynliga hierarkier reproduceras och riskerar att gora inkludering till en retorisk
ambition snarare dn en levd praktik (Yuval-Davis, 2019). Tillit mellan hem och
forskola blir dirmed en avgorande faktor, men ocksa tillit mellan personal i
arbetslagen. Saknas denna tillit uppstar litt missforstand, kontrollbehov och
misstdnksamhet, vilket i sin tur kan paverka barns mojligheter att uppleva tillhorighet.
En verkligt inkluderande forskolepraktik kraver déarfor att lararlag star emot radslan
for kritik genom att utmana etablerade normer och har mod att reflektera och kritiskt
granska forskolans etablerade normer och traditionella grinser genom att forsta
tillhorighet i forskolan som ett relationellt och kontinuerligt gransarbete.

8.3 Overskrida grinser: att 6ppna for méjligheter till
handling

Avhandlingens resultat visar att tillhdrighetens politik formas i processer som inte later
sig fangas av en enkel instrumentell logik. I analysen framtrader hur gréanser i forskolan
ocksé dverskrids i1 vardagens moten. Granser framstar inte som stabila, utan som nagot
som skapas i relationer mellan ldrare, barn och vardnadshavare. Detta géller inte minst
gransen mellan flexibilitet och icke-flexibilitet i aktiviteter i forskolan.

8.3.1 Granser overskrids genom flexibilitet

Larares flexibilitet kan bidra till att fordndra tillhorighetens politik sd att vad som dr
“legitimt” deltagande i aktiviteter i forskolan omdefinieras. Analysen av resultaten
visar att ldrare, barn och vardnadshavare har en stark tro pa institutionens formaga att
inkludera alla barn och denna uppgift &r en central del av forskolans pedagogiska
uppdrag. Samtidigt visar resultatet pd grainsoverskridanden dé larare navigerar mellan
att folja de styrdokument och professionella normer som definierar deras arbete, och
att mdéta barns individuella behov och Onskningar. I resultatet framtrédder att barnen 1
vissa fall fir "leka over aldersgrinser", vilket dr ett tecken pa att ldrare dppnar upp for
mer flexibla sétt att forsta grianser och deltagande. I andra fall utesluts barn fran vissa
gemenskaper, till exempel ndr det géller att virna barns behov av vila, vilket speglar
en striktare uppfattning om hur gemenskaper ska formas och organiseras.
Overskridande av griinser skapar dirmed en spinning mellan forskolans institutionella
krav och forvantningar att uppritthalla ordning och de ideal om inkludering och
flexibilitet utifran barns olika behov som praglar férskolans uppdrag.

Enligt Yuval-Davis é&r tillhorighetprocesser aldrig stabila (2011). Lararnas
osdkerhet 1 situationer ndr grinser Overskrids kan forstds som ett uttryck for
tillhorighetens politik, dar makten att definiera vad som ér ett mojligt och acceptabelt
beteende for barnen ofta inte ar entydigt. Nér ldrare Overskrider grinser genom att
Oppna upp for alternativa sitt att vara social pa sa skapas nya mojligheter for barns
tillhorighet.
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Ett annat exempel pa ldrares griansoverskridande genom flexibilitet &r
sprakstodjaren som markerar att hon inte har kinnedom om hur barnen firar sina
respektive traditioner och hogtider i hemmet. Sprakstddjaren markerar att hon inte har
kdnnedom om de olika traditionerna och dérfor ser hon det inte som sitt uppdrag att
vérna andra kulturarv dn det svenska i forskolan. I analysen av verksamheten i
barngrupperna visas ocksa hur granser mellan “’vi” och ”’de andra” dverskrids nér olika
erfarenheter fér ta plats. Forestillningar om att ”’vi i Sverige gor s& hir” reproducerar
normer kring majoritetskultur, men analysen identifierar ocksa dgonblick dér barn och
larare Oppnar for alternativa sitt att delta och diarmed Overskrider dessa kulturella
grinssittningar. Ett exempel pa ett sddant 6verskridande ar nédr barnen delar sina olika
erfarenheter av semmeltraditionen. Att ha olika erfarenheter blir ett
gransdverskridande som gynnar barnens tillhdrighet. Nér grénser i stéillet upprétthalls
av ridsla for kritik sasom att inte vdrna att alla barn ska fa ge uttryck for sina olika
traditioner riskerar sddana normer att befdsta vissa barn som representanter for en
tradition och barns positioner riskerar ddrmed att begransas. Hér blir det tydligt hur
tillhorighet inte kan reduceras till barns ageranden utan krdver att larare medvetet
varnar olikhet. Barnet dr beroende av de vuxnas mod att omforhandla de granser som
strukturerar vardagens interaktioner. Forskolan ar en del av samhillets kulturella och
sociala vav, dér traditioner, normer och virden reproduceras och ibland utmanas och
overskrids. I denna vardag sker stindigt ett grinsarbete som handlar om vad som
uppfattas som normalt, onskvért eller mojligt. Uttryck som ’sd hdr har vi alltid gjort”
eller ’sa hér gor vi har” synliggdr hur djupt dessa kulturella normer ar forankrade, men
ocksé hur de kan begrénsa larares, barns och vardnadshavares handlingsutrymme (som
nér ldrarna pratar om hur de firar jul).

Forskning har visat att ldrares forhallningssitt medvetet eller omedvetet bidrar till
att upprétthalla normer om kulturell och spraklig homogenitet och att larare tenderar
att skilja individer och grupper &t baserat pa kulturell bakgrund (Lavanti et al., 2023;
Reimers & Puskas, 2022). Puskas och Andersson (2017) visar i en studie att de flesta
forskolors forhéllningssétt karaktériseras av en blandning av att Gverfora traditioner
som ldrare anser ar ett givet svenskt kulturarv och att skapa ett kulturarv for den egna
forskolan. Det finns ocksé studier vars resultat visat att ldrare kan uttrycka en forvéntan
om att inkludering ska ske i enlighet med samhillets majoritetskultur, vilket starker en
enkultursnorm dir det svenska kulturarvet ges foretrdde (Berge & Johansson, 2021;
Puroila et al., 2021a). Ur ett gransarbetesperspektiv blir detta ett uttryck for hur
demokratins ideal om jamlikhet och inkludering oversitts till praktiker som snarare
reproducerar granser mellan ”vi”” och ”de andra”.

8.3.2 Relationer mellan forskolan och viardnadshavare

Gransoverskridanden framtréder ocksé i relationen mellan larare och vardnadshavare
vilket 1 sin tur far konsekvenser for barnens tillhorighet 1 forskolan. Resultatet visar
hur grénser dverskrids nér professionell auktoritet och beroende av foréldratillit ses
som rorlig. Lérare ansvarar for barns trygghet och ldrande, men &dr samtidigt beroende
av att fa vardnadshavarnas fortroende. Denna beroenderelation skapar ibland
osdkerhet, vilket kan leda till att normer uppritthalls men ocksé overskrids genom att
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de ifragasitts. Ett exempel pa detta dr vardnadshavare som uttrycker asikter sdsom att
barnen ska “prata svenska” eller som att barns integritet bor beaktas vid toalettbesok
pa forskolan. Vardnadshavarna begrinsar lararens handlingsutrymme genom att
ifrdgasitta rddande normer vilket kan ses som en griansoverskridande handling som i
sin tur indirekt paverkar barns positionering.

Liksom forskning visat behdver familjer anpassa sig till forskolans rutiner for att
barnen ska kunna uppné en kéinsla av tillhérighet (Bohme Shomary, 2022; Lavanti et
al., 2023). Samtidigt &r frihet ett grundldggande vérde, manifesterat i att forskolan &r
en frivillig skolform dér barns vistelsetid varierar beroende pa familjens behov och
val. Hir uppstar ett spianningsfilt mellan lojalitet och frihet. A ena sidan kriver
inkludering kontinuerlig nérvaro och deltagande; 4 andra sidan &r forskolan en frivillig
skolform, vilket skapar ojamlika villkor for barns delaktighet for de barn som inte har
vardnadshavare som ldmnar och hidmtar dem vid regelbundna tiderpd forskolan.
Vardnadshavare overskrider grinser nér de av olika anledningar véljer bort aktiviteter
som arrangeras av ldrarna. Resultatet stimmer Overens med Egilssons (2025) studie
som visar att det finns vardnadshavare som uppskattar forskolan som en plats for
tillhérighet och det finns de som viljer att halla avstand till férskolan och darmed
overskrider granser for hur normen om nédrvaro pa forskolan vanligen uppfattas.
Egilssons (2025) studie identifierar ocksa att forskolldrare upplever att brist pa
fordldrainteraktion och “ointresse” dr en utmaning i relation till vardnadshavares
tillhdrighet. Aven resultatet i denna avhandling visar att grinser dverskrids och ger
upphov till en form av tillhorighetens politik, ddr barns rétt till erkdnnande och
gemenskap villkoras av faktorer som barnen sjilva inte kan paverka sdsom familjens
arbetstider, ekonomi eller tillging till sociala resurser. Denna ojamlikhet gor det tydligt
att barns positioner i forskolan inte enbart formas av deras egna handlingar eller
kompetenser, utan av strukturer som ramar in deras mdjligheter till nérvaro, relation
och erkdnnande. Barn har inte makt att vélja sin plats i forskolan, men deras nérvaro
eller frdnvaro far direkta konsekvenser for hur de uppfattas, hur de inkluderas och hur
de sjédlva upplever tillhorighet.

I ljuset av Folkhilsomyndighetens kunskapsdversikt (2019) om psykisk ohélsa 1
Sverige blir det tydligt att barns mojligheter till trygghet och tillhorighet paverkas av
strukturella faktorer sdasom socioekonomisk status, kon, funktionsvariation och
utlandsk bakgrund. Redan i tidig alder rapporterar barn i socioekonomiskt utsatta
miljoer fler psykosomatiska besvir jamfort med barn som véxer upp under mer
gynnsamma socioekonomiska villkor. Otrygghet, diskriminering och bristande tillit i
relationer ar starkt kopplade till psykisk ohélsa. Dessa monster pekar pa att fragor om
tillhorighet inte kan forstas isolerat frdn samhiélleliga ojdmlikheter. Tillhdrighetens
politik &r i stillet det griansarbete som formar barns vardag i forskolan (Johansson el.
al., 2024). Yuval-Davis (2018) argumenterar fOor att grinser maste ses som
konstituernade for samhaéllets organisering och sociala praktiker ,” we need to change
our views of borders and borderings from seeing them as operating on the margins of
the state and society to considering them major constitutive features of contemporary
social, economic, and political dynamics” (s.161). Yuval-Davis argument &r relevant
for implikationer avseende avhandlingens resultat. Ocksd verksamma i forskolan
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behover kritiskt reflektera Over sitt sétt att se pd grinser och grénsarbete.
Tillhorighetsfragan behdver uppmirksammas och ges mer utrymme i forskolans
kollegiala samtal. Lérare behdver ibland vaga verskrida rddande diskursiva praktiker
genom att ifragasitta granser som av tradition har tagits for givna. Larare och
vardnadshavare behdver vdga g emot givna normer av positioneringar utifran hur
mycket tid barn vistas pé forskolan genom att vélja att sta upp for forskolan som social
praktik 1 sin egen rdtt. Nir forskolan inte enbart ses som en forberedelse for
skolframgéng utan som ett andrum for att fa vara dér man ar just nu och fa mojlighet
att utveckla sin egen potential, kan tillhdrighet vixa. Yuval-Davis (2018) uppmanar
till aktivism och att gora motstdnd mot ordttvisa. P4 samma sétt kan verksamma i
forskolan opponera sig mot politiska forslag som mer riskerar att forhindra barns
processer for att uppleva tillhorighet dn att frimja dem.

8.4 Samlat kunskapsbidrag och slutsatser

Sammanfattningsvis synliggér avhandlingen ett kontinuerligt spanningsfilt mellan
grundldggande idéuppfattningar om barn som varande respektive blivande.
Tillhorighet formas genom en komplex politik diar barn forvdntas bade agera
sjélvstandigt och behova stdd. De forvéntas bade vara aktiva medskapare av sin sociala
varld, men ocksa mottagare av omsorg (se exempelvis Eidsvag & Rosell, 2021). Dessa
motstridiga forvantningar innebér inte bara pedagogiska utmaningar, de ar ocksa
uttryck for djupare normativa strukturer som formar barns villkor for att hora till i
forskolan. Det framtrader dirmed en dubbelhet i forskolans uppdrag vilket handlar om
att samtidigt stodja barns sjédlvstdndighet och virna deras ritt till omsorg. Denna
balansakt ska inte uppfattas som en otydlighet, utan &r ett uttryck for det demokratiska
idealets komplexitet dér frihet och ansvar, autonomi och beroende maste samexistera.
Forskolan blir i ljuset av detta en arena diar de grundliggande virden som préglar
sambhéllet provas i praktiken.

Johansson et al. (2024) betonar behovet av reflexiv och kritisk pedagogik som

erkdnner maktrelationer och ojamlikhet i forskolan som praktik. Utifran de analyser
som genomforts 1 foreliggande avhandling blir det tydligt att den etiska utmaningen
ligger i att se barns olikhet som en resurs och att forsta frihet inte som sjélvstindighet
fran andra, utan som ett 6msesidigt ansvar i gemenskap som kréaver reflektion.
I denna avslutande del av diskussionen sammanfattas forskningsfrdgorna och
avhandlingens empiriska, teoretiska och metodologiska kunskapsbidrag. Resultaten
visar att tillhorighet i forskolan framtrider som ett relationellt, dynamiskt och
maktrelaterat handlande det vill séga ett fenomen som samtidigt &r situerat i barns
vardagliga mdten och inbdddat i stérre samhéllsstrukturer.

Med utgangspunkt i avhandlingens syfte som &r att bidra med fordjupad kunskap
om villkor for tillhérighet i forskolan, genom att utforska hur barn kontinuerligt skapar
tillhorighet genom lédrares, barns och vardnadshavares tal och handlingar, har
tillhorighet analyserats som nagot som skapas, forhandlas, mojliggors och begriansas i
skarningspunkten mellan individ, grupp och institution. Det samlade resultatet visar
att barns tillhorighets- och identitetsskapande i forskolan dr en komplex, relationell
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och djupt situerad process. Tillhorighet formas genom en motsigelsefull politik dar
barn bade ska klara sig sjdlva och fa stod och bade vara delaktiga i nuet och samtidigt
befinna sig i utveckling. I forskolans kontext, ddr barnkonventionen (UNICEF, 2009)
och ldroplanen (Skolverket, 2025) betonar barns ritt till delaktighet, inflytande och
skydd, blir denna dubbelhet sirskilt tydlig. Barn betraktas som varande nir de ges
mojlighet att uttrycka asikter, fatta beslut och ta ansvar vilket kan ses som en forstaelse
grundad i en liberal rittighetstanke om individens autonomi och sjidlvbestimmande.
Men idealet om medfodd agens riskerar att osynliggdra barn som inte omedelbart kan
gora sina roster horda. Som Yuval-Davis (2019) papekar kan barn som inte lever upp
till dessa ideal 4 en underordnad position i den sociala ordningen, eftersom tillhorighet
i ett sddant system krédver synlighet, rost och formaga till sjdlvrepresentation. Denna
ambivalens framtrdder tydligt i forskolans vardag. Barns agens och tilltro till sin egen
formaga framstir som efterstrivansvérda kvaliteter, sérskilt i relation till social
kompetens. Barn forvintas vara lyhorda, kunna sitta grinser, respektera andra och
reglera sitt deltagande i gemenskapen. Detta ideal aterspeglar ett nyliberalt subjekt som
ar sjilvreglerande, anpassningsbart och kompetent (Press et. al., 2018). Samtidigt
utgdr omsorgsidealet en etisk motvikt, dir sarbarhet och beroende erkénns som
centrala delar av minsklig gemenskap (Halldén, 2007). Avhandlingens resultat visar
att larare ofta kategoriserar barn utifran deras formaga att hantera det sociala samspelet
sjalvstandigt. Denna kategorisering paverkar i sin tur barns tillgang till gemenskap och
erkdnnande. | en miljo dar tillhorighet kopplas till sjélvreglering kan detta skapa en
vardaglig konkurrens om positioner, dér vissa barn framstélls som mer ldmpade att
hora till &n andra.

Ar det barnen som behdver grinserna for att kiinna tillhdrighet, eller dr det lirarna
som behdver strukturerade normer for att kinna sig sikra i sitt pedagogiska arbete?
Sammantaget visar avhandlingen att tillhorighet maste forstas som ett relationellt
gransarbete som blir osynligt i styrdokument priglade av den ldrandediskurs med
inriktning mot forutbestdmda krav och kriterier som Wahlstrom (2023) kritiserar. En
utvidgad potential for barn att uppleva tillhorighet i forskolan skapas i rorelsen over
grinser ndr barn overskrider forvintade positioner, nér larare omforhandlar radande
granssdttningar och nir institutionella forestillningar om grénsarbete for deltagande
ifragasitts. Det dr 1 dessa glidningar, forskjutningar och Overskridanden som
forskolans inkluderande potential blir synlig.

Avhandlingens resultat pekar pa ett tydligt behov av att tillhorighetsfragan placeras
hogt pa agendan. I en tid da tidiga insatser i allt hogre grad definieras som métbara
prestationer krdvs en forskolepraktik som erkdnner de gridnser och de
grinsoverskridanden som formar barns mojligheter att bli del av gemenskaper. Att
lyfta fram tillhorighet som ett centralt uppdrag innebér att synliggora dessa processer,
forstd dem som politiska och pedagogiska, och skapa forutséttningar for en praktik dér
granser kan omforhandlas till formén for alla barn. Vilka vérden prioriteras nér barns
tillhorighet formas? Vilka barn gynnas och vilka missgynnas av normernas
gransarbete? Och hur paverkar detta barns mojlighet att bade vara och att bli, det vill
sdga att ha en legitim plats i nuet samtidigt som deras framtid inte redan definieras av
institutionens normalitetsideal? 1 denna bemirkelse kompletterar Hackings (1999)
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perspektiv avhandlingens teoretiska ram genom att synliggdra hur tillhérighet alltid
bér med sig ett samhilleligt och institutionellt arv. Granserna som utmanas i forskolan
framtriader dirmed inte som enbart pedagogiska strukturer utan som delar av ett storre
normsystem som definierar vad ett barn ar, vad det bor vara och vad det forvintas bli.

Som framgatt av analysen i denna avhandling villkoras barns tillgang till gemenskap
bade av deras formaga att uppfylla ideal om sjélvreglering och av vuxnas vilja och
forméaga att erbjuda stod. Tillhorighet framtrider dirmed som ett relationellt
forhandlingsfélt utifran att barn bade ska vara bdrare av réttigheter hdr och nu, och
utveckla kompetensen att utdva dessa rattigheter. I praktiken innebér detta att barns
mojligheter till tillhorighet paverkas av hur begrepp som frihet, ansvar och kompetens
tolkas i vardagen. Nar barn forvéntas ta ansvar for sin plats i gruppen, sin lek eller sina
uttryckta asikter, blir rétten till tillhdrighet ndgot som maste fortjinas genom agens.
Omvint, ndr barn ses som “dnnu icke fardiga” (Halldén, 2003) och i behov av
végledning, riskerar deras roster att marginaliseras trots att ritten att bli hord formellt
ar erkdnd. Idéerna om barn som varande och blivande handlar inte enbart om
pedagogiska perspektiv, utan om grundlidggande vérderingar kring barnets stillning
som subjekt i ett demokratiskt samhélle. Rétten till frihet och tillhdrighet maste darfor
forstds 1 ljuset av denna dubbla logik, dir barns agens samexisterar med deras
sarbarhet.

8.4.1 Att omforma tillhorighetens politik

Ett satt att uppritthalla, utmana och 6verskrida granser dr att omforma tillhorighetens
politik genom att l4gga storre fokus pa de barn som behdver stod for att na fram till de
gemenskaper som erbjuds, samtidigt som grianserna for gemenskaper vidgas. Barn
behover ges forutsittningar att bli socialt starka sa att de kan fOrstd andra barns
perspektiv och initiativ. Under de senaste decennierna har en stark larandediskurs vuxit
fram, dér tidiga insatser motiveras genom maétbara resultat. Wahlstrom (2023) visar
hur dessa globala utbildningsdiskurser trédnger in i nationella styrdokument och
déarigenom skapar policyvillkor som tenderar att osynliggora de relationella och sociala
dimensioner som tillhorighet bygger pa. Mot denna bakgrund blir fokus pé
gransoverskridanden sdrskilt viktigt. Analysen av resultatet visar att barn kategoriseras
utifrdn forvantningar pa social kompetens, men resultaten visar ocksa situationer dir
barn Overskrider dessa kategorier genom att skapa egna gemenskaper eller bryta mot
vuxnas forvintningar. Griansen mellan kompetens och brist p4 kompetens framstér da
som en forhandlingsbar konstruktion snarare &n ett stabilt attribut. P4 liknande sétt
visar resultatet hur kulturella normer kan bade begrinsa och mojliggora
gransoverskridanden.

Avhandlingens resultat visar att lojalitet och tillit inte dr jamlikt fordelad.
Tillhorighet formas av barnets nédrvaro, sociala kompetens och formaga att navigera i
rddande normer. Barn som &r franvarande eller avviker fran dessa normer riskerar att
hamna i perifera positioner, dir deras formagor ifrdgasitts. Barn som avviker frn
dominerande normer exempelvis sprakligt, kulturellt eller genom ojimn nérvaro,
positioneras som underordnade snarare dn fullvirdiga medlemmar i den sociala
ordningen. Tillhorighet framtrdder dédrmed inte som ett neutralt tillstdnd, utan som
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nagot som kréaver upprepning, igenkénning och stabilitet. Att omforma grianserna for
tillhorighet innebér darfor inte att avskaffa dem, utan att stdndigt forhandla dem pé nya
sitt med medvetenhet om hur normer, forvintningar och strukturer paverkar barns
mojligheter att delta, bli horda och kénna sig hemma. Det handlar om att
medvetandegora hur grianser bade upprétthélls och fordndras och vilka konsekvenser
det far. Ett etiskt forhallningssatt 1 forskolans arbete med inkludering handlar om att
se olikhet som en resurs. Karlsudd (2021a) menar att for att kénna tillhorighet till en
gemenskap behover barnen mojligheter att utveckla mod, sjdlvmedvetenhet och
sjdlvkénsla. Nergaard (2020, 2022) lyfter fram betydelsen av ldrares tillgdnglighet och
nérvaro 1 arbetet att stdtta barn sociala och emotionella utveckling.

Forskolan har ett kompensatoriskt uppdrag som innebér att stodja alla barns rétt till
véilmaende, ldrande och inkludering, vilket blir sérskilt viktigt for de mest utsatta
barnen. Det uppdraget kriver att larare arbetar med att utveckla barnens sjilvkénsla,
trygghet och formaga att delta och inte enbart med barns ldrande i sndv mening.
Tillhorighet kan inte tas for given; den maéste aktivt byggas upp med hjilp av relationer
som bekréftar varje barns virde och potential.

8.5 Yuval-Davis och Fairclough i forskolemiljo:
teoretiska och metodologiska implikationer

Att arbeta med Yuval-Davis (2011) teori om tillhorighet och Faircloughs (2010)
kritiska diskursanalys i en forskolekontext har inneburit att studiens fokus successivt
har forskjutits frén att enbart beskriva ldrares, barns och vdrdnadshavares tal och
handlingar, till att forstda Aur dessa handlingar och yttranden ingar i ett storre
grinsarbete. Yuval-Davis’ begreppsapparat har fungerat som ett sitt att rikta blicken
mot de vardagliga processer dar tillhorighet bade skapas och begrinsas. I analysen blev
det tydligt att tillhorighet inte endast uttrycks genom explicita handlingar i form av tal
eller sitt att organisera konkret verksamhet, utan dven genom subtila markeringar,
forvintningar och rutinméssiga praktiker som formar barns moéjligheter att delta och
bli erkédnda.

I analysen av den forsta forskningsfragan i kapitel 5 — vilka samspel for tillhorighet
som framtriider i ldrare, barns och vardnadshavares tal och handlingar —blev Yuval-
Davis’ begrepp om tillhdrighet sérskilt betydelsefullt. Genom hennes begreppsapparat
blev det mgjligt att synliggéra hur samspel for tillhorighet 1 forskolan inte &r nagot
barn “har”, utan nagot som produceras genom aterkommande griansarbete utifrdn vem
som inkluderas, pa vilka villkor, och vilka beteenden som fungerar som markdrer for
att hora till.

Den andra forskningsfragan i kapitel 6 — vilka identitetsskapande processer i form
av kategoriseringar och positioneringar som framgdr — hade inte kunnat besvaras utan
en teoretisk apparat som fangar bade sprakets och praktikens roll. Hér blev
kombinationen av Yuval-Davis teoriram (2011) och Faircloughs (2010) analytiska
ramverk central. Faircloughs kritiska diskursanalys mojliggjorde en mer konkret
analys av hur tillhorighet artikuleras sprakligt och praktiskt i relation till en social
praktik. Det blev tydligt hur vardagliga uttryck, instruktioner och tillrdttavisningar
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ramar in vad som anses normalt och avvikande. Pa sa sitt kunde jag identifiera hur
barns tillhorighet formas av bade uttalade och outtalade normer som é&r levande i
forskolans vardag.

Den tredje forskningsfragan i kapitel 7 — vilka évergripande sociala och etiska
vdrden i samhdllet som synliggors — kravde ett teoretiskt perspektiv som kunde knyta
vardagliga praktiker i forskolan till mer &vergripande samhéllsstrukturer. Har
fungerade Yuval-Davis teori sérskilt vdl. Hennes betoning av tillhorighet som ett
fenomen dir makt, ideologi och samhélleliga virden genomkorsar den lokala sociala
ordningen gjorde det mojligt att forsta forskolans vardag inte som isolerad, utan som
del av ett storre politiskt landskap. Det blev tydligt att virden som jamlikhet,
normalitet, sjalvstdndighet och kdnade forvantningar inte bara uttrycks i policy, utan
ocksa tar form i forskolans dagliga handlingar.

I forskningspraktiken har Yuval-Davis teori erbjudit ett analytiskt raster for att
synliggora tillhorighetens villkor genom vilka analyser av kategoriseringar och normer
som framtrader, hur grinser dras upp mellan barn och mellan vuxna och barn, samt
hur vissa positioner blir mer legitima &n andra i forskolans vardag. Forskare inom
projektet Politics of belonging- promoting children’s inclusion in educational settings
across borders (NordForsk 85 644) som den hér avhandlingen inledningsvis var
kopplad till, argumenterar att Yuval-Davis’ teoretiska ramverk &r sérskilt fruktbart i
forskolemiljo for att analysera tillhorighet som ett relationellt och makt genomsyrat
fenomen (Johansson & Puroila; 2021). Jag instimmer i att de teoretiska begreppen har
gjort det mojligt att uppméarksamma hur tillhorighet inte dr en neutral eller harmonisk
process, utan en del av en pagdende politik om grinser dir makt, normalitet och
uteslutning spelar centrala roller. Faircloughs (2010) kritiska diskursanalys har
fungerat som ett komplement som gjort det mdjligt att forstd Aur dessa granser
artikuleras sprakligt som diskursiva praktiker i férskolan som social praktik. Genom
denna tredimensionella modell har tal och handlingar kunnat analyseras bade som text,
som interaktion och som uttryck for mer dvergripande sociala strukturer. I motet med
forskolans praktiker blev det tydligt hur vardagligt sprék, till synes oskyldigt och
rutinméssigt bidrar till att reproducera forestillningar om normalitet och avvikelse.
Faircloughs analysram har ddrmed fungerat som ett konkret verktyg for att identifiera
vilka diskurser som ges foretrdde och vilka som marginaliseras.

Att kombinera Yuval-Davis och Faircloughs begreppsapparater har visat sig sarskilt
fruktbart eftersom teorierna belyser olika dimensioner av samma fenomen. Yuval-
Davis synliggor tillhorighetens politiska och kdnsloméssiga dimensioner, samtidigt
som Fairclough visar hur dessa dimensioner forankras sprakligt i vardagens
interaktioner i forskolan som social praktik. Tillsammans har de gjort det mdjligt att
forsta tillhorighet som social handling; ett pagdende grinsarbete dér ldrare, barn och
vardnadshavare deltar genom bade medvetna och omedvetna handlingar. Faircloughs
fokus pa hur diskurser reproducerar eller utmanar dominanta samhéllsideal gjorde det
mojligt att synliggéra hur dessa vérden materialiseras i barns, ldrares och
vardnadshavares sprakbruk, liksom hur barn forhaller sig till dessa normer.

En viktig erfarenhet under analysarbetet har varit att tillhorighet inte kan forstas om
forskningen begréinsas endast till barnens perspektiv. McKays (2014) kritik av idén
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om “barns roster” blev darfor tidigt central i avhandlingen. Hennes argument om att
barns uttryck behdver forstés i relation till de mekanismer som gor vissa roster horda
och andra osynliga forstiarkte behovet av att inkludera bade vuxnas och barns tal och
handlingar som forskningsmaterial. I den hér studien har det handlat om att ta till vara
det som lérare, barn och vardnadshavare uttrycker i tal och handlingar i avsikt att forstd
hur tillhdrighet villkoras. Detta ligger ndra McKays kritik av ”barns rdster”, och
Johansson och Puroila (2021) som menar att Yuval-Davis teoriram gor det mojligt att
analysera barns uttryck i sitt sammanhang, snarare dn som isolerade utsagor. En central
poéng hos Johansson och Puroila &r att Yuval-Davis teori dr anvandbar for att studera
hur granser dras, forhandlas och uppritthalls i forskolan. Detta stirkte ockséa
kopplingen till Yuval-Davis’ teori i mitt avhandlingsarbete, dér tillhorighet ses som
nagot som alltid formas i relation mellan individer, normer och institutionella
sammanhang.

Sammantaget har anvindningen av Yuval-Davis och Faircloughs teoretiska
forstaelser inneburit att analysen kunnat réra sig bortom fragan om vad som sker i
forskolan, mot en djupare forstaelse for varfor det sker och vilka konsekvenser dessa
processer far for barns mdjligheter att kdnna och erkdnnas som tillhorande. Det kritiska
perspektivet har didrmed inte bara strukturerat analysen, utan ocksa skapat
forutséttningar for att synliggdra normaliseringens pris och de ojamlikheter som déljer
sig 1 vardagliga och ofta oreflekterade praktiker i forskolan. Avhandlingens resultat
synliggdér hur forskolan fungerar som en mikropolitisk arena dir stdrre
samhdéllsideologiska spanningar tar form som grianser mellan frihet och omsorg,
individualism och gemenskap, homogenitet och heterogenitet. Den demokratiska idén
om alla barns lika véirde utmanas av praktiker som, ofta oavsiktligt, reproducerar
sociala hierarkier. Detta vicker fragor om hur det demokratiska uppdraget kan forstas
i ljuset av medborgerligt grinsarbete dér tillhorighet inte enbart dr en fraga om
deltagande utan om 6msesidigt erkdnnande. Avhandlingen bidrar till forskningsfaltet
genom att:

1. Utveckla forstaelsen av tillhdrighet som en process av grinsdragning och
forhandling, dédr barns nérvaro, franvaro och positioner blir centrala for att
forsta inkluderingens villkor.

2. Synliggora frihet som en normativ dimension i forskolans demokratiska
praktik, dér ideal om sjélvstindighet och ansvar far konsekvenser for barns
mojligheter att bli erkénda som tillhorande.

3. Foresla en etisk forstaelse av delaktighet som innefattar bade barns agens och
deras ritt till omsorg och stod. Dessa resultat Gppnar for en mer reflexiv
forstaelse av forskolans uppdrag och mdjliggor en forstaelse som erkénner att
inkludering alltid &r situerad, relationell och politisk.
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8.5.1 Idéer om fortsatt forskning

Avhandlingens resultat vicker flera fragor for vidare studier och framtida forskning
kan ta flera olika riktningar. Ett mojligt spar ar att undersoka hur griansarbete tar sig
uttryck i olika typer av forskolor, exempelvis i socioekonomiskt utsatta omraden eller
i flersprakiga miljoer. Det finns dven ett behov av att fordjupa forstielsen av hur barns
franvaro och delvisa deltagande paverkar deras sociala positioner och tillgang till
tillhorighet. Vidare skulle forskning kunna undersoka lérares och vardnadshavares
etiska handlingsutrymme i motet mellan omsorg, kontroll och demokratiska virden.
Ytterligare ett angeldget omrade &r att analysera hur politiska och institutionella
styrdokument sasom ldroplanen och barnrittslagstiftningen, formar de diskurser
genom vilka barn positioneras som varande eller blivande. Slutligen kan en komparativ
ansats mellan olika nationella kontexter bidra till att synliggdra hur idéer om frihet,
tillhdrighet och normalitet tar olika uttryck i olika vialfardssystem.
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Summary

This dissertation examines children’s social belonging in Swedish preschool.
Specifically, it investigates the social and ethical values that are constituted as children
strive to establish a sense of belonging and feeling at home within preschool
communities.

In recent decades, a dominant learning discourse has emerged wherein early
interventions are increasingly justified in terms of measurable outcomes in science,
literacy, and mathematics. This development aligns with international policy
trajectories, in which the European Union (EU) and the OECD (Organization for
Economic Co-operation and Development) — an organization tasked with advising on
how education systems can contribute to economic growth — have promoted outcome-
based approaches. It also emphasises the significance of early childhood education for
national economic competitiveness. Such global educational discourses permeate
national curricula and policy frameworks, shaping both educational content and
pedagogical practices (Wahlstrom, 2023).

Within this same timeframe, Sweden has faced substantial societal challenges,
including rising social inequality, expanding areas of social marginalisation, and the
recruitment of children into criminal activities at progressively younger ages. Against
this backdrop, the dissertation shows how preschool may function as a context in
which all children, regardless of background, are afforded opportunities to feel safe
and experience a sense of belonging.

Children’s needs and aspirations for belonging vary, as does their inclination to
include others. While children may act in open and inclusive ways, they may also
engage in practices of exclusion. For this reason, a narrow emphasis on measurable
learning outcomes appears insufficient for capturing the quality of preschool
education. Halldén (2003) highlights the importance of understanding the influence on
childhood of children’s everyday conditions, their need for care, and the meaning-
making contexts through which they are constituted as subjects. The central problem
of the thesis concerns the capacity of preschool to function as a supportive resource
for families in times characterised by social uncertainty, when children’s health, well-
being, and sense of belonging must be fostered in more sustainable ways. Children’s
social belonging must be understood not as an isolated issue but rather as part of
broader societal concerns about politics and rights. Social belonging in preschool
engages with children’s status as citizens of Sweden and with the ways children are
included in the national community. This dissertation examines the tensions and
conditions that shape children’s opportunities to experience belonging, a sense of
being at home, and social anchoring in preschool. This examination touches on how
social and political values shape the preschool environment and how children navigate
these conditions to establish their place within the social order.
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Background and Aim

Previous research has examined children’s opportunities to experience a sense of
belonging in relation to the expectations articulated in international policy documents
(Macartney, 2012; Peers, 2018; Press et al., 2018). It is often claimed that children are
the future, and it is through them that we are expected to learn how to improve what
lies ahead (Stratigos et al., 2014). It is therefore of great importance to examine the
talk and actions of teachers, children, and guardians to understand how belonging is
enacted in practice. Such enquiry helps ensure that belonging does not merely remain
a rhetorical concept in policy documents but instead becomes an analytical lens
through which power relations in preschool can be made visible.

The concept of belonging is used to describe the conditions and dynamic processes
that both enable and constrain a sense of belonging — whether to a group, an
organisation, or society at large. Belonging is understood as a relational phenomenon
that links the individual with their environment and is always intertwined with power
(Emilson & Jonsson, 2023). The politics of belonging in preschool constitutes the
central object of theoretical knowledge in this dissertation (Yuval-Davis, 2006, 2011).
From this perspective, belonging is not merely a matter of individual experience but
an expression of broader social and ethical value systems that permeate preschool as
an institution and society.

The empirical material that forms the basis for the analysis consists of interviews,
video observations, and field notes produced in collaboration with two preschools. The
empirical object of study is the talk and actions of teachers, children, and guardians in
preschool as a site of everyday practice. The politics of belonging is constituted,
mediated, and negotiated through these interactions. Social and ethical values become
visible through such practices, and processes of inclusion and exclusion must be
critically examined and analysed to support the development of preschool education.

The aim of this study is to contribute to in-depth knowledge of the conditions for
belonging in preschool by exploring how children create — or are excluded from
creating — belonging. The investigation refers to the talk and actions of teachers,
children, and guardians in everyday preschool practice.

This aim is operationalised through the following research questions:

1. Within preschool as a situated social order, what forms of interaction related
to belonging emerge in the talk and actions of teachers, children, and
guardians?

2. What identity-forming processes are evident in the social and linguistic
practices of children and adults in preschool, particularly in relation to social

ordering processes such as categorization and positioning?

3. What broader social and ethical values become visible in the conditions and
tensions that characterise processes of belonging in preschool?
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Theoretical and Methodological Points

Belonging is a multifaceted phenomenon that has been examined across a range of
academic disciplines, including education, the humanities, anthropology, psychology,
social work, and political science (Lihdesméki et al., 2016). A common topic in this
body of research concerns how individuals and groups are positioned in relation to
institutions, social communities, and societal orders. Belonging can thus be understood
as both an experience and a process. In both senses, it is shaped by the tensions
between individuals’ self-understandings and the conditions through which inclusion
and exclusion are organised.

Research on early childhood education has explored belonging using theoretical
concepts developed by Nira Yuval-Davis (2006, 2011, 2019). Such studies have
mostly emerged from multicultural and value-pluralistic societies, such as Australia,
New Zealand, and the United Kingdom. In these contexts, discussions of belonging as
a value have often focused on exclusion in relation to policy, language, and individual
positioning (Sumsion & Wong, 2011).

More recently, research on belonging in early childhood education has become
established in the Nordic countries (Johansson et al., 2025). Children’s belonging and
the politics of belonging in preschool have, for example, been examined by Boldermo
(2020), Eidsvag and Rosell (2021), Einarsdottir et al. (2022), Emilson and Eek-
Karlsson (2021a), Johansson et al. (2025), Juutinen (2018), and Olafsdéttir and
Einarsdottir (2021).

In line with this body of research, the present dissertation interprets children’s
construction of trust and belonging in preschool through the lens of theoretical
concepts developed by Yuval-Davis (2006, 2011, 2019), which have been applied to
understand the politics of belonging.

A Theory-based Analytical Framework

Yuval-Davis’s (2006) three analytical levels offer a coherent yet differentiated
approach to studying belonging. These levels should be understood not as
hierarchically ordered or separate in practice but rather as interrelated perspectives that
together illuminate processes of belonging. Thus, while analytically distinct, they are
interconnected in practice and therefore examined as separate components of a
singular framework.

To analyse how processes of belonging are concretely expressed in everyday
preschool practices, I combine Yuval-Davis’s theoretical framework with Norman
Fairclough’s (2010) model of critical discourse analysis. Fairclough’s model — which
includes the three dimensions of text, discursive practice, and social practice —
provides an analytical structure that enables movement between the concrete and the
structural (p. 132). It thus serves as a methodological complement to Yuval-Davis’s
broader conceptual framework of discourses and power relations.

The aim of critical discourse analysis, according to Fairclough, is to understand
discourses in relation to social practice. The analysis is critical in the sense that it seeks
to elucidate the relationships between language use and social practice, thereby
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revealing the role of discursive practices in maintaining particular social orders
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Furthermore, the critical dimension of discourse
analysis involves explaining how certain norms and social values come to occupy
dominant positions within a social practice, while others are subordinated (Fairclough,
2010).

Fairclough’s (2010) critical discourse analysis provides an analytical tool that
operationalises  Yuval-Davis’s discursive understanding of belonging. By
conceptualising language as a form of social action, Fairclough’s model enables an
analysis of how belonging is both expressed in everyday talk and action and shaped
by broader social, cultural, and political structures. This approach assumes that
discourses, or discursive practices, can be understood as texts formed in relation to
social practices beyond the texts themselves. These practices contribute to the
construction of identities, social positions, and social and ethical value systems, which
may differ between individuals. Actions are discursively constructed, meaning that
they derive significance through language in relation to specific social practices.
Discourses are thus seen as carriers of power and ideology through which certain ways
of speaking, thinking, and being appear as natural, while others are marginalised. They
are shaped by how they are linguistically represented across different contexts.

The figure below illustrates how discursive orders are constituted with varying
emphases across different levels (Fairclough, 2010; Yuval-Davis, 2006).
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Analytical Level 1 Preschool as a situated social order
- Places as socially and physically constructed
A - The development of identities and self-understandings in
relation to situated social contexts
- How children and adults create social interactions that shape

how belonging may emerge

Analytical Level 2 Individuals’ identity formation and emotional attachments to
collectives and groups
- The intersection of social identities, such as race, class,
gender, ability, ethnicity, and geographical location, and how
they shape engagement with the world
- Identities as fluid, dialogical, contextually situated, and
continuously reproduced
- Identities as narratives about ourselves and others, both
individual and collective
- Categorisations within social orders involving processes of
positioning and being positioned (dominant and subordinate

categorisations)

Analytical Level 3 Social and ethical value systems through which individuals evaluate

v their own and others’ belonging(s)

- How social orders and identities are valued and assessed

- How boundaries of identity and categories are drawn and
negotiated

An analytical framework for studying belonging and the politics of belonging -creating trust and
identity in preschool (Fairclough, 2010; Yuval-Davis, 2006).

Yuval-Davis’s theory of belonging functions as an overarching conceptual framework
for analysing what is at stake in processes of belonging, while Fairclough’s critical
discourse perspective enables an examination of how these processes take shape
through language and everyday practices in preschool. To analyse belonging in
relation to empirical data, Yuval-Davis (2006) distinguishes three broad analytical
levels at which belonging is constructed. The first level concerns how social
interaction is created in relation to situated social contexts and physical places. The
second level relates to individuals’ processes of identification and their emotional
attachments to others and groups. The third level refers to broader social and ethical
value systems that influence how individuals evaluate their own and others’
belonging(s).
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Methods

To generate knowledge regarding how the politics of belonging is conditioned,
interviews and video observations were conducted in two preschool units, and field
notes were taken. These methods were selected because they enable the identification
of processes of belonging based on the talk and actions of teachers, children, and
guardians.

The purpose of including two units was to introduce variation into the empirical
material and broaden the study’s empirical foundation. The decision to employ
interviews, video observations, and field notes allowed for triangulation, enabling the
comparison and complementarity of different forms of data.

A strategic sampling decision was made when selecting the participating preschools
(Bryman, 2018). Specifically, the dissertation was connected to an international
research project on belonging and inclusion in early childhood education (NordForsk
85644), which involved children, educators, and parents from Finland, Norway,
Iceland, Sweden, and the Netherlands. The children represented diverse ethnic
backgrounds, including those with and without identified needs for special support.

When I was admitted as a doctoral student in September 2018, the research project
had already commenced. A collaborative development initiative was established with
a municipality interested in children’s participation and social belonging in preschool.
As the data collection process was about to begin, I integrated my doctoral study into
the project and became part of the research team alongside my supervisors. I was
responsible for planning and conducting my sub-study, while the overall direction and
scientific leadership were managed by my supervisors. The research project and my
doctoral study both received ethical approval from the Swedish Ethical Review
Authority.

Before the Data Collection

Within the Swedish component, two preschool units in two departments at separate
sites were selected as research settings. The data for the doctoral study were collected
within these departments, which were recommended by a municipal development
officer in consultation with a reference group of principals, teachers, and researchers
based on their interest in developing pedagogical practices. The project aimed to
highlight children’s diverse conditions and examine how preschool practices can
support inclusion and participation. The selected departments reflected diversity in
ethnic backgrounds and included children with and without identified needs for special
support. The reference group met regularly to support teachers’ work in fostering
children’s belonging, exemplifying a design-oriented or developmental research
approach.

Through my participation in the reference group, I was introduced to the principals
responsible for overseeing the preschools, thereby establishing initial access to the
research field. Contact with teachers was also facilitated through this group, which
functioned as a point of entry. Access was secured through the development of trusting
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relationships (Fangen, 2005). That is, I presented my doctoral project to the principals
and teachers, who expressed interest and agreed to participate.

The two selected preschools at which the study was conducted are located in a small
municipality with approximately 20,000 inhabitants. Preschool 1 had 22 children in
the research department in spring 2019 and 23 children in spring 2020. Preschool 2
had 15 children enrolled in spring 2019 and 13 in spring 2020.

Preschool 1 is situated in a socioeconomically disadvantaged area in a small town,
and the selected department includes children aged 45 years (22—23 children). Most
of the children attending the preschool do not speak Swedish as their first language
(98%).

Preschool 2 is located in a small industrial village with around 250 inhabitants. The
department includes children aged 1-5 years (13—15 children), and 5 of the children
do not speak Swedish as their first language (33%).

The staff in both departments consists of female preschool teachers (2 in each
department), childcare workers (1 at preschool 1), and language support staft (1 in
each department).

The Field Work

Field notes served as a multifaceted tool for capturing both concrete events and
underlying theoretical aspects that may illuminate the politics of belonging in
preschool. Approximately 15 pages of field notes were written by hand during the
observations, and an additional 15 pages consisted of notes written on a computer after
the fieldwork days (font size: 10.5; line spacing: 1.15).

A total of 166 video sequences of children—children and children—teacher
interactions were recorded, corresponding to approximately 13 hours of footage. The
sequences include excerpts from mealtimes, group gatherings, and activities such as
role play, creative work, building and construction, outdoor play, games/puzzles, and
dressing and undressing in the hallway. The lengths of the video sequences ranged
from one minute to 40 minutes.

Six individual interviews with children, two group interviews with three teachers in
each group, and seven interviews with guardians were conducted in the research
departments. The children were all aged 4-5 years.

The interviews with children lasted approximately 20 minutes each, the group
interviews with teachers for about 60 minutes each, and the interviews with guardians
for about 40 minutes each. In total, the research material consists of 520 minutes of
audio recordings.

The Analysis

The interviews, video sequences, and field notes were analysed in several phases. The
first phase, focused on visual and linguistic actions, primarily involved a dialogical
analysis (Riessman, 2008) of actions that helped make visible the interactions
emerging in the preschools, understood as both social contexts and physical places.
The linguistic and social actions selected for analysis illuminate how interactions
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related to belonging were expressed in the talk and actions of the teachers, children,
and guardians (cf. Research Question 1).

In the second phase of the analysis, identity-forming processes were interpreted as
categorisations and positionings. This interpretation involved identifying actions as
discursive processes (cf. Research Question 2). The aim of this interpretive phase was
to identify actions that could be understood as signs of inclusion and exclusion within
the selected data.

In the interpretation of the data, actions emerged as both discourses (descriptions)
and discursive practices (interpretations) since social classifications, identity
formation, and social and ethical value systems are in constant interaction. It is difficult
to separate discourse as text from discursive practice, as they jointly shape the ways
discourses in preschool practices are circulated, negotiated, and reshaped in local
interactions. The analysis identified what promotes or hinders belonging and which
discursive actions contribute to sustaining these processes. The focus was on how
children and adults produce, reproduce, or transform discursive expressions in action
and how these actions shape discursive practices.

The third phase of the analytical model focused on the social and ethical values that
transcend the discourse but influence it, thereby constituting an explanatory level of
analysis. The link between what conditions the emergence of a particular discourse
and how it is expressed through participants’ talk and actions reveals aspects of the
discursive practice to which the discourse belongs. This practice consists of
institutional and societal values, which are made visible through the conditions and
tensions identified in the first and second phases of the analysis. These values indicate
the processes of belonging operating in the preschools (cf. Research Question 3). The
analysis highlights the power relations, language ideologies, and normative systems
that enable or constrain children’s belonging in preschool practices.

According to Fairclough (2010), the aim of critical discourse analysis is not only to
understand society but also to contribute to change. It requires not only explaining why
discourses take the forms they do but also linking events to broader social structures.
Such analysis seeks to make power relations visible so that they may be questioned
and transformed. In this dissertation, the intention is to contribute to change by
explaining why and in what ways certain power relations underpin the processes of
belonging revealed in the talk and actions of teachers, children, and guardians.

The concept of ‘selectivity’ is used in the analysis as an explanatory model to
understand preschools’ selective allocation of ‘social and cultural resources’ (Yuval-
Davis, 2017). Methodologically, this model supposes that preschool practice
represents a selective sampling of preschool as culture. The starting point is a selective
understanding of preschool as a place that is never homogeneous. Elements of stability
and continuity always coexist with resistance and change, and these forces are
inextricably linked to power relations and political discourses. In preschool, social and
cultural resources are always dynamic and contradictory, meaning that practice
expresses selective choices grounded in school culture.

I employ the concept of the ‘situated gaze’ to analyse the empirical data (Yuval-
Davis, 2017). This idea describes how each individual views the world from their own
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unique position in society — that is, how their identity, background, experiences, and
social conditions shape the way they perceive and interpret what happens around them.
This means that I have incorporated my own presence in the preschools into the
analysis, with the aim of understanding the data from my own situated gaze on both
the children and adults. The objective is to interpret the data not from my own
perspective but rather from each individual’s unique standpoint.

Main Results

Chapter 5’s analysis of the social interactions that emerge in preschool as a situated
social order is based on a selective sampling of social and communicative actions from
the data. These actions illustrate the different social contexts and conditions that
children are expected to belong to and have access to. The same basic approach is
applied in Chapter 6, but with a focus on individuals’ positioning relative to each other.
At this level of analysis, categorisations and positionings are used to understand and
problematise actions in relation to power, identity, and belonging. The selection also
demonstrates how positionings can be influenced by preschool as a situated social
order.

In Chapter 7, where societal categorisations and positionings play a central role, the
concepts of translocality, transcality, and transtemporality are applied, as described in
more detail in that chapter. Discursive actions were selected based on their collective
relevance to children’s opportunities to experience belonging in everyday preschool
life.

The results presented in Chapter 5 show that children constantly navigate between
different norms, routines, and social relationships in preschool. In this interaction
between children, and between children and adults, a range of social and
communicative competencies is required to adapt, participate, and take a place in the
community that the preschool offers. This implies being able to take part in shared
activities with other children, navigate play and routine situations, and adjust to both
explicit and implicit rules of social interaction. At the same time, preschool is
characterised by changing staff, materials, structures, and relationships. This creates
an environment in which children must continuously navigate uncertainty and
renegotiate their social positions.

The analysis highlights that interaction in preschool is shaped by children and adults
in situated spaces that carry social and emotional meanings. It is within these
interactions that experiences of belonging are created, challenged, and renegotiated.
Belonging thus emerges as situated, dynamic, and closely connected to children’s
identity formation and self-understanding. Being part of preschool is therefore not only
about physical presence; it involves actively engaging in play, routines, and activities
to participate in the creation of place as meaning — and, in doing so, to create oneself
as someone who belongs.

Against the background of Chapter 5, the analysis is deepened in Chapter 6 by
examining how belonging is created within this space. Based on an understanding of
preschool as a situated social space — that is, not a mere physical context but a socially
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and relationally constructed environment — the focus turns towards how processes of
belonging are shaped through social interaction. This enquiry concerns how children
actively create meaning, establish community, and seek recognition in preschool. At
the same time, the analysis shows that belonging is not equally accessible to all; it is
influenced by factors such as language, norms, cultural background, and social
competence.

The results thus highlight both the opportunities and the limitations that characterise
children’s access to participation and community in everyday preschool life. The
quotations selected for the chapter illustrate the discursive practices of belonging that
emerged from the analysis. From the empirical material, several recurring patterns
were selected that shape how belonging is formed, negotiated, and understood within
the preschool context. These quotations exemplify these practices and make visible the
linguistic and social hierarchies that shape children’s possibilities for belonging. These
varying discursive practices provide the themes of the chapter.

The analysis is primarily based on the children’s perspectives. Their voices, actions,
and ways of navigating social interaction are central. At the same time, teachers’ and
guardians’ statements are included to illuminate how children’s belonging is shaped.
Adults’ ways of categorising children — for example, based on age, gender, language,
social ability, or cultural background — highlight how certain positions are given more
space and legitimacy than others. Their narratives elucidate the conditions that shape
children’s identity formation and opportunities for participation.

In Chapter 7, the analysis deepens. I consider how society’s social and ethical values
become visible in the conditions and tensions that emerge in children’s processes of
belonging. The point of departure is that children’s identity formation cannot be
explained solely by interpersonal interactions in preschool; it must also be viewed in
light of the broader value systems and ideological assumptions that shape education
and society. To identify the social and ethical values that regulate social and discursive
practices in the two preschools, I used three analytical concepts drawn from Yuval-
Davis (2017).

The first concept is translocality, which describes how social categories and
differentiations are assigned different meanings — and often different dimensions of
power — depending on the contexts in which they take shape. This concept illuminates
how children’s belonging is not restricted to a single meaning but changes depending
on the social and institutional conditions operating in different spaces and situations.

The second concept is transcality, which refers to how social differentiations can
take on different meanings and forms of power depending on the arenas within which
the analysis is conducted. Transcality implies the mutual interdependence of complex
value systems across different societal scales. This may include small-scale contexts,
such as home and preschool, as well as cities, regions, nation-states, neighbourhoods,
and global entities. This concept elucidates how children’s belonging is influenced by
and within the tensions between the local and the global, and how societal values have
varying impacts depending on the arena and level at which they are articulated.

The third concept is transtemporality, which refers to how meanings and power
relations change over time, both from a historical perspective and across different
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stages of people’s lives. Earlier value systems persist as their meanings shift and
evolve. This concept clarifies how children’s belonging is shaped and reshaped over
time in relation to societal traditions and changes as well as individual life experiences.

Overall reflection: belonging as a fluid, multi-layered and temporally
embedded process

Translocality Transcality

Individual positionings in
preschool based on
categorisations in society

Organisation based on age,
maturity, gender, language
and culture in

various spatial contexts

The Politics of
Belonging in

Preschool

Transtemporality
The child as the ‘competent preschool citizen’
across past, present, and future

A schematic overview of intersecting power relations shaping children’s opportunities for
belonging in preschool

By analysing the empirical material through the lens of these concepts, I reveal the
overarching social and ethical values that create belonging and shape the politics of
belonging in the social and discursive practices of the two preschools. This enquiry
illuminates the conditions and tensions that characterise children’s processes of
belonging. The analysis shows that children’s belonging in preschool is shaped
through the interplay between these three levels of categorisation. They jointly
constitute a politics of belonging that influences children’s opportunities for
participation, recognition, and inclusion in everyday preschool life.

Discussion

A central concept employed in discussing the results is boundary work, that is, the
work performed in and around boundaries. Following Edwards (2011), boundaries are
understood as social constructions that determine which knowledge, perspectives, and
systems are assigned relevance in different interactions. Boundaries are thus not
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merely structural delimitations but active practices that shape how organisational
practices are maintained, transformed, and negotiated. They serve multiple
organisational functions: making power and influence visible within specific areas,
marking how resources should be used, and defining the organisation’s identity — its
‘we’ — in relation to others.

Yuval-Davis’ later work on everyday bordering (2019) provides an additional
theoretical framework for understanding preschool as a space in which belonging is
both produced and regulated through boundary work (See chapter 3). Here, everyday
bordering primarily refers to the application of politically mandated frameworks and
the social boundaries upheld in daily interactions. Boundaries are produced,
reproduced, and made meaningful in everyday encounters and narratives.

1. Maintaining boundaries: This theme highlights how structural boundaries
and socially embedded categorisations — such as gender, age/maturity, and
language/culture — are reproduced and negotiated in everyday preschool life.
These processes can be understood as ‘boundary practices’ wherein some
children are positioned as belonging to the ‘normal’ preschool community,
while others are constructed as deviant or in need of special support. This
section discusses how these boundary-making processes both reflect broader
societal discourses on childhood, education, and diversity and influence
children’s opportunities for recognition and participation.

2. Challenging boundaries: This section focuses on resistance, negotiation, and
alternative ways of developing identity and belonging. It explores how
teachers, children, and guardians can sometimes renegotiate assigned
positions, opening up new possibilities for inclusion and recognition.

3. Transcending boundaries: Finally, I examine situations in which boundaries
are not only challenged but actually transformed. This section illustrates how
new identity positions and communities are created through the crossing of
spatial, discursive, and social boundaries.

Together, these three analytical perspectives enable a holistic discussion of how the
politics of belonging in preschool is maintained and reshaped. By integrating empirical
results with theories and previous research on power, belonging, identity, and
normalisation, the chapter demonstrates how children in preschool are not only
incorporated into preexisting orders but also actively participate in their ongoing
renegotiation.

Yuval-Davis and Fairclough in Early Childhood Education:
Theoretical and Methodological Implications

Introducting Yuval-Davis’ (2011) theory of belonging and Fairclough’s (2010) critical
discourse analysis in an early childhood education context altered the study’s focus.
The research gradually shifted from merely describing teachers’, children’s, and
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guardians’ speech and actions to understanding how these actions and expressions
participate in broader delimitation processes. Yuval-Davis’ conceptual framework
highlights the everyday processes through which belonging is both constructed and
constrained. The analysis showed that belonging is expressed not only through explicit
statements but also through subtle markers, expectations, and routine practices that
shape children’s opportunities to participate and to be recognised.

In the analysis of the first research question — What belonging-related interactions
emerge in the speech and actions of teachers, children, and guardians? — Yuval-Davis’
concept of belonging was particularly significant. Her conceptual framework helped
show that interactions of belonging in preschool are not something children ‘have’ but
are produced through recurring boundary work regarding who is included, under what
conditions they are included, and which behaviours function as markers of belonging.

The second research question — What identity-forming processes related to social
ordering processes, such as categorisations and positionings, emerge from the data? —
required a theoretical framework that encompasses both language and practice. Here,
the combination of Yuval-Davis’ theoretical framework (2011) and Fairclough’s
(2010) analytical model was central. Fairclough’s discourse-analytical framework
enabled a concrete analysis of how belonging is linguistically and practically
articulated. It became clear how everyday expressions, instructions, and corrections
frame what is considered normal and deviant. In this way, it was possible to identify
how children’s belonging is shaped by both explicit and implicit norms embedded in
everyday preschool life.

The third research question — What overarching social and ethical values are visible
in the data? — required a theoretical perspective capable of linking everyday practices
in preschool to broader societal structures. Here, Yuval-Davis’ theory proved
particularly useful. Her emphasis on belonging as a phenomenon in which power,
ideology, and societal values intersect highlighted that preschool life is part of a
broader political landscape. Values such as equality, normality, independence, and
gendered expectations are not only expressed in policy but also embodied in the daily
practices of preschool.

In practice, Yuval-Davis’ theory offered an analytical lens for making visible the
conditions of belonging: which norms and categorisations emerge, how boundaries are
drawn between children and between adults and children, and how certain positions
become more legitimate than others in everyday preschool life. Researchers in the
Politics of Belonging project argue that Yuval-Davis’ theoretical framework is
particularly fruitful in early childhood education contexts because it enables the
analysis of belonging as a relational and power-infused phenomenon (Johansson &
Puroila, 2021). I agree that this framework discloses how belonging is not a neutral or
harmonious process but part of an ongoing politics of boundaries in which power,
normality, and exclusion play central roles.

Fairclough’s (2010) critical discourse analysis functioned as a complement,
demonstrating how these boundaries are linguistically and practically articulated.
Through his three-dimensional model, speech and actions were analysed as texts, as
interactions, and as expressions of broader social structures. Engagement with
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preschool practices demonstrated how everyday language — seemingly innocent and
routine — helps reproduce notions of normality and deviation. Fairclough’s analytical
framework thus served as a concrete tool for identifying which discourses are
privileged and which are marginalised.

Combining Yuval-Davis’ and Fairclough’s conceptual frameworks proved
particularly fruitful, as the theories illuminate different dimensions of the same
phenomenon. Yuval-Davis highlights the political and emotional dimensions of
belonging, while Fairclough shows how these dimensions are linguistically and
practically anchored in everyday interactions. Together, they have made it possible to
understand belonging as a social action — an ongoing boundary-making process in
which teachers, children, and guardians participate through both conscious and
unconscious actions. Fairclough’s focus on how discourses reproduce or challenge
dominant societal ideals highlights how these values materialise in the language use
of children, teachers, and guardians, as well as how children relate to these norms.
An important insight from the analytical process was that belonging cannot be
understood if research is limited to children’s perspectives alone. McKay’s (2014)
critique of the idea of ‘children’s voices’ therefore became central early in the
dissertation. Her argument that children’s expressions must be understood in relation
to the mechanisms that make some voices heard and others invisible reinforced the
need to include both adults’ and children’s speech and actions as research material. In
this study, this involved engaging with what teachers, children, and guardians express
in speech and action, which illuminates how belonging is conditioned. This aligns with
McKay’s critique of ‘children’s voices’ as well as the work of Johansson and Puroila
(2021), who argue that Yuval-Davis’ framework makes it possible to analyse
children’s expressions in context rather than as isolated statements. A key point raised
by Johansson and Puroila is that Yuval-Davis’ theory enables the study of how
boundaries are drawn, negotiated, and maintained in preschool. This also strengthened
the connection to Yuval-Davis’ theory in my dissertation, where belonging is
understood as something always enacted through relations between individuals,
norms, and institutional contexts.

Conclusion and Implications

Overall, the use of Yuval-Davis’ and Fairclough’s theoretical perspectives has enabled
the analysis to move beyond the question of what happens in preschool and develop a
deeper understanding of why it happens and what consequences these processes have
for children’s opportunities to feel and be recognised as belonging. The critical
perspective has thus not only structured the analysis but also revealed the cost of
normalisation and the inequalities embedded in everyday — and often unrecognised —
preschool practices.

The dissertation’s findings highlight how preschool functions as a micropolitical
arena in which broader societal ideological tensions take shape: between freedom and
care, individualism and community, equality and normalisation. The democratic ideal,
according to which all children are of equal value, is challenged by practices that, often
unintentionally, reproduce social hierarchies. This raises questions about how the

170



democratic mission can be understood in light of civic boundary-making, which
dictates that belonging is not merely a matter of participation but also of mutual
recognition. Transforming boundaries, therefore, does not mean abolishing them; it
requires making visible how they are both maintained and changed, and what
consequences this entails. An ethical approach to inclusion in preschool involves
viewing difference as a resource rather than as a deviation from the norm.

The dissertation contributes to the research field in the following ways:

1. Developing the understanding of belonging as a process of boundary-making
and negotiation in which children’s presence, absence, and positions become
central to understanding the conditions of inclusion.

2. Highlighting freedom as a normative dimension of democratic preschool
practice according to which ideals of independence and responsibility have
consequences for children’s opportunities to be recognised as belonging.

3. Proposing an ethical understanding of participation that includes both
children’s agency and their right to care and support. These findings open up
a more reflexive understanding of the preschool mission — a recognition that
inclusion is always situated, relational, and political.

Directions for Future Research

The findings of this dissertation raise several questions for further study, and future
research may take multiple directions. One possible avenue is to examine how
boundary work manifests in different types of preschools — for example, in
socioeconomically disadvantaged areas or multilingual environments. There is also a
need to deepen the understanding of how children’s absence and partial participation
affect their social positions and access to belonging.

Further research could explore teachers’ and guardians’ ethical scope for action at
the intersection of care, control, and democratic values. Another important objective
is to analyse how political and institutional policy documents — such as curricula and
children’s rights legislation — shape the discourses through which children are
positioned as being or becoming.

Finally, a comparative approach across different national contexts could help
illuminate how ideas of freedom, belonging, and normality take different forms within
different welfare systems.
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Bilaga 1

Linneuniversitetet
Kalmar V'fixjé

Kalmar 2020-01-15

Information om utvecklings- och forskningsprojektet
Tillhorighet, inkludering och delaktighet 1 forskolan

Jag heter Karin Larsson och &r doktorand vid Linnéuniversitetet. Mitt
avhandlingsarbete &r en studie om barns tillhérighet. Arbetet dr kopplat till ett storre
forskningsprojekt som handlar om att frimja barns kénsla av tillhdrighet 1 forskolan
och diarmed motverka sddant som kan bidra till uteslutande frdn gemenskap och
grupptillhorighet.

Det storre forskningsprojektet dr ett samarbete mellan forskare fran fem lander:
Finland, Island, Norge, Sverige och Nederlinderna. 1 samtliga linder kommer
pedagoger, vdrdnadshavare och barn att intervjuas. Forskare kommer ockséd att
videofilma verksambhet i forskolan for att kunna studera hur tillhdrighet, inkludering
och delaktighet kommer till uttryck i verksamheten. Det ér séledes inte enskilda barn
eller pedagoger som studeras utan snarare verksamheten.

Projektet bestar av tva delar, en utvecklingsdel och en forskningsdel. Din
forskoleavdelning har utsetts till forskningsavdelning och kommer dérfor att ingd i
bade utvecklingsdelen och i forskningsdelen. Syftet med utvecklingsdelen ar att stodja
och utmana arbetet med barns tillhdrighet, inkludering och delaktighet i forskolan.
Arbetet kommer utga fran de tankar, idéer, och problem som du och dina kollegor
identifierar i er verksamhet. Forskningsdelen syftar till att bidra med kunskap om
tillhorighet och inkluderingsprocesser i forskolan.
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Eftersom din avdelning har valts till forskningsavdelning kommer jag &ven att filma er
verksamhet. Filmningen planeras till en-tva veckor varen 2020, sammantaget fem-tio
dagar. Jag kommer att filma leksituationer, samlingar och matsituationer samt skriva
faltanteckningar i hallen i samband med Overlimningar eller da barnen ar pa vig ut
eller kommer in fran utevistelsen. Av den anledningen stélls fragan: Samtycker du till
att delta i videoobservationer?

Det ar helt frivilligt att medverka i forskning och att lata mig som forskare fa anvinda
dina utsagor. Aven om du har accepterat att vara med, kan du nir som helst avbryta
din medverkan utan vidare forklaringar.

Allt datamaterial kommer att avidentifieras och ska inte kunna hérledas till vare sig
person, forskola eller kommun. Konfidentialitet &r av storsta vikt. Resultaten av
studien kommer sa smaningom att publiceras i olika vetenskapliga tidskrifter och
kommer dven att anvéndas i undervisnings-sammanhang.

For vidare fragor &r Du vdlkommen att kontakta:
Karin Larsson (Doktorand)
karin.larsson@lnu.se

tel 0480/44 60 69, | TG

Anette Emilson (Projektledare, Sverige)
anette.emilson@Inu.se

tel 0480/44 67 63, | KGR

Ovriga forskare i gruppen:
Peter Karlsudd Liselotte Eek-Karlsson
peter.karlsudd@lnu.se liselotte.eek@Inu.se
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I projektet Tillhdrighet, inkludering och delaktighet i
forskolan samtycker jag till att

- delta 1 samtal
- delta i1 videoobservationer

- materialet far anvéndas i undervisningssammanhang

Jag har tagit del av informationen, och jag vet att min medverkan &r frivillig och att
jag kan avbryta den nér som helst utan att ange skal.

namnfortydligande
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Bilaga 2

Linneuniversitetet
Kalmar V'fixjé

Kalmar 2020-01-15

Informationsbrev till vardnadshavare i forskolan
En studie om barns kansla av tillhorighet

Jag heter Karin Larsson och ar doktorand vid Linnéuniversitetet. Mitt
avhandlingsarbete ar en studie om barns tillhorighet. Arbetet ar
kopplat till ett storre forskningsprojekt som handlar om att framja
barns kansla av tillhorighet i forskolan och dairmed motverka sddant
som kan bidra till uteslutande fran gemenskap och grupptillhérighet.

Det storre forskningsprojektet ar ett samarbete mellan forskare fran
fem lander: Finland, Island, Norge, Sverige och Nederldnderna. I
samtliga lander kommer pedagoger, vardnadshavare och barn att
intervjuas. Forskare kommer ocksad att videofilma verksamheten i
forskolan for att kunna studera hur gruppgemenskap och delaktighet
kommer till uttryck i verksamheten. Det ar sdledes inte enskilda barn
eller pedagoger som studeras utan snarare det som hdnder i
verksamheten.

For att besvara mina forskningsfragor onskar jag att fa filma
verksamheten pa forskolan. Filmningen planeras till en-tva veckor
varen 2020, sammantaget fem-tio dagar. Jag kommer att filma
leksituationer, samlingar, matsituationer, samt skriva faltanteckningar
i hallen i samband med 6verlamningar eller da barnen ar pa vag ut eller
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kommer in fran utevistelsen. Jag 6nskar ocksa fa samtala med de barn
som vill om sddant de tycker ar viktigt for kianslan av tillhorighet och
gemenskap i barngruppen.

Resultaten av studien kommer sd smaningom att publiceras i olika
vetenskapliga tidskrifter och bocker, men ocksd presenteras pa
forskningskonferenser och i undervisningssammanhang pa
forskollararutbildningen. Alla resultat ar da avpersonifierade och
kommer inte att kunna harledas till vare sig deltagare, aktuella
forskolor eller kommun.

Filmer och ljudupptagningar av samtal med barnen kommer att
forvaras inldsta i dokumentskdp och enbart vara tillgangliga for
forskargruppen. Bade filmer och ljudupptagningar kommer att goras
om till text och i samband med det avpersonifieras. Det innebar att inga
identifierbara uppgifter kommer att férvaras i narheten av filmerna
eller ljudupptagningarna.

Det ar helt frivilligt att medverka i studien och Du kan nar som helst
avbryta barnets medverkan utan vidare forklaringar. Jag som forskare
kommer att vara lyhord for om barnet vill delta i studien dven om Du
som vardnadshavare har samtyckt. Om Ditt barn pa ndgot sitt ger
uttryck for att inte vilja bli filmad kommer kameran omedelbart att
stangas av. Projektet ar etiskt provat och foljer forskningsetiska regler.

Jag hoppas att Ni ska finna projektet intressant och viktigt och att Ni
vill medverka genom att godkdnna att barnet far forekomma pa film
samt delta i samtal med mig som forskare féor ovan namnda syfte.
Vidare vill jag gdrna dven samtala med dig som vardnadshavare for att
ta del av dina upplevelser av barnets kansla av tillhorighet i férskolan.

For vidare fragor ar Ni vilkommen att kontakta:
Karin Larsson (Doktorand, Linnéuniversitetet)
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karin.larsson@Inu.se

tel 0480-44 60 69, || GGG

Anette Emilson (Projektledare, Sverige)
anette.emilson@Inu.se
tel 0480/44 67 63, | GGG

Ovriga forskare i gruppen:
Peter Karlsudd Lise-Lotte Eek Karlsson
peter.karlsudd@lnu.se liselotte.eek@Inu.se
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Samtycke till barnets medverkan i projektet

Jag har mottagit information och samtycker till att mitt barn far
medverka i projektet om tillhorighet, inkludering och delaktighet i
forskolan.

Datum...ccoeevvveeniiiiiieeennns
|0} ] (o) = T
Barnets fornamn.......ccceeeeeeeeeeveeens Fodelsear och manad ...............

Vardnadshavares underskrift
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Samtycke till att som vardnadshavare medverka i samtal

Jag har mottagit information om projektet och kan tinka mig att
medverka i samtal i min roll som vardnadshavare.

Datum....cccovviereerireseeeereenens

FOTrSKOLA ..ot e e

Barnets fornamn

Vardnadshavarens namn
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Bilaga 3

Intervjuguide ”Villkor for tillhorighet i forskolan”

vt-19, 20

Fokus dr "belonging” dvs att barn ska kinna tillhorighet, att hora till, kdnna
gemenskap i forskolan.

1. Uppvédrmning

e Presentation. (alder pa barn, kon, hur ldnge varit pa forskolan, hur har
du upplevt din dag idag).

2. Allmént och overgripande tema

Nar du tinker pa tillhorighet, delaktighet, gemenskap i forskolan,
vad tdnker du pa?

Niér du tinker pa mangfald, vilka utmaningar ser du?

Finns det dilemman? Vad kan vara svart nér det géller tillhorighet
och att skapa gemenskap?

3. Specificerade teman

Relationer barn-barn. Vad fraimjar/motverkar gemenskap? Vilken
roll har barnen i gruppen? Har nigon ként sig utanfor? Ska alla
alltid fa va med? Hur dr en bra kompis?

Relationer barn-vuxen. Vad ar viktigt i relationen? Hur &r en bra
vuxen tillsammans med barnet? Hur jobbar pedagogerna for att
framja gemenskap i gruppen?

Relation vuxen-vuxen. Vad ar viktigt i relationen? Vilken roll vill
du ha? Vad &r ditt ansvar?

Relation vuxen-barn-vuxen. Hur bor vardnadshavare involveras?
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Institutionell och kulturell praktik. Hur jobbar foérskolan med
mangfald och olikheter? Hur paverkar det barnen? Framjar eller
motverkar material och miljo gemenskap och tillhorighet?

Finns det regler for att frimja tillhorighet och gemenskap, vilka?
Har du upplevt att barn blivit exkluderade? Beskriv...

4. Overgangar

I samband med inskolning. Vad ar viktigt for att barn ska kénna
tillhorighet och gemenskap? Vad ar viktigt for dig?

Rutiner, ritualer? Vad medverkar/motverkar overlamningen?
Vilken betydelse har platsen och saker for att barnet ska kidnna
tillhorighet?

Har tid, hur linge barnet vistats pa forskolan, hur ldnge barngruppen
varit tillsammans, nagon betydelse? Pa vilket sitt?

Vilken roll har pedagoger i samband med dverlamningen? Pa vilket
satt?

I samband med ldmning, himtning, vad ar viktigt for att barn ska
kanna tillhorighet och gemenskap? Vad ar viktigt? Vad motverkar?
Om barnen dr hemma fran forskolan, saknar hen gruppen,
kompisar? Tror du att hen dr saknad av gruppen/kompisar?

Tror du att ditt barn saknar andra barn nér de &r borta?

5. Kommunal/samhiéllelig niva

Vilka forutsittningar/resurser har forskolan att jobba med
tillhérighet och gemenskap?
Vad villkorar arbetet?
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