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Abstrakt

Denna studie handlar om flersprakiga barns forsta tid i férskolan, en period
som ofta priaglas-av bade nyfikenhet och osdkerhet nér ett gemensamt sprak
annu inte finns. Studien undersoker hur flersprakiga barn upplever sin forsta
tid i forskolan 'och hur pedagoger arbetar for att stodja barnens
kommunikation'och delaktighet. Fokus ligger pa de kdnslor och
kommunikativa svarigheter som kan uppsta, samt pa de strategier pedagoger
anvander for att skapa trygghet och underlétta samspel i vardagens
situationer. Studien belyser @ven de utmaningar pedagoger méter nir barns
uttryck ska forstds-utan ett gemensamt sprak. Studien har genomf6rts med en
kvalitativ ansats och bygger pa semistrukturerade intervjuer med sex
forskolldrare och sex flersprakiga barn i aldern 3—4 ar fran fyra forskolor i
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tvd kommuner. Det insamlade materialet har analyserats utifran ett
sociokulturellt perspektiv, ddr kommunikation och larande forstas som nagot
som formas i samspel med andra och genom olika resurser i den pedagogiska
miljén. I analysen anvinds begrepp som silent period, multimodal
kommunikation, scaffolding, mediering och translanguaging. Resultaten
visar att manga flersprakiga barn upplever den forsta tiden i forskolan som
kénsloméssigt krdvande, vilket ofta leder till tystnad, forsiktighet och
frustration. Samtidigt visar barnen en aktiv vilja att kommunicera genom
andra sitt 4n muntligt sprak, till exempel genom kroppssprak, gester och
handlingar. Pedagogerna beskriver bade utmaningar i att tolka barns uttryck
utan ett gemensamt sprak och mojligheter dér flersprakighet ses som en
tillgang. For att stodja barnens kommunikation och delaktighet anvénder
pedagogerna bland annat tydliga rutiner, visuellt stdd, olika uttrycksformer,
modersmal i vardagen samt digitala verktyg.

Nyckelord

Flersprékighet, kommunikation, trygghet, forhallningssétt, modersmal,
forskola, pedagoger, hjélpmedel.

Tack

Vi vill rikta ett varmt tack till de pedagoger och barn som deltar i studien och
delar med sig av sina erfarenheter och tankar. Ett sdrskilt tack till var
handledare for stdd, vigledning och vdrdefulla synpunkter under studiens
gang. Slutligen vill vi tacka véra familjer och vanner for uppmuntran och
tdlamod under hela processen.
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1. Inledning

I dagens svenska forskola mots barn med olika sprakliga och kulturella
bakgrunder. Varje barn bir med sig sin egen vérld, sitt forstasprik, sina
berittelser och sina kénslor. I denna mangfald 4r det svenska spraket inte
lédngre det enda som finns nédrvarande i barnens vardag, utan har blivit ett av
flera sprék som formar den samtida f6rskolans verklighet. Frén och med
hostterminen det ar barnet fyller tre ar har barnet rétt till allmén forskola,
vilket innebér cirka 15 timmar i veckan. Fér ménga barn ér detta en tid dd
modersmal fortsétter att utvecklas, medan det svenska spréket &r nytt eller
begrinsat for dem. I forskolans vardag moter dessa barn ofta situationer dér
de behover forstd och bli férstddda utan att fullt ut behérska spriket runt
omkring dem. Bakom de ord som dnnu inte dr begripliga finns forsok till
forstéelse, tillhorighet och delaktighet. Darfor forskriver ldroplanen for
forskolan att “Férskolldrare ska ansvara for att varje barn far goda
forutsdttningar att bygga upp tillitsfulla relationer och kdnna sig trygga i
gruppen, utmanas och stimuleras i sin sprakutveckling och utveckling av
kommunikation,”(Skolverket, 2025, s.16). Under véra praktiker och arbeten i
forskolan métte vi barn i liknande situationer. Barn som vill leka, visa, forstd
och vara en del av gemenskapen, men som dnnu inte har spraket for att
uttrycka sig pa samma villkor som andra. [ métet med dessa barn vécktes
frégor som blev utgdngspunkten for denna studie. Hur upplever flersprakiga
barn sin forsta tid i forskolan nér de &nnu inte kan uttrycka sig pa svenska?
Hur péaverkas deras trygghet och delaktighet nér kommunikationen sker pa
andra sétt 4n genom tal? vidare undersdks hur pedagoger arbetar med att
tolka och beméta barns uttryck i dessa situationer? Studien fokuserar pé
flersprakiga barns upplevelse i forskolan ur tva perspektiv: barnets och
pedagogens, for att synliggéra hur barnen upplever sin forsta tid och hur
pedagogerna tinker kring strategier for att stodja dem.

2. Bakgrund

I detta avsnitt behandlas flersprakighet i forskolan med fokus pa barns
kommunikation och delaktighet. Avsnittet belyser hur pedagoger kan stodja
flersprakiga barn genom olika kommunikativa och pedagogiska strategier
samt betydelsen av samverkan med vardnadshavare.

2.1 Flera sprak i forskolan

Forskolan i Sverige préglas idag av en spréklig och kulturell mangfald.
Migrationen har bidragit till att antalet barn i férskolan med ett annat
modersmal dn svenska har 6kat. Statistik fran Skolverket visar att andelen
barn med annat modersmal &n svenska uppgick till 20,6 procent ar 2012
(Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2020, s. 242). For méanga flersprakiga barn &r
forskolan den forsta plats ddr de moter det svenska spraket utanfér hemmet.
Samtidigt ska barnen orientera sig i nya sociala sammanhang, rutiner och sétt
att kommunicera. Nér det verbala spréket dnnu inte &r tillgdngligt kan detta
skapa osédkerhet och paverka barnets mojligheter att delta i verksamheten.

Sprak forstas inte enbart som talade ord, utan som négot som formas i
relationer, handlingar och samspel i vardagen. For att barn ska kénna
trygghet och tillhdrighet betonas vikten av att pedagoger moter barn utifran
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deras forutsittningar och uppméarksammar olika sétt att uttrycka sig som
meningsfull kommunikation (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2020, s. 242).
Anveden (2020, s. 99) beskriver hur flersprakiga barn hanterar utmaningar i
kommunikationen. Barnen anvénder ofta andra uttrycksformer &n tal for att
kommunicera och bli delaktiga. Genom kroppssprék, gester, blickar, ljud och
anvindning av material i miljon skapar barn mdjligheter att delta i lek och
vardagliga situationer, dven nér det svenska spraket dnnu inte récker till
(Anveden, 2020, s. 99). Mot denna bakgrund framtréder forskolans uppdrag
som mer dn sprakinldrning i traditionell mening. Det handlar om att skapa en
mil;j6 dér barns tidiga kommunikation tas pé allvar och dér alla barn ges
mojlighet att vara delaktiga, oavsett spraklig niva.

2.2 Stod for flersprékiga barns kommunikation och pedagogers mojligheter

Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla forméga att skapa
samt formaga att uttrycka och kommunicera upplevelser, tankar och
erfarenheter i olika uttrycksformer som bild, form, drama, rorelse, sang,
musik och dans (Skolverket, 2025, s.14). Pedagoger har ett ansvar att ge alla
barn mojlighet att kommunicera och uttrycka sig genom olika
uttrycksformer. Musik och sang ses som en betydelsefull uttrycksform som
ger barn mojlighet att uttrycka sig pa olika sprak. Pedagoger planerar musik-
eller discomoment dér barnen fér lyssna pa musik pa sitt modersmal via
digitala tjinster som YouTube eller Spotify. Pa detta sitt tas barnens
modersmal tillvara och ges utrymme i forskolans vardag (Petersen, 2022, s.
39).

I den nya léroplanen for forskolan betonas att digitala verktyg ska anviandas
med eftertanke och utifran barnens alder, mognad och behov. For yngre barn
under 2 ar ska undervisningen framst bygga pa analoga larverktyg, medan
digitala resurser kan anvidndas mer forsiktigt for dldre barn (Skolverket,
2025, s. 10). Men ocksé kan digitala verktyg, nir de integreras i lek- och
skapandeaktiviteter, fungera som ett stod for flersprékiga barns
meningsskapande och kommunikation i férskolan, genom att erbjuda flera
sdtt att uttrycka forstaelse och delta i gemensamma sammanhang (Petersen,
2022, s. 145).

Visuellt stod anvdnds ocksa i forskolan for att gora dagen tydlig och
begriplig for barnen. Genom bilder, fotografier, symboler och konkreta
foremal kan barnen se vad som ska hénda, hur det ska ga till och i vilken
ordning. Dagsscheman anvinds som strukturstdd, dar dagens aktiviteter visas
steg for steg. Schemat introduceras gradvis med en bild i taget, vilket hjélper
barnen att forsta nir en aktivitet borjar och slutar (SPSM, 2024, s.11). Lutz
(2022, s. 52) beskriver tydliggérande pedagogik som ett arbetssétt dar
undervisningen utformas sa att den blir férutsdgbar och strukturerad for
barnen. Nér pedagogen tydliggdr vad som ska hianda och hur en aktivitet dr
uppbyggd, minskar osékerhet och barnen far béttre forutséttningar att kéinna
trygghet och delta i undervisningen. Ett sitt att arbeta tydliggdrande i
forskolan ar genom visuellt stod.

For flersprékiga barn som dnnu inte har ett fullt utvecklat verbalt sprak kan
multimodala resurser skapa trygghet och béttre mojligheter att uttrycka sig.
Ett exempel pa detta &r TAKK, som enligt SPSM (2024, s. 12) stddjer barns
kommunikation genom att kombinera tecken med tal pa barnets nivd. TAKK
kan anvéndas nér talet inte ricker, sa att barnen kan delta i sprakliga
interaktioner innan de har utvecklat sitt tal helt eller delvis. Samtidigt visar
aktuell forskning att anvindningen av TAKK och bildstod behover
reflekteras kritiskt, sérskilt i arbetet med flersprakiga barn. Studien lyfter att
TAKK i vissa fall anvénds rutinméssigt och utan tydlig koppling till det
talade spréket. Nar TAKK anvénds pa detta satt finns en risk att det ersitter
talet i stéllet for att fungera som ett stod for sprakutveckling. Detta kan
innebéra att flersprakiga barn far firre mdjligheter att moéta och utveckla
svenska spréket. Darfor betonas vikten av att TAKK anvédnds medvetet i
kombination med tal samt att pedagoger kontinuerligt reflekterar 6ver nér,
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hur och varfér metoden anvénds och vilken betydelse den har f6r barnens
sprakliga utveckling (Nationellt centrum for svenska som andrasprak, 2024).

Dessa arbetssétt kan ses som en resurs som stdd i pedagogers arbete.
Anveden (2020, s. 43) skriver: "I en mangkulturell forskola blir métet med
barnens olika sprék och erfarenheter en larande process for pedagogerna
sjdlva. Det krédver att de reflekterar dver sin egen bakgrund och sina normer,
och forsdker forsta barnen utifran deras perspektiv." Genom denna
anpassning far barnet stdd i att anvénda olika uttryck, till exempel ord, gester
och kroppssprak. Barnet ldr sig kénna igen aterkommande signaler och forsta
deras betydelse. Det gor att barnet kan anvinda uttrycken bade tillsammans
och var for sig i kommunikationen.

Samverkan med vardnadshavare som mojlighet: Kultti (2023, s. 87)
beskriver ocksa att ett ndra samarbete med vardnadshavare kan skapa
kontinuitet mellan hem och forskola. Genom att pedagoger efterfragar ord
och uttryck fran hemmet och anvénder dem i forskolans sammanhang ges
barnet mojlighet att mota sitt modersmal dven i forskolans vardag. Detta kan
ske i samband med rutinsituationer dir barnet far hora och se ord som kénns
igen fran hemmet, vilket kan underlitta barnets forstaelse i den nya miljon.

2.3 Tidigare forskning

2.3.1 Flersprakiga barns méte med en ny spréklig kontext

Forskning om flersprékiga barn belyser hur starten i forskolan kan innebéra
ytterligare utmaningar innan barnet kan kommunicera pa ett annat sprak.
Mclnnes et al. (2024, s. 780) lyfter fram de sociala och emotionella
utmaningar som flersprékiga barn moéter nér de borjar i en spraklig,
engelsksprakig forskola. Under denna period, ofta kallad “Silent Period”,
kan barnen kénna sig osékra eftersom personal och pedagoger varken talar
eller kdnner igen barnets hemsprak. Detta kan leda till 6kad oro vid
separation fran fordldrar och svarigheter att interagera med engelsktalande
vuxna. Mclnnes et al. (2024, s. 780) visar ocksa att barnens sprakliga
identitet och kidnslomissiga vilbefinnande dr nira kopplade, och att stod for
hemspréket, till exempel genom samarbete med foréldrar, kan underlétta
barns socioemotionella anpassning.

Dessa tidiga sprékliga och emotionella utmaningar paverkar i sin tur
pedagogernas arbete i forskolan och stéller krav pa hur undervisning och
kommunikation organiseras i praktiken. I detta ssmmanhang blir den tysta
perioden central att forsta, eftersom den ofta préglar flersprakiga barns tidiga
mdte med forskolans sprékliga miljo. Bligh och Drury (2015, s. 262)
beskriver den tysta perioden som en fas som vissa tvasprakiga barn kan
uppleva nédr de borjar i en forskola dér de dnnu inte forstar det nya spréiket
som anviands i kommunikation och instruktioner. Denna fas ses som ett
normalt steg i borjan av inldrningen av ett nytt sprak, och barnet viljer ofta
tystnad eftersom det ibland foéredrar att kommunicera icke-verbalt.

Bligh och Drury (2015, s. 262) framhaller att flera faktorer kan paverka hur
lange barnet stannar i denna fas. De betonar att “children who are
temperamentally inhibited will be more cautious, less sociable, and perhaps
less willing to try, they may be fearful (with no one to share their mother
tongue) of making a mistake, therefore prolonging the transition through the
silent period.” Detta innebdr att barn som ar mer forsiktiga i sin personlighet
kan kénna riddsla for att gora misstag nér ingen delar deras modersmal, vilket
kan gora att den tysta perioden blir langre.

Bligh och Drury (2015, s. 269) beskriver vidare att barnet under den tysta
perioden ofta anvénder icke-verbala sitt for att forsoka gora sig forstddd och
delta i miljon. Barnet anvénder till exempel 6gonkontakt, gester och
ansiktsuttryck for att visa att hjélp behovs eller for att observera och delta i
aktiviteter. Dessa sitt att kommunicera synliggdr hur barns sprakliga
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begransningar paverkar det pedagogiska arbetet och aktualiserar fridgor om
vilka strategier som kan stodja barns delaktighet i férskolans vardag.

2.3.2 Pedagogens utmaningar respektive maojligheter

Det stora inflodet av flyktingar och asylsdkande till Sverige under aren 2015
och 2016 ledde till en 6kning av antalet barn som har svenska som sitt andra
eller tredje sprék i forskolan. Som en foljd av detta stilldes hogre krav pa
pedagogernas arbetssétt for att stodja flersprékiga barns sprak och
kommunikation. Behovet av strategier for att stotta familjer som saknar
tillrdckliga kunskaper i svenska har ocksé okat, for att mojliggora ett
effektivt samarbete med vardnadshavare. Samarbete med vardnadshavare ar
en viktig del av den svenska forskolans laroplan, men manga forskollarare
upplever detta som en utmaning nér de inte delar ett gemensamt sprak med
vardnadshavarna (Heikkild & Lillvist, 2023, s. 517).

Samtidigt visar forskning att arbetet med flersprakighet ocksé kan innebéra
konkreta svérigheter i den pedagogiska praktiken, sdrskilt nér flera sprak
behover hanteras parallellt. Pedagoger kan till exempel mota svarigheter nér
barnets modersmal anvénds i forskolan, vilket Sudduth, Flannery och Hill
(2025) visar i sin studie. De ger exempel pd utmaningar som uppstar nir
forskolldrare ska anvinda barnets hemsprék i verksamheten. Vidare lyfter
Sudduth et al. (2025, s. 49) hur en pedagog planerar en lektion om grodans
livscykel genom att visa bilder och introducera de centrala orden egg,
tadpole, froglet och frog pa engelska, spanska och hindi. Under samlingen
stéller pedagogen fragor pé spanska och anvénder Google Translate for att
formedla den hindiska oversittningen. Resultaten tyder pa att “Teachers feel
overwhelmed when multiple home languages are represented in their
classroom” (Sudduth et al., 2025, s. 49), vilket innebar att pedagogen kan
uppleva situationen som kravande nér flera sprak behover hanteras samtidigt.

Mclnnes et al. (2024, s. 784) lyfter fram i sin studie att sprakvariationer kan
skapa utmaningar nér translanguaging anvinds som arbetssétt i
undervisningen. Resultaten visar att variationer i barnens sprakkunskaper
gjorde det svart att genomfora en gemensam aktivitet, eftersom vissa barn
hade god engelska medan andra hade svért att kommunicera. Den sprakliga
obalansen innebar att barnen inte kunde delta pd samma villkor i en aktivitet
som byggde pa muntlig interaktion. P& grund av detta behdvde pedagogen
dndra sin planering och gé dver fran arbete i helgrupp till individuellt stod
eller arbete i mindre grupper. Detta illustreras i pedagogens uttalande: “/
moved to working individually or in small groups with kids... There were
language barriers.” (Mclnnes et al., 2024, s. 784).

2.3.3 Samverkan med vardnadshavare

Mot bakgrund av dessa utmaningar framtrider samverkan med
vardnadshavare som en central resurs i arbetet med flersprakiga barn.

I studien av Heikkild och Lillvist (2023, s. 526) beskrivs samverkan med
vardnadshavare som en viktig del i arbetet med flersprakiga barn i forskolan.
Pedagogerna sag vardnadshavarna som en resurs i barnens sprakliga vardag,
sarskilt ndr det géllde att forsta hur barnet kommunicerar och vilka uttryck
som anvinds i hemmet. Samverkan tog frimst form genom dialog, dér
pedagogerna samtalade med vardnadshavarna om barnets sprak och behov,
samt genom att ord och uttryck frén barnets modersmal fordes in i férskolans
verksamhet. Heikkild och Lillvist (2023, s. 526) visar att detta bidrog till att
pedagogerna fick béttre forutsittningar att mota barnets kommunikativa
uttryck i vardagliga situationer.

I linje med detta beskriver Ljunggren (2018, s. 31) att samverkan med
véardnadshavare har stor betydelse under inskolningen. Pedagogerna
etablerade tidigt kontakt for att fa kunskap om hur barnet kommunicerar
hemma, exempelvis vilka ord barnet anvinde for att visa behov, kénslor och
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onskemadl. Nar spréakliga hinder forsvarade dialogen anvéndes tolk, vilket gav
vardnadshavarna mdjlighet att formedla viktig information om barnets behov
(Ljunggren, 2018, s. 32). Ett liknande arbetssitt beskrivs av Sudduth et al.
(2025, s. 49), dér vardnadshavare involveras genom att dversétta nyckelord
till barnets modersmal, vilka anvéinds tillsammans med bilder i férskolans
miljo.

2.3.4 Multimodala forhallningss:tt

Utdver samverkan med vardnadshavare pekar forskning pa betydelsen av
multimodala uttrycksformer for barns kommunikation och delaktighet.

Deeg, Farrand och Oakes (2020, s. 389) visar att barn med sprakliga
svérigheter gynnas nér pedagogen erbjuder flera olika uttrycksformer. De
menar att barn som har svért att kommunicera genom ord kan fa stod genom
bilder, konkreta material och gester.

Samtidigt bekréftar Morgenstern (2022, s. 6) att interaktionen mellan barn
och vuxna &r central for att forstd den multimodala sprakformégan. Vuxna
anpassar sitt beteende efter barnets uppmarksamhet och alder, vilket gor det
mojligt for barnet att anvénda olika uttrycksmedel pé ett flexibelt sitt och
forstd aterkommande signaler.

2.3.5 Spriklig flexibilitet och translanguaging

Mclnnes et al. (2024, s. 781) beskriver translanguaging som ett arbetssétt dir
barn féar anvénda alla sina sprak i larandet. Nar pedagoger och stodpersonal
talar samma sprak som barnen, dkar barnens trygghet och delaktighet
(Mclnnes et al., 2024, s. 785). Liknande resultat framkommer hos Kirsch,
Aleksi¢ och Mortini (2021, s. 336) samt Abou-Taouk, Nilsen och Wallerstedt
(2024, s. 206), dér pedagoger aktivt vaxlar mellan sprak for att stodja barns
delaktighet i lek och samspel.

2.3.6 Digitala resurser som stod for flersprikiga barns uttryck och delaktighet

I detta sammanhang framtréder dven digitala resurser som ett kompletterande
stod for barns kommunikation och samspel.

Wohlwend (2015, s. 155) beskriver hur barn i digitala beréttelser anvénder
pekningar, blickar och rorelser for att samspela, dven nér de inte delar ett
gemensamt spréak. I linje med detta lyfter Nilsen (2024, s. 5) hur digitala
resurser, sasom Polyglutt, mojliggor deltagande genom beréttelser pa flera
sprak under gemensamma léssituationer.

3. Syfte och fragestillning

Syftet med studien &r att undersoka hur flersprakiga barn upplever sin forsta
tid i forskolan samt hur pedagoger stodjer deras kommunikation och
delaktighet. Fokus ligger pa de kinsloméssiga och kommunikativa
utmaningar som barnet kan méta i forskolan. Fokus riktas dven mot de
strategier som pedagoger anvénder for att skapa trygghet och underlatta
kommunikationen i forskolans dagliga sammanhang. Dessutom belyses de
utmaningar som pedagoger moter nér de ska tolka och beméta barns uttryck
utan ett gemensamt sprak.

For att besvara vért syfte har vi valt att utgd fran tre fragestillningar:
1. Hur upplever det flersprakiga barnet sin forsta tid i férskolan nér det 4nnu
inte kan uttrycka sig pa svenska och vilka kommunikativa utmaningar kan

uppsté i denna period enligt barnen?

2. Vilka kommunikativa mojligheter och utmaningar beskriver pedagoger att
de moter i arbetet med flersprékiga barn?
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3. Vilka strategier anviinder pedagoger for att underlitta flersprikiga
barns kommunikation och delaktighet i vardagliga rutinsituationer?

4. Teoretiska utgdngspunkter

1 detta avsnitt redovisas studiens teoretiska grund utifrdn ett sociokulturellt
perspektiv. Perspektivet har valts i relation till studiens fokus pa barns
kommunikation och delaktighet. Avsnittet inleds med en kort beskrivning av
perspektivet och foljs sedan av de centrala begrepp som anvdnds i studien:
silent period, multimodal, scaffolding, mediering och translanguaging.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet beskriver ldrande som en process som
formas i samspel mellan ménniskor. En individ utvecklar sina sétt att forsta,
tdnka och agera nir personen deltar i sociala sammanhang dér erfarenheter
delas och bearbetas tillsammans. Sprak och kommunikation har en viktig
roll, eftersom de gor det mojligt att dela tankar, ta del av kunskap och fora
erfarenheter vidare. Genom att ingé i gemensamma aktiviteter blir individen
successivt del av de kulturella sitt att tinka och handla som préglar den milj
dér larandet sker (Séljo, 2022, s. 93).

Denna studie anvéander det sociokulturella perspektivet som en lins for att
undersoka hur flersprékiga barn samspelar och kommunicerar i vardagen i
forskolan innan de behérskar svenska. I linje med Vygotskijs sociokulturella
synsétt betonas att barns utveckling och ldrande formas i motet med andra
och genom de kulturella verktyg som finns i deras omgivning, framfor allt
spraket. Genom socialt samspel med pedagoger, kamrater och andra i
forskolan kan barn gradvis utveckla sin kommunikation, forstaelse och
problemlésningsforméaga (Hwang & Nilsson, 2025, s. 70).

I studien anvénds dessa begrepp for att forsté och tolka det empiriska
materialet. De hjélper till att synliggdra hur barns kommunikation och
delaktighet tar form i forskolans vardag, dven i situationer dér talat sprak
annu inte anvénds. De begrepp anvinds ocksa for att belysa hur pedagogers
arbetssétt och bemotande kan forstas i relation till samspel, stod och de
resurser som finns i miljon.

4.2 Teori och begrepp

Tystnadsperiod: Den tysta perioden beskrivs av Bligh och Drury (2015, s.
261) som den fas som kan uppsté nér flersprakiga barn borjar i forskolan
utan att dnnu forstd spraket som anvénds i verksamheten. Perioden kan
forstas ur tva perspektiv. A ena sidan kan tystnaden vara ett uttryck for
osédkerhet i en ny spréklig och social milj6, dir barnen kan kénna sig otrygga
eftersom personalen inte kan tala eller kdnna igen deras modersmal. Detta
okar barnens oro vid separation fran fordldrarna och gor interaktionen med
vuxna svérare (MclInnes et al., 2024, s. 780). A andra sidan ses den som en
naturlig del av sprakinldrningen, dér barnet lyssnar, observerar och deltar
genom handling snarare dn genom tal. Tystnaden blir ddrmed inte ett tecken
pa passivitet, utan ett annat sitt for barnet att orientera sig och kommunicera
i forskolans vardag (Bligh & Drury, 2015, s. 261).

Multimodalitet: Multimodalitet innebér att kommunikation och
meningsskapande sker genom flera olika uttrycksformer samtidigt, sdsom
sprék, bild, kropp, rorelse och andra resurser. I forskolan anvénds dessa
uttrycksformer tillsammans for att stodja barns larande och kommunikation
(Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2020, s. 230).

Scaffolding: Hwang och Nilsson (2025, s. 72) beskriver scaffolding som ett
centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Det anvénds for att

forklara hur barn lar och utvecklas i samspel med en mer erfaren person som
tillfalligt stottar barnet i en uppgift som barnet dnnu inte klarar p& egen hand.
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Stodet anpassas efter barnets behov och tas successivt bort nér barnet blir
sékrare och mer sjdlvstindigt.

Mediering: I det sociokulturella perspektivet forstds mediering som att
ménniskor anvénder olika redskap for att gora varlden begriplig och
hanterbar. Redskapen kan vara spréakliga uttryck, symboler, bilder eller
fysiska foremal som hjélper individen att tdnka och agera pa sétt som inte
vore mdjliga utan dem. Nér ett barn anvénder ett begrepp, en bild eller ett
foremal forédndras barnets mojlighet att forsta en situation, eftersom
redskapet hjdlper barnet att tinka och agera pa ett sitt som annars hade varit
svart. Mediering kan dérfor forstds som en process dér omgivningens
resurser stodjer barnets forstéelse och hjdlper barnet att skapa mening i sina
erfarenheter (Siljo, 2022, s. 96).

Translanguaging: Translanguaging innebdr att barnet anvinder alla sina
sprak som en gemensam spraklig resurs i kommunikationen och ldrandet.
Pedagogens arbetssdtt inom transsprdkande innebdr att arbeta medvetet och
flexibelt samt anvinda olika sprakliga resurser, till exempel bilder och
oversdttning, for att alla barnens sprdk ska fa plats i vardagen (Anveden,
2020, 5. 64).

5. Metod

I denna del beskriver vi hur studien har genomforts. Har redogérs for val av
metod, urval av deltagare, genomforande av datainsamling, analysverktyg,
tillgdnglighet, metoddiskussion samt de etiska dverviganden som ligger till
grund for undersokningen.

5.1 Val av metod

I studien anvénds endast talade ord som kvalitativ data (Denscombe, 2018, s.
393). Talade ord é&r sdrskilt relevanta vid semistrukturerade intervjuer, dér
intervjuaren har en forberedd lista med fragor men kan vara flexibel och lata
den intervjuade utveckla sina svar mer utforligt. Talade ord fangas in genom
inspelning och kan transkriberas, vilket gor det mdjligt att analysera
deltagarnas synpunkter och studera deras idéer och erfarenheter pa ett
strukturerat sitt (Denscombe, 2018, s. 269).

5.2 Urval

I var kvalitativa studie deltar totalt sex forskolldrare och sex barn i 3—4
arsaldern. Urvalet genomfordes som ett bekvémlighetsurval, vilket innebér
att deltagare valdes utifréan tillgidnglighet och mojlighet att delta i studien.
Deltagarna rekryterades fran fyra forskolor i tvé olika kommuner. Enligt
Larsen (2018, s. 124) innebér ett bekvamlighetsurval att forskaren viljer
deltagare som 4r lattillgdngliga i den egna omgivningen, istillet for att
genomfora ett slumpméssigt urval. Inom kvalitativ forskning kan denna typ
av urval vara anvéndbar eftersom den ger forskaren mojlighet att nd personer
med relevanta erfarenheter.

Genom att ta del av forskolldrares och barns perspektiv kan studien bidra
med fordjupad och mer nyanserad kunskap om det fenomen som undersoks.
Intervjuer med barn genomfordes i hemmet, med vardnadshavare
nérvarande, for att barnen skulle kénna sig trygga och kunna uttrycka sina
egna erfarenheter och uppfattningar. Detta gor det mojligt att 14ta barnens
roster komma till uttryck i studien i enlighet med barnets perspektiv.

Forskolldrarna kontaktades via e-post, dér de fick information om studiens
syfte och upplagg. Direfter skickades samtyckesblanketter till pedagogerna
samt en samtyckesblankett till virdnadshavare. Deltagandet ar helt frivilligt,
och alla som medverkar ger informerat samtycke. Samtliga deltagare har
tilldelats fiktiva namn i studien i syfte att sékerstélla konfidentialitet, och
inga identifierande uppgifter om personer eller forskolor presenteras
(Denscombe, 2018, s. 58).
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Presentation av urval

Tabell 1. Oversikt ver deltagande forskollirare

Nedan presenteras en oversikt dver de forskolldrare som deltagit i studien,
inklusive deras yrkeserfarenhet. Samtliga deltagare har tilldelats fiktiva

namn for att sdkerstilla konfidentialitet.

Fiktiva Namn | Yrkesroll Erfarenhet i yrket
Sara Forskollarare | 13 ar

Karl Forskollédrare | 6 ar

Emma Forskollarare | 10 ar

Anna Forskollédrare | 27 ar

Lena Forskollédrare | 31 ar

Marie Forskollédrare | 20 ar

Tabell 2. Oversikt dver deltagande barn

Nedan presenteras en dversikt dver studiens deltagande barn i aldrarna 3—4
ar. Fiktiva namn har anvénts for att skydda barnens identitet.

Fiktiva namn | Alder
Ali 3,5ar
Isak 4 ar
Huda 3,5ar
Adam 4 ar
Ahmad 4 ar
Tim 4 ar

5.3 Genomforande av datainsamling

Tiderna for intervjuerna planerades i samrad med de deltagande forskolorna,
och intervjuerna genomfordes pa plats dér pedagogerna kénde sig mest
bekvama. For att skapa en lugn och trygg intervjusituation genomfordes
intervjuerna enskilt med varje pedagog och under tider da verksamheten till&t
ostorda samtal. Innan intervjun paborjades informerades deltagarna om
studiens syfte, hur materialet skulle anvéndas, samt om att deltagandet var
frivilligt.

Intervjuerna med barnen genomfordes i deras hem, med vardnadshavare
nérvarande, for att barnen skulle kdnna sig trygga. Samtalen utformades som
en lugn och lustfylld stund dér barnen fick mgjlighet att uttrycka sina tankar
pa ett naturligt satt. Fragorna stilldes pa barnens modersmaél (arabiska,
kurdiska) pé ett enkelt och anpassat sitt. Vardnadshavarna deltog genom att
hjélpa till att tolka barnens utsagor och utveckla vad barnen menade nér det
behovdes. En fordlder hjélpte till att oversétta sitt barns uttalanden fran
kurdiska till arabiska.

For att kunna dokumentera svaren pa ett noggrant sétt spelades alla
intervjuer in med deltagarnas godkdnnande. Under intervjuerna fordes dven
anteckningar som stdd for att uppmérksamma saddant som inte alltid framgar
tydligt 1 inspelningen. Varje intervju varade cirka trettio minuter. Efter
genomforandet transkriberades allt inspelat material ordagrant och lédstes
igenom flera ganger. Barnintervjun har versatts fran arabiska till svenska
genom Oversittningsappar. Dérefter sorteras och kategoriseras materialet
utifran de aterkommande teman som svarade mot studiens fragestallningar.

5.4 Etik
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Studien genomfors i enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer for god
forskningssed (2024, s. 52). Dessa ramverk betonar de fyra grundldggande
vérdena: tillforlitlighet, drlighet, respekt och ansvar, vilka tillsammans utgor
grunden for etiskt hallbar forskning. Enligt Vetenskapsradet (2024, s. 52) ska
sérskilt skyddsintresset, dppenhetsintresset och fortroendeintresset beaktas,
dar deltagarnas rattigheter, hilsa och integritet alltid ges foretrdde. Ingen
deltagare ska utséttas for oproportionerlig risk eller krinkning, och allt
deltagande &r frivilligt.

Niér barn deltar i forskning krivs enligt Vetenskapsradet (2024, s. 64) bade
véardnadshavarens samtycke och barnets eget medgivande, och barnets vilja
ska alltid respekteras. All behandling av personuppgifter sker enbart for
andamalet med denna studie och i enlighet med géllande riktlinjer for
personuppgiftsbehandling. Inspelningar och transkriptioner forvaras sikert i
l6senordsskyddade filer och &r endast tillgéngliga for forskargruppen.
Materialet kommer att raderas efter studiens avslutning (Vetenskapsradet,
2024, s. 66).

Eftersom studien innefattar intervjuer med bade pedagoger och barn
inhdmtades informerat samtycke fran samtliga deltagare samt fran barnens
véardnadshavare. Pedagoger och virdnadshavare fick muntlig och skriftlig
information om studiens syfte, tillvigagéngssatt och datalagring. Insamlat
material behandlas konfidentiellt och avidentifieras innan analys och
publicering. Intervjuerna genomfordes endast med barn som kunde uttrycka
sig verbalt pa sitt modersmal, och de genomfordes i barnens hem for att
sékerstélla en trygg miljo. Fragorna anpassades efter barnens sprékliga och
kognitiva nivé, och barnen gavs mojlighet att svara pé det sprak de kinde sig
mest bekvima med. Deltagandet var frivilligt, och barnen kunde avbryta
intervjun nir som helst utan forklaring.

5.5 Trovirdighet och tillforlitlighet

Enligt Denscombe (2018, s. 420) finns det inget enda rétt svar inom
kvalitativ forskning. Daremot finns det sétt att visa att studiens resultat ar
rimliga och palitliga. Denscombe (2018, s. 240) menar att trovardighet kan
stirkas genom tydlighet och mojlighet till fortydliganden. I denna studie
fanns mojlighet att kontakta forskolldrarna via e-post vid oklarheter. Under
intervjuerna stélldes dven foljdfragor for att f4 mer utforliga svar och en
bittre forstaelse for &mnet. P4 vissa intervjuer fick vi de resultat vi dnskade
pa ett tydligt sitt, medan vi i andra intervjuer fick en béttre forstéelse genom
fordldrarna, och vissa svar erholls genom aldersanpassade fortydligande
fragor till varje barn.

Tillforlitlighet innebar att andra forskare ska kunna folja och granska
forskningsprocessen (Denscombe, 2018, s. 420). I denna studie har syfte,
fragestéllningar, genomférande, resultat, analys och diskussion redovisats
tydligt. Detta gor det mdjligt for andra att forsta hur studien genomforts och
att granska de val som har gjorts.

5.6 Analysverktyg

Efter att intervjuerna genomforts transkriberades det inspelade materialet.
Transkriberingen gjorde det méjligt att fa en tydlig dverblick dver innehallet
och att jimfora deltagarnas svar. Dérefter bearbetades materialet genom en
tematisk analys. En tematisk analys innebér att empirin ldses igenom flera
géanger for att identifiera aterkommande monster och innehéll som &r
relevanta for studiens syfte och fragestéllningar (Denscombe, 2018).

I analysarbetet sorterades materialet i olika teman och underteman som
speglar bade barns och pedagogers erfarenheter av kommunikation och
delaktighet i forskolans vardag. Analysen har genomf6rts med utgadngspunkt
i ett sociokulturellt perspektiv, dar barns kommunikation och ldrande forstés
i relation till samspel med andra och till de resurser som anvénds i férskolans
milj6. De centrala begrepp som anvénds som analytiska verktyg &r
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tystnadsperiod, multimodalitet, scaffolding, mediering och translanguaging.
Begreppen har anvints for att tolka materialet och for att synliggdra hur barn
kommunicerar och deltar, d&ven nér det verbala spréket dnnu &r begrénsat,
samt hur pedagogers arbetssitt stodjer detta i vardagliga situationer.

5.7 Al anvindning

Al har anvints som stod for granskning av sprak
och grammatik under skrivprocessen, samt i vissa
fall for Gversittning frdn modersmal till svenska
och fran engelska till svenska. Al anvandes dven
som stod vid Oversittning av barnens intervjuer
frdn arabiska till svenska.

5.8 metoddiskussion

Valet av en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer har varit
dndamalsenligt for studiens syfte, eftersom det mojliggjorde en fordjupad
forstaelse av bade pedagogers och barns upplevelser av flersprakighet i
forskolan. En kvalitativ ansats innebér dven att resultaten inte kan
generaliseras till alla forskolor, utan bor forstas som kontextbundna och
kopplade till den specifika miljo dar studien genomfordes. Vid anviandning
av talade ord i kvalitativ data skapades utrymme for nyanserade
beskrivningar, reflektioner och personliga erfarenheter som hade varit svara
att finga genom mer standardiserade metoder.

Urvalet av sex forskolldrare och sex barn fran fyra forskolor gjordes som ett
bekvamlighetsurval, dédr deltagarna valdes utifrdn vem som var tillgdnglig
och kunde delta. Detta gav mojlighet till variation i erfarenheter och
perspektiv. Eftersom deltagarna hade erfarenhet av att arbeta med
flersprakiga barn blev deras medverkan sarskilt relevant for studiens syfte.
Genom att ta med bade forskolldrares och barns perspektiv far vi en tydligare
bild av hur flersprakighet upplevs i forskolan.

Genomforandet av intervjuerna med pedagogerna i forskolans miljo bidrog
till att skapa trygghet och gav deltagarna mojlighet att relatera sina svar till
sin vardagliga praktik. Intervjuerna med barnen genomférdes i hemmet med
vérdnadshavare nédrvarande, vilket 6kade barnens kénsla av trygghet och
ddrmed mojligheten att uttrycka sig. Samtidigt kan vardnadshavarnas
nérvaro ha paverkat barnens svar, exempelvis genom att barnen sokte
bekriéftelse eller anpassade sina uttryck. Detta dr en aspekt som bor beaktas
vid tolkningen av barnens utsagor.

For att stirka studiens trovérdighet och tillforlitlighet har tydlighet och
Oppenhet varit i fokus. Deltagarna kunde kontaktas, och f6ljdfrdgor stélldes
under intervjuerna for att fa mer utforliga svar. Genom att redovisa syfte,
fragestillningar, genomforande, resultat och analys pé ett tydligt sétt kan
andra f6lja och forstéd forskningsprocessen, vilket gor studiens resultat mer
palitliga.

6. Resultat

Detta kapitel presenterar studiens resultat och bygger pa det empiriska
material som samlats in genom intervjuer med sex forskolldrare som arbetar
med flersprakiga barn i forskolan, samt intervjuer med sex flersprékiga
forskolebarn i dldern 3—4 ar. Resultatet &r strukturerat i tre huvudomraden:
flersprakiga barns upplevelser, pedagogernas utmaningar och majligheter
samt pedagogiska strategier for att underlitta kommunikation. Dessa avsnitt
belyser tillsammans bade barnens och pedagogernas perspektiv pa
kommunikation, delaktighet och sprakligt stod i forskolans vardag.
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6.1 Flersprikiga barns upplevelser av att borja i forskolan- en ny
spraklig kontext

I detta avsnitt presenteras flersprékiga barns upplevelser av sin forsta tid i
forskolan genom tre delomraden: sociala och emotionella upplevelser, den
tysta perioden samt icke-verbal kommunikation. Avsnittet bygger pa
intervjuer med bade barn och pedagoger, dér deras erfarenheter och
perspektiv lyfts fram.

6.1.1 Sociala och emotionella upplevelser

Pedagogernas perspektiv

Intervjuerna med pedagogerna visade att flera flersprakiga barn i borjan
kénde sig osdkra och forsiktiga i forskolan. Pedagogerna beskrev hur barnen
ofta var ledsna, avvaktande eller holl sig ndra en vuxen for att kdnna
trygghet. Eftersom spraket saknades hade barnen svart att uttrycka sina
behov, vilket gjorde att deras osdkerhet syntes tydligt bade i kroppssprak och
reaktioner. Samtidigt framkom det att vissa barn redan fran start visade
nyfikenhet, men dven dessa barn behdvde stod for att forsta situationerna
omkring dem.

En pedagog beskrev att barnets reaktioner kan variera mycket:
Det ar fortfarande vildigt individuellt men
barnet kan 1 borjan vara orolig samt ledsen. I
borjan kan barnet ha svart att uttrycka sina

behov. (Sara)

En annan pedagog betonade att forsiktighet ofta praglar den forsta tiden:
Detta kan ju vara vildigt individuellt men generellt &r dessa barn ofta
lite mer forsiktiga och avvaktande i borjan. (Anna)

En forskolldrare lyfte dven fram lekens betydelse som ett sétt for barnen att
kénna trygghet och delta i verksamheten utan att behérska spraket. Nér
barnet kinner igen material och situationer kan det forstd och delta i leken
genom handlingar snarare dn genom ord.

Leken &r en viktig del 1 barnens
sprakutveckling. Det dr det basta séttet att
kommunicera med ett litet barn. Att leka saker
som barnet har erfarenhet kring, till exempel
docklek, matlagning eller bilar, gor att barnet
kan delta dven utan verbalt sprék. (Marie)

Barnens perspektiv

Barnens utsagor visade att den forsta tiden i férskolan kunde vicka manga
kénslor. Flera barn beskrev att det var svart nér de inte blev forstddda, vilket
ibland ledde till oro, frustration eller ledsamhet. Sprékets begrénsning gjorde
att dven vardagliga situationer kunde upplevas som utmanande.

Ett barn uttryckte otrygghet ndr kommunikationen inte fungerade:

Det ér inte bra hér... de forstar mig inte.
(Adam, 4 ar)

For andra barn tog osdkerheten sig uttryck i tystnad och tillbakadragande. Ett
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barn berittade att han valde att inte prata nér orden saknades:
Jag pratar inte, jag sdga ingenting. (Ali, 3,5 ér)

Det framkom &ven att missforstdnd kunde skapa starka kénslor. Ett barn
beskrev en situation vid méltiden dir spraksvérigheter ledde till ledsambhet:

Froken sa at mig att smaka, men jag forstod inte om det betydde att
jag fick éta eller inte. Jag at, och sedan bdrjade jag gréita. (Adam, 4
ar)
Hos vissa barn visade sig osdkerheten genom att de undvek kontakt med
andra barn. Ett barn berittade att hon holl sig for sig sjilv i borjan eftersom
hon inte forstod vad de andra barnen sa:

Jag var blyg... jag gick inte nira ndgon och
jag ville gd hem. (Huda, 3,5 ar)

Barnen beskrev ocksa hur de anviande kroppsspréak for att gora sig forstadda
nér orden inte riackte till:

Niér vi ar ute och jag fryser, gor jag tecken
med handen att jag ar kall, och ibland borjar
jag grata. (Isak, 4 ér)

Resultaten visar att den forsta tiden i forskolan kan vara utmanande for
flersprakiga barn, men att lek, pedagogiskt stod och kroppsspréak bidrar till
okad trygghet och delaktighet.

6.1.2 Tystnadsperiod

Pedagogerna beskrev barns tystnad under den forsta tiden i forskolan pa tva
olika sitt. Vissa hanvisade till den som en osdkerhet i den nya miljon. Till
exempel betonade en av pedagoger att tystnaden r ett uttryck for otrygghet
och beskrev hur det nya sammanhanget kunde upplevas som.

Att vara i en ny milj0 med nya barn och vuxna
och inte forsté eller kunna gora sig forstddd
maste vara jattesvart och lite skrammande.
(Marie)
Samtidigt lyfte tva av pedagogerna tystnaden som en del av
sprakinldrningen. En pedagog nyanserade denna bild genom att framhalla att

tystnaden inte enbart handlade om osédkerhet, utan ocksa kunde vara ett
tecken pa att barnet lyssnade och iakttog for att forstd hur andra gjorde.

Jag tolkar tystnaden som att man lyssnar och
tar in. Jag har mott flera barn som varit tysta
ganska lange for att sedan plotsligt borja prata
och di kunna kommunicera bra pé svenska.
(Anna)

Barns perspektiv

Barnens berittelser visade att tystnaden under den forsta tiden kunde ha flera
betydelser. Flera barn beskrev att de valde att inte prata alls nér de inte visste
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hur de skulle uttrycka sig eller nér de kénde sig osékra i situationen.

Jag pratar inte alls..... ingen fOorstar mig.
(Adam, 4 ar)

For andra barn handlade tystnaden om att dra sig undan och avvakta tills de
forstod mer. Tim uttryckte detta nér han berdttade hur han gjorde nér han inte
hittade orden:

Jag sdger ingenting, jag forstdr inte. (Tim, 4
ar)
Tystnaden kunde ocksd ses nér barnen valde att vénta i stillet for att sdga
négot de dnnu inte kunde formulera. For dessa barn blev véntan ett sétt att

hantera situationen tills de hittade ett annat sétt att gora sig forstddda. Detta
syns i foljande citat:

Jag véntar, sen jag visar froken bilden.
(Ahmed, 4 ar)

Resultaten visar att den forsta tiden i forskolan kan vara utmanande for
flersprakiga barn, men att lek, pedagogiskt stod och kroppssprék bidrar till
okad trygghet och delaktighet.

6.1.3 Icke-verbal kommunikation

Flera pedagoger beskrev att barn som dnnu inte kunde uttrycka sig verbalt pa
svenska ofta anvinde icke-verbal kommunikation for att gora sig forstadda.
Barnen pekade, tog pedagogen i handen, visade foremal eller anvinde mimik
for att uttrycka behov och kénslor.

Barnet anvdnde handen pd magen och ett
TAKK-tecken for att visa att hen var hungrig
ndr orden inte rackte till. (Marie)

Barnens perspektiv

Barnens svar visade att ménga av dem anvinde olika former av icke-verbal
kommunikation nér spréket inte racker till. Barnen beskrev hur de pekade,
visade med handen eller anvénda bilder for att visa vad de vill. Dessa
beteenden blev ett viktigt sétt for barnen att bli forstddda innan de kunde
uttrycka sig verbalt. Flera av barnen forklarade hur de gor nir de inte hittade
orden:

Jag pekar. (Tim, 4 ér)

Jag visar med handen. (Ahmad, 4 ér)
Jag visar froken bilden. (Huda, 3.5 ér)
Jag tar froken 1 handen. (Isak, 4 ar)

Detta visar att icke-verbal kommunikation spelar en viktig roll for
flersprakiga barns mojligheter att uttrycka behov, kénslor och bli delaktiga i
forskolans vardag innan det verbala spraket utvecklas

6.1.4 Resultatanalys barns upplevelse

https://moodle.Inu.se/pluginfile.php/10116873/assignsubmis...rskollararprogrammet%20%284%29.docx?forcedownload=1 £ 2:33.2026-05-27
37 0 16 d>b0



Resultatet visar att den forsta tiden i forskolan ofta &r utmanande for
flersprakiga barn som dnnu inte kan uttrycka sig pa svenska. Pedagogerna
beskriver hur flera barn kénner sig osékra, ledsna och forsiktiga. Barnen
soker ofta nérhet till en vuxen for att kéinna trygghet. Barnens egna
berittelser bekriftar detta genom att de uttrycker oro, blyghet och en kénsla
av att inte bli forstddda i vardagliga situationer. Nar spraket saknas blir det
svart for barnen att férmedla sina behov, vilket kan gora dven enkla
situationer krivande. Tystnad &r en dterkommande del i flersprékiga barns
forsta tid 1 forskolan och att den forstés pé olika sitt. Nagra pedagogerna
beskriver tystnaden som ett uttryck for osdkerhet i den nya miljon, medan
andra pedagoger anser tystnaden som en naturlig del av barnets
sprakutveckling. Denna tystnad kan kopplas till begreppet silent period, som
ses den fas dér barn lir sig genom att lyssna, observera och delta i aktiviteter
utan att anvénda talat sprak. Resultat av barns utsagor reflekterar att
tystnaden fungerade som ett sitt att hantera situationer dar spraket inte var
tillrackligt, och dér barnen behdvde tid for att kénna sig tryggare eller
kommunicera péa andra sétt. Enligt Bligh och Drury (2015, s.262) ar den tysta
perioden en naturlig och betydelsefull del av flersprakiga barns
sprakutveckling. Samtidigt visar barnens egna beréttelser att de ibland véljer
att vara tysta nir de inte vet hur de ska uttrycka sig. Detta kan forstas utifran
att barnen saknar sékerhet i hur de ska kommunicera med andra. I linje med
detta lyfter McInnes et al. (2024, s. 780) fram att flersprékiga barn under den
tysta perioden kan uppleva osdkerhet nér de inte hora deras modersmal,
vilket kan paverka deras kénsla av trygghet och deras vilja att delta i
kommunikation.

Analysen av datamaterialet visar att flersprdkiga barn anvénder icke-verbal
kommunikation som ett erséttnings sitt till verbalt uttryck under sin forsta tid
i forskolan. Nér det verbala spraket inte ar tillrdckligt anvander barnen
gester, mimik, pekande, bilder och kroppssprak for att uttrycka sina behov
och kénslor. Dessa uttryck blir ett sétt for barnen att kommunicera och delta i
vardagliga situationer. Detta kan fOrstas utifran begreppet multimodalitet,
som innebdr att barn skapar mening genom flera uttrycksformer samtidigt.
Enligt Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020, s. 230) anvinder barn kropp,
rorelse, bilder och material som resurser for kommunikation. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kan dessa uttryck tolkas som kulturella redskap
som hjélper barn att forstd och hantera olika situationer. Nér barn till
exempel pekar, anviander kroppen eller tar pedagogen i handen skapas
samspel och kommunikation dven utan ett gemensamt sprak. Pa detta sitt
bidrar den icke-verbala kommunikationen till att barnet kan kédnna trygghet
och fortsétta vara en del av forskolans gemenskap, vilket ar betydelsefullt for
bade delaktighet och sprakutveckling.

6.2 Svirigheter och mojligheter med flersprikiga barn

I detta avsnitt belyses pedagogernas beskrivningar av arbetet med
flersprakiga barn utifran tre delomraden, utmaningar i kommunikationen,
mojligheter i moten med flersprakiga barn, samt samarbete med
véardnadshavare.

6.2.1 Utmaningar i kommunikationen

Datamaterialet visade att flera pedagoger upplevde kommunikativa
svarigheter i motet med barn som dnnu inte talade svenska. Pedagogerna
beréttade om hur svart det kunde vara nér barnet inte kunde uttrycka sina
behov. En pedagog beskrev att barn ibland forsokte berdtta pé sitt modersmal
utan att bli forstadda, exempelvis nér ett barn pa kurdiska forsokte séga att
hon var hungrig men pedagogerna inte forstod forrain mamman senare
forklarade vad barnet hade sagt.

Ett barn som blir hungrig. Hen {forsokte
beritta pd kurdiska att hen var hungrig men vi
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forstod inte. Vi pratade med mamman och
aterberdttade hur barnet hade matt och vad det
sagt. Mamman forklarade da att hon sa att hon
var hungrig.(Marie)
Flera pedagoger uttryckte att de ibland anvénde &verséttningsappar som stod
i kommunikationen, men att det kunde vara svart att lita pd dem eftersom

oversittningarna ofta blev fel eller inte stimde 6verens med barnets
vardagssprak.

Jag har anvént mig en del av
oversattningsappar, men tyvérr upplever jag
att de ofta oversitter fel. (Emma)

Aven Marie beskrev liknande erfarenheter:

Med lite dldre barn kan vi ta hjédlp av
oversdttningsappar. Men jag tycker att det ofta
inte stimmer med de ord som de anvander
hemma. (Marie).

Tystnadsperioden &r en utmaning for de flesta pedagogerna, sarskilt nér de

var osdkra pd om barnet forstar och om det kénns tryggt. tvd pedagog
uttryckte att det kunde vara svart att veta om barnet kidnde sig inkluderat:

Som pedagog kan man kénna en oro for att
barnet inte ska kidnna sig trygg och som en del
1 gemenskapen. (Anna)

Situationer som ar svara ar nér vi inte forstar
varandra och vi inte vet hur vi ska kunna lista
ut hur vi ska fa fram det barnet vill sidga.
(Emma).

Resultaten pekar pa att kommunikativa utmaningar kan skapa osédkerhet bade
for barn och pedagoger, sérskilt nir spraket inte ricker till, vilket
understryker behovet av stddjande strategier for att frémja forstéelse och

trygghet.

6.2.2 Mojligheter i méten med flersprikiga barn

Tvé av pedagogerna beskrev att flersprékighet inte enbart innebar
utmaningar utan ocksé skapade pedagogiska mdjligheter. De lyfte fram att
barnens olika sprék och erfarenheter fungerade som en resurs som
utvecklade bade verksamheten och deras egna arbetssétt. En pedagog
uttryckte att:

Vért uppdrag ar att skapa en trygg atmosfar
dar méngfald ses som en tillgdng och dar alla
barn kédnner sig inkluderade. (Karl)

En annan pedagog betonade att arbetet med flersprakiga barn 6ppnade for
nya strategier och starkte samarbetet med hemmet.
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Samarbetet bygger pé att se flersprakighet
som en tillgadng, ha en 6ppen dialog och skapa
gemensamma strategier for att stotta barnets
sprdkutveckling. (Lena)

Pedagogerna beskrev flersprakighet som en resurs som skapar pedagogiska
mojligheter och stirker det gemensamma arbetet kring barnen.

6.2.3 Samarbete med vardnadshavare

Tre av pedagogerna uttryckte att vardnadshavare var en viktig resurs i arbetet
med flersprakiga barn. De betonade att ett ndra och fortroendefullt samarbete
med vardnadshavare var viktigt for barnets trygghet och delaktighet.

Att paborja ett tidigt relationsskapande ar
alltid viktigt s& redan under inskolningen
behover vi samtala med vardnadshavare {for
att deras och barnens mote med oss ska
kénnas vialkomnande och trygga. Tolk kan
vara bra att anvinda sig av 1 dessa situationer
for att minimera missforstand. (Anna).

Tva av pedagogerna beskrev att fordldrarna bidrog bade med sprakligt stod
och med kunskap om barnets behov, sirskilt nér det gillde att skapa spréaklig
tydlighet och forstaelse i vardagliga situationer.

Vi tar ibland hjdlp av fordldrar att Gversétta vissa viktiga fokusord...
potta, badbalja, bil, boll. (Marie)

Vi har fatt be vardnadshavare manga ganger hjilpa oss med att
Oversitta och fa till uttalen ritt. (Emma)

Allt innebér att ett ndra samarbete med vardnadshavare ses som en viktig
resurs for flersprékiga barns trygghet, delaktighet och sprakutveckling.

6.2.4 Resultatanalys utmaningar och méjligheter

Analysen av resultaten visar att pedagoger moter bade utmaningar och
mojligheter i arbetet med flersprakiga barn. Utmaningarna rér
kommunikationen, sérskilt i situationer dér barn dnnu inte kan uttrycka sig pa
svenska. Pedagogerna beskriver hur barn ibland forsdker formedla sina
behov pa sitt modersmal, men att detta kan vara svart att forstd nér inget
gemensamt sprak finns. Aven om Gversittningsappar ibland anvinds som
stod upplever pedagogerna att dessa inte alltid fungerar i praktiken, eftersom
oversittningarna kan bli felaktiga eller inte stimma 6verens med barnets
vardagliga sitt att uttrycka sig. En annan utmaning som framgar i
datamaterialet 4r motet med barn som ér tysta under sin forsta tid i forskolan.
Tvé av pedagogerna beskriver en osékerhet kring hur barnets tystnad ska
tolkas, till exempel om barnet kénner sig trygg, om det forstar vad som
héander eller om det drar sig undan pa grund av sprékliga svarigheter. Denna
situation kan kopplas till begreppet silent period (Bligh & Drury, 2015, s.
261), som beskriver en fas dir barnet frimst observerar sin omgivning och
forsoker forstd den nya miljon utan att anvénda talat sprak.For pedagogerna
innebir detta en utmanande situation, dir barnets behov maste
uppmaérksammas trots att tydliga verbala signaler saknas.

Resultaten visar ocksa att tva av pedagogerna ser arbetet med flersprakiga
barn som en mdjlighet. Barnens olika sprak och erfarenheter bidrar till att
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pedagogerna provar nya arbetssétt och utvecklar sin undervisning. Barnet
forvéntas inte kunna delta fullt ut direkt, utan ges tid och stod for att
successivt vaga ta plats i verksamheten. Detta arbetssétt kan forstés i relation
till scaffolding, dér pedagogerna ger ett tillfalligt och situationsanpassat stod
som utgar fran barnets aktuella behov. Stddet finns néra i borjan, till exempel
genom extra nérvaro eller tydligare viagledning, och minskar gradvis i takt
med att barnet blir tryggare och mer delaktiga i vardagens aktiviteter (Hwang
& Nilsson, 2025, s. 72). Resultaten visar dven att samarbetet med
véardnadshavare har stor betydelse i detta sammanhang. Nar pedagogerna far
ta del av virdnadshavares kunskap om barnets sprak, behov och sitt att
kommunicera skapas béttre forutsittningar att forsta barnets uttryck i
vardagen. Detta samarbete bidrar till att minska missforstand och stirker
barnets trygghet och mdjlighet till delaktighet i férskolans verksamhet.

6.3 Pedagogiska strategier for att underlitta kommunikation

I detta avsnitt presenteras pedagogernas beskrivningar av pedagogiska
strategier som anvénds for att underldtta kommunikationen med flersprakiga
barn. Avsnittet behandlar anvindning av modersmal (translanguaging), icke-
verbal kommunikation som pedagogisk strategi, digitala verktyg, samt
rutiner och struktur som stod.

6.3.1 kommunikation genom olika uttrycksformer

I intervjuerna beskrev pedagogerna att icke-verbal kommunikation var ett av
de viktigaste sétten att stotta alla barn, 4ven barn som dnnu inte behirskade
svenska. De flesta pedagogerna lyfte vikten av att anvénda alternativa
kommunikationssétt, sasom kroppssprak, mimik, bilder, gester, TAKK och
digitala verktyg, for att barnet skulle kunna uttrycka sina behov, bli forstatt
och fa stod i sin kommunikation samt i att uttrycka sig sjélva i vardagliga
situationer.

Genom att inte pressa barnet att prata utan ge
tid. Jag anvéinder kroppssprak, TAKK, mimik,
gester och pekande. Att visa forstaelse,
uppmuntran och ha ett positivt
forhallningssitt. (Karl)

Det ar viktigt att vi hittar andra metoder att
kommunicera pi s att barnet kan gora sig
torstadd. Det kan vara genom kroppssprak,
bilder, TAKK, dverséttningsappar, fordldrar
mm. (Marie)
Det empiriska materialet visade att tva av sex forskolepedagoger anvénde
musik eller visuellt stod for att ge barnet mojlighet att uttrycka sina asikter

och kinslor. De menade att att se bilder och kdnslokort hjélpte barnen att
uttrycka vad de kinde pa ett icke-verbalt sitt.

Vi anvénder till exempel kédnslokort, bilder
eller musik for att hjdlpa barnet att forsta och
uttrycka sina kénslor. (Karl)

Det ser jag genom att vara en nérvarande
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pedagog och stotta barnet 1 de olika
situationerna som kan uppsta och skapa
mojlighet for barnen att formedla det som ska
laras genom att barnet far visa genom olika
uttrycksformer sdsom bild, musik m.m. (Lena)

Aven om majoriteten av pedagogerna nimnde att de anvinde bilder och
kroppssprék, betonade en av pedagogerna vikten av att anpassa stodet efter
barnets alder och behov. Till exempel anvinde de kroppssprak och bildstod
som var anpassade efter barnets alder. Yngre barn fick mer végledning och
hjilp, medan éldre barn successivt utmanades att klara uppgifter mer
sjalvstandigt.

Har ar vi véldigt néra barnet 1 borjan och
végleder och visar genom kroppssprék vart vi
ska, vi hjédlper barnet med det mesta om
barnet inte gor det pa egen fri vilja. Det
handlar d@ven om vilken alder det &dr pa barnet.
Forskolas barnet in vid ung alder krivs
generellt mer omsorg. Medan om det &r ett
dldre barn utmanar vi de barnet succesivt mer
att klara saker sjdlv. Vi anvénder oss dven av
bildstod bade vid méltider och pakladning.
Det kan handla om att visa vad vi ska gora
eller hur vi ska gora ndgot. (Emma)

Dessa resultat tyder pé att pedagogerna anvinder kroppssprak, TAKK och
bilder for att stodja barns kommunikation och delaktighet.

6.3.2 Anvindning av modersmaél (translanguaging)

Tre av pedagogerna beskrev flera sitt att anvianda barnets modersmal som
resurs, dven om de sjdlva inte behérskade spraket. Exempelvis genom
fokusord som &versattes till flera sprak, sanger pa olika sprék, enkla
vardagsord, eller genom att be vardnadshavare om hjilp med uttal.

En forskolldrare anvédnde translanguaging som en strategi for att stirka det
flersprakiga barns delaktighet. Genom att dversétta viktiga begrepp till de
sprak som fanns i barngruppen skapade de en undervisning som blev
begriplig och inkluderande for alla barn.

Nar vi jobbar med projekt arbetar vi med olika
begrepp... Dessa begrepp Oversitter vi till de
sprik vi har 1 barngruppen. Vi upplever att
detta uppskattas av alla barn. (Emma)
Ett liknande arbetssétt framkom hos en annan pedagog som beskrev hur
fokusord anvéndes i det pedagogiska arbetet och hur barnen fick séga dem pa

olika sprak. Modersmalet var en del av vardagen genom bildstod, handling
och enkla ord som barnet var bekant med, till exempel vatten och hej.
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[ ett projektarbete sd anvédnde vi fokusord. ..
som barnen fick uttala bdde pé svenska,
arabiska, polska mm...... Jag lirde mig samt
anvéande dven begreppet tvitta hinderna pa
barnets modersmél samt visade genom
bildstdd samt att jag sjdlv tvittade min
hiinder....Aven att anvinda mig att vissa
begrepp som barnet kan pa sitt modersmal.
(Hej, vatten, toalett etc). (Sara)

En annan forskolldrare betonade vikten av att anvénda translanguaging i
vardagen for att inkludera alla barn i vardagliga situationer.

Vi anvénder translanguaging naturligt 1
vardagen. Ett exempel &r att sjunga God
morgon sanger pa flera sprak for att visa att
alla sprik ar viktiga for larande. Samt
anvénder vi enkla vardagsord pé barnets
modersmal exempelvis namn pé foremal,
farger eller siffror och sedan samma ord pé
svenska for att skapa forstaelse. (Karl).
Resten av pedagogerna visade att translanguaging forekom i vardagen, dven
om pedagogen sjilv inte anviande begreppet. En forskolldrare hade ingen
erfarenhet av translanguaging som arbetssétt, men beskrev samtidigt hur
barnen fick anvénda olika sprék fritt i leken. I pedagogens beskrivning
framgick att barnen tilldts vixla mellan sprak i barns lek, vilket visade att
flera sprak gavs utrymme i verksamheten. Detta visade att arbetssétt som

liknade translanguaging anvéndes i praktiken, dven om det skedde utan att
pedagogen var medveten om begreppet.

Tyvérr har jag ingen erfarenhet av translanguaging
.....Leken ar ett kraftfullt verktyg for
flersprikiga barns kommunikation och
sprakutveckling, eftersom det ger en plattform
for att 6va och anvinda olika sprék 1 ett
naturligt och kreativt sammanhang. (Lena)

Resultaten indikerar att pedagogerna anviander barnets modersmal och
translanguaging som en resurs for att skapa inkluderande undervisning dir
barnen kan uttrycka sig pa flera sprak

6.3.3 Digitala verktyg

Samtliga forskolldrare beskrev att digitala verktyg anvandes i varierande
grad som st6d i kommunikationen med flersprakiga barn. Polyglott ndimndes
som det mest centrala verktyget, da det erbjod sagor pa flera sprak och
skapade forstaelse for barn som dnnu inte beharskade svenska.

Vi anvinder oss av inldsningstjansten
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Polyglott, ddr manga bocker Gversatts pa olika
sprak. (Lena )
I intervjuerna ndmnde flera av pedagogerna att de anvénde
Oversittningsappar som stdd i kommunikationen med flersprakiga barn.
Verktyg som Google Translate och liknande appar anvindes for att forklara

ord, skapa korta instruktioner och underlétta forstaelsen i situationer dér ett
gemensamt sprak saknades.

Niér barnet sdger ndgot vi inte forstar. Da anvinder vi ibland digitala
oversittningsverktyg eller tar hjdlp av vardnadshavare.(Karl)

Aven om de flesta pedagogerna uppgav att de anvinde Polyglutt for att
stodja flersprakiga barn, framkom det inte att digitala verktyg anvindes som
en sjélvklar del av den dagliga kommunikationen med barn som dnnu inte
talade svenska.

Vi har inte sd mycket digitala verktyg vi har
tillgéng till. Jag tror absolut att vi hade kunnat
bli bittre pa detta. (Iena)

Barns perspektiv

Ett av de barn som deltog i intervjuerna berittade att pedagogen visade
filmer pa datorn, vilket hjélpte barnet att forstd innehallet i undervisningen.

Froken visar mig film pa dator....odla tomat
(Tim, 4 ar)

Resultaten pekar pa att digitala verktyg, sasom Polyglott och
oversittningsappar, kan stddja kommunikationen med flersprakiga barn, men
att deras anvéndning &nnu inte &r en sjilvklar del av vardagen.

6.3.4 Tydliggorande rutiner och struktur

Deltagarnas utsagor (pedagoger, barn) visade att tydliga rutiner och visuellt
stod gav barnen forstaelse for dagens rutiner.

Pedagogers perspektiv

Fem av sex pedagoger arbetade med fasta platser, dagsscheman, bildstod i
olika milj6er och forberedelser infor dvergangar. Niar barnet visste vad som
skulle hdnda minskade bade oro och frustration.

Tydlig struktur och dagsschema 1 strukturen
for att fortydliga for barnet vad som ska
ske.......... Bildstod i de olika miljéerna....
Att vara tydliga med att forbereda och samtala
om det som ska ske och hélla fast vid rutiner.
(Lena)

Vi anvénder oss dven av bildstod bade vid
maltider och paklddning. Det kan handla om
att visa vad vi ska gora eller hur vi ska gora
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nagot. (Emma)

Flera pedagoger beskrev hur rutiner fungerade som ett verktyg for att skapa
trygghet for flersprakiga barn. Genom att erbjuda dterkommande moment,
fasta platser och tydliga 6vergéngar fick barnet en struktur som gjorde
vardagen mer begriplig och mindre stressande. En pedagog berittade att det
blev sdrskilt viktigt nir sprak saknades, eftersom rutiner da fungerade som en

trygg ram.

Man far jobba pa rutiner for att skapa en
trygghet, dven om vi inte kan forstd varandra
sa kan barnet ldra sig rutinerna och det skapar
tillslut en trygghet. Barnet vet nér vi gor olika
saker och nir fordldrarna brukar komma. Vi
ser dven till att barnet har sin plats, ex 1
tamburen, 1 samlingen och vid maten. Barnet
kan dven ma bra av att ha ndgot med sig
hemifran ex.. en nalle eller liknande. (Emma)

Allt innebér att tydliga rutiner, fasta platser och visuellt stdd ger barnen en
trygg struktur som underlattar vardagen och minskar oro.

Barns perspektiv

Barnen beskrev att bildstdd och fasta rutiner hjédlpte dem att forstd vad som
skulle héanda under dagen. Ett barn beréttade:

Jag tittar pa bilderna och vet hur jag ska kli pa
mig. (Tim, 4 &r)

Barnen upplevde att rutiner och visuellt stdd gjorde vardagen mer begriplig
och trygg, vilket minskade stress och frustration.

6.3.5 Resultatanalys pedagogiska strategier

Analysen av resultaten visar att pedagogerna anvénder flera olika strategier
for att stodja kommunikationen och delaktigheten hos flersprékiga barn i
forskolans vardag. I datamaterialet framtréder att pedagogerna inte bara
forlitar sig pa talat sprak, utan medvetet anvinder andra former av
kommunikation for att mota barn som dnnu inte kan uttrycka sig pa svenska.
I praktiken innebér detta att pedagogerna anvénder icke verbal
kommunikation, sdsom gester, kroppssprak, pekande och bildstdd, i
vardagliga situationer. Genom att visa, peka och anvénda bilder kan
pedagogerna tydliggora vad som ska hianda och vad som forvéntas, vilket ger
barnen mojlighet att forsta situationen och delta dven nér det verbala spraket
ar begrénsat. Detta arbetssitt kan forstds som ett multimodalt
forhallningssatt, dar flera uttrycksformer samverkar for att skapa mening och
gdra kommunikationen tillgéinglig for barnet (Engdahl & Arlemalm-Hagsér,
2020, s. 230).

Vidare visar materialet att tre av pedagogerna beskriver barnens modersmaél
som en resurs i verksamheten. Anvindning av fokusord pé barnens
modersmal, sanger pa olika sprék och vardagliga uttryck skapar situationer
som barnen kdnner igen. Detta kan underlétta barnens forstaelse av vad som
sker i forskolan, sarskilt under den forsta tiden nér det svenska spraket dnnu
ar begrénsat. Att moéta sitt modersmél i forskolans vardag kan dven bidra till
trygghet, vilket kan gora att barnet successivt vagar nirma sig aktiviteter och
samspel. Detta arbetssatt kan forstas i relation till translanguaging, dar
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barnets samlade sprékliga resurser ses som en tillgang i kommunikationen
och i barnets mojlighet att vara delaktiga i verksamheten (Anveden, 2020,
s.64).

Digitala verktyg framtrdder ocksa i materialet som en strategi som anvénds i
olika grad. Flera pedagoger beskriver att verktyg som Polyglutt kan
underlitta barns forstielse genom att erbjuda berittelser pa flera sprék.
Oversittningsappar anvénds frimst vid behov, till exempel for att forklara
enstaka ord eller ge korta instruktioner. Men digitala verktyg inte alltid ingar
som en naturlig del av den dagliga kommunikationen, utan anvénds i
situationer dar andra sétt att kommunicera inte ricker till. I ett sociokulturellt
perspektiv kan detta forstas i relation till mediering, dar digitala verktyg
fungerar som redskap som hjélper till att dverbrygga sprakliga hinder.
Mediering kan hér forstas som att digitala verktyg stodjer barnets forstaelse
av situationen och gor det mojligt att kommunicera och delta, d&ven nir
sprakliga hinder finns (Siljo, 2022, s. 96).

Analysen av det samlade materialet visar att tydliga rutiner och visuellt stod
har stor betydelse for hur flersprakiga barn orienterar sig i forskolans vardag.
Pedagogerna beskriver att fasta platser, dagsscheman och bildstdd hjalper
barnen att forstd vad som ska hdnda under dagen. I vardagliga situationer,
som vid maltider och pakladning, anvénds bilder for att visa vad som ska
goras och i vilken ordning. Resultat fran barnens utsagor visar ocksa att
bilderna hjélpte barnen att forsta hur vardagliga aktiviteter skulle genomforas
Nar barnet kan folja rutinerna med hjélp av bilder blir det lttare att forsta
situationen och hidnga med i det som sker. Det bidrar till att barnet kan delta
mer aktivt och kénna sig tryggare i vardagen. Dessa rutiner och visuella stod
forstas i relation till mediering (Siljo, 2022, s. 96). Bilder, scheman och fasta
platser fungerar som pedagogiska redskap som hjélper barnet att tolka sin
omgivning och skapa mening i det som sker, utan att spraket behdver vara
det fraimsta verktyget.

6.4 Sammanfattning av studiens huvudresultat

e Flersprakiga barn upplever ofta osékerhet, ledsamhet och forsiktighet
under sin forsta tid i forskolan, sdrskilt nér spraket inte récker till for
att uttrycka behov.

e Tystnadsperioden (silent period) dr vanligt forekommande och kan
tolkas bade som osdkerhet och som en naturlig del av sprakinldrning,
dér barn observerar och lyssnar innan de borjar kommunicera verbalt.

e Barn anvinder icke-verbal kommunikation som gester, mimik,
pekande, TAKK och bilder for att gora sig forstddda och delta i
vardagliga situationer.

e Pedagogerna méter utmaningar i kommunikationen, sarskilt nir barn
annu inte beharskar svenska, och nér digitala 6verséttningsverktyg
inte alltid fungerar korrekt.

e Flersprakighet ses &ven som en resurs och mgjlighet, dir barnens olika
sprak och erfarenheter bidrar till utveckling av pedagogiska strategier
och undervisning.

e Samarbete med vardnadshavare ar centralt for att skapa trygghet,
delaktighet och korrekt forstéelse av barnets uttryck.

e Pedagogiska strategier som underldttar kommunikation inkluderar
anvandning av modersmal (translanguaging), icke-verbal
kommunikation, digitala verktyg samt tydliga rutiner och visuellt
stod.

e Multimodalitet och mediering &r viktiga principer for att barn ska
kunna forstd, delta och utveckla sitt sprak, dven nér det verbala
spraket &r begrinsat.
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7. Diskussion

I detta kapitel presenteras och diskuteras studiens resultat utifran studiens tre
forskningsfragor och sitts i relation till tidigare forskning inom omradet
flersprakighet i forskolan. Diskussionen &r strukturerad i tre delar:
flersprakiga barns forsta mote med forskolan, pedagogiska forutséttningar
och begransningar i flersprakiga barngrupper samt pedagogiska arbetssitt for
flersprakiga barns delaktighet. Genom denna struktur synliggdrs bade barns
och pedagogers perspektiv samt hur pedagogiska val och forutsittningar kan
paverka flersprakiga barns kommunikation, trygghet och delaktighet i
forskolans vardag.

7.1 Flersprakiga barns forsta méte med forskolan

Denna studie har haft som utgangspunkt att belysa hur flersprakiga barn
upplever sin forsta tid i férskolan innan de kan uttrycka sig pé svenska.
Resultaten visar att barnens forsta mote med forskolan ofta praglas av
osékerhet, forsiktighet och svarigheter att gora sig forstadda, bade
emotionellt och kommunikativt.

Deltagarna i studien beskriver att ménga barn kénner oro och ledsamhet
under den forsta tiden i forskolan, sdrskilt 1 situationer dir de inte forstar vad
som ségs eller vad som forvintas av dem. Pedagogerna beréttar att barnen
ofta soker sig ndra en vuxen eller véljer att dra sig undan, vilket kan ses som
ett sdtt att skapa trygghet i en ny miljo dér spraket dnnu inte ar bekant.
Barnens egna utsagor tyder pa att svarigheter att bli férstddda kan leda till
frustration och otrygghet i vardagliga situationer, ndgot som ocksa bekriftas
av tidigare forskning. Mclnnes et al. (2024, s. 780) visar att flersprakiga barn
som moter en ny sprakmiljo utan att deras hemsprék ar narvarande ofta
upplever 6kad oro, sérskilt i samband med separation fran vardnadshavare.
Forfattarna lyfter att barnets kénslomaissiga vilbefinnande hdnger néra
samman med den sprakliga situationen under denna period.

Under studien visar resultat skillnader i hur pedagogerna sag tystnadsperiod.
Vissa pedagoger beskriver att barnens tystnad under den forsta tiden inte
enbart handlar om ovilja att kommunicera, utan ofta om osédkerhet och behov
av att observera omgivningen. Andra pedagoger anser att vissa barn kan vara
tysta under en léngre period for att sedan borja kommunicera mer nér de
kéanner sig tryggare. De flesta av pedagogerna upplever att barns tystnad kan
vara en utmaning i deras pedagogiska arbete. Resultat av barns utsagor visar
att anvénda tystnad som ett sétt att hantera sin osdkerhet och de begriansade
sprakliga mojligheterna, tills de kidnde sig trygga nog att kommunicera pa
andra sétt. Forskningen beskriver och tolkar den tysta perioden ur olika
perspektiv. McInnes et al. (2024, s. 780) beskriver Silent Period som en fas
dér barn ofta upplever osdkerhet och oro, sérskilt i interaktion med vuxna pé
ett nytt sprak. Samtidigt beskriver Bligh och Drury (2015, s. 262) den tysta
perioden som en naturlig fas i borjan av sprakinldrningen, dér barnet ofta
véljer tystnad och i stéllet kommunicerar icke-verbalt. Drury (2015) betonar
dock att denna period paverkas av individuella faktorer, dér barn med en mer
forsiktig personlighet kan stanna lédngre i denna fas av radsla for att gora
sprakliga misstag nér ingen delar deras modersmal (Bligh & Drury, 2015, s.
262).

Deltagarna i studien beskriver samtidigt att barnen inte ar passiva under
denna period, utan anvénder andra sitt for att gora sig forstddda. Barnen
berittar hur de pekar, anvénder gester, tar pedagogen i handen eller visar
bilder nir orden saknas. Detta sitt att kommunicera beskrivs ocksa i tidigare
forskning. Bligh och Drury (2015, s. 269) beskriver att barn i den tysta
perioden ofta kommunicerar genom blickar, kroppsrorelser och mimik for att
signalera behov och delta i aktiviteter. Aven Anveden (2020, s. 99) visar att
barn som dnnu inte behérskar majoritetsspraket kombinerar kroppssprak,
gester och materiella resurser for att skapa delaktighet i férskolans vardag.
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I studiens resultat framgér att leken spelar en viktig roll for barns mdjlighet
att delta i forskolans vardag dven nir spraket dnnu dr begriansat. Pedagogen
beskriver att barnen léttare forstér situationen och végar delta nar materialet
och handlingarna 4r bekanta. I sddana lekar kan barnen anvénda tidigare
erfarenheter, vilket gor att spraket inte blir avgorande for att kunna vara med.
Anveden (2020, s. 99) visar pa liknande sitt att barn som dnnu inte beharskar
det verbala spréket anvénder igenkénnbara aktiviteter for att forsta
sammanhang och samspela med andra utifran det de redan kan och kénner
igen. I denna studie framtrader att flersprakiga barn ofta forsoker delta i
forskolans vardag dven nér det verbala spriket dnnu &r begrinsat. Nar ord
saknas anvéinder barnen kropp, gester och handlingar for att uttrycka behov
och vilja att vara med. Vér tolkning ar att dessa uttryck kan ses som centrala
delar av barnens tidiga kommunikation, och att pedagogers sétt att
uppmérksamma dem kan péaverka hur trygg och delaktig barnets forsta tid i
forskolan blir.

7.2 Pedagogiska forutsittningar och begrinsningar i flersprikiga
barngrupper

Resultaten i denna studie visar att arbetet i flersprakiga barngrupper innebar
béde mdjligheter och begrénsningar fo6r pedagogerna. Flera pedagoger
beskriver att det kan vara svart att tolka barns behov nér barnen dnnu inte
kan uttrycka sig pa svenska. Detta framkommer i situationer dér barn
forsoker formedla grundlaggande behov pa sitt modersmal utan att bli
forstadda, vilket kan skapa osékerhet hos bade barn och pedagoger. Sudduth
et al. (2025, s. 49) beskriver att arbetet kan upplevas som krévande nér flera
hemsprak &r representerade samtidigt i barngruppen. Pa liknande sétt visar
Mclnnes et al. (2024, s. 784) att sprékliga skillnader mellan barn kan paverka
undervisningen, sérskilt i aktiviteter som bygger pd muntlig kommunikation.

En ytterligare utmaning som framtréder i resultaten &r att anvéndningen av
digitala dversdttningsverktyg i kommunikationen med flersprakiga barn.
Flera pedagoger beskriver att verktygen ibland anvinds som stdd, men att
oversittningarna inte alltid stimmer 6verens med barnets vardagsspréak eller
satt att uttrycka sig. Detta skapar osdkerhet i métet med barnet och gor det
svart for pedagogerna att forstd barnets behov. Liknande svérigheter lyfts av
Sudduth et al. (2025, s. 49), dir pedagoger beskriver hur arbete med flera
sprak och digitala dverséttningar upplevs som krévande i praktiken. Studien
visar ocksé att digitala verktyg kan fungera som ett stod, kraver de bade tid
och pedagogisk anpassning for att kommunikationen ska fungera i forskolans
vardag.

Samtidigt visar resultaten att vissa pedagoger lyfter fram mojligheter i
arbetet med flersprékiga barn. Tva pedagoger beskriver att flersprakighet
bidrar till att utveckla verksamheten och deras egna pedagogiska
forhallningssétt. De lyfter ocksa att barnens olika sprik och erfarenheter
fungerar som en resurs som skapar nya strategier och starker samarbetet med
vardnadshavare. Detta ligger i linje med Anveden (2020, s. 43), som
beskriver hur arbete i sprakligt méngfaldiga forskolor kan bidra till 6kad
medvetenhet hos pedagoger kring egna normer och perspektiv.

I studiens resultat framgar samarbetet med vardnadshavare som en méjlighet
i arbetet med flersprékiga barn. Pedagogerna beskriver hur vardnadshavare
bidrar med ord och uttryck som barnet anvander hemma, vilket gor det
lattare att forstd barnets behov i vardagliga situationer. Detta stod blir viktigt
nér ett gemensamt sprak saknas och pedagogen behdver tolka barnets
signaler. P4 liknande sétt beskriver Ljunggren (2018, s. 32) hur tidig kontakt
med vardnadshavare under inskolningen ger pedagoger bittre forutséttningar
att mdta barnet utifran sitt sitt att kommunicera. Studien visar att arbetet i
flersprakiga barngrupper ofta kraver anpassningar i vardagen. Nar spraket
inte kan fungera som stdd behdver pedagoger uppmérksamma andra sitt som
barnen uttrycker sina behov. I resultaten framgér att detta kan vara
utmanande, men ocksa utvecklande, da fokus i hogre grad hamnar pa
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relationer, samspel och lyhdrdhet. Arbetet med flersprakiga barn handlar
dérfor inte enbart om sprak, utan om hur barn beméts i vardagliga
situationer.

7.3 Pedagogiska arbetssitt for flersprakiga barns delaktighet

Studiens resultat visar att pedagoger anvinder olika arbetssétt for att stodja
flersprakiga barns kommunikation och delaktighet i férskolans vardag.
Resultaten visar att kommunikation inte bara sker genom tal, utan ockséa
genom hur pedagogerna anvénder olika uttrycksformer i praktiken. Till
exempel kroppssprak, mimik, bilder och gester for att gora
kommunikationen tillgdnglig for barnen. Genom visuella och kroppsliga
uttryck kan innehall férmedlas dven nér det verbala spréket inte har
utvecklats. Detta stods av Deeg et al. (2020, s. 389), som visar att barn med
begrinsat verbalt sprak gynnas av multimodala resurser som bilder, konkreta
material och gester, for att stodja kommunikation.

Dessutom anvénder vissa pedagoger TAKK som ett komplement till tal och
andra uttrycksformer for att underlédtta kommunikationen i vardagliga
situationer. Detta dverensstimmer med SPSM beskrivning av TAKK som ett
stod till det talade spraket, inte en erséttning for det. Tva av pedagogerna
anvander musik for att hjdlpa barnen att uttrycka sig sjdlva och forsté vad de
vill formedla. Musik anvinds for att uttrycka barns kanslor och utveckla
deras kunskaper. Detta stdds av Petersen (2022, s. 39) beskriver hur musik
och sang ger barnen mojlighet att uttrycka sig genom att lyssna pa sanger pa
deras modersmal, vilket stiarker deras delaktighet pa ett meningsfullt sétt.
Samtidigt papekar Morgenstern (2022, s.6) att barn lar sig kommunicera med
flera uttrycksformer nir vuxna anpassar sitt beteende efter barnets villkor
och alder. Detta stod gor att barnet kan véxla mellan ord, gester och
kroppssprék och gradvis utveckla sin formaga att kommunicera med olika
medier. Detta ndimndes av en av pedagogerna under intervjuerna. Pedagogen
anviander kroppssprak och bildstdd for att ge barnet forstielse genom att
anpassa stodet efter barnets alder och behov.

Dessutom anvénder vissa pedagoger TAKK som ett komplement till tal och
andra uttrycksformer for att underlédtta kommunikationen i vardagliga
situationer. Studiens resultat visar att TAKK ofta anvénds som ett praktiskt
stod 1 vardagen. Samtidigt visar nyare forskning att metoden behéver
anvindas mer genomtinkt. TAKK ska inte ersdtta det talade spraket, utan
anvéndas tillsammans med tal for att stodja barns sprakutveckling. Detta
innebdr att pedagoger behdver vara medvetna om nir och hur TAKK
anviands, samt utveckla sin kunskap utifran aktuell forskning (Nationellt
centrum for svenska som andrasprak, 2024). Tva av pedagogerna anvédnder
musik for att hjdlpa barnen att uttrycka sig sjilva och forstd vad de vill
formedla.

Musik anvinds for att uttrycka barns kanslor och utveckla deras kunskaper.
Detta stdds av Peterson (2022, s. 39) som beskriver hur musik och sdng ger
barnen mojlighet att uttrycka sig genom att lyssna pa sanger pa deras
modersmal, vilket stirker deras delaktighet pa ett meningsfullt sitt.
Samtidigt papekar Morgenstern (2022, s. 6) att barn l4r sig kommunicera
genom flera uttrycksformer nér vuxna anpassar sitt beteende efter barnets
villkor och élder. Detta gor att barnet kan véxla mellan ord, gester och
kroppssprék och gradvis utveckla sin formaga att kommunicera. Detta
beskrevs dven av en av pedagogerna i studien, som anvinde kroppssprak och
bildstod for att anpassa stodet efter barnets dlder och behov.

Halften av deltagarna i intervjuerna anvénder translanguaging medvetet som
en strategi for att stodja barns sprakformaga och engagemang, sérskilt hos
dem som talar flera sprék. Pedagoger beskriver olika sitt att anvdnda barnens
modersmal som resurs. Exempelvis genom att dversétta fokusord till flera
spréak, sjunga sanger pa olika sprak, anvianda enkla vardagsord eller be
vardnadshavare om hjélp med uttal. Detta stimmer 6verens med Abou-
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Taouk et al., (2024, s. 206) som visar hur translanguaging kan stddja barns
delaktighet i narrativa lekar, dir barnen far anvinda sina olika sprak for att
beritta, forhandla roller och utveckla leken. Pedagogernas arbetssitt dér
barns uttryck bekréftas och f6ljs upp pa badde modersmél och svenska, bidrar
till att skapa en lek- och larsituation dér alla sprak far plats pa lika villkor.
Studiens resultat visar ocksa att anviandningen av barns modersmal i
forskolans vardag bidrar till 6kad delaktighet och trygghet hos flersprakiga
barn. Kirsch et al. (2021, s. 336) skriver ocksé att pedagoger i flersprakiga
forskolor vaxlar mellan flera sprak i vardagliga samtal for att stirka barns
forstaelse och sjélvfortroende. Pedagogerna beskriver att nér barnen moter
innehall pa sprak de kdnner igen blir det ldttare for dem att ta initiativ och
delta i gemensamma situationer. Vilket 6verstimmer med McInnes et al.
(2024, s. 780), som visar att barn blir mer trygga och aktiva nér de far
anvinda sprak de redan behérskar for att uttrycka behov och kénslor i sociala
sammanhang. I resultaten framkommer dven att vissa deltagare saknar tydlig
kunskap om begreppet translanguag och hur det kan anvindas medvetet i
praktiken. Samtidigt visar deras beskrivningar att de i vardagen dnda tillater
barn att anvinda olika sprék i lek och aktiviteter. Detta tyder pa att
translanguaging 1 vissa fall anvénds pa ett omedvetet sitt, &ven om
pedagogerna har svart att sétta ord pa arbetsséttet eller beskriva det med
konkreta exempel.

Utover de arbetssitt som redan lyfts i resultaten, sdsom multimodala
uttrycksformer och anvédndning av flera kommunikativa resurser parallellt,
framkommer dven digitala verktyg som en strategi i arbetet med flersprakiga
barn. I den nya ldroplanen for forskolan framgar att digitala verktyg ska
anvindas pa ett forsiktigt och genomtinkt sitt samt anpassas efter barnens
alder och mognad (Skolverket, 2025, s. 10). Detta uppmérksammas dven i
resultaten, ddr majoriteten av pedagogerna beskriver att de anvéinder digitala
appar pa ett medvetet sétt for att stodja barns kommunikation. Ett exempel dr
Polyglutt, som anvénds som ett allmént verktyg eftersom det ger barn
mdjlighet att ta del av beréttelser pd sprak de redan behéirskar och darigenom
delta i gemensamma aktiviteter pa lika villkor. Nilsen (2024, s. 5) lyfter
ocksa att digital hogldasning med Polyglutt kan stérka flersprakiga barns
delaktighet genom att barnen far mota beréttelser pa sprak de redan kan.
Vidare visar resultaten att de flesta pedagoger anvédnder dversittningsverktyg
som ett tillfalligt stod i arbetet, men att dessa appar inte alltid speglar barnens
vardagssprak. Samtidigt framkommer det att digitala verktyg inte alltid
anvéinds som en naturlig del av den dagliga kommunikationen med
flersprakiga barn. Ur barnens perspektiv framkommer att digitala verktyg,
exempelvis filmer pa datorn, underlattar forstaelsen av undervisningens
innehall. Nér barnet far se hur nagot gér till skapas forstielse genom det
visuella, utan att spraket behover sté i centrum. Detta kan forstas i relation
till Petersen (2022, s.145), som beskriver hur digitala resurser stddjer barns
meningsskapande genom visuella och multimodala uttryck, sarskilt i
situationer dér spraklig kommunikation &r begransad. Barnens beskrivningar
av hur visuella inslag underlattar forstaelsen kan kopplas till dven till
Wohlwend (2015, s. 155) som beskriver hur gemensamma handlingar och
visuella interaktioner i digitala sammanhang kan mojliggdra samspel dven
nér ett gemensamt talat sprak saknas. Sammantaget pekar detta pa att digitala
resurser i praktiken inte alltid tas tillvara fullt ut, trots deras tydliga betydelse
for barns kommunikation och delaktighet. I vara resultat mérks att
pedagogerna ofta hamnar i en osékerhet kring anvéndningen av digitala
verktyg. A ena sidan ses digitala resurser som ett stod for flersprakiga barns
forstaelse och delaktighet, men & andra sidan upplevs ldroplanens riktlinjer
som begrinsande. Vi menar att detta inte handlar om att digitala verktyg ska
anvindas mer eller mindre, utan om hur och nér de anvénds. Resultatet pekar
dérfor pa behovet av gemensam reflektion och dkad kunskap hos pedagoger
kring hur digitala verktyg kan anvindas pa ett medvetet och kreativt sitt for
att stodja flersprakiga barn.

Samtidigt visar resultaten att forskolans rutiner utgor ett viktigt stod i
barnens vardag. Genom tydliga och aterkommande strukturer far flersprakiga
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barn bittre mojlighet att forsta verksamheten och kénna sig delaktiga, dven
ndr spraket dnnu dr begriansat. Fem av sex pedagoger beskriver att de arbetar
aktivt med dagsscheman, fasta platser och visuellt stdd i olika miljoer. SPSM
(2024, s. 11) lyfter att visuella strukturer och forberedelser kan minska stress
och oro hos barn som har svart att orientera sig i sprakligt krivande miljoer.
Pedagogernas beskrivningar visar ocksa att tydliga rutiner fungerar som ett
konkret stod for barn nir deras mdjligheter att kommunicera ar begrénsade.
Nér barnet vet vad som ska hidnda under dagen kan det forsta situationen
aven utan muntliga forklaringar. Med tiden lar sig barnet rutinerna, trots att
ett gemensamt sprak dnnu saknas, vilket kan bidra till en kénsla av trygghet
och stabilitet i vardagen. Enligt tva av barnens utsagor visuellt stod och
tydliga rutiner gor vardagen lattare. Nar det som ska hénda visas i forvag och
steg for steg blir situationerna mer forutségbara, vilket skapar trygghet och
gor det enklare for barnen att delta. Detta kan forstés i relation till Lutz
(2022, s. 52), som beskriver tydliggorande pedagogik som ett arbetssétt dér
struktur och foérberedelse anvinds for att skapa forstaelse kring vad som ska
hianda. Genom att tydliggora aktiviteter och rutiner skapas en larmiljé som
minskar osdkerhet och ger barn béttre forutsittningar att orientera sig och
delta, &ven nér spraklig kommunikation 4r begransad. I métet med
flersprakiga barngrupper framstar arbetet som nagot som formas i vardagen
snarare én foljer fasta ramar. I vara resultat mérks att pedagoger ofta behdver
forhalla sig till situationer dar kommunikation sker pd andra sétt &n genom
tal. Det stéller krav pa nérvaro, tolkning och samspel, men 6ppnar ocksa for
nya sitt att forstd barnens behov. Arbetet med flersprakighet kan darfor ses
som en pagéende process dér relationer och lyhordhet fér stor betydelse i det
pedagogiska arbetet.

7.4 Didaktiska implikationer

Denna studie ger viktig kunskap for férskolepedagoger och andra som
arbetar med flersprakiga barn. Studiens resultat visar att flersprakiga barn
behdver bli motta pé fler sétt 4n genom tal, sérskilt under den forsta tiden i
forskolan. Forskolldrare behover darfor vara lyhorda for barns kroppssprak,
gester och handlingar, och se dessa uttryck som meningsfull kommunikation.
Att skapa tydliga rutiner, anvinda visuellt stdd och arbeta med igenkédnnbara
situationer kan minska osékerhet och bidra till 6kad trygghet och delaktighet.
Resultaten visar ocksa att anvandning av visuella och sprékliga stod, samt
barns modersmal, kan underldtta kommunikationen i vardagen nér ett
gemensamt sprak saknas. Forskolldrare behdver darfor reflektera Gver hur
dessa stod anvinds och sékerstélla att de kompletterar, snarare én ersétter, det
talade spréket. Ett ndra samarbete med vardnadshavare framtrader som
sarskilt betydelsefullt. Genom att ta del av familjens kunskap om barnets
sprak och sitt att uttrycka sig kan pedagoger béttre forsta barnets behov och
skapa en mer inkluderande 1armiljé. Sammantaget visar studien att ett
flexibelt, relationellt och reflekterande arbetssétt dr centralt for att stodja
flersprakiga barns kommunikation och delaktighet i férskolan.

7.5 Vidare forskning

Denna studie har bidragit med kunskap om flersprakiga barns forsta mote
med forskolan och pedagogers arbete for att stodja barns kommunikation i en
ny spraklig kontext. Samtidigt visar resultaten att omradet rymmer flera
aspekter som kan undersdkas vidare. Utifran studiens upplagg kan framtida
forskning med fordel omfatta fler forskolor och kommuner for att synliggora
variationer i arbetssitt och organisatoriska forutsittningar. Aven andra
yrkesroller i férskolan, sdsom barnskétare, skulle kunna inkluderas for att ge
en bredare bild av hur flersprakiga barn moéts i verksamheten. Vidare
forskning skulle ocksé kunna fordjupas genom att folja barns
kommunikation i forskolans vardag 6ver tid. Observationer i naturliga
situationer, exempelvis lek och rutiner, kan ge ytterligare forstaelse for hur
barn uttrycker sig och deltar nir ett gemensamt sprék dnnu inte ar etablerat.
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Genom att kombinera barns och pedagogers perspektiv med observationer
kan framtida studier bidra till en fordjupad forstaelse av det flersprakiga
barns forsta méte med forskolan och hur inkluderande larmiljder kan
utvecklas.
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Bilaga 1
Hej!

Vi ér tre studenter fran forskolldrarprogrammet vid Linnéuniversitetet: Arwa
Kwider, Karam Fantazia och Ola Akkari. Vi skriver just nu vart
examensarbete som handlar om flersprékiga barns kommunikation och
delaktighet i forskolan. Syftet med studien ar att undersoka hur flersprakiga
barn upplever sin forsta tid i forskolan samt hur pedagoger underléttar deras
kommunikation och delaktighet. Studien fokuserar bade pa de
kommunikativa och emotionella utmaningar som barnet kan méta och pa de
strategier som pedagoger anvénder for att skapa trygghet och mojliggora
delaktighet i vardagliga rutinsituationer. Vi skulle gérna vilja intervjua dig
som pedagog om dina erfarenheter kring detta &mne. Intervjun tar cirka 20-
30 minuter och genomfors pa en tid som passar dig. Deltagandet &r helt
frivilligt, och all information hanteras konfidentiellt enligt Vetenskapsradets
riktlinjer.

Intervjufragorna finns bifogade i dokumentet.

Vi uppskattar verkligen om du vill delta i var studie.
Hor gérna av dig om du har nagra fragor.

Med Vénliga hilsningar

Arwa Kwider

Karam Fantazia

Ola Akkari

Bilaga 2
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Samtyckesblankett for att delta i studien om flersprakiga barns
kommunikation och delaktighet i forskolan.

Syftet med studien &r att undersoka hur flersprakiga barn upplever sin forsta
tid 1 forskolan samt hur pedagoger underlittar deras kommunikation och
delaktighet. Studien fokuserar pad de kommunikativa och emotionella
utmaningar som barnet kan méta samt pa de strategier pedagoger anviander
for att skapa trygghet och mojliggdra delaktighet i vardagliga
rutinsituationer. Genom att skriva under den hér samtyckesblanketten
godkénner du att dina personuppgifter behandlas inom ramen for studien
som beskrivs ovan. Du kan nér som helst dra tillbaka ditt samtycke genom
att kontakta ndgon av kontaktpersonerna nedan. Dina personuppgifter
kommer dérefter inte langre att bevaras eller behandlas vidare utan annan
laglig grund. De personuppgifter som kommer samlas in fran dig ar
intervjuer och anteckningar fran samtalet. Dina personuppgifter kommer
behandlas under studiens géng varefter de raderas. Du har alltid mojlighet att
fa information om vad som registrerats om dig eller ha synpunkter pa
behandlingen eller de uppgifter som samlats in genom att kontakta ndgon av
kontaktpersonerna nedan eller larosétets dataskyddsombud pa
dataskyddsombud@Inu.se. Klagomal som inte kan 16sas med
Linnéuniversitetet kan lamnas till Datainspektionen.

Bilaga 3

Intervjufragor till pedagoger:

Omrade 1: Beskrivning av barnet under den forsta tiden

- Hur brukar du uppleva barnets forsta dagar nér det dnnu inte talar svenska?

- Hur skulle du beskriva barnet under den forsta tiden i forskolan? Hur var
barnets kontakt med andra barn

och pedagoger, och hur uttrycker barnet sig och sina behov?

- Visar barnet oro for att inte forsta allt runt omkring och for att inte kunna
kommunicera med andra?

- Hur mérks det i barnets kroppssprak? Kan du beskriva en konkret
héndelse?

https://moodle.Inu.se/pluginfile.php/10116873/assignsubmis...rskollararprogrammet%20%284%29.docx?forcedownload=1 £ 2:33.2026-05-27
37 (o 34 dxéo



Omride 2: Tystanadsperiod (Silent Period)

Har du mérkt att alla flersprikiga barn gick igenom en tyst period i borjan?
Beritta gdrna om det.

- Hur tolkar du barnets tystnad i bérjan? Upplever du tystnaden som
lyssnande? Eller upplever du den som

osikerhet?

- Beskriv vilka utmaningar du métte under barnets tysta period? Kan du ha
en konkret hindelse?

Omride 3: trygghet och tillhorighet

Hur hjélper ni barnet att kéinna att “jag hor hemma hér” innan spréket
kommer?

- Kan du beritta i vilka stunder tycker du att barnet verkar tryggt?

- Hur vet du nér tryggheten borjar vixa?

Omriéde 4 : Emotionellt st6d

- Kan du beritta hur du stéttar barnet i situationer dér kénslor blir starka?
- Hur hanterar du barns kénslor ?

- Vad gor du for att forebygga frustration?

Omriéde 5: lek som kommunikation

- Kan du beritta vilken roll leken i barnets tidiga kommunikation?

- Kan du beritta om en lek-situation dir kommunikationen fungerade utan
ord?

- Hur stddjer du kontakten med andra barn?
Omriéde 6: icke-verbal kommunikation

- Kan du beritta om hur du anvénder icke-verbal kommunikation med
barnet?

- Vilka signaler &r viktiga att vara uppméarksam pa?
- Hur mirker du att barnet forstar 4ven utan ord?
Omréde 7: anvindning av modersmal (Translanguaging):

- Hur ténker ni kring translanguaging, alltsa att barnet far anvénda bade sitt
modersmadl och svenska

tillsammans i kommunikationen?

- Ar det ndgot ni anviinder er av hiir? Och om ja, hur brukar det se ut i
vardagssituationer?

- Finns det tillfdllen dér det kénns svart eller begrénsat?
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Omrade 8: samarbete med vardnadshavare

- Kan ni berétta hur ni samarbetar med andra sprék familjen under den férsta
tiden? Borja detta under

inskolningsperioden? Vill du beskriva?

- Vilken information &r viktig att fa frin hemmet ?
- Hur paverkar det barnets trygghet?

Omréde 9: skolans rutiner och struktur

- Hur anpassar ni rutiner och 6vergangar for barn som dnnu inte anviander
svenska?

- Kan du beskriva en vardagssituation (t.ex. maltid, pakladning)?Vilka
stodmaterial anvinder ni?

- Anvénder ni tydliggérande pedagogik, alltsa ett arbetssétt ddr man gor
vardagen mer tydlig for barnet

genom till exempel bildstod, visuella scheman och tydliga steg i rutiner?
- Om ja ,hur anvinder ni det hér hos er?
Omrade 10 : fordndring 6ver tid (utveckling)

- Hur mérker du att barnets kommunikation och delaktighet utvecklas dver
tid?

- Vad ar sma tecken pa utveckling? Vilka forédndringar ser du i socialt
deltagande?

- Vilka strategier var effektiva, varfor, och hur visade sig resultaten pa
barnet?

Allmin fraga

Kan du, utifran din erfarenhet, prata om dmnen eller arbetssétt som jag har
saknat och som kan stodja min forskning?

Intervjufragor till barnen:

Intervjuguide — Barn (3-4 ar). Barnet kommer at fragas pa sitt sprak (olika
sprak). Vi kan anvénda bildstod.

1. Hur kénns det att vara i forskolan?
2. Vad gor ni hér pa forskolan?
3. Vilket sprék talar du hemma/ forskolan?

4. Hur kénns det ndr du vill sdga nagot till dina kompisar eller froken, men
inte kan hitta orden?

5. Vad brukar du goéra nér du vill siga ndgonting men inte vet hur man séger
det pa svenska?

6. Tycker du att froken forstar dig?

7. Vad gor froken nér du inte forstar- visar, pratar 1angsamt, ritar?
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8. Pa vilket sitt forstar du froken? Visa med hénderna- visa bilder- upprepe
igen.

(1)
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