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Abstract

Studiens syfte ér att komparativt analysera vilken syn pa litteraturldsning och skonlitteratur som
framkommer i Lpo94, Lgrl1 och Lgr22, kursplanerna i svenska pa hogstadiet, samt hur
fordndringarna motiverats pd myndighetsniva infor revideringarna. Ett grundantagande &r att
lasning av skonlitteratur mojliggor inlevelse och upplevelser som kan leda identitetsutveckling och
empatisk formaga, i enlighet med Louise M. Rosenblatts och Martha Nussbaums teorier. Detta har
betydelse for svenskiimnets undervisning, dir litterir kompetens enligt Orjan Torells definition och
samtal om litteratur i 6verensstimmelse med Gunilla Molloys teorier, dr viktiga inslag i sdvil den
personliga som den demokratiska utvecklingen. Metodologiskt kombineras riktad innehallsanalys
med idéanalys, utifran idealtyperna humanistisk respektive instrumentell syn pa litteratur.
Textmaterialet utgors av det officiella rekontextualiseringsfdltet varfor laroplansteoretiska
perspektiv ingér. Studien visar att framfor allt reformen Lgr// inneburit ett markant skifte pa ett
flertal nivéer, vilket fatt stora konsekvenser bade for kunskapssynen pa en dvergripande niva liksom
for synen pa skonlitteratur och litteraturldsning. Det framkommer dock att omstéllningen skett 1
flera steg, bade i samband med Lpo94 och med Lgr22. Dessutom kan konstateras att stora likheter
foreligger i hur ansvariga myndigheter presenterar agendan avseende intentioner och motiv till
forandringar. Enligt de ansvariga for beredningar och utformning av reformerna ar &mnesinnehall

och kunskapssyn intakta, fordndringarna sker pa begreppsniva.
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1 Inledning

Mainniskor har i alla tider byggt sin gemenskap i samhillen och kulturer utifran beréttelser, minnen,
lagar och tro (Martinsson, 2016:1). Jerome Bruner som undersokt berédttande, menar att det narrativa
ar savil ett sdtt att tdnka som ett uttryck for en kulturs varldsuppfattning. Genom berittelser bygger
méinniskor sin sjidlvbild och tilldelas kulturella modeller for identitet och handlingsmdnster (2002:14).
Bruner menar att berdttandet har stor betydelse for manniskans sétt att se pa virlden, eftersom det ar
det mest naturliga och ursprungliga séttet att organisera kunskaper och erfarenheter; genom
berittelsen sammanlidnkas fenomen, héndelser och méanniskor med varandra i en orsaksrelaterad
kedja (ibid:147). P4 sa vis fir minniskan mojlighet att forstd och hantera omvérlden, och Bruner
betraktar det som en livsrealitet savél inom narrativa studier, som inom utbildningsstudier generellt
(ibid:15). Alltsedan skriftens inforande har forméagan att 14sa kommit att bli central, och tekniken att
lagra information och minnen skriftligt har fitt avgorande betydelse for hur ménniskan strukturerar
sitt vetande och fOr organisationen av samhéllslivet i stort (Martinsson, 2016:1). Inom den
visterlandska kulturen har ldsformégan under 1ang tid varit hogt varderad — inte enbart den renodlade
formégan att avkoda texten, utan att hitta forstaelse bakom orden och uttolka djupare betydelser. Hér
ar litteraturldsning central, och har stor betydelse for den personliga och intellektuella utvecklingen
hos unga (ibid:2). Jag anser att lds-och skrivformégan tillsammans med Bruners ténkesdtt om
berittandets betydelse for sjalv- och védrldsuppfattning, dr grundldggande i1 definitionen av det
ménskliga. Jag menar att dessa element forenas i ldsningen av skonlitteratur.

I en skolkontext ingar utvecklingen av lasformégan liksom berdttande och litteraturldsning i
modersmalsdmnet; det dr redan fran och med laroverksstadgan ar 1856 som svenska spraket och
litteraturen officiellt deklareras som dmnets centrala innehall (Thavenius, 1999:13). Men dven om
litteratur sedan svenskdmnets begynnelse har haft en given plats, har dess funktion skiftat, fran att
exempelvis nyttjas till gagn for sprdkdmnet svenska, till att ses som innehall i egen rétt i ett litteratur-
och bildningsdmne (ibid:8). Diskussioner om litteraturens roll i skolan har rort vilket syfte litteraturen
bor tjéna, vilka kunskaper den bor tillfora och vilka vérderingar den bor formedla for att gagna
individen och samhillet. Att samhéllets syn pa kunskap och litteraturldsning manifesteras 1 skolans
styrdokument dr méhénda att betrakta som ett axiom. Infor dvergéngen till Lpo94 diskuterar Tor G
Hultman de nya kursplanerna i svenska och vad de skulle komma att medfora (1994). Han menar att
det dr vanligt att nya laro- och kursplaner analyseras som politiska instrument for genomforande av

forandringar av skolan, och att kursplanefOrfattare tror att de genom sitt arbete leder en
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efterstravansvard utveckling (1994:22). Att stora organisatoriska fordandringar 1 laroplanen inverkar
pa skolan anser Hultman stéllt utom tvivel. Daremot manar han till eftertanke avseende d&mnenas
kursplaner. Enligt honom &r kursplanerna forsok att legalisera fullbordade faktum, en anpassning i
efterhand till redan genomforda fordndringar, och den reella verkan &r oklar (ibid). Detta vécker
frigor om skillnaden mellan incitament och péfdljande effekter, liksom om relationen mellan
samhdllets och styrdokumentens syn pa kunskap. Jag ser det som sjélvklart att Idsformagan virderats
hogt 1 samhillet de senaste trettiofem aren och att skonlitteratur ses som en central del av &mnet
svenska. Men, oklart &r vilken roll litteraturen tilldelats och i vilken utstrackning den tillméts den
betydelse Bruner (liksom Martinsson och andra) skriver fram. Fragan vilken syn pé ldsning i
allménhet och litteratur 1 synnerhet som Gverforts till 14ro- och kursplaner anser jag ar viktig att

besvara.

1.1 Syfte och fragestallning

Det finns sdvil historiskt som i en nutida kontext skiftande uppfattningar om vad litteraturldsning
kan innebéra. Min grundldggande tes ar att 1dsning av skonlitteratur mdjliggdr utveckling inom flera
omraden, i korthet att den kan ge ldsare upplevelser utanfér den egna livssféren, vilka kan bidra till
utveckling av identitet, forstaelse for omvérlden och empati. Det hér kan i forldngningen frimja
utvecklingen av sjédlvstindiga, demokratiska individer i ett demokratiskt samhille. Detta samhélle
ar forstds inte bestdndigt, utan har genomgitt omvélvningar de senaste trettiofem dren, i en
utstrackning som motiverar frigan om det kan ses som ett enda. Nadgot som dock varit konstant &r
diskussionen om elevers lasformaga, ofta med koppling till internationella studier som PISA. Att
forbattra elevers lasforméga och ldsforstaelse har darmed varit en viktig faktor pad agendan infor
revideringarna av ldro- och kursplan 1994, 2011 och 2022. Fragor jag stdller mig dr vad detta 1
praktiken har inneburit: vilken ldsférméga och vilken ldsning efterstrivas, och framforallt, vilken
roll tilldelas skonlitteraturen? For pad samma sitt som litteratur kan tillfora fler dimensioner 4n andra
texter, menar jag att det ocksa stéller krav pé en sdrskild 14sforméga. Detta fordrar mer &n utveckling
av grundldggande lasforméga och kunskaper om litteratur, vilket borde synas i styrdokumenten. Men
gor det verkligen det?

Syftet med denna studie &r att undersoka vilken syn pa skonlitteratur och skonlitteraturlasning
som kan uttydas 1 kursplanerna i1 svenska pa hogstadiet, Lpo94, Lgr11 och Lgr22. Jag kommer ocksa
att studera hur revideringarna av respektive ldroplan motiverats pa forhand. Analysen av
skrivningarna kommer att utgé fran en uppdelning mellan en humanistisk och en instrumentell syn pé
lisning av skonlitteratur. Begreppet humanistisk #r lanat av Orjan Torell, och omfattar synen pa

skonlitteraturens forméaga att utveckla inlevelse och empati, liksom uppfattningen att skonlitteratur
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har sérskilda kvaliteter som sakprosa inte har. Dess motpol, en instrumentell litteratursyn, kan
forenklat forstas som mekanisk lasformaga och olika slags kunskaper om litteratur. Detta dr endast
en elementdr definition av nyckelbegreppen, vilken utforligt kommer att fordjupas i avsnitten

teoretiskt ramverk, tidigare forskning och metod. Studiens fragestéllningar lyder:

*  Vad sirskiljer lasning av skonlitteratur fran ldsning av andra texter, och hur kan den bidra till
att utveckla humanistiska faktorer (den egna identiteten, empati, demokratisk kompetens)

enligt Louise M. Rosenblatts, Orjan Torells, Martha Nussbaums och Gunilla Molloys teorier?
*  Hur motiveras revideringarna av Lpo94, Lgrl1 och Lgr22 i fraga om ldsning och litteratur?

» I vilken utstrickning ger de ger de reviderade kursplanerna med kommentarmaterial i svenska

ar 7-9 uttryck for en humanistisk respektive instrumentell litteratursyn?

2. Teoretiskt ramverk

Centralt for studien ar att 14sning av skonlitteratur kan utveckla elevers formégor utdver lasforméga
och lasforstaelse, vilket kommer att forankras i litteraturvetenskapliga teorier och samtidigt besvara
den fOrsta fragestillningen. Det hir utgdr forsta delen av det teoretiska ramverket. Studiens empiriska
textmaterial bestdr av myndighetstexter, i huvudsak styrdokument, som signalerar vilka kunskaper
som vérderas hur i skolans verksamhet. For att kunna diskutera materialet kommer ett antal

laroplansteoretiska aspekter komplettera det teoretiska ramverket i en andra del.

2.1 Litteraturdidaktiskt urval — skonlitteraturens sarpragel

Uppfattningen om litteraturldsningens humanistiska aspekter ar givetvis inte unik utan har beforskats
och definierats inom ett otal omrdden kopplade till undervisning, litteraturvetenskap och
litteraturdidaktik. Jag vill klargéra att min ambition pé intet sitt dr att gora en komplett redogorelse
over vad litteraturldsning dr och kan vara. Intentionen &r att besvara studiens forsta fragestéllning,
vad skonlitteraturen har for utmirkande egenskaper som utvecklar identitet, empati och demokratisk
kompetens, samt definiera den ena kategorin 1 mitt analysverktyg. De faktorer jag menar ger god
grund for detta ar:

* transaktionsteori, inklusive en dialogisk dimension

» vad som utmdrker litterdr kompetens

* narrativ fantasi och utveckling av demokratiska och etiska aspekter genom litteraturldsning,

bland annat genom deliberativa samtal

Jag har 1 mitt urval strévat efter att, sa att sdga, ”ga till killan”. Med det menar jag att jag sa langt det

ar mojligt sokt mig till de teoretiker vilka efterkommande refererar till. Urvalet av teorier menar jag
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utgor en god grund for att forstd vad som utmérker en humanistisk syn péd skonlitteratur. Mitt urval
gOr inte ansprak pa att vara heltdckande, men det krivs ytterligare en avgridnsning. Ndr man ser pa
litteraturdidaktik i ett historiskt perspektiv visar det sig att i stort sett varje teori som vinner genomslag,
efter en tid blir foremal for invandningar, i vissa fall rena motrdrelser, som utvecklar dem vidare. Av
utrymmesskil kommer jag endast undantagsvis komma in pa motstridiga uppfattningar eller hur
teorier har vidareutvecklats. Jag vill dock framhalla att jag 4r medveten om forhallandet, och att jag

inte okritiskt stdller mig bakom alla redovisade doktriner, dven i de fall det kan framsta sa.

2.1.1 Rosenblatt — Transaktionen med litterara verk och estetisk lasning

Louise M. Rosenblatt har inspirerat och péaverkat litteraturvetare och ldrare alltsedan hennes
Literature as Exploration gavs ut for forsta gdngen ar 1938. Enligt Rosenblatts perspektiv existerar i
det litterdra verket i ett levande kretslopp som uppréittas mellan ldsaren och texten. Det dr ldsaren som
fyller de skrivna orden med intellektuell och emotionell mening, och de skrivna orden kanaliserar
lasarens tankar och kdnslor (2002:35). Enligt hennes beskrivning skapas en stimning och ett fysiskt
tillstdnd nér lasaren for med sig sin personlighet, sina minnen av tidigare upplevelser, sina behov och
intressen till det litterdra verket (ibid:39). P& sd sitt upplever ldsaren texten (ibid:96). Det
vetenskapsteoretiska begrepp hon menar inrymmer detta flode &r transaktion (ibid:36), och for att
definiera hur specifikt skonlitterdra texter kommunicerar med lésare &r teorin avgdrande.

Rosenblatt menar att det ar nodvéndigt att ldsaren tar in de kinsloméssiga fornimmelser verket
frammanar, och genomlever transaktionens kénslolidgen, héindelser och situationer. Skiftet av
uppmaérksambhet i ldsningen ér essentiellt, och hon benédmner det estetisk ldsning (ibid:14). Affektiva
och kognitiva aspekter ingér i all 14sning enligt Rosenblatt, men graden av uppmérksamhet skiftar,
langs ett kontinuum, fran huvudsakligen litterdr, estetisk, till huvudsakligen icke-litterdr, eller efferent
(ibid:14). En efferent lasning har i forsta hand ett praktiskt syfte, dir uppmérksamheten &r inriktad pa
att vilja ut och analytiskt extrahera den information eller de idéer som kvarstar efter avslutad 14sning
(ibid:41). Vid lasningen av en icke-litterdr text méaste l4saren skjuta undan de affektiva aspekter som
orden kan framkalla, och rikta uppméarksamheten mot det objektiva och generellt verifierbara for att
kunna plocka fram nddvéndig information (ibid:14). Enligt Rosenblatt kan vem som &n ldser en
vetenskaplig text gora en rimlig sammanfattning &t nigon annan; omskrivningen kan vara lika
anvindbar som originalet. Detta dr inte fallet med ett litterédrt verk dér den personliga upplevelsen ér
medskapare 1 ldsningen (ibid). Skillnaden mellan estetisk och efferent lasning lyfter fram viktiga

aspekter av vad som sérskiljer lasning av skonlitteratur fran annan ldsning.

2.1.2 Rosenblatt: Upplevelse, identifikation och kulturell forstaelse

Transaktionen med ett verk later ldsaren, genom kdnsloméssigt deltagande, 1dmna sitt liv for ett
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ogonblick, for att sedan atervinda till det med ny eller djupare forstaelse (ibid:42f). Rosenblatt menar
att litteraturen i sin enklaste form kan svara mot lasarens kénsloméssiga dnskan om exempelvis trost
eller underhéllning, 6nskan att fa rysa av spdnning eller kdnna en ldngtan efter kérlek. Genom
litteraturen kan ldsaren fi se frimmande platser, eller vara med om upplevelser den annars aldrig
skulle kunna ta del av (ibid:44). Rosenblatt framhaller att vi genom litteratur far mgjlighet att prova
otaliga levnads- och handlingssétt som vi inte annars skulle vélja (ibid:46). En 6nskan att lata litteratur
vidga de egna erfarenheterna, kan enligt henne vara minniskans formaga att forsta och sympatisera
med andra. Fiktiva karaktérer kan sta langt ifran det egna jaget, men ldsaren kan trots det leva sig in
1 beteende, kinslor och situation. Pa sa sitt kan ung identifiera sig med gammal, det ena konet med
det andra, liksom tvérs Gver klassgrdnser eller tidsperioder (ibid:47). Barn och tondringar inhdmtar
forestdllningar om beteenden, tankar och kénslor frdn ménniskorna i sin omgivning, men Rosenblatt
ser att dessa ocksa ar mojliga att tilligna sig genom att ta del av romankaraktirers liv. Att uppleva
genom bocker lar barn och tonaringar hur man bor reagera pa olika situationer och vilka beteenden
och handlingar som virdesitts. P4 sa vis kan de tilldgna sig moral och etiska normer (ibid:151). Som
litteraturens varde framhéller Rosenblatt att den vidgar kunskapen om vérlden, inte frimst genom att
ge information, utan for att den medfor erfarenheter, genomlevande och inte bara ett vetande om
(ibid:45). Att skonlitteratur mojliggor upplevelser utanfor den egna livssfaren och identifiering med

andra minniskor, dr avgorande for det jag betecknar en humanistisk syn pa litteratur.

2.1.3 Rosenblatt: Litteraturen — empati och etik

Rosenblatt menar att ldrare som undervisar i litteratur paverkar sina studenters kénsla for den
minskliga individualiteten och for samhéllet (ibid:20). Ett exempel dr hur romanforfattare eller
dramatiker genom att gjuta liv i karaktirer, 6ppnar for en uppsjo av fragestdllningar kring dem
Litterdra verk som gor intryck pa studenter véicker fragor om rétt och fel, godhjértade och illasinnade
egenskaper, goda och onda handlingar. Darfor kommer litteraturundervisning ocksd kunna berdra
etiska och samhéllsfilosofiska fragor, och ldrare bor enligt Rosenblatt inte véja for dessa. De bor i
stdllet skapa undervisningssituationer som ger mojlighet for studenten att utveckla en fruktbar syn pa
manniskors beteende (ibid:28f).

Mgjligheten att via skonlitteratur fa nya insikter och djupare forstaelse, illustrerar pd vilket sétt
Rosenblatt tdnker att litteraturundervisning kan utveckla en individ pa ett personligt plan. Hon menar
att langvarigt umgéinge med litteratur kan leda till 6kad social kdnslighet. Via litteraturen far studenten
insikter om olika méanniskors personligheter, och lér sig att leva sig in 1 andras situation — en formaga
som dr oumbdrlig for ménniskan. Enligt Rosenblatt kan brister i det politiska beslutsfattandet och

sociala oréttvisor bero mindre pd illvilja och grymhet, &n ménniskors oférmaga att forsta foljderna av
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lagar eller politiska agendor. Hon menar vidare att det 1 ett demokratiskt samhélle, dr avgorande att

dess medborgare har fantasi nog for att forsta hur politiska doktriner paverkar ménniskor:

Det har sagts att om var fantasi fungerade aktivt skulle det ingenstans i vérlden finnas barn som svalt. Vart

stallforetrddande lidande skulle tvinga oss att gora nagot for att litta deras svara situation (ibid:148).
Bristen pd fantasirik medkénsla och empati, anser hon sannolikt ligger bakom manga av tidens
samhillsproblem. Det kan vara létt att sitta sig in i1 det egna perspektivet, liksom de manniskors med
vilka vi kdnner samhorighet, men avgdrande ar att utveckla forméga att kunna kdnna med méanniskor
utanfor den egna gruppen (ibid:149). Rosenblatts definierar demokrati som ett samhélle dér alla
ménniskor, oavsett tillhorighet, star for gemensamma intressen och mal. Det kriver forméga att bade
sétta sig in 1 de ménskliga konsekvenserna av politiska och ekonomiska alternativ, och att tinka
rationellt om kénsloladdade fragor. Hennes undervisningsfilosofi menar hon skapar forutséittningar
att bidra till denna demokratisk fostran (2002:13). Litteratur kan otvivelaktigt sprida mer humana
varden, och Rosenblatt menar ddrmed att ldrares litteraturundervisning kan gora en viktig social insats
(ibid:150). Dessa teorier om vad skonlitteratur kan bidra med i undervisningen ar enligt min
uppfattning starka argument fOr att en humanistisk litteratursyn bor beredas utrymme inom

svenskidmnet.

2.1.4 Nussbaum — Narrativ fantasi

Martha C. Nussbaums begrepp narrativ fantasi bidrar till att forklara kraften med litteraturldsning
och definiera skillnaden mellan skonlitteratur och sakprosatexter. Nussbaum beskriver narrativ
fantasi som formégan att forestdlla sig hur det &r att gd en mil i en annan ménniskas skor — att ha
formégan att intelligent avldsa den ménniskans historia, och forstd dennes kinslor, dnskningar och
begir (1997:10f). Att utveckla rena kunskaper menar hon inte 1 sig genererar denna forstaelse, utan
det kravs att minniskor ocksa odlar sin formaga att inlevelsefullt sympatisera med andra. Skillnader
i exempelvis religion, kon och nationalitet forsvarar mellanménsklig forstaelse, och konsten kan héar
genom att odla fantasins kraft fylla en oumbérlig funktion (ibid:85). Nussbaum papekar att vi
ménniskor inte per automatik tar in att andra manniskor ocksa har inre rymd och djup, med sina egna
tankar, kénslor och andliga lingtan. Att se andra som endast kroppar ér det enklaste, medan det krivs
en insats for att se sjdlen. En insats som féar stod av poesin och konsten, vilka kan uppmana oss att
undra over andras inre vérldar, och ocksé véra egna djup (2010:102).

Nussbaum menar att konst i allménhet kan bidra till att forma denna forstaelse, men att sarskilt
litteraturen bidrar till dess utveckling (1997:86). Nar vi identifierar oss med en karaktir i en roman
kommer vi inte att okritiskt ta till oss den, utan ocksd anpassa den efter egna erfarenheter. For att

forstd vérlden ur ett annat perspektiv ar detta det forsta avgorande steget, att kunna gora en ansvarsfull
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och rittvis viardering av andra (ibid:11). Enligt Nussbaum &r det alltsa just skonlitteratur som innehar
kraften att lata ménniskor moéta andras liv med engagemang, inkdnnande och medkénsla, vilket kan
illustrera hur drémmar, hopp och forutséttning spelar in i andras situationer. Ett exempel hon lyfter
fram dr att den narrativa fantasin gor det mojligt att leva sig in hur en historia av rasistisk
stereotypisering paverkar individers sjdlvkénsla (ibid:88). Att utveckla studenters formaga att
anvéanda narrativa fantasi — tillsammans med formagan att kritiskt granska sig sjdlva och sina egna
sedvinjor (ibid:9), samt formagan att inte 1 forsta hand identifiera sig som tillhorande en sédrskild
region eller grupp, utan frimst betrakta sig som en del av och med anknytning till mdnskligheten
(ibid:10) — &r vad Nussbaum menar kréavs for att utveckla empatiska virldsmedborgare (ibid:9). Pa
liknande sitt som Rosenblatt uttrycker alltsi Nussbaum att ldsning av skonlitteratur kan ge
upplevelser och insikter, som kan utveckla humanistiska drag vilka bidrar till samhéllsbygget.

Med hénvisning till John Dewey betonar Nussbaum att poingen med estetiska inslag i
undervisningen inte dr kontemplativa dvningar for att 1dra barn uppskatta ”fina konstverk™ avskilda
frén verkligheten, utan att betrakta konsten som ett omréde dir fantasin odlas (2010:103). Genom
fantasin utvecklas var formaga att ta in det fullt ménskliga i vardagsmoten med ménniskor, méten
som annars skulle vara i basta fall ytliga, 1 vérsta fall praglade av nedvarderande stereotyper (ibid:107).
For att utveckla elever till varldsmedborgare menar Nussbaum att det dr helt nodvéndigt att 1ata elever
komma 1 kontakt med frigor om kon, ras, etnicitet samt interkulturella erfarenheter och forstaelse,
och att konst dr ovérderligt for att skapa forstéelse for forutsittningarna kulturer som skiljer sig fran
den egna (ibid:108). Nussbaum for hér fram vikten av att utveckla fantasin med hjélp av konst och

litteratur, vilket ater betonar véirdet av humanistiska aspekter i undervisningen.

2.1.5 Torell: Hur litteraturlasare gors — litterar kompetens

Jag vill podngtera att min uppfattning om litteraturens kraft inte innebédr att man automatiskt blir
en “bédttre minniska”, vad det dn skulle innebidra, genom att helt enkelt 1dsa skonlitteratur. For att
verkligen kunna ta till sig litteratur krdvs 1 ett forsta steg litterdr kompetens. 1 forskningsstudien Hur
g6r man en litteraturlisare? definierar Orjan Torell vad som utmirker denna (red. Torell, 2002).
Torell skriver 1 forordet att frigan som gett boken dess titel dr provokativ och att en litteraturldsare
sjalvklart inte ska goras pd nagot sdrskilt sitt; de dr sjdlvstindiga minniskor. Men, fortsitter han, en
av studiens mest otvetydiga slutsatser dr att “’sjdlvstdndighet dr ndgonting mycket komplicerat, som
paradoxalt nog maste odlas”. Skolan gér de facto litteraturlédsare, eller struntar i1 det (ibid:7).

Torell har wutarbetat en schematisk modellbeskrivning for att kategorisera och

kvalitetsbestimma litterdr kompetens (ibid:81):
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Konstitutionell kompetens

Du - Jag

Performansko mpetens Literary transferkompetens

Modellen presenterar litterdr kompetens som ett spidnningsforhdllande mellan tre poler, positionerade
runt ett dialogiskt centrum. Utgangspunkten for den konstitutionella kompetensen ar den ménskliga
formagan att medvetet skapa fiktioner. Denna é&r inte inldrd eller socialt betingad utan medfédd:
fiktionsskapandet foregér sprakformégan och ddrmed sociala konventioner (ibid:82).

Performanskompetens motsvarar den inldrda, konventionsstyrda formagan att analysera och
uttrycka sig om litteratur, vilken omfattar ldsarens forméga att notera och uttala sig om olika
beréttartekniska och stilistiska medel 1 litterédra texter (ibid:83f). Nigot att beakta dr att ldsningen av
en text som fastnar vid internaliserade litterdra konventioner, kommer misslyckas med att fullt ut
forsta den. Slutsatsen dr séledes att fundamentet i den litterdra kompetensen finns bortom de litterdra
konventionerna (Torell, 2001:374f).

Motvikten till en alltfér konventionell ldsning &r literary transfer-kompetens, vars betydelse
enligt Torell dr kénd sedan lidnge, inte minst genom de teorier Rosenblatt askadliggjort (Torell,
2002:85). Literary transfer forbinder ldsarens egna liv med en relevant tolkning av texten, genom att
knyta texten till 14sarens verklighet (ibid:86). Torell pekar ut denna formaga som avgoérande for den
litterdira kompetensen, dels for att balansera upp ett allt for starkt fokus pa den performativa
kompetensen, dels for att den intensifierar ldsupplevelsen och skapar nédrhet och inlevelse (ibid:87).
En risk dr dock att transferfunktionen riskerar att undanrdja den nddvindiga distansen mellan
litteratur och verklighet, och stélla 14sarens egna erfarenheter i vigen for textens mening. Detta
bendmner Torell som literary transfer-blockering (ibid:86). Nar ldsaren misslyckas med att tolka
texten bortanfor den egna identiteten blir texten inte mer dn en tom duk som hen projicerar sitt eget
liv pa (ibid:87). Denna blockering &r Torells skarpaste kritik mot Rosenblatts teorier. Som hennes
framsta insats ser Torell att hon forde in literary transfer i litteraturteorins historia, men ser det som
védligt att teorin undervédrderar betydelsen av distans mellan litteratur och verklighet (ibid:86). Jag
instimmer 1 Torells pdpekande, och menar att det har stor betydelse for att kunna utnyttja de
humanistiska aspekterna av litteraturldsning.

Det som framfor allt sdrskiljer Torells modell fran andra ldsarorienterade teorier, dr den tonvikt
pa en dialogisk och personalistisk grundattityd, representerad av Du — Jag 1 triangelns mitt (ibid:89).
Aspekten lutar Torell mot Michail Bachtins forestdllning om en dialogisk ldsprocess som innefattar
en person pa varsin sida av texten. Han refererar till Bachtins uppfattning: att erfara ett verk som

estetiskt, innebdr att kdnna ett annat medvetande inuti det, pA samma sétt som man kan kénna
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ndrvaron av en annan manniska (ibid). Enligt Torell skiljer sig Bachtins tankar om en estetisk ldsning
1 barande delar fran Rosenblatts teorier. Rosenblatt framhaller att 1dsaren och texten smélter samman,
och placerar de personliga aspekterna hos ldasaren. Bachtin synsitt dr i stillet att texten bevarar ett
frimmande medvetande, och innebér ett méte mellan det utomstdende i texten och ldsarens person,
nagot som Torell stiller sig bakom (ibid:90). Att ldsa litterdrt, betonar Torell, innefattar ett mote
mellan tva individualiteter instdllda pa att nd varandra genom att férhélla sig till den litterdra textens
monster och konventioner. Han forklarar att den som ldser personligt, laser mest kompetent, och att
den text som uppfattas som ett avtryck av en frimmande identitet, & mest kompetent uppfattad
(ibid:89). Litterdr kompetens forutsétter alltsa de tre kompetenserna, sammanhallna av en dialogisk
medvetenhet (ibid:81). Jag menar att litterdr kompetens i enlighet med Torells teori, dir den
dialogiska dimensionen ingar, dr avgorande fOr att kunna dra nytta av litteraturldsningens

humanistiska potential.

2.1.6 Molloy: Litteraturen och skolans demokratiska uppdrag

Fran och med Lpo94 har skonlitteraturens roll i svenskdmnet ofta kommit att kopplas till skolans
ansvar att formedla och forankra demokratiska viarden. Ndgon som varit inflytelserik for denna
litteraturdidaktiska utveckling &r Gunilla Molloy, som starkt betonar vikten av att beakta skolans
kunskaps- och demokratiuppdrag som ett dubbelt uppdrag (2002:317). Ett sétt att forena de bada
uppdragen &r enligt henne genom samtal om skonlitteratur, och en form hon sérskilt lyfter ar
deliberativa samtal (2002:318). I allmédnna termer kan deliberativa samtal beskrivas som:

a) samtal dér skilda synsitt stills mot varann och olika argument ges utrymme,

b) att deliberativa samtal alltid innebér tolerans och respekt for den konkreta andra, det handlar bl.a. om att

lara sig lyssna pa den andres argument
c) inslaget av kollektiv viljebildning, dvs strdvan att komma &verens eller &tminstone komma till temporéra
overenskommelser (Englund, 2000:6)

Denna form av samtal dr enligt Molloy att rdkna som bdrande element 1 ett demokratiskt samhaélle,
och de ér en viktig pedagogisk podng att dra nytta av for att ge alla roster utrymme i1 de offentliga
samtalen (2003:80f). Hon hénvisar till forskning som visar att optimala betingelser for larande finns
1 samtalen mellan ménniskor, och menar att allt finns att vinna pa att 1ta de olika uppfattningar och
virderingar som ryms 1 ett klassrum mdétas 1 diskussioner om skonlitteratur (2007a:154). Samtalen
om litteratur dr en oumbdérlig bestdndsdel i definitionen den humanistiska kategorin. Syftet med att
lyfta fram deliberativa samtal dr dérutdver att det askédliggdr en viktig podng. Det ricker inte med
att helt enkelt ldsa skonlitteratur pd svensklektionerna, lika lite som det 4r nog att bara lata elever
prata om det lista. For att forvalta den fulla potentialen krdvs riktat arbete utifrdn genomténkta

didaktiska principer.
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Molloy lyfter fram att motet med en text kan ge starka ldsupplevelser och forstielse for det egna
livet (2017:31). Att kénna igen sig och sina livsfragor 1 en text, menar Molloy forvisso ar intressant
pa individnivd, men hon pépekar att igenkdnning inte innebdr att 14saren okritiskt ska kunna spegla
sig i texten foOr att {4 sin sjdlvuppfattning och vérldsbild bekréiftad. Lésningen ska i stillet 6ppna upp
for granskning av egna forestdllningar och asikter i olika politiska och sociala fragor (ibid:13).
Liksom Torell framhéver hon dialogiska aspekter, och menar att det 4r i samtalen om texter som
lasforstaelsen, liksom forstdelsen for att andra ménniskors uppfattning skiljer sig, kan fordjupas
(ibid:29f). Genom texter och litteratursamtal kan det vardagliga i nuet ses ur ett historiskt perspektiv,
och samtidigt ges utrymme for insikter om hur livsforutsittningar kan skilja sig ét inte bara fran en
tid till en annan, utan ocksa inom samma tid pa olika platser i vérlden (ibid:32). Molloy menar att
dessa parametrar gor det mojligt for svenskdmnet att bidra till forstdelsen av vad det innebér att
utvecklas som méanniska bade i existentiell bemérkelse och som samhillsmedborgare (ibid:10). Jag
menar att dessa aspekter dels forenar de tidigare presenterade teorierna, dels konkretiserar pa vilka

grunder ldsning av skonlitteratur dger stor betydelse 1 &mnet svenska.

2.1.7 Lasforstaelse och litterar kompetens

Forutom att tydligt belysa sambandet mellan litteraturldsning och elevers demokratiska utveckling,
sétter Molloy fingret pd en avgorande faktor avseende svenskdmnets ldsundervisning, att tvd centrala
begrepp — ldsférmdga och ldsforstaelse — tenderar att anvéndas synonymt, 4ven om skillnaden mellan
dem é&r stor (2017:37). Elever kan ha en god ordavkodning och ddrmed en god lasformdga, men dndé
uppvisa en svag forstdelse av texten. Ldsforstdaelse handlar om att skapa mening 1 det vi laser, vilket
innebadr att kunna tilléigna sig betydelsen av innehéllet, dar exempelvis metaforik och fasta uttryck for
att nimna négot, kan innebira utmaningar (ibid:37). For att till fullo forstd kravs att ldsaren kan tolka
texten, reflektera over den och dra slutsatser parallellt med ldasningen. Detta utvecklas inte per
automatik bara genom att ldsa mycket, utan kréver riktad undervisning (ibid:38). Enligt min
uppfattning adderar dessa beaktanden till den litterdra kompetens Torell beskriver. Det stirker
dessutom uppfattningen att det dr ett kunnande som maste utvecklas utdver lasformaga, och att
undervisning spelar en avgorande roll. Torell menar att en skolkultur medvetet och metodiskt kan
utveckla elevers strategier for att tillgodogora sig litterdra texters hela omfattning (2002:34), och att
skolan kan satsa pa att faktiskt gora litteraturldsare (ibid:7). Molloy anser att kravet att utveckla
elevers demokratiska kompetens dppnar for, eller kanske rent av forutsétter, att skonlitteratur tilldelas
en avgorande roll. Att med hjdlp av skonlitteratur utveckla demokratisk kompetens ar ytterligare en
komponent i den humanistiska litteratursynen, vilken forutsdtter att skolan bedriver systematiskt

arbete for att skapa kompetenta litteraturldsare.
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2.1.8 En humanistisk syn pa litteraturundervisning

Centralt i de teorier som presenterats dr betoningen pa litteraturldsning som nagot annat dn l14sning
inriktad pa att avkoda och uppfatta texters innehall. Essensen ar att specifikt skonlitteratur kan vicka
kdnslor och 6ppna for identifikation. Att det dr skonlitteratur som genom att skapa engagemang och
inkdnnande Oppnar for mdten med andras liv, och erbjuder mojligheter att delta och uppleva. Vidare
att litterdr kompetens krivs for att till fullo forsté litteraturen, och ta del av dialog som kan bidra till
virdefulla insikter om det allmédnt minskliga. Dessa kvaliteter kan frimja utveckling av den egna
identiteten, empatin och den demokratiska formégan. Sett ur detta perspektiv &r litteraturen att
betrakta som en ovérderlig resurs i utbildningen. Enligt Torell raknar humanisten litteraturen som
méinsklighetens modersmaél, och formégan att skapa fiktioner som den avgdrande egenskap vilken
sdrskiljer ménniskan frdn andra arter. Sett ur det perspektivet sldr han fast att skolans
litteraturundervisning inte bara &r viktig, utan essentiell for ett fullviardigt ménskligt liv (ibid:8). Det

ar med referens till Torells forhallningssétt jag valt bendmningen en humanistisk litteratursyn.

2.2 Laroplansteoretisk utgangspunkt

Studiens inriktning — att komparativt analysera synen pa litteraturldsning i styrdokument, samt de
bakomliggande motiven till revideringarna — betyder att ldroplansteoretiska aspekter behdver
komplettera de litteraturdidaktiska. Pa ett generellt plan dr syftet bakom l4roplansteori att forklara
specifika sociala och kulturella fenomen genom att tolka relationen mellan aktuella data och koppla
till bredare sociala processer. Perspektivet innebér att det laroplanen vill formedla inte begrénsas till
att vara en teknisk utan normativ frdga som en del av en politisk och social kontext (Wahlstrom,
2019:1). Men, dven om styrdokumenten ldgger grunden for skolans verksamhet, varken skapas eller
sanktioneras de av experter inom skolvdsendet. Innehéllet faststélls snarare i allménna ideologiska
debatter, 1 skdrningspunkten mellan politiska, professionella och personliga uppfattningar.
Diskurserna manifesteras i ldroplanen som kompromisser om vilken roll utbildningen ska spela 1
samhiéllsbygget (ibid). Det betyder att den syn pa ldsning och litteratur som formuleras i kursplanen
for svenska, dr att betrakta som en kompromiss mellan kraven som stillts i samhéllsinstanser,
politiska debatter och inte minst media. Med detta som utgdngspunkt kommer tva laroplansteoretiska

element med betydelse for analysen att redovisas.

2.2.1 Rekontextualisering

Wahlstrom lyfter fram att ett anvéindbart begrepp for att beskriva savil policydiskurser som for att
forklara vad som sker nér en diskurs forflyttas fran det politiska till det pedagogiska faltet, &r Basil

Bernsteins rekontextualisering (2018:20). Bernstein menar att de flesta studier inom pedagogik
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intresserar sig for innehall (“what is carried or relayed”) — vad som fors vidare mellan olika arenor
inom utbildningssystemet (Bernstein, 2000:25). Den fraga han intresserar sig for dr i stillet hur
overforingsmekanismerna ser ut (“the constitution of the relay itself”) — Aur kunskap, oavsett form,
teoretisk, praktisk, explicit etcetera, omformas till pedagogiska diskurser (ibid). Centralt &r att en
pedagogisk diskurs konstrueras genom rekontextualiseringens principer: att selektera, internalisera,
omfokusera och koppla samman andra diskurser i skapandet av den egna ordningen (ibid:33). Nér en
diskurs forflyttas fran sitt ursprungslége till en position inom den pedagogiska diskursen omvandlas
den, vilket ldmnar ett utrymme i vilket ideologiska principer kan transformeras. Bernstein betonar att
ingen diskurs forflyttas utan att influeras ideologiskt; den &r inte langre densamma (ibid:32). Jag ser
det som relevant att lyfta fram dessa processer, eftersom de belyser mekanismerna bakom ideologiska
stillningstaganden 1 kursplanens syn pa skonlitteratur. Bernstein menar vidare att
rekontextualiseringens principer skapar skilda fdi/t som fyller en avgorande funktion for utbildningens
autonomi (ibid:33). For det forsta, det officiella rekontextualiseringsfiltet, skapat och dominerat av
staten och dess utsedda ombud och myndigheter (ibid). I detta filt aterfinns ansvaret f6r utformning
av laro- och kursplaner. For det andra, det pedagogiska rekontextualiseringsfiltet, vilket utgors av
pedagoger pa skolor och universitet (ibid), ldromedelsforfattare och andra aktorer som tolkar och
omsatter de officiella besluten i praktiken (ibid:115). I min studie, inriktad pd att granska den
omvandling som sker i steget frn utbildningsmyndigheternas skrivelser till fastslagna liro- och
kursplaner, bidrar definitionen av det officiella rekontextualiseringsfaltet till att forklara och avgrinsa

det omrade som fokuseras.

2.2.2 Analysmodell for undersékning av utbildningsvarden

Ninni Wahlstrom har utarbetat ett ramverk for att utforska sambanden mellan jimlikhetspolitik och
laroplaner, samt hur de paverkar kunskapssynen (2014:732). Baserat pa Sens capability approach
(1999), tillsammans med en modell utarbetad av Unterhalter och Brighouse (2007) identifierar hon

tre grundldggande element for att utvirdera laroplaner:

 Faktiska funktioner — de konkreta prestationer och méil en elev uppnar genom larande;

kopplas till instrumentella och formella positionella virden

» Utveckling av den egna kapaciteten — hur utbildningen paverkar individers potential att forma
sitt liv som de Onskar, vilket forutsétter en syn pé utbildning som ett mal 1 sig sjdlv liksom
identitets- och integritetsutveckling via mdten med olika kunskapsformer, konst, litteratur etc;

kopplas till inneboende och informella positionella virden
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» En pluralistisk ldrmiljé — en miljo dér elever moter olika perspektiv, ovar kritiskt tdinkande for
att fritt vdlja och motivera egna standpunkter; kopplas till inneboende och informella

positionella véirden (ibid:737)

Definitionen av instrumentella, inneboende och positionella virden baserar Wahlstrom alltsd pa
Unterhalter och Brighouse, och i det foljande hiinvisar jag till Wahlstroms material ! (2014).
Instrumentella virden motsvarar utbildning som ett medel for att uppna faststillda mal (2014:736).
Det handlar om att uppné basala funktioner och utveckla nédvidndiga formagor for att nd 6nskad
potential som individ och medborgare, exempelvis grundldggande lds- och skrivfardigheter,
grundldggande digitala fardigheter och grundliggande &mneskunskaper. En ldroplans inneboende
viarden avser utbildning som ett mal i sig sjilv, exempelvis egenvérdet i att forstd komplexa
resonemang eller insikter i litteraturens vérld. Inneboende virden innefattar mdojligheter att ta del av
olika estetiska, kommunikativa och kulturella aktiviteter och upplevelser; att berika det egna livet,
oka fOrstaelsen for andra ménniskors liv och ddrigenom kunna vilja 6nskvérda fardigheter for att
forma den egna identiteten (ibid). Positionella varden slutligen, &syftar utbildningens betydelse for
en individs reella position i samhillet. De omfattar formella aspekter som att tillgodogora sig
kunskaper och fa vissa betyg (formella positionella virden). Det omfattar ocksd osynliga faktorer 1
form av klass, kon och kulturellt kapital (informella positionella virden?). Fokus ir siledes de
skillnader som finns avseende mojligheter att exempelvis uppna vissa mal eller betyg (ibid).
Wahlstroms modell kan relateras till mina analyskategorier: en humanistisk litteratursyn enligt
min definition, motsvarar utvecklingen av den egna kapaciteten och en pluralistisk ldrmiljé, medan
de faktiska funktionerna Overensstimmer med en instrumentell litteratursyn. I avsnittet tidigare

forskning kommer bilden av den instrumentella synen fordjupas.

3. Tidigare forskning

Fragan om barns och ungas ldsning har under de senaste trettiofem aren vickt engagemang hos
politiker och debattorer (Nordberg, 2021:65). Parallellt har fragan varfor skonlitteratur alls ska ldsas
inom svenskdmnet varit foremédl for intensiv forhandling inom det litteraturdidaktiska
forskningsomradet, exempelvis med utgangspunkt 1 ldrares uppfattning och praktik, i

lararutbildningen, i ldromedel, och inte minst i styrdokumenten. I och med Lgrl1 har frdgan starkt

! Artikeln av Unterhalter & Brighouse “Distribution of What for Social Justice in Education? The Case of
Education for All by 2015” aterfinns i Amartya Sen’s Capability Approach and Social Justice in Education, Walker & Unterhalter
(red). Jag har tyvarr inte kunnat fa tag pa texten, varfor jag hanvisar till Wahlstrom.

2Unterhalter och Brighouse nimner inte aspekten etnicitet, vilket jag tinker ocksa klassas som en relevant aspekt av informellt
positionellt varde — sdrskilt i beaktande av intersektionalitet; det vill sdga att olika maktordningar eller sociala kategorier, som
exempelvis kon, etnisk eller socioekonomisk tillh6righet, pa olika sétt samspelar och forstarker varandra.
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kommit att kopplas till den pedagogiska kontext som formats, och vad som ar véardefulla kunskaper
(ibid). Farhagor och kritik har i ett flertal undersdkningar riktats mot att utrymmet for en
personlighets- och demokratiskt utvecklande ldsning, eller en djupare litteraturforstielse och reflexiv
lasning begrinsats, till formén for instrumentellt inriktad lasforstaelse och funktionell literacy-
inriktning (ibid). Att skonlitteraturens position och funktion i skolans svenskdmne dgnats si stor
uppmadrksamhet kan sannolikt till stor del tillskrivas styrdokumentens formuleringar, som ofta &r
Oppna for tolkningar, ibland rent av motsédgelsefulla (ibid). Mitt bidrag till forskningsfiltet kan
inordnas 1 det senare omradet i en strivan att komparativt analysera kursplanen i svenska for 7-9,
och nérgranska uttrycken for en humanistisk respektive instrumentell syn pé skonlitteratur och
litteraturldsning, samt med vilka motiv fordndringarna genomforts. I det teoretiska ramverket
preciseras vad jag avser med humanistisk litteratursyn. Den tidigare forskningen bidrar till att
tydliggora den instrumentella, i synnerhet den del som redogdr for forskning efter inforandet av
Lgrl1, varfor denna avslutas med en sammanfattande beskrivning av begreppet (avsnitt 3.2.7).
Forskningen om olika ldroplansfragor de senaste trettio aren dr oerhort omfattande, och en
komplett dversikt omdjlig. Detta urval relaterar till synen pé ldsning, 1 synnerhet av skonlitteratur, i
kursplanen for svenska och berdr: varfor litteratur ska ldsas; frdgan om skonlitteratur och
demokratisk formaga; samt transnationellt inflytande med fokus pa métbarhet, /dsstrategier och
literacy. Materialet &r 1 stort sett kronologiskt organiserat men i1 de fall samma forskare berdrt bade

Lpo94 och Lgrl1, tas det upp 1 ett av avsnitten.

3.1 Lpo9%4

Det har gatt mer dn trettio ar sedan Lpo94 infordes och radikalt reformerade svensk skola. Jag kommer
inledningsvis aterkomma till Torell, eftersom hans studie leder fram till slutsatser som jag

menar tjanar vdl som en begynnelsepunkt for jimforelsen med efterkommande ldroplaner.

3.1.1 Darfor ska vi gora litteraturlasare

Torell stéller 1 sin studie en mycket viktig foljdfrdga, ”[a]tt gora litteraturldsare — dr det nigot for ett
modernt samhille att halla pa med?” (2002:7). Hans slutsats ar att véstvarldens tongivande pedagogik
ser ut att svara nej, da teorier och praktiker dr mer inriktade pd nyttoaspekter én att utveckla ménskliga
eller humanistiska kvaliteter (ibid:7). Hos manga ser han dock en vidgran att ge upp tron pa
humanistiska vérden och synen p4 litteratur som minsklighetens modersmal. Torell menar att ur det
perspektivet dr skolans litteraturundervisning inte bara viktig, utan essentiell for ett fullvéirdigt
ménskligt liv (ibid:8). Han drar slutsatsen att en skolkultur behdver vara 6ppen for humanistiska

moten med litteratur och konstruera ramar som hjélper elever att utveckla l1ds- och tolkningsstrategier
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(ibid:51). Men, undersdkningarna pekar pa att den svenska skolkulturen helst av allt verkar vilja
undvika en sddan humanistisk idéniva (ibid:43). Denna brist menar Torell kan leda till konsekvenser
pa flera nivaer (ibid:46).

Han anser dock att svensk skola inte &r riktigt sé ateoretisk, utan designad for att vara béttre i
verkligheten &n 1 styrdokument och statliga utredningar (ibid). Erfarenheter som ldrarutbildare
tillsammans med en studie utford av Lars Wolf> indikerar att det pA ménga hall bedrivs undervisning
dér larare med egna idéer om litteraturens betydelse gor avsteg fran den nedtonade roll kursplanerna
formulerar. Genom den undervisningen bygger elever upp ldsvana och frimjar formégan att uttrycka
sig om litteréra texter, med effekter pa bade sprakutveckling och formégan att ta sig an virlden och
livet (ibid:46f). Dessa slutsatser har enligt Torell endast betydelse i ett samhélle som tillméter
skonlitteraturen virde for ménniskan (ibid:99). Retoriskt frdgar han om det ar snusfornuft vi
efterstrévar i en skola inriktad pa upphackade specialkunskaper, eller om vi blir fornuftiga pa riktigt
forst d& vi forstar fiktionsskapande? Begreppet snusfornuft ar Torells, och kan definieras som fornuft
1 ett begrinsat perspektiv, i avsaknad av vérderingar och kinslomissig klangbotten. Han ser
situationen som allvarlig, eftersom den litteraturundervisning som krdvs for att tillvarata
fiktionsskapandet och mojligheten till ett manniskovérdigt liv inte finns i kursplanens agenda
(ibid:100). Jag ser Torells slutsatser som hogintressanta, eftersom Lpo94 dr den inledande
referenspunkten for denna jimforande analys. Situationen sex ér efter en ny kursplan menades vara
alarmerande, som enda ljuspunkt forhoppningen att klassrumsundervisningen inte skulle spegla
styrdokumenten. Min granskning d@mnar synliggora ldget for litteraturen enligt Lpo94, och 1

jamforelsen med efterfoljande reformer synliggora hur det utvecklat sig.

3.1.2 Laga krav i uppnaendemalen

Kursplanen i svenska omfattar fem, kortfattade, mél att uppné i slutet av ar nio. Denna knapphet riktar
Karin Dahl, som deltog i laroplansarbetet infér Lgr80, kritik mot. Hon menar att de nya
uppndendemalen sviker eleverna, eftersom hon anser att de signalerar 14gt stillda forvantningar som
star 1 vagen for deras utveckling (1999:84). Kursplanen andas enligt henne tankar om att skolan helt
enkelt ska ge eleverna den tillging till skonlitteratur, kulturarv, varderingar och kunskaper om spréiket
de inte tar del av utanfor skolan, utan att ta verklighetens hért segregerade samhille och dominerande
mediekultur i beaktande. Hon anser att kursplaneforfattarna utgar fran ett statiskt kulturbegrepp,

vilket lyfter fram kulturarvet som det ryms 1 skonlitteraturen, en ldxa for lirare att verfora till elever

31 ”Ikaros” pd hégstadiet — en aspekt pd begreppet litterdr medvetenhet, jamfor Lars Wolf tva klassers litteraturundervisning.
Artikeln ingar i Litteraturdidaktik. Texter om litterdr kompetens och lyrik i skolan, Backman & Rooswall & Torell & Wolf. 1998.
Jag har trots mina anstrangningar inte lyckats fd tillgéng till texten f6r att ndrmare undersoka Wolfs slutsatser.
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(ibid). Det hér gor att skolan inte kan forvéantas bli den métesplats dér skilda uppfattningar om kultur
och virderingar diskuteras. Eleverna berdvas enligt Dahl mojligheten att anvénda egna erfarenheter,
texter och inslag frén sin egen mediekultur, som lika giarna skulle kunna generera vardefull interaktion
och utveckling (ibid:83). Att reducera elevernas sprakutveckling i svenska till fem korta att-satser,
gor det forvisso enkelt att utvardera resultaten, men leder till att skolan missar tillfdllen att tillvarata
sprakets, litteraturens och kulturens utvecklingspotential (ibid:85). Dahls kritik pekar pad att
humanistiska aspekter inte tilldelats utrymme i kursplanens kunskapskrav, och att utvirderingen av
resultat ser ut att vara 6verordnad. Jag ser detta som en viktig referenspunkt i jamforelsen med och

analysen av de efterfoljande kursplanerna.

3.1.3 Den kulturella vandningen

Magnus Persson har undersokt frdgan om hur skonlitteraturens roll motiveras i grundskolans
styrdokument fran sextiotalet fram till Lpo94 (2007). Genom inforandet av Lpo94 konstaterar
Persson forst och frimst att begreppet kultur far en mycket framskjuten position (ibid:17). Begreppet
patriffas i skolans samtliga &mnen och han beskriver detta som en kulturell vindning (ibid:28).
Persson urskiljer tvd huvudteman: kulturarv och mdngkultur som omvixlande motverkar och
samverkar med varandra (ibid:38). P4 ett paradoxalt sitt betonas kultur dmsom som enande faktor,
omsom som differentierande (ibid:40). I syfte att reglera motsédgelser och semantiska glidningar,
menar Persson att en andra strategi avseende etik och kultur inforts, 1 form av vdrdegrund (ibid:57).
Slutsatserna om kulturbegreppets utbredning har koppling till skonlitteratur eftersom en av
litteraturens funktioner inom svenskdmnet &r som kulturellt uttryck. Det finns dven ett samband
mellan litteratur och vérdegrund i och med att litteraturlisning sammanlénkats med etisk och
demokratisk utveckling. Sett i retrospektion menar jag darfor att det ar tydligt att dessa faktorer,

kultur och vdrdegrund, har paverkat skonlitteraturens roll inom svenskdmnet.

3.1.4 Att legitimera lasning av skonlitteratur

I granskningen av kursplanen i svenska ar 2000, identifierar Persson elva legitimeringar for
skonlitteraturen. Dessa dr att den; ger upplevelser; ger kunskap; ar sprdkutvecklande; utvecklar och
stirker den personliga identiteten; stirker den kulturella identiteten; ger fortrogenhet med kulturarvet;
ger kunskap om och didrmed forstaelse/sympati for kulturell mangfald; fraimjar goda ldsvanor;
motverkar odemokratiska vérderingar; skapar empatiska, toleranta och demokratiska elever; ger
kunskaper om litteratur, litteraturhistoria och litterdr terminologi — och sddana kunskaper gor eleven
till en béttre ldsare (2007:123 till 137). Fem av dessa menar jag dr relaterade till en humanistisk

litteratursyn: att ge kunskap (den vida bemérkelsen 6ppnar for den fordjupade forstaelse exempelvis
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Rosenblatt lyfter fram); att ge upplevelser; att utveckla och stirka identiteten; att motverka
odemokratiska vdrderingar; samt att skapa empatiska, toleranta och demokratiska elever. Tre av
legitimeringarna motsvarar i sin tur en mer instrumentell litteratursyn; att den fungerar
sprakutvecklande; att den ger fortrogenhet med kulturarvet, dar jag tolkar att ha fortrogenhet som att
kdnna till och ha kunskaper om; samt att den ger kunskaper om litteratur, litteraturhistoria och
littercir terminologi. Ovriga sex legitimeringarna ir inte lika sjilvklart det ena eller andra, och i min
ansats att systematisera Perssons legitimeringar i tva kategorier blir problematiken gillande
kulturbegreppet uppenbar. Att utveckla sympati och forstaelse for kulturell mangfald, skulle pa ytan
kunna se ut att signalera en humanistisk litteratursyn. Samtidigt finns underliggande antaganden om
mangkultur som nagot som man behdver {4 kunskaper om for att kunna forsta och sympatisera med,
vilket ger helt andra konnotationer. Ur det perspektivet kan litteraturen sdgas f4 en mer instrumentell
funktion, som birare av kulturell méngfald, vilken ska Gverforas till mottagaren for att skapa
medkénsla med det frimmande (ibid: 138).

Persson framhaller att det, &ven om han framstar som kritisk, &r viktigt att legitimeringarna
explicit formuleras (2007:219). Det géller inte minst eftersom han menar att litteraturldsningens status
radikalt forandrats till det simre (ibid:7). Han ser det dock som problematiskt hur forenklat ldsningens
goda effekter ses som sjélvklara och automatiska, liksom att centrala begrepp inte definieras. Mest
besvirande synes det motsdgelsefulla bruket av kulturbegreppet vara, med en rad spinningar och nya
gransdragningar mellan vi och dem. Han fragar sig vilka roller litteraturen tilldelas ndr d&mnets
funktion och normer ser ut att ha dndrat karaktér, och papekar att litteraturen verkar ha forlorat sitt
estetiska vérde till forman for idéer om det kulturella (ibid:219).

Niér Persson 1 Den goda boken — Samtida forestdllningar om litteratur och ldsning, dterkommer
till frdgan om litteraturldsningens villkor i samhéllet, stiller han sig i likhet med Torell fragan om det
verkligen &r s& viktigt att forsoka formulera nagra svar pé fragan varfor man ska l4sa skonlitteratur.
Liksom Torell drar han slutsatsen att det ar det, sarskilt ndr det giller ldsning 1 ett
utbildningssammanhang (2012:25). Han menar att om man vill att litteraturldsning ska vara en vital
bestandsdel, maste argumenten till varfor det ska vara s& granskas, och skérpas i relation till
forandringarna (ibid:25). Persson forordar att det dubbla kunskaps- och demokratiuppdraget bor
lankas samman 1 litteraturundervisningen, och menar att tre nyckelbegrepp for att resonera kring
frdgan om varfor man ska lésa ar demokrati, narrativ fantasi och kreativ ldsning (ibid:25).

Vad han avser med dessa begrepp redogoér han for redan 2007. For att fordjupa sin forklaring
av den didaktiska kopplingen mellan litteraturlasning och demokrati hinvisar Persson till Molloys
avhandling fran 2002 (2007:250). Enligt Persson dr Molloys dmneskonception “sympatisk och

konstruktiv”, inte minst genom att den ur ett legitimeringsperspektiv ser frigan om varfér man ska
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lasa skonlitteratur som helt central sédvél praktiskt som teoretiskt (ibid:254). Han menar vidare att
Nussbaums begrepp narrativ fantasi ringar in perspektivbytets betydelse i litteraturldsningen, och
ddrmed bidrar med vérdefulla, om &n langt ifrdn oproblematiska, perspektiv pd varfor litteratur ska
lasas (ibid:256). Svagheter med Nussabaums teori menar han forenklat dr att hon bortser fran fragor
om betydelsen av andra medier och tilldelar litteraturen en privilegierad position, liksom att hon
hamnar “farligt ndra myten om den goda litteraturen — att man sjdlvklart blir en god ménniska av att
lasa litteratur” (ibid:258). Persson drar 4ndé slutsatsen att den narrativa fantasin, med reservationer
taget i beaktande, bidrar med en relevant och berikande legitimering av litteraturldsningen. Begreppet
kreativ ldsning ar Perssons eget bidrag, och kan forstas som en tredje ldsart vid sidan av naiv ldsning
och kritisk 1dsning*. Han menar att denna inte ska ses som en metod, utan en skirningspunkt for ett
flertal grundldggande fragor om lasningens roll och funktion. Det handlar om ldsarens reflekterande
och problematiserande av sin egen ldsning, i dialog med andra (ibid:264). Persson menar att en kreativ
lasning innebér att den litterdra texten ska genomlevas, 1 enlighet med Rosenblatts teori, och detta
genomlevande ska bli foremal for reflektion och kritik (ibid:266). Jag uppfattar att Perssons kreativa
ldsning véaver samman Rosenblatts och Nussbaums teorier, och hanterar deras svaga punkter genom
att tillfora en reflekterande och kritisk dimension. Demokrati, narrativ fantasi och kreativ lasning
ingar alla i det jag valt att beteckna en humanistisk syn pa ldsning. Min analys kommer ddrmed att
svara pd 1 vilken utstrackning dessa har tilldelats utrymme att legitimera skonlitteratur i kursplanerna

1 svenska, vilket Persson forordar.

3.2 Lgr11 - transnationellt inflytande och matbara kunskaper

Det har gatt nira femton &r sedan Lgrl1 infordes, och dven den innebar omvélvande foréndringar.
En omstéllning som inte bara skedde i svensk skolan, utan ocksé internationellt. Ninni Wahlstrom
och Daniel Sundberg har teoretiskt utvirderat reformen Lgrl1, for att utveckla kunskaper om bland
annat intentioner, och rekontextualiseringsprocesser. En transnationell trend de redovisar ir att
utbildning underordnas krav fran internationella marknader, organisationer och civilsamhéllen
(2018:3). Har syns tydligt en global samstimmighet 1 anvindningen av standardiserade métverktyg,
som exempelvis PISA (ibid:4). Undersokningen av den nationella rekontextualiseringsprocessen
pekar pé att ett betydande ideologiskt skifte skett, med starkt fordndrad kunskapssyn (ibid:56). En
typologi Over ldroplansideologier visar pa en tydlig forskjutning fran humanism (personlig

utveckling, kreativitet, sjdlvforverkligande) 1 Lpo94, till akademisk rationalism och social effektivitet

4 Dikotomin mellan naiv och kritisk lasning &r enligt Persson central i det litteraturpedagogiska och litteraturteoretiska tankandet, och
hans begrepp kombinerar dessa tva (2007:263f). I det har sammanhanget kommer jag av utrymmesskal inte att redogora for den
omfattande betydelsen, utan endast ta upp de delar som har relevans for min kommande analys.
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(6verforing av amneskunskaper och fardigheter som frimjar social och ekonomisk produktivitet) i
Lgrl1 (ibid:56). Det hir far stora konsekvenser for vad som betraktas som kunskap —enligt Lgrl1 &r
det forutbestimt och métbart (ibid:140). Wahlstrdom och Sundberg drar slutsatsen att Lgrl1 inte kan
betraktas som en modifiering, vilket hdvdats pa politisk niva, utan motsvarar en genomgripande
reform (ibid:57). Forskjutningen av kunskapssyn far naturligtvis stor inverkan pa vilken litteratursyn

som formuleras i kursplanen, och bidrar till att forklara varfor fordndringarna skett.

3.2.1 Ett nytt svenskamne

Caroline Liberg, Jenny Wiksten Folkeryd och Asa af Geijerstam har analyserat Lpo94 och Lgrl1l
med fokus pa hur svenskdmnet uppdaterats. De konstaterar att det trots stora strukturella skillnader
finns manga likheter kursplanerna emellan, som exempelvis att amnet tenderar att konstrueras olika
i kursplanens olika delar (2011:487). I avsnitten som Overgripande beskriver &mne och langsiktiga
mal framtrader ett forsta svenskdmne, medan ett andra svenskdmne konstrueras i avsnitten dgnade at
att mer tydligt styra undervisningen: Mal att uppnd 1 Lpo94, Centralt innehdll och Kunskapskrav i
Lgrl1 (ibid:488). Liberg et al ser att anviandningen av olika texter 6verordnas andra aspekter, och att
litteratur endast ses som en texttyp bland manga (ibid:488). Slutsatsen &r att en successiv fordndring
avseende balansen mellan sprak och litteratur resulterar i att sprakliga aspekter innehar en tydligt
mer framtrddande position 1 svenskdmnet i Lgrl1 (ibid:490).

Stefan Lundstrom, Lena Manderstedt och Annbritt Palo diskuterar litteraturlasningens roll med
utgdngspunkt synen pa fiktionstext och lasande, och identifierar ocksé en diskrepans mellan de olika
delarna 1 kursplanen (2011:20). De menar att viardegrunden i Lgrll lyfter perspektiv som
intersektionella fragor och spréklig variation, vilket kan skonjas i delar av kursplanens centrala
innehall och kunskapskrav, dock inte for litteraturldsning ddr métbara fardigheter betonas. I
litteraturen, skriver de, finns potential att mojliggéra moten med ovéntade versioner av virlden som
pa djupet kan paverka ldsaren, vilket tidigare betonats genom kopplingen mellan virdegrundsfragor
och skonlitteratur (ibid:21). Att begrinsade formella aspekter tar 6ver anser Lundberg et al riskerar
leda till att fiktionsldsningens potential inte tas tillvara; att mita kunskaper om litteratur &r tveklost
enklare att dn att mita vad elever lart sig genom litteratur (ibid:22). Risken dr att den maitbara
litteraturldsningen, genom att legitimeras av kunskapskraven, ges foretrdde framfor den estetiska.
Lundberg et al slar fast att dessa forutséattningar kan fa konsekvenser for litteraturundervisningen

som i slutdndan ar olyckliga for svenskdmnets demokratiska potential (ibid:23).

3.2.2 Devalvering av litteraturens demokratiuppdrag

Den formulering som inleder Lpo94, att skolvdsendet vilar pd demokratins grund, star i princip
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oforandrad genom reformerna Lgrl1l och Lgr22. Kopplingen mellan demokrati och litteraturldsning
1 svenskdmnets kursplaner gor det diremot inte. De senaste tjugo arens laroplansteoretiska forskning
indikerar att ekonomiska maél, konkurrenskraft och marknadslogik har dominerat internationella
politiska diskurser, vilket enligt Ninni Wahlstrom resulterat i jamforelse- och resultatbaserade
laroplaner som hotar att inskrdnka utbildningens mening (2022:997). Hon menar att skolans
kanslighet for utbildningspolitiska riktlinjer riskerar att underminera vardefulla pedagogiska aspekter,
ndr den 1 stillet borde ge plats att uppritthalla demokratiska normer i1 en tid da dessa utmanas.
Forskare inom utbildning och statsvetenskap lyfter fram att demokrati inte dr medfddd, utan kan
beskrivas som en form av kultiverad fantasi vilken mojliggdr empati och forstaelse for andra
(1bid:995). Att demokrati inte dr ndgot en ging for alla givet, pdpekar dven Torell 1 relation till Lpo94
(2002:72). Han uttrycker dock viss tillforsikt kring att l4rare later litteraturen spela en storre roll &n
vad kursplanen medger (2002:46). Fragan &r om det ar tillrdckligt? Wahlstrom och Sundberg har
undersokt hur ldroplanens nya fokus influerat klassrumsundervisning, och ser tydliga tendenser pa att
laroplanen ar central for hur larare uppfattar sitt lararuppdrag, planerar undervisning och foljer upp
kunskapsresultat. P4 s sitt kopplas de forutbestimda och méitbara kunskaperna i allt hogre
utstrickning samman med klassrummens undervisningsmetoder (2018:140). Wahlstrom drar
slutsatsen att larares mojligheter att sétta upp demokratiska mal for sin undervisning alltsd inskrinks
(2022:999). Med tanke pa att kopplingen mellan arbetet med skonlitteratur och demokratisk
utveckling har fyllt en viktig funktion for att legitimera litteraturldsning inom svenskdmnet, far detta
konsekvenser for litteraturens stillning. Det betyder ocksa att utrymmet for en humanistisk
litteratursyn paverkas.

Redan i1 och med Lpo94 problematiserar Molloy dterkommande kring det dubbla uppdraget att
utveckla kunskaper och demokratisk kompetens (2007b:29f). Efter Lgr11 aterkommer hon till risken
med det ”och” som placeras mellan uppdragen, och att de dirmed kan ses som separata. I de fall ett
uppdrag prioriteras pa det andras bekostnad, sitts kunskapsuppdraget alltid i forsta rummet (2017:18).
Med Lgrl11 blir dessutom mandatet att koppla litteraturldsning till demokratiuppdraget mindre tydligt.
I en artikel 1 Svenskldrarforeningens arsskrift diskuterar Molloy de nya kursplanerna (2011:26).
Resonemanget rojer en underliggande kritik 1 papekandet att det &r skrivet av tjdnstemén som foljt
direktiv fran en utbildningsminister med en ’6vertro pa enkla 16sningar pa komplexa problem” (ibid).
Molloy ifrdgasitter ockséd i1 klartext att demokratiska aspekter framdeles endast star utskrivna i
laroplanens Overgripande mél, och skriver att det gor henne djupt besviken att de lyfts bort fran
svenskdmnet (ibid:27). I denna undersokning korrelerar forutséttningarna for det demokratiska

uppdraget med villkoren for en humanistisk litteratursyn 1 kursplanen. Jag kommer i min analys att
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nargranska hur de semantiska glidningar sett ut som maojliggjort den tydliga forskjutning som skett

frdn Lpo94 till Lgrll.

3.2.3 Litteratur och kunskapsformerna episteme och fronesis

Djamila Fatheddine har undersokt litteraturundervisningen i grundskolan, och i en delstudie
analyserar hon skrivningarna om skonlitteratur i kursplanen i svenska enligt Lgrll, for att
askéadliggora hur olika kunskapsformer kopplade till litteraturldsning synliggors (2018a:55). Min
studie undersoker alltsa delvis samma material frdn en liknande utgangspunkt. Fatheddine anviander
Aristoteles begrepp episteme och fronesis som analyskategorier (2018b:107). Fronesis motsvarar en
sorts klokhet forviarvad genom handlingar, och omfattar enligt Fatheddine demokratiska aspekter
som hon kopplar till Nussbaum och narrativ fantasi. Episteme motsvarar enkelt uttryckt en siker
teoretisk-vetenskapligt grundad kunskap (ibid). Aven om begreppen inte direkt kan dversittas till
mina kategorier, finns tydliga berdringspunkter.

Fatheddine menar att ldsandet av berittande texter, i vilket hon inkluderar estetiskt berittande
1 olika medier, enligt syftestext och centralt innehall till stor del handlar om att utvecklas som
minniska, och att kopplingar till fronesis finns (2018b:110). Hon hénvisar ockséd till
kommentarmaterialet som betonar att litteraturen fortsatt har en stark roll, och kan vara en kalla till
trost och stdd. Detta menar hon ger uttryck for texters inneboende potential att bidra till personlig
utveckling och narrativ fantasi (ibid). I dessa delar finns uttryck for en kunskapssyn som ér 14ngt
ifrén episteme, och 1 stillet handlar om att utvecklas genom att ta del av andras livsvarldar (ibid;113)
Sammantaget menar hon att litteraturlisningens demokratiska potential delvis kan utldsas (ibid:114).
Vad giller kunskapskravens skrivningar konstaterar Fatheddine, liksom Lundstrom et al och Liberg
et al, att inriktningen for skonlitteraturen skiljer sig fran den 1 kursplanens andra delar. Hon urskiljer
ett spanningsfilt mellan episteme och fronesis, och menar att kunskapskraven betonar objektivt
kontrollerbara kunskaper, medan andra kunskapsformer efterfragas i 6vrigt (ibid:111f). Fatheddine
har dock invdndningar mot ovan nimnda artiklar. Hon menar att det i motsats till vad dessa for fram,
faktiskt finns inslag som korrelerar med fronesis 1 syftestext, centralt innehdll och
kommentarmaterial (ibid:113f). Fatheddine relaterar dven till Molloys konstaterande avseende
skolans dubbla uppdrag, och instimmer delvis 1 farhdgan att kunskaper kommer att ges foretrade
framfor demokratiska aspekter, eftersom epistemiska kunskapsformer kan kontrolleras. Det ér tydligt
menar hon att kunskapsbegreppet behdver preciseras 1 relation till litteraturlésning (ibid).

Uppdelningen mellan kunskapsformer ser Fatheddine som problematisk, eftersom de snarare
an att samspela och Omsesidigt forutsdtta varandra, existerar parallellt och omdjliggdr syntes

(ibid:114). De oforenliga positionerna menar hon undergraver litteraturldsnings legitimitet i
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undervisningen (ibid). Ett mer 6vergripande problem idr enligt Fatheddine att skrivningarna ofta &r
motstridiga, och ur ett ldrarperspektiv bor ett reellt dilemma vara att undervisa om en sak for att
sedan médta en annan (ibid). Lidrare kan antingen undervisa om litteratur i enlighet med
fronesisperspektivet, da utan att kunna bedoma enligt kunskapskraven, eller i stéllet i linje med
kunskapskraven, men med risk att marginalisera litteraturens demokratiska potential (ibid:115). Jag
drar till viss del andra slutsatser om litteraturens forutsittningar i Lgrll dn Fatheddine, vilket jag

aterkommer till 1 analys och diskussion.

3.2.4 PISA, literacy och en ny syn pa skonlitteratur

Gustaf Borsgard har undersokt frigan om litteraturundervisningens fOrutséttningar att bidra till
skapandet av demokratiska medborgare i styrdokumenten (2021 och &r 2019 med Maria Jonsson,). |
analogi med Wahlstrom och Sundberg lyfter han fram att de senaste trettio arens fordndringar i svensk
skola varit en del av en global utveckling, och att EU, genom exempelvis OPEC och PISA, har stor
makt dver nationella styrdokument. Att transnationella organisationer styr innehdll och utformning
av nationella styrdokument betyder enligt Borsgard att medborgare i enskilda stater saknar mdojlighet
att 1 nigon storre utstrickning politiskt kontrollera, eller utova inflytande Over, radande
utbildningspolicydiskurs (2021:119).

En viktig faktor dr de PISA-tester som infordes &r 2000, genom att dess resultat har kommit att
kopplas till landers ekonomi (Borsgérd, 2021:108f). I skol- och utbildningsdebatten rdknas PISA
som tungt vdgande argument, vars inverkan pa svensk skola, och ldsningens roll inom svenskamnet,
inte kan underskattas (ibid:110). Genom PISA har begreppet literacy, som uttrycks méta bredare
kunskaper anpassade efter livslangt ldrande, fétt stor spridning (Wahlstrém, 2016:307). Borsgard och
Jonsson lyfter fram att inverkan av PISA och literacy lett till att virdet av metakognition och explicit
undervisning i lasstrategier som verktyg, kommit att ta Gver transnationell utbildningspolicydiskurs
(2019:72). Enligt deras mening &r detta fokus problematiskt, eftersom det leder till att
ldsundervisning Overordnas [litteraturundervisning (ibid:73). Bekymmersamt dr ocksd att
skonlitteraturens betydelse reduceras nér fokus placeras pd subjektets ldrprocesser (att utveckla
literacy). Konsekvensen dr att skonlitteraturen inte tillskrivs ndgot egenvérde, och att man 1
svenskundervisningen lika gédrna kan koncentrera sig pa sakprosatexter. Problemen det innebér for
litteraturundervisningen dr ndgot de menar kan f& ldngtgdende konsekvenser bade for skola och
samhille (2019:73). Dessa slutsatser pekar pa en tydlig rorelse fran en humanistisk litteratursyn, och
bidrar till att forklara bakomliggande orsaker.

Borsgard kommer fram till att skonlitteraturen inte sa létt later sig inordnas 1 en ekonomiskt

inriktad malrationalitet, utan riskerar att instrumentaliseras och tilldelas uppgiften att fostra
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medborgare (2021:219). Avgorande dr hur PISA-publikationer definierar skonlitteratur: som en
narrativ, fiktiv typ av text, med en metaforisk relation till omvérlden (ibid:125). Han menar att synen
pa skonlitteratur tydligt har fordndrats, och att den framstills som avpolitiserat ofarlig, insorterad i
samma kategori som bocker om tradgirdsskotsel. Skonlitterdra texter i PISA:s tappning beror
personliga intressen, ldses for att tillfredsstilla nyfikenhet eller som fritidsaktivitet, det vill séga &r
inte 16nsamt (ibid:125). Borsgard menar att denna syn har mycket lite gemensamt med teorier om
litteratur som demokrati- och virdegrundsarbete, eller den litteratursyn exempelvis Rosenblatt
formulerat (ibid: 125). Han pekar dock pa mdjligheten att i viss man anpassa skonlitteraturens roll till
rddande diskurs genom att legitimera den medelst ekonomiskt I6nsamma aspekter. Forenklat uttryckt
genom att fiktion kan antas utveckla fantasin, vilken leder till utveckling av en allmén kreativ
forméga. Denna kan 1 sin tur kan kopplas till entreprendriella formigor som problemldsning och
uppfinningsrikedom (ibid:135). Genom att framstidlla humanistiska dmnens fantasifrdmjande
formaga som en tillgang for ekonomisk tillvixt, och gora kreativitet till en entreprendriell formaga,
formas litteraturundervisningen efter den ekonomiska logiken. Det menar Borsgérd skulle kunna ge
en mer bérig legitimering av konst och humaniora, &n hénvisningar till demokrati eller estetiska
varden (ibid:137). Borsgérds forslag ar att Iimna idén om litteraturens humanistiska vérden utanfor
styrdokumenten, och soka modifiera motiven inom andra diskurser. Jag ser detta som tankevéckande,

men oroande, och kommer ta med mig fradgan till min diskussion.

3.2.6 Den faktiska litteraturundervisningen

Borsgard har ocksa undersokt en del av det pedagogiska rekontextualiseringsfiltet, verksamma
gymnasieldrare 1 svenska. Hér framstér ldget for litteraturldsning som aningen mindre dystert, d&
lararna lyfter fram skonlitteraturens egenvérde, att den dr meningsfull och kan berika livet.
Uppfattningen att litteraturens roll i demokrati- och virdegrundsarbete tjanar pa att forbli diffus hellre
an att formaliseras framkommer, eftersom det 6ppna betraktas som en pedagogisk fortjanst. Borsgérd
beskriver att ldrare inte framst kopplar litteratur till systematiskt virdegrundsarbete for att oka
demokratisk kompetens, utan att den bildande kvaliteten finns nir négot inte dr pa forhand givet och
Oppnar mot det obestdimda utan krav pa maétbara resultat (ibid:215). Borsgérd stiller fragan [h]ur
skulle det vara mgjligt att inom ramen for den svenska skolans litteraturundervisning skapa en
stimning som fOrenar nyfikenhet, allvar och experimentlusta?”. Jag tolkar det som att
styrdokumentens utformning enligt Lgr1l och Gyll — dédr hoga betyg kopplas till rétta svar pé
konkreta frdgor och att bocka av ett fylligt centralt innehdll — inte dr vad som skapar ritt
forutsattningar (ibid:220). Borsgérd argumenterar dnda for att skonlitteraturen fortsatt ar sjalvskriven

genom kopplingen till forstaelsen av andra ménniskor, vilket resulterar i paradoxen att den ”pa en
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och samma gang blir tandlds och upphdjd” (ibid:214). An mer sjilvklart ir dock att litteraturen ses
som ett medel for reading literacy snarare 4n demokratisk utveckling. Oavsett perspektiv forblir den
ett medel snarare &n ett mal i sig sjdlv (ibid).

Jag ser likheter mellan Borsgérds och Torells forhoppning, att den faktiska undervisningen
skiljer sig fran kursplanens instrumentella krav genom att enskilda ldrare upplater ett frirum dar
litteraturen far spela en storre roll. Sundberg och Wahlstrom ser a sin sida att styrdokumenten har
stor inverkan pa larares uppfattning av sitt uppdrag, undervisning och kunskapsuppfoljning.
Sanningen &r formodligen att bdda bilderna stdmmer, att det kan se olika ut och att vilken
litteraturundervisning eleverna kommer att mota dr upp till ldrarens instillning. Jag kommer att ta

med denna viktiga fréga till diskussionen, vilken foljer efter nirgranskning och analys.

3.2.7 En instrumentell litteratursyn

Det rider stor samstdmmighet 1 att styrdokumenten efter Lpo94 virderar de element som Wahlstrom
bendmner faktiska funktioner. Det vill sdga de konkreta prestationer och mal en elev uppndr genom
larande, vilka kopplas till instrumentella och formella positionella varden (2014:737). 1 denna
tappning ses utbildning som ett medel for att uppna tydligt uppsatta mal i form av de funktioner och
formégor som krdvs for att nd oOnskad potential som individ och medborgare, exempelvis
grundldggande 14s- och skrivfardigheter. Enligt Lgrll antas dessa lds- och skrivfardigheter frimjas
genom ldsstrategier och utveckling av reading literacy. Denna uppfattning har jag valt att bendmna
en instrumentell syn pa litteraturldsning som motsats till en humanistisk. En instrumentell syn
motsvaras av fokus pa lasforméga och reading literacy, som utvecklas av ldsstrategier; métbara
kunskaper om skonlitteratur 1 form av litteraturhistoriska fakta och litterdr terminologi; samt 1dsning
av skonlitteratur som ett verktyg for sprikutveckling eller literacy. Den sdrskiljer inte heller

skonlitterdra texter fran sakprosatexter, utan betraktar den som en texttyp, ett verktyg, bland andra.

3.3 Lgr22 - outforskad mark

Det har gatt cirka tre ar sedan Lgr22 infordes, vilket betyder att den inte hunnit vara foremal
for ett storre antal undersokningar. Revideringarna dr ocksa mindre omfattande, och skillnaderna
erbjuder inte samma underlag for analys. Jag har funnit ett antal uppsatser pa &mneslararprogrammet
som behandlar kursplanerna i svenska, Lgr22 utifrédn olika perspektiv. Jag kommer kort ta upp de
som tangerar min intressesfdr — centrala fordndringar géllande svenskédmnet ar 7 till 9 — och relaterar
till syftet med denna undersdkning.

Den forsta &mnar i en innehallsanalys av kursplanen utveckla forstaelse for vilket svenskdmne

den nya kursplanen formedlar (Brundin & Hellsing, 2022). Analysen visar monstret att
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dmnesargumenten dr spraknormering, matbar litteraturlasning, demokrati, genrer, maktstrukturer och
kallkritiskt forhallningssétt (2022:34). En slutsats &r att sprak och litteratur fortsatt &r betydelsefullt
i svenskdmnet, 4ven om det “mérks dock att sprék far en allt storre roll i Lgr22” (ibid:36).

I en annan studie gors en komparativ analys av synen pa skonlitteratur i grundskolans
svenskdmne Lgrll till Lgr22, for att belysa fordndringarna 1 kursplan med tillhorande
kommentarmaterial (Larsson & Olsson, 2022). Rosenblatts begrepp efferent och estetisk 1dsning
anvands for att pavisa likheter och skillnader 1 innehall (2022:2). Analysen visar att litteraturen
legitimeras 1 materialet genom att den kan bidra till kunskap om litteratur, sprakutveckling,
identitetsutveckling, forstaelse for omvérlden, att ge upplevelser och vicka léslust (ibid:38).
Skillnaderna mellan de jimforda dokumenten menas vara ytterst smd, och fokus i bada fallen &r
placerat pd mitbara larprocesser (ibid:38). Forfattarna menar att det gér att forstd det som att den
efferenta 1dsningen ar viktigare dn den estetiska, men att det finns delar som ger goda forutsittningar
for estetisk ldsning i samtliga dokument (ibid:39). Studien undersdker samma material avseende
Lgrll och Lgr22 (men inkluderar ar 1-6) pa liknande premisser som denna studie. Vi kommer dock
inte fram till helt 6verensstimmande resultat, eftersom vi anvéant olika begrepp och analysmetoder,
och for att denna studie inkluderar de beredande arbetena.

Ytterligare en studie syftar till att analysera och jamfora den uppdaterade kursplanen for
skoldmnet svenska drskurs 7-9 med foregdende version, och undersoka hur de relaterar till ett
nationellt prov i svenska for &rskurs nio frdn 2016 (Nilsfors, 2023). Torells teori om litterdr
kompetens tjanar som utgangspunkt for analysen, dock utan den dialogiska och personalistiska Du —
Jag-dimensionen i modellens mitt (ibid:11). Analysen visar att forekomsten av litterdra kompetenser
och ldsprocesser till stor del verensstimmer mellan kursplanerna (ibid:24). Enligt studien innehaller
syftestexterna marginella skillnader 1 disposition och enstaka formuleringar, varfor de inte
kommenteras (ibid:18). Det centrala innehallet menas skilja sig &t i storre omfattning, men samma
litterdra kompetens dominerar (ibid:19). Storst skillnad foreligger 1 kursplanernas sista del,
kunskapskrav andrat till betygskriterier. Den reviderade versionen dr tydligt forkortad formuleringar
ar dndrade och en del innehéll &r struket (ibid:20). Eftersom studien inte tar hinsyn till den litterdra
kompetensens dialogiska dimensioner, kan slutsatserna svérligen inordnas efter humanistiska
respektive instrumentella aspekter. I min analys kommer jag att redogdra for de fordndringar som
denna studie identifierat, och ocksa forklara hur och varfor de genomforts.

Sammantaget menar jag att denna studie kommer att fordjupa och forklara den bild av
litteraturen inom svenskdmnet som framkommer i de presenterade undersokningarna. Ett skil ar att
jag kombinerar bade Rosenblatts och Torells teorier, samt inkluderar Nussbaum och Molloy, 1 mitt

analysverktyg. Ett annat skl ar att jimforelsen med Lpo94 tillfor hur forédndringen ser ut 1 ett ldngre
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tidsperspektiv. Att lyfta in de forberedande arbetena gor det ocksa maojligt att hitta motiven bakom

en omstéllning.

4 Metod och material

I foljande del redogdrs for studiens metodologiska val, vilket empiriskt material som anvénts och
analysmetod. Undersokningen ar inriktad pd det steg Bernstein bendmner det officiella
rekontextualiseringsfiltet, 1 detta fall omfattar det forberedande arbeten samt ldro- och

kursplanetexter.

4.1 Metodologisk ansats

Vad giller metodologiska avvigningar har jag kombinerat tva forfaringssitt i min analys. Den
overgripande ansatsen motsvarar tillvigagangssittet riktad, kvalitativ innehéllsanalys, men for att
konstruera ett &ndamalsenligt analysinstrument utgdrs kérnan av idé- och ideologianalys.

En riktad innehallsanalys skiljer sig fran en konventionell i det att den priglas av en strukturerad
process ddr analysen av empirin gors utifrdn teorier eller tidigare forskning, och ddrmed har en mer
deduktiv dn induktiv ansats (Isaksson, 2021:287). Har har man till stor del bestimt pa forhand vad
som ska analyseras i texterna, och konstruerar en mall grundad i tidigare forskning pa omradet
och/eller teorier (ibid). Detta motsvarar det upplégg jag anvént. Ett kinnetecken for manga kvalitativa
metoder &r att analysprocessen gar ut pa att koda, kategorisera och tematisera materialet (ibid:289).
Det ar hdr jag menar att min process gor avsteg frdn metoden, eftersom kategorierna ér definierade
pa forhand.

Idé- och ideologianalys &r inriktad pa texters innebordsaspekt, alltsd de idéer som uttrycks
(Bergstrom & Boréus, 2012:139). Metoden dr mangvetenskaplig och utfors inom flera akademiska
dmnen bland annat statsvetenskap och sociologi (ibid:145), utifrdin hdgst varierande
problemformuleringar (ibid:24). Det finns analyser med fokus pé idéer inom pedagogiken (ibid:139),
liksom inom utbildningspolitisk forskning, exempelvis studier vars analyser av innehallet i
méldokument har en kritisk ideologianalys som grund (ibid:148). Vad géller denna studie har idé- och

ideologianalysens verktyg bést lyckats fanga in och synliggora de dimensioner jag 6nskat undersoka.

4.2 En beskrivande, forklarande och komparativ idéanalys

Det finns ingen allmént erkidnd indelning av idé- och ideologianalyser, men ett satt att klassificera
dem é&r efter syfte, dar beskrivande, forklarande eller stillningstagande inriktningar kan identifieras

(Bergstrom & Boréus, 2012:145). Den stéllningstagande inriktningen, kritisk ideologianalys, har
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kopplingar till Marx och sa kallad negativ ideologitradition, vilket inte motsvarar syftet med denna
studie (ibid:148). Mellan beskrivande och forklarande idéanalys finns inga skarpa gréanser, och en
inriktning som ligger nira syftet med denna studie kan kallas funktionell idéanalys, vilken innehaller
inslag av bdda (ibid: 146f). Denna form av analys kan orienteras mot savél idéers effekter som deras
ursprung (ibid), vilket kan sédgas motsvara ambitionen med denna studie. Utdver att beskriva och
forklara &r min ansats ocksd komparativ, och en fordel med idéanalysens instrument &r att det gynnar
metodisk jimforelse (ibid:166). Analysverktyget erbjuder tva angreppssitt:
» en indelning i idealtyper, vilka fungerar som en form av tankekonstruktion déir dragen hos
de aktuella foreteelserna renodlas; idealtyperna kan sedan kan ldggas som ett raster over

texter fOr att rekonstruera idésystem (ibid:150)

* en indelning i dimensioner, vilka dr mer allmant hallna kategorier med stdd i exempelvis

politisk filosofi eller idéforskning (ibid:156).

Den mer systematiskt genomarbetade idealtypen &r sidrskilt fordelaktig vid jdmforelser dir
tidsperspektivet inte dr alltfor langt (ibid:167). Detta motsvarar mina fOrutsittningar och jag har
darfor valt att anvénda idealtyper. Att det inte finns ndgon given, utvecklad mall 1dmnar stor frihet att
utveckla analysinstrumentet efter en studies overgripande syfte, dir forskningsfragan bestimmer
vilket verktyg som passar (ibid:173). Jag valt att lata forestdllningarna om respektive idealtyp
motsvaras av den humanistiska och den instrumentella litteratursynen, i1 enlighet med teoretisk
bakgrund och tidigare forskning. Konstruktionen av idealtyper har himtat inspiration fran ett exempel

pa analysschema for klassificering av ideologin konservatism (ibid:151).

TABELL 4.1 Analysschema for klassificering av litteratursyn anpassat efter indelningen humanistisk kontra instrumentell

Syn pa litteraturlasning

Syn pa skonlitteratur

Instrumentell

Humanistisk

Instrumentell

Humanistisk

som en férmaga och ett

verktyg

som en kompetens

kunskaper om skonlitteratur,
exempelvis litteraturhistoria

och litteraturteoretiska
begrepp

kunskaper genom skonlitteratur,
exempelvis personlig utveckling
och demokratisk kompetens

i form av processer for att
avkoda och uppfatta texters
innehall; efferent ldsning i

enlighet med Rosenblatt

som skapar djupare forstaelse,
ger inlevelse och upplevelser;
estetisk ldsning i enlighet med

Rosenblatt

ett medel for att utveckla
sprakliga kunskaper, reading

literacy eller l4sstrategier

en resurs som ger mojlighet till
férdjupade insikter, upplevelser

och genomlevande

och darmed som

avgransade, matbara mal

och darmed ger insikter om den
egna identiteten, omvarlden och

livet; komplext att mata

som en texttyp bland alla

andra

som sarskild och med specifika

egenskaper

27




Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Tabellen synliggor de aspekter som ligger till grund for tolkningen av de olika beldgg jag identifierar
1 textmaterialet. Genom att kontrastera skrivningarna mot dessa tva motpoler kommer det att vara
mdjligt att blottldgga hur synen pa ldsning av skonlitteraturens roll i svenskdmnet fordndrats fran
Lpo94 till Lgr22.

Jag vill tilldgga att undersokningen ocksa har en aning av kvantitativ ansats, i den mening att
det forekommer ett fatal kvantifierade jamforelser (ibid:24). Syftet &r att undersoka fordndringen 1
instéllning genom frekvensen av beldgg for idealtyperna (ibid:53). Jag har ocksa tittat pa texternas

struktur, i vilken ordning innehallet har organiserats, for att se om olika beldgg byter plats.

4.3 Material

For att undersoka hur revideringarna motiverats har jag studerat beredning och redovisning av forslag
till &ndringar Lpo94, Lgrll, Lgr22. Principen ar att ta upp de betydande texterna bakom
laroplansrevisionerna. Jag har sokt i Regeringskansliets digitala dokumentsamling, Statens offentliga
utredningar, Skolverkets publikationer, aren 1992 till 2022, efter material med koppling till
fordndringar av skolans styrdokument. Urvalet representerar de dokument som forklarar processen
bakom inférandet av nya ldro- och kursplaner, med fokus pé studiens syfte. For att kunna analysera
de styrdokument som triader i kraft, har jag eftersokt kopplingar till 1dsning och skonlitteratur i
respektive laroplan. Studiens tyngdpunkt ligger dock pa kursplanen i svenska for ar 7 till 9, dir jag
granskat avsnitten kopplade till l1dsning av litteratur. For att ytterligare fordjupa analysen inkluderas
Skolverkets kommentarmaterial. Samtliga revisioner av ldro- och kursplaner har studerats, och

redovisas i de fall det beror lasning ar 7 till 9.

4.4 Analysens upplagg

Jag har arbetat igenom studiens material i strikt kronologisk ordning, for att folja den officiella
rekontextualiseringsprocessen fran beredning till resultat i form av inford ldroplan. Undersdkningen
har genomforts pa tva nivaer. Analysen av forberedande arbeten ér av 6versiktligt deskriptiv karaktar.
Syftet ar att utréna hur revideringar avseende ldsning och litteratur motiverats. Nar det géller analysen
av kursplanerna i svenska ar 7 till 9 och kommentarmaterialet dr fokus pé avsnitten dgnade at ldsning
och skonlitteratur. Hér har jag lagt revideringarna ar 2000, 2011 och 2022 i kolumner bredvid ndrmast
foregaende, for att identifiera skillnader 1 form av: tilligg, strykningar, begrepp och begreppsbyten,
samt 1 viss man struktur. Vad géller begrepps- och uttrycksval dr ansatsen att tolka konnotationer och

semantik, for att kunna dra slutsatser om belidgg f6r humanistisk respektive instrumentell idealtyp.
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Utifran struktur och kvantitativa forekomster for jag ocksa resonemang om huruvida detta kan ségas

signalera nagon vardering av innehallet.

4.5 Metodkritik och etiska dvervaganden

En viktig aspekt vad giller studiens metod dr betydelsen av att vara medveten om att vi aldrig moter
texter tomhénta (Bergstrom & Boréus, 2012:31). Varje ldsare nirmar sig varje text med en
forforstaelse, eller fordomar om man sa vill, utan vilken en tolkning dr omojlig (ibid:30). I analysen
av texter dr tolkningsaspekten en reliabilitetsfraga, och efterstravansvért dr god intersubjektivitet, “att
ett material ska kunna bearbetas med samma typ av analysverktyg av olika forskare och deras resultat
bli desamma” (ibid:42). Nér det géller forskning som inbegriper en tolkande verksamhet, vilket denna
studie gor, kan fullstandig intersubjektivitet dock framstd som oméjlig (ibid:43). Det som darfor bor
utmirka god forskning dr genomskinlighet och vilgrundad argumentation som stdds av citat och
referat (ibid). En annan viktig faktor &r att man genom att gora forforstdelsen explicit synliggor
utgdngspunkten for tolkningen, och ddrmed doljs inte det egna forhallningssattet for ldsaren (Larsson,
2021:328f). Med ovanstdende i1 dtanke vill jag 4n en géng klargdra att det dr min subjektiva
uppfattning, grundad i min forforstielse, att skonlitteraturlasning kan innebdra vinster, pd ett
personligt plan och inom utbildning. Detta r vad jag for med mig till analysen, vilket kan ha inverkan
pa mina tolkningar och slutsatser. Jag menar att detta fortydligande — tillsammans med en strivan att
medelst rikliga textreferenser och citat synliggora grunderna for mina tolkningar och slutsatser — gor
det mojligt for 1dsaren att sjdlv tolka och vérdera hallbarheten i resonemangen.

All forskning som omfattar datainsamling av levande ménniskor kréver en etisk granskning
for att sdkerstdlla att en undersdkning inte orsakar ndgon skada (Denscombe, 2018:434). Forskning
som baserar sig pd redan publicerade killor och som é&r allmin egendom, undantas fran kravet
(ibid:435). I detta fall utgors det insamlade materialet av offentliggjorda, officiella myndighetstexter,

utan ndgon koppling till enskilda personer, varfor jag bedomer att studien méter de etiska riktlinjerna.

Del ll: Resultat och analys

Analysmaterialet framldggs 1 huvudsak i kronologisk ordning. Respektive avsnitt inleds med att
redogora for hur de beredande arbetena motiverat revideringarna av laroplanen, med sirskilt fokus
pa kursplanen 1 svenska, ldsning och litteratur. Dérefter foljer ndrgranskning och jimforande analys
av kursplan och kommentarmaterial, for att undersdka 1 vilken utstrackning de uttrycker en

humanistisk respektive instrumentell syn pé litteratur 1 relation till foregdende. Som avslutning pa
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framstillningen av varje revidering kommer jag att diskutera resultaten och de slutsatser jag drar.

Dessa avsnitt kompletterar den avslutande diskussionen.

5 En skola for bildning — Lpo94 och den radikala reformen

Ar 1991 verkstills beslutet att kommunalisera den svenska skolan (proposition 1989/90:41). For
grundskolans del innebdr detta &ndrade ldro- och kursplaner inriktade mot tydlig mal- och
resultatstyrning och en dndring av betygssystemet frén ett relativt till ett absolut betygssystem. Lpo94
trader 1 kraft 1995 och formulerar skolans véirdegrund och uppgifter, samt dvergripande mal och

riktlinjer for skolans arbete. Amnenas kursplaner ingér i en separat del.

5.1 Att bereda Lpo94 — ett unikt uppdrag

Det beredande arbetet utfordes av en kommitté som utformade forslag till mal och riktlinjer for
skolans verksamhet (SOU 1992:94). En analys av skolans situation och uppgifter ur ett europeiskt
perspektiv pekade pa att skolans betydelse hade dkat, med hogt stdllda forvéntningar pa bland annat
skolans kapacitet att utjamna sociala skillnader (ibid:86). En annan viktig slutsats var att de tidigare
laro- och kursplanerna hade blivit 6verlastade, och uppvisade en tydlig diskrepans mellan vilka krav

som stélldes pa verksamheten och verkligheten ute i skolenheterna.

5.1.1 Samhallets internationalisering och den kulturella vandningen

Beredningen redovisade utforligt den samhéllsutveckling som hade sérskild betydelse for skolan. Det
mest patagliga (kanske) ansags vara det svenska samhéllets internationalisering, vilket vickte fragor
om kultur, kulturarv och identitet (SOU 1992:94, sida 88). Denna 6kade kulturella mangfald
framholls generera ett behov av att skapa en fast forankring i den egna kulturen, historien och spraket
for att forstd andras. Uppgiften uttrycktes i och med detta vara dubbel. En viktig utgangspunkt var att
kultur 1 vid mening var att betrakta som en medvetenhet om det gemensamma, men ocksa det
omedvetet sjdlvskrivna (ibid:88). Parallellt menades att en strdvan att vérna det egna kulturarvet
skulle urskiljas. Inneborden av kulturarv avsdg forutom historia och traditioner, ocksd omfatta
forfattares och konstnérers bidrag till kulturen, liksom det egna spréket (ibid:89). Grunden f{or
kulturarvet skulle foras vidare av skolan, och undervisningen i svenska framholls ha en viktig uppgift
(ibid:93). Forutom att forfattare uttrycks bidra till det kulturella arvet finns inga beaktanden om
litteratur eller 1dsning. Jag menar att dessa 6verviganden kan forklara den kulturella vindning Persson
identifierar, liksom det vacklande bruket av kulturarv och mangkultur. De ambitioner kommittén ger
uttryck for — att forankra individen 1 en medfodd kultur och samtidigt ldra den att relatera till och

inforliva andra kulturmonster — later sig inte s latt klarldggas i dokument som léro- och kursplaner.
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Inte heller framkommer det vidare perspektivet pd kultur som framhalls 1 beredningen, vilket leder
till spekulationer och antaganden. Jag ser detta som ett exempel pa hur vanskligt det ar att lyckas

synliggora vardefulla, men komplexa, element inom styrdokumentens strikta ramar.

5.1.2 Medie- och informationsteknologisk revolution

Jag vill kort lyfta ytterligare tvd exempel pa utveckling som kan kopplas till svenskdmnet, ldsning
och 1 viss man litteratur: teknologi, i synnerhet informationsteknologi, och medier. Enligt betdnkandet
kunde digital teknik forbéttra informationsbehandling i en omfattning vars foljder var svara att forutse
(SOU 1992:94, sida 94). Konsekvenserna av denna utveckling var primért att betrakta som nya
forutsdttningar for undervisning och inte som nytt innehdll i 1aro- och kursplanerna. Att tillgdngen pa
datorer 1 skolan redan okat, ansdgs redan innebdra ett givande bidrag till svenskundervisningens
processkrivning (ibid:96). Vad giller medieutveckling framholls att barn och unga 1 storre
utstrackning 4n vuxna konsumerade exempelvis video, film och dataspel. Att elevernas medievarld
framgent skulle beredas utrymme understroks, dd skolan inte skulle kunna konkurrera med de nya
medierna. Ett viktigare skdl var dock att de nya medierna skulle komma att paverka
omvirldsuppfattningar och virderingar hos unga (ibid:98). For svenskdmnet uttrycktes undervisning
om och med hjilp av medier kunna utgora ett givet inslag (ibid:99). Ett dilemma ir att utvecklingen
ar sa genomgripande att den méste fa genomslag i skolan, samtidigt som fordndringarna sker sé snabbt
att det blir svért att hélla sig a jour (ibid:94). Sett 1 backspegeln menar jag att fordndringstakten lett
till att styrdokumenten hamnat pé efterkilken, vilket har haft betydelse for svenskdmnet dér vikten

av att bereda plats for andra medier &n litteratur ofta uttryckts vara central.

5.1.3 Modersmal, en nyckel till kunskapsutveckling

I det beredande arbetet av kursplanen i1 svenska forklarades spriket vara kdrnan i svenskdmnet, inte
enbart som kommunikationsmedel, utan for att utveckla en méanniskas personlighet, kulturella
identitet, kreativitet och formaga att tinka och ldra (SOU 1992:94, sida 190). Det sags ocksa som
nyckeln till kulturarvet och litteraturen. I jamforelse med Lgr80 innebar forslagen en mer uttalad
inriktning pd sprakets, tillsammans med skrivandets, betydelse (ibid:191). Dock lyftes fram att
skonlitteraturens centrala position — som en etablerad sprakutvecklande metod att knyta undervisning
till elevers erfarenheter — skulle foras vidare, men ocksé betonas starkare. I en bilaga skriver Anders
Piltz, professor emeritus vid Lunds universitet, att historia och litteratur kan skinka elever en kulturell
identitetskénsla och en referensram att utgd ifrdn i egna etiska reflektioner. Vidare lyfter han att
litteraturstudier genom att 6ka elevers kdnslighet och inlevelseférmaga, kan liggas som grund for

etikundervisning; ”[4]r man bara hénvisad till sina egna upplevelser, hinner man d6 innan man fér
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tillfalle att tillimpa dem” (ibid:458). Jag tdanker att hans inldgg ar intressant, eftersom de aspekter han
betonar ger stod for den humanistiska idealtypen, att litteratur 6kar inlevelseforméagan och innebér

upplevelser.

5.2 Lpo94 — kursplanen i svenska

Strukturen for de kursplaner som infors 1995 ordnar innehéllet i sex delar: en inledande orubricerad
del dédr dmnets syfte och roll i forhallande till skolans allmdnna mal forklaras, och &mnet sétts in 1 sitt
sammanhang. Direfter foljer Mdl att striva mot, Amnets karaktir och uppbyggnad, uppdelat pa
underrubrikerna Sprdket och Litteraturen; Mdl att uppnd i slutet av det femte skolaret, Mdal att uppnd

i slutet av det nionde skoldret, samt Bedomningens inriktning.

5.2.1 Sprakutveckling inom svenskdamnet

Det sprakliga fokus som aviserats syns tydligt i den nya kursplanen, till exempel genom att skolans
viktigaste uppgift uttrycks vara att skapa goda mojligheter for sprakutveckling (1994:47). Ett annat
exempel ar att spriket ar oskiljaktigt fran kulturen, omfattande en ménniskas rétter och kulturella
sédvil som personliga identitet (ibid). Elva av de tretton strdvansmdlen &dgnas &t sprdk och
sprakutveckling 1 ndgon form (ibid:47f), och tre av de fem uppndendemaélen i ar nio likasé (ibid:49).
Avsnittet rubricerat Sprdket redogér for ytterligare sprékliga aspekter, som exempelvis att
sprakfardigheter utvecklas genom sprakanvandning i meningsfulla sammanhang och i socialt samspel

med andra for att ndmna ndgra (ibid:48).

5.2.2 Litteraturens roll i svenskdamnet

Intentionen att tilldela skonlitteraturen en central position syns redan 1 kursplanens inledande stycke
som deklarerar att skolans undervisning ska mojliggdra anvandning och utveckling av fardigheterna
tala och lyssna, ldsa och skriva, samt att eleverna ska ”fa mdta skonlitteraturen, grundligga goda
lasvanor och lira kdnna delar av vart kulturarv” (ibid:47). Dessutom faststills att sprak tillsammans
med litteratur dr dmnets centrala innehdll (ibid:48). Sju av de arton strivansmalen fokuserar pa
lasning och/eller litteratur i ndgon form. Enligt mitt analysschema finns beldgg for den humanistiska
idealtypen 1 tvd av dem, vilka uttrycker att eleverna genom att ldsa litteratur ska utveckla sin fantasi
och lust att ldra, och att de 1 samtal med andra kan uttrycka tankar och kénslor som litteraturen vacker.
Dessutom stdr att eleverna gérna ska ldsa pa egen hand for att stilla nyfikenheten och uppna personlig
tillfredsstéllelse, men ldsning &dr hér ospecificerat och kan lika gidrna gélla sakprosatexter (ibid:47).
Till den instrumentella idealtypen riknar jag mélen som stravar efter att eleverna: kan ldsa och forsta

texter av olika slag och anpassa ldssétt efter textens karaktir och syfte; lir kédnna svensk skonlitteratur
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frén olika tider, far kunskaper om centrala forfattarskap och déarigenom fortrogenhet med svensk
kultur; samt lar kdnna skonlitteratur fran de nordiska ldnderna och andra delar av varlden. Virt att
notera dr att den svenska skonlitteraturen ska leda till fortrogenhet med den svenska kulturen, medan
litteratur fran andra lander &n Sverige ska skapa forstdaelse for kulturens mangfald (ibid:48). Magnus
Perssons undersokning avseende kulturbegreppet dr kopplade till den reviderade kursplanen fran
2000. Jag ténker att han formodligen kunnat dra intressanta slutsatser dven av denna uppdelning och
hur den formuleras. Min uppfattning ar att avgrinsningen mellan ett gemensamt, svenskt
majoritetskulturs ”vi” och ett mangkulturellt ’dem”, dr &n tydligare i den tidigare versionen.

Piltzs inldgg (SOU 1992:94, s 458) far sdgas eka i kursplanens avsnitt dgnat at litteraturen, dér
uttryck for den humanistiska idealtypen dominerar, och formuleringarna bitvis &r som hdmtade fran
Rosenblatt. Hir redogérs for skonlitteraturens kapacitet att Oppna nya vérldar och formedla
upplevelser av skilda slag (1994:49). Det kommer an pd skonlitteraturen att skapa forstaelse for
virlden sévil som for den enskilda individen, liksom att ge kunskaper om ménniskans livsvillkor i
olika tider och ldnder, men ocksd perspektiv pa det nira och vardagliga. Arbetet med litteratur
forutsatts hjdlpa eleverna att f4 svar pd de stora livsfrigorna. Skonlitteraturen framhalls som béarare
av delar av det kulturella arvet, och formedlare av kunskaper och vérderingar, vilka fungerar som ett
kitt i kulturgemenskapen (ibid). Till den instrumentella kategorin hor att [1]itteraturldsning ar ocksd
viktig for att utveckla den egna sprakbehandlingen och sprakriktigheten” (ibid:49, min kursivering).
Jag menar att dessa passager 1 Lpo94 lidmnar ett tydligt utrymme for en humanistisk

litteraturundervisning.

5.2.3 Hoga ambitioner — lagt stallda forvantningar

De anslaende deklarationerna kring skonlitteraturens kraft kokar ner till tva av fem mal att uppna i
slutet av ar nio: att eleven ska “kunna lasa till aldern avpassad skonlitteratur, saklitteratur och
dagstidningarnas artiklar i allménna @mnen med god fOrstdelse sa att innehéllet kan aterges
sammanhéingande”; samt “kdnna till ndgra av de stora skonlitterdra verken och forfattarskapen som
ingér kulturarvet” (1994:49). 1 jimforelse med de uttrycksfulla formuleringar som aterfinns 1 andra
delar av kursplanen framstdr de faktiska malen for elevernas kunskaper som knapphindiga, och &r
dérutover helt inriktade pa instrumentella viarden. Den torftighet Dahl riktar kritik mot (1999) blir
uppenbar, och hennes invindningar &r fullt rimliga enligt mig. De visar dessutom att den diskrepans
mellan kursplanens delar som framkom avseende Lgrl1 (Liberg et al, m.fl.) inte var ett nytt fenomen,

utan ocksé problematiserades 1 samband med Lpo94.
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5.3 Revidering av Lpo94

Ar 2000, mindre #n fem &r efter att Lpo94 tritt i kraft, fattar regeringen beslut om att revidera
laroplanen. Syftet dr att mota kraven pa ett samhélle som fortsdtter fordndras i ett allt hogre tempo,
med en intensivare kommunikation och rorlighet, samt en snabbt vixande kunskapsméngd (SKOLFS
2000:135). En viktig utgangspunkt for omarbetningen var att fortydliga skolans uppdrag genom att
konkretisera hur varje &mne skulle bidra till att utveckla viardegrunden och kunskapsmalen (ibid). I
samband med revideringen av Lpo94 ger Skolverket ut ett kommentarmaterial for att stotta skolornas
arbete. Har forklaras att 6kad emfas lagts vid att demokratin dr den grund skoldmnena ska bidra till
att utveckla (2000a:19). Detta har synliggjorts i kursplanerna genom att de tidigare orubricerade
inledande styckena ersatts av Amnets syfte och roll i utbildningen (ibid:14). Sammantaget beskrivs
revideringen endast vara en omarbetning, &ven om kursplaner och betygskriterier forédndrats till bade
innehall och form (ibid:49). Jag bryter hér kort mot kronologin. Léaroplanen reviderades ytterligare
en gang, ar 2008, genom att matematik, svenska och svenska som andraspréak kompletterades med
uppndendemal for ar tre (SKOLFS 2008:68). Inga Ovriga fordndringar genomfordes, varfor jag

atergar till &r 2000 och revideringen av svenskdmnet.

5.3.1 Forandringar av kursplanen i svenska

Gillande svenskdmnet konstateras att den nya versionen i hdg grad bygger pa den tidigare, men slar
an tydligare fast &mnets grundldggande ansvar for formdgan att tala, ldsa och skriva (Skolverket,
2000a:49). Samtidigt uttrycks svenskdmnet ha stor betydelse for den personliga identiteten, forstielse
mellan ménniskor, tinkande och lidrande, liksom for att ta del av och vara delaktig 1 kulturarv.
Kulturarv stér hir i obestimd form och utan att specificeras. Amnet uttrycks ha ett brett uppdrag, som

inbegriper bade kunskaper i och om spréket och litteraturen 1 vid bemérkelse (ibid).

5.3.2 Litteraturens starkta stallning

Enligt kommentarmaterialet ska litteraturen beredas storre utrymme och en dnnu starkare stillning 1
den reviderade kursplanen (2000a:50). En jimforelse av kursplanens inledning signalerar att sa ar
fallet. ”Att i tal och skrift kunna anvénda det svenska spraket dr en forutsittning for att aktivt kunna
delta i samhaéllslivet” inleder versionen 1994, for att tvd meningar senare nimna att eleverna ska: ’fa
mota skonlitteraturen, grundldgga goda ldsvanor och léra kinna delar av vart kulturarv” (1994:47,
min kursivering). Detta kan vigas mot ”[u]tbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna
mdjligheter att anvdnda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva
och ldra av skonlitteratur, film och teater” 1 den reviderade versionen (2000b:96, min kursivering).

Ett annat exempel pd att litteraturldsningen uppgraderats dr att det andra stycket, som tidigare
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inleddes ’[s]prak och kultur &r oupplosligt forenade med varandra” (1994:47) i stéllet slar fast
att ’[s]praket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten” (2000b:96, min
kursivering). Litteraturens inflytande dkar ocksa i och med tillagget ”’[s]konlitteratur, film och teater
biar en del av kulturarvet och formedlar kunskaper och vérderingar” (2000b:96). Persson menar att
det ar forvanande att frigan om demokrati och hur svenskdmnet ska bidra till att forverkliga
viardegrunden, inte explicit behandlas under den rubrik som formulerar dmnets syfte och roll i
utbildningen (2007:127), och att det dr i0gonenfallande att det saknas kopplingar till, och resonemang
om de demokratiska vérderingar vilka har kallats styrdokumentens dverideologi (ibid:138). Jag kan
forsta hans undran, men menar att det trots allt finns kopplingar mellan demokratisk kompetens och

skonlitteratur, i enlighet med exempelvis Molloys tankar, sirskilt 1 jimforelse med tidigare version.

5.3.3 Forandringar av stravansmal och amnets karaktar och uppbyggnad

Kursplanens stravansmal har omarbetats 1 relativt hog grad, och dr efter revideringen fjorton till
antalet, mot tidigare arton. Det forsta uttrycker att strdvan &r att eleven “utvecklar sin fantasi och lust
att lara genom att ldsa litteratur samt girna ldser pa egen hand och av eget intresse” (2000b:97).
Tidigare fanns en liknande formulering forst som femte mal, och uppflyttningen kan tolkas som att
litteraturen framjas. I linje med det minskade antalet mal, &r de kopplade till litteraturldsning fem mot
tidigare sju. Innehallet &r till stor del jamforbart. Jag vill dock pépeka att begreppen litteratur eller
skonlitteratur ndmns sex ganger i de ursprungliga strivansmaélen, gentemot tvd ganger i den nya
versionen. Att det blivit farre mal kan inte forklara hela bortfallet, utan rena utbyten forekommer.
Tidigare skulle elever 1 samtal med andra kunna uttrycka kénslor och tankar /itteraturen vicker,
medan de framgent ska uttrycka sig om texter med olika syften. Skonlitteratur fick tidigare
exemplifiera texter att forstd, vilket dndrats till texter av olika slag. En annan fordndring ér kopplad
till mélen som séger att eleverna genom svensk skonlitteratur ska fa fortrogenhet med svensk kultur,
samt fa forstaelse for méangkultur via skonlitteratur fran de nordiska ldnderna och andra delar av
virlden (1994:47). Dessa dr omarbetade till ett, vilket uttrycker att eleven genom skolans
undervisning “far mojlighet att forstd kulturell méngfald genom att moéta skonlitteratur och
forfattarskap frin olika tider och 1 skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av virlden”
(2000b:97). Ett syfte skulle kunna vara den annonserade avsikten att forkorta och effektivisera
mélbeskrivningen. Effekten dr ett minskat fokus pd svensk skonlitteratur och det svenska kulturarvet,
men den kulturella méngfalden &r inte ldngre uttryckligen ndgot utanfor den svenska. Ytterligare
forandringar dr att malet att stimulera elever att tdnka sjdlvstidndigt och ta stdllning 1 arbetet med
litteratur och andra texter tagits bort, liksom formuleringen om egen lasning for att stilla nyfikenhet

och f& personlig tillfredsstillelse. 1 stdllet d4r malet att elevers egna skapande, sokande efter
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meningsfull 1asning och aktiva delaktighet 1 kulturutbudet ska stimuleras (2000b:97). Eftersom ingen
av formuleringarna dr tydligt humanistisk eller instrumentell, fordndras inte litteratursynen 1 ndgon
riktning.

Under rubriken Amnets karaktir och uppbyggnad har formuleringen att svenskiimnet har
huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling, vilket kraver medvetenhet om sprékets betydelse
for larandet, utdkats med en definition av spraklig utveckling. Tillagt dr ocksa att dkad spraklig
sikerhet ocksa leder till ”en 6kad formaga att forsté, uppleva och tillgodogora sig litteratur” (ibid:98).
Detta betyder att sprakférmagan inte enbart kan ses som Overordnad och litteraturen ett verktyg,
sprakformégan &r 1 sin tur ocksé ett medel for att tillgodogodra sig litteratur, vilket pa sitt och vis
vinder pa perspektivet.

En viktig justering &terfinns under rubriken Litteratur. Kursplanen 1994 beskriver
litteraturldsning som viktig for att utveckla den egna spréakriktigheten, vilket sorteras in under den
instrumentella idealtypen med litteraturen som verktyg. Efter revideringen ser skrivningen ut enligt
foljande:

Skonlitteratur, film och teater hjdlper ménniskan att forstd sig sjdlv och vérlden och bidrar till att forma
identiteten. Skonlitteratur, film och teater ger mojligheter till empati och forstaelse for andra och for det
som dr annorlunda och f6r omprovning av virderingar och attityder. Darigenom kan motbilder formas till
exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska forhallanden. Ndr ungdomar

mdter skonlitteratur, film och teater innebdr det ocksa majligheter for dem att tilldgna sig litterdra

ménster och forebilder. (2000b:99, min kursivering)

Litteraturlasning uttrycks alltsd hir kunna inverka pa den egna identiteten och skapa empatiska,
toleranta och demokratiska elever i enlighet med Rosenblatt och Nussbaum. Den forutsétts dessutom
motverka odemokratiska virderingar, i linje med Molloy. Hér syns enligt min uppfattning en
forskjutning mot en mer humanistisk litteratursyn, dar skonlitteraturen far ett mer uttalat ansvar for
att utveckla sévil den egna identiteten, som att forma etiska och demokratiska virderingar. Att ocksd
inhdmta litteraturteoretiska kunskaper, kommer som ett tilligg (se citatets kursivering) medan den
egna sprakutvecklingen inte ldngre ndmns hér. Jag menar att det kan tolkas som ett erkdnnande av

litteraturens kraft, och att det 1 detta avsnitt finns tydliga beldgg for den humanistiska idealtypen.

5.3.4 Det vidgade textbegreppet

I direkt anslutning till yttrandet att litteraturen fatt en starkare stdllning konstateras i
kommentarmaterialet att medier och informationsteknik far ett allt stdrre utrymme i samhéllet
(2000a:50). Podngen dr att texter inte enbart kan ldsas utan ocksa upplevas visuellt och auditivt i olika

former. Mediernas betydelse och forhdllandet till medierna hade tidigare behandlats i ldroplanen, men
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1 kursplanen givits en undanskymd roll (ibid:51). For att &tgdrda detta lyftes ett vidgat textbegrepp in
1 kursplanen i samband med redogdrelsen for amnets karaktdr och uppbyggnad:

Att tilldgna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra ldsning utan kan ske d&ven genom avlyssning,

drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens férmaga att forsta, uppleva och tolka

texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter dven bilder. Spréket och litteraturen

ar séledes amnets centrala innehall och en kélla till kunskap om vérlden runt omkring oss. (2000b:98)
Som synes avslutas dock avsnittet med att konstatera att det &r spraket och litteraturen som ar amnets
kdrna och kélla till kunskap. Men, for att komplicera begreppsanvéndningen nagot, har avsnittet
tidigare rubricerat Litteraturen dopts om till Skonlitteratur, film och teater, och 1 flertalet fall nimns
de tre medierna tillsammans. Undantaget ar stycket:

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och méns livsvillkor under olika tider och i olika ldnder.

Litteraturen ger ocksa perspektiv pa det néra och vardagliga. Savil det gemensamma utbytet som den

individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de stora livsfragorna. (2000b:99)
I denna del ndmns alltsd enbart skonlitteraturen. Varfor det finns en differentiering mellan de estetiska
uttrycken saknar forklaring. Det dr intressant att fraga sig huruvida skillnaden &r avsiktlig. Om
distinktionen & ena sidan dr ett medvetet val uppstar en foljdfraga: betyder det att specifikt
litteraturldsning bidrar till perspektiv pé att vara méinniska och insikter om de egna livsvillkoren? I
s fall har skonlitteratur en sirstillning. A andra sidan #r det mojligt att bristen pa tydliggorande, bade
1 kursplan och kommentarmaterial, kan tolkas som att syfte saknas och att det endast ror sig om en

forbisedd asymmetri 1 begreppsanvéndningen.

5.3.5 Reviderade mal att uppna

Samtliga uppndendemal har omarbetats i nagon form, framfor allt genom tilldgg eller
begreppsutbyten. Ett nytt mal har ocksa tillfogats: eleverna ska “kunna ta del av, reflektera 6ver och
véardera innehdll och uttrycksmedel i bild, film och teater” (2000b:100). Detta dr en konkretiserad
form av de kunskaper om medier, utéver litteratur, som tillkommit med ett vidgat textbegrepp. Sjilva
kérnan 1 de tvd mélen med koppling till ldsning kvarstar — att 14sa skonlitteratur och sakprosa samt
skonlitterdra verk och forfattarskap — men texten har till stor del skrivits om. I det forsta malet dr ”med
god forstéelse” struket; dagstidningarnas texter har bytts ut mot tidningstexter; och att
skonlitteraturen ska hdmtas fran ”Sverige, Norden och fran andra ldnder” har lagts till. Forutom att
aven fortsatt kunna aterge det ldsta innehéllet sammanhangande, ska eleverna ocksa kunna reflektera
over det (2000b:100). Detta motiveras i1 kommentarmaterialet med hénvisning till nyare
sprékforskning som trycker pa att interaktion och reflektion &r tva viktiga faktorer vid savél skriv-

som lasutveckling (2000a:50). Det andra malet kopplat till 1dsning har flyttats upp, fran att sté sist till
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att std som tredje mal med det andra malet for ldsning. Relevant ar att den tidigare nagot vaga
formuleringen kdnna till nagra skonlitterdra verk och forfattarskap, éndrats till att eleverna nu ska
kunna ldsa, reflektera over och sdtta in dessa i ett sammanhang (2000b:100). Sannolikt dven det for
att forstérka principen av inlérning genom reflektion och interaktion.

En fordndring vird att beakta dr att de verk och forfattarskap som tidigare efterfragats var de
som ’ingar 1 vart kulturarv” (1994:49). Efter revideringen lyder formuleringen i stillet att verk och
forfattarskap ska inneha “betydelse for manniskors sitt att leva och tdnka” (2000b:100). Den nya
formuleringen Gppnar upp for en bredare syn pa vilken litteratur som undervisningen kan omfatta.
Den tidigare skrivningen, “vért kulturarv”, inrymde ett antal underliggande antaganden: dels om en
gemensam majoritetskultur, dels om ett dverenskommet “kulturarv’” som denna majoritet delar. Att
dessa forgivettaganden inte alls &r givna, ser jag som en sjdlvklarhet. Det hade dven hér varit intressant
att ta del av Magnus Perssons tankar om foriandringen. Kommentarmaterialet forklarar att
perspektivet i kursplanen har vidgats for att omfatta vikten av att forstd kulturell mangfald, samt att
utveckla kunskap och ett eget forhallningssitt till olika kulturella viarderingar. Som motiv anges att
Sverige samma ér erkdnt de fem minoritetsspraken samiska, finska, meénkieli, romani chib och
jiddisch, varfor vikten av att ge en orientering av dessa minoriteters sprak och kultur skrivits in i

kursplanen (2000a:51).

5.3.6 Goda intentioner, men resultatet da?

Sammantaget finns i den reviderade kursplanen, och ytterligare tydliggjort i kommentarmaterialet,
exempel pa att ambitionen att stirka litteraturens stillning faktiskt fatt genomslag. Inte minst genom
tilldggen 1 avsnittet Skonlitteratur, film och teater, med flera beldgg for en humanistisk idealtyp. Jag
anser dock att det finns utrymme att problematisera frigan. I kursplanen forekommer begreppen
litteratur och skonlitteratur 1 minskad utstrackning, och har delvis bytts ut mot det mer ospecifika
olika texter. Dérutover namns skonlitteratur, badde i det inledande stycket och under rubriken
Litteraturen, tillsammans med — och likstdlls enligt min uppfattning saledes med — film och teater.
Att medier och informationsteknik fétt allt storre betydelse i samhéllet motiverar att begreppet fext
vidgats (2000a:50f). Men, resultatet blir att samtidigt som Skolverket sidger sig striva efter att stirka
litteraturens stéllning, vill de ocksa lyfta fram andra medier: att /dsa omfattar ocksa att se och hora.
Sett ur det perspektivet dr fragan i1 vilken utstrdckning begreppen ldsa och texter i ndgon av
forekomsterna, per automatik kan ségas innebdra ldsa skonlitteratur? Det finns forvisso ett
uppnaendemal som uttryckligen stiller krav pd ldsning av skonlitteratur, men da tillsammans med
saklitteratur och tidningstexter, liksom ett mél for kunskaper om skonlitterdra verk och forfattarskap,

allt enligt en instrumentell idealtyp. Vad géller 6vriga forekomster far det sdgas vara en tolkningsfraga,
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huruvida det specifikt handlar om /ldsning och litteratur. Jag menar att det dirmed kan argumenteras
for att litteraturldsning, trots uttryckliga intentioner, de facto forlorar 1 betydelse. Att ldsning och
litteratur pd ett generellt plan tappar mark, betyder givetvis att utrymmet for en humanistisk
litteratursyn ocksa gor det.

Denna slutledning far avsluta analys och jamforelse mellan Lpo94, versionerna 1994 och 2000.
I enlighet med kronologin foljer hir nésta stora ldaroplansreform, Lgrll, vilken inleds med en
oversiktlig redogdrelse for det beredande arbetet, foljt av ett antal relevanta fordndringar 1 den nya
laroplanen. Dérefter foljer jamforelsen av kursplan och kommentarmaterial Lpo94, versionen fran

2000 med kursplan och kommentarmaterial Lgr11

6 Lgr11 — Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan

Under perioden fran ar 2000 till 2006, genomf6rdes ett antal utvdrderingar och undersékningar av
skolans verksamhet, som ledde till slutsatsen att en ny ldroplan var nédvindig. Utredningen pekade
pa att mélsystemet inneburit ett flertal problem, som exempelvis att uppdelningen i strdvans- och
uppndendemal lett till alltfér ménga mal vars inbordes samband varit alltfor otydligt (SOU 2007:28,
sid 12). De ursprungliga kursplanerna ansags ha varit konkreta i betydligt hogre grad dn de fran 2000,
vilka menades brista i konkretion och tydlighet och var att betrakta som rent av flummiga” (ibid:186).
Den otillriackliga styrformagan menades ha lett till s& omfattande skillnader i krav pa kunskaper att

likvirdigheten inom skolan méste ifrdgasittas (ibid:187).

6.1 Forberedande utredning

Skolverket tilldelades uppdraget att revidera ldroplanen och utarbeta nya kursplaner, och resultatet
redovisas 1 Rapport U2009/312/S (2010). En viktig del var att anpassa laroplanens avsnitt Mdl och
riktlinjer och ta bort uppdelningen av strdvansmal och mal att uppna. Sambandet mellan skolans
vardegrund och uppdrag, de 6vergripande malen, samt kursplanerna skulle ocksa fortydligas (ibid:3f).
Oversynen av liroplanen sigs som en i forsta hand teknisk och juridisk fraga, och denna justerades
till slut endast 1 liten utstrdckning. Fordndringarna i kursplaner och kunskapskrav var & sin sida att
betrakta som sa pass genomgripande att de motsvarade en styrningsreform (ibid:12). Detta stimmer
overens med den slutsats Wahlberg och Sundstrom senare dragit, att Lgrl1 inte kan betraktas som

enbart en modifiering, vilket infér reformen hédvdats pé politisk nivd (2018:57).

6.1.1 Laroplanens utbildningsvarden och kursplanernas struktur

Det priméra vid konstruktionen av ett skoldamne forklarade Skolverket var utbildningens syfte. De
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uppgav tre centrala aspekter som de végt in 1 kursplanernas konstruktion: medborgarperspektivet, att

rusta elever till kompetenta samhillsmedborgare kapabla att ta stillning, agera sjdlvstdndigt och
tillsammans med andra; det studieférberedande perspektivet, att overfora nddvandiga kunskaper for
fortsatta studier oavsett nivd; samt den personliga utvecklingen, att individen genom sitt larande far
de kunskaper och erfarenheter vilka utvecklar det egna tidnkandet och den egna personligheten
(Skolverket, 2010:14). En iakttagelse ar att dessa aspekter dr forenliga med de félt Wahlstrém redogor
for enligt Unterhalter och Brighouse: instrumentella, positionella och inneboende virden (2014:736).
P& en Overgripande niva dr alltsd strdvan att liroplanen ska ge uttryck for dessa utbildningsvirden.
Det framhélls ocksé att den grundléggande principen inte varit att faststilla undervisningsmetoder
eller beskriva aktiviteter. (2010:17). Ansatsen bakom den nya samlade ldroplanen var dvergripande
att den skulle utmairkas av storre konkretion och precision dn Lpo94 (ibid:19f).

Skolverket foreslar att kursplanernas innehéll ska struktureras i1 delarna: Syfte, Centralt innehall
uppdelat pa tre stadier, samt Kunskapskrav konstruerade med utgangspunkt i langsiktiga mal och
centralt innehdll. Avsnittet Syffe motiverar dmnets plats i utbildningen, undervisningens syfte, samt
vad kunskaperna ska leda till, vilket utmynnar 1 dmnets 1dngsiktiga mal. Under rubriken Centralt
innehall anges de huvudsakliga kunskapsomradena for utveckling mot malen (Skolverket, 2010:16f).
Overordnat i utformningen av kunskapskrav var tydlighet, konkretion och en distinkt utformning for
att mojliggora en likvardig bedomning (ibid:18). Jag ténker att resultatet av denna strivan forklarar

det fokus pé méatbarhet som framkommit i avsnittet tidigare forskning.

6.1.2 Lasstrategier, losningen pa vikande lasformaga enligt kursplanen i svenska

Utgdngspunkten for forslaget till den nya kursplanen i svenska var resultaten av de internationella
undersokningarna PIRLS 2006, PISA 2006 och den nationella undersékningen NU-03, som alla
visade en svag men tydligt nedatgaende trend rorande elevers ldsformaga Skolverket (2010:46). Det
konstaterades att andelen starka och mycket starka lasare hade minskat, vilket betydde att allt farre
elever klarade en mer komplex ldsforstdelse. De foreslagna fordndringarna 1 kursplanen hade som
maél att vinda den negativa trenden, genom att man i urvalet av centralt innehall faste stor vikt vid
undersokningarnas forklaringsfaktorer. Som sdrskild punkt lyftes ldsstrategier fram genom hela
skoltiden, liksom formuleringen olika texttyper, vilka skulle mojliggéra utveckling av elevernas
sprék-, lds- och skrivforméga (ibid). Revideringen ansdgs inte medfora ndgon storre skillnad vad
gillde syftestexten, utan sprakets och litteraturens roll poédngterades fortsatt. Som tidigare var
orienteringen mot sprakets kommunikativa aspekter och identitetsutveckling betydande aspekter av
amnet. Nigot som déiremot uttryckligen tonades ner var frdgor om demokratisk kompetens. Detta

forklarades i fortséttningen vara ett ansvar for hela utbildningen genom léroplanens dvergripande mal
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(ibid). Den nya strukturen med ett centralt innehall menades leda till att vissa aspekter som sprakets
formsida och grammatik kunde uppfattas ha fatt ett storre utrymme, men forklarades behdva ldsas 1
relation till kursplanens dvriga delar och forstés i ett storre sammanhang (ibid:47).

Rapporten redovisar yttranden frn remissinstanser, och jag ser ett av dem som hdgst intressant.
Enligt det, i huvudsak kritiska, yttrandet uppfattades att det genrepedagogiska perspektivet var alltfor
framskjutet, liksom att &mnes- och kunskapssynen var oklar. Svenskdmnet menades ha reducerats till
ett antal fardigheter att erdvra, emedan svenska som demokratidmne blivit osynligt. Instansens
farhaga var att dmnet skulle komma att utgéras av momentuppdelning och fardighetsexercis.
Skolverket kommenterade detta med att man efterstrdvat en minskning av det omféngsrika innehallet
och en biéttre balans mellan tal- och skriftspraket. Man menade att genrepedagogiken tonats ner i och
med farre innehdllspunkter, men med hédnvisning till slutsatser som exempelvis PIRLS dragit — att
svenska elever behovde dka sin lds- och skrivrepertoar for att utveckla och fordjupa sin lasformaga —
stod det kvar. Betdnkligheterna avseende svenska som formalistiskt fardighetsdmne, i avsaknad av
demokratiaspekter, betraktade Skolverket endast som problem for dem vilka inte ldser kursplanen
som helhet (ibid:47). Nagot som framkommit i avsnittet tidigare forskning &r dock samsynen som
rader kring att dessa farhagor fatt befarat genomslag (Molloy, Lundberg et al, Wahlstrom, Borsgard).
Jag menar vidare att Skolverkets kommentarer i denna fraga synliggor det transnationella inflytande
som bland annat Borsgard pekar pa (2021:119). Att métverktyg pa EU-nivd har stor makt over

nationella styrdokument &r 1 allra hogsta grad en realitet, vilket exemplet visar.

6.2 En ny samlad laroplan

Lgrll trader i kraft fran och med ldséret 2011/12 enligt fOoreslagen struktur. I grundskolan
implementerades, forutom nya samlade ldroplaner, ocksa nya kunskapskrav, ny betygsskala, betyg
fran arskurs 6. Den nya betygsskalan i fler steg var tinkt att skapa mojlighet till 6kad precision i

beddmningen for larare (proposition 2008/09:66, sid 6f).

6.2.1 Exempel pa justeringar i laroplanen

En jamforelse mellan de inledande skrivningarna i Lpo94 och Lgrll visar att de till storsta delen
overensstimmer. Négra av de fordndringar som gjorts kan kopplas till att uppdelningen 1 mal att
strava mot och mal att uppnd tagits bort. Jag vill lyfta fram ett exempel pé dndring som &r av intresse
for denna studie, eftersom den belyser hur dessa mindre justeringar gétt till, och dessutom har viss
relevans for litteraturldsning. I uppndendemaélet kopplat till kulturarv finns en @ndrad ordalydelse.
Lpo94 uttrycker att eleven ska ha en fortrogenhet med vért svenska och nordiska, inklusive det

samiska, samt vésterlandska kulturarv” (1994:10, min kursivering). I Lgr1l star att ”’[s]kolan ska
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ansvara fOr att varje elev efter genomgangen grundskola har fdtt kunskaper om och insikt i det svenska,
nordiska och visterlandska kulturarvet” (2011b:13, min kursivering). For det forsta kan konstateras
att det samiska kulturarvet framgent inbegrips i det nordiska. For det andra uttrycks det inte ldngre
handla om vdrt svenska kulturarv. Slutligen har fértrogenhet dndrats till kunskaper om och insikt i.
Det dr intressant att begrunda skillnaden mellan ”fortrogenhet med” och ’kunskaper om och insikt 1”,
och varfor utbytet skett? Att mitbara kunskaper betonas 1 hogre grad i Lgrl1 &r redan fastslaget, men
att insikt i skulle vara léttare att kvantifiera dr inte uppenbart. En tdnkbar forklaring till utbytet kan
vara strivan efter likhet i begreppsanvindning, men fragan kvarstdr om det innebir samma sak? En
rudimentér semantisk analys sdger att fortrogenhet med nagot forutsitter en god kinnedom om detta
nagot, medan att ia insikt i inte ger motsvarande signal. En mojlig tolkning &r att det 1 och med denna
forskjutning skapas en storre distans mellan kulturarvet och eleverna. Dé skonlitteratur méste anses
vara en visentlig del av ett kulturarv, tinker jag att det far viss betydelse for litteraturldsningens

position i att den far en mer instrumentell inriktning.

6.2.2 Revideringar av Lgri1

Har foljer ytterligare ett brott mot kronologin, da jag vill nimna de revideringar som gjorts av Lgrl1:
2015, 2016, 2017, 2018 och 2019. I flera fall har det handlat om kompletteringar av kursplaner och
kunskapskrav for olika &mnen. Som exempel kan ndmnas en betoning pa entreprenorskap inférd 2015;
digital kompetens tillagt ar 2017; och tilldgg till nio av ldroplanens delar for att fortydliga skolans
uppdrag att arbeta for jamstélldhet och motverka begrinsande konsmonster. Revideringen 2015
innebar, pd uppdrag av regeringen, att tonvikt ska liggas vid att stimulera fardigheter och forméagor
som ldgger grunden for entreprenorskap (Skolverket, 2015:37). Som vi sett kopplar Borsgérd ihop
entreprendrskap och litteraturldsning, vilket gor tillskottet intressant. Borsgdrd menar att
utbildningspolicydiskursens O0kade fokus péd entreprendriella formagor har koppling till
marknadsekonomiska incitament som drivit pa betydelsen av exempelvis literacy (2021:108). I det
hér fallet dr det entreprendrskap som ses som centralt for att mota nya behov och stirka den
ekonomiska tillvixten (ibid). Exemplet belyser &n en géng det stora inflytande transnationella
processer har, och hur de fordndrar kraven pd svenska elever.

Aven kommentarmaterialet har reviderats vid tva tillfillen 2016 och 2017, men innehéllet for
lasning och litteratur &r till storsta delen detsamma. I de reviderade versionerna har ett inledande
avsnitt, vilket forklarar fordndringarna 1 relation till tidigare kursplan, plockats bort, liksom
hinvisningar till nationella och internationella tester (som PIRLS). I 6vrigt har justeringar gjorts med
koppling till kursplanerevideringen 2017, utvecklingen av digital kompetens. 1 genomgéingen av

kursplanen Lgr11 kommer jag att anvdnda ursprungsversionen, medan jag i jimforelsen mellan Lgr11
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och Lgr22 anvédnder den senaste versionen. Anledningen dr att den text 1 ursprungsversionen som
senare plockas bort innehaller relevanta skrivningar om motiven bakom revideringarna, men nir

dessa vil redovisats viljer jag att f6lja kronologin.

6.3 Svenska enligt Lgr11 — samma innehall, nya formuleringar

Redan vid en okuldrbesiktning kan konstateras att kursplanen Lgrll &r mer kortfattat skriven én
Lpo94. En kvantitativ jamforelse visar exempelvis att medan Lpo94 dgnar 663 ord at formuleringar
om ldsning, s& ar motsvarande siffra 331 1 Lgrll. Att det centrala innehéllet &r strukturerat i
punktlistor och saknar tydliggérande av samband och intentioner, ar en forklaring till det reducerade
omfanget. Att en strivan bakom Lgrll var tydlighet, konkretion och en stringent anvdndning av
begrepp, kan 1 sin tur forklara utformningen. Jag anser dock att det betyder att det ménga ganger ar
oklart varfor ett innehall har valts ut, eftersom s& mycket dr underfOrstitt. Inledningen av
kommentarmaterialet menas kunna forklara orsakerna bakom de fordndringar som genomforts. Hér
framhaélls att den nya kursplanen inte medfort ndgon omvélvande fordandring i synen pa amnet jamfort
med tidigare (Skolverket, 2011a:6). Spréket och litteraturen ar fortsatt i fokus, tillsammans med
inriktningen pé sprékets kommunikativa aspekter och elevernas identitetsutveckling (ibid). I sjélva
kursplanen stér dock inget om att sprak tillsammans med litteratur ér centralt i kursplanen, trots det
ska detta framga.

Som annonserat har svenskdmnets ansvar for demokratiska aspekter strukits ur kursplanen,
vilket dven 1 kommentarmaterialet forklaras med att de endast aterfinns i ldroplanen som ett uppdrag
till hela skolan (ibid). Ambitionen att fortydliga och géra &mnenas kursplaner mer likvardiga forklaras
ha lett till att begrepp, ddribland “det vidgade textbegreppet”, tagits bort, da detta setts som otydligt
och oppet for tolkningar. Inneborden av begreppet, som ersatts med olika texttyper, scenkonst och
annat estetiskt berdttande, menas dock vara lika relevant (ibid). Strdvan efter tydlighet har ocksé
medfort att kulturbegreppet tonats ner eftersom det i sin komplexitet riskerar bringa oklarhet. An en
géng papekas att medfoljande justeringar och omformuleringar inte dndrat vilka kunskaper som

asyftas, utan att begreppsanviandningen helt enkelt anpassats efter samhillsutvecklingen (ibid:6).

6.3.1 Kursplanens inledning — svenska ett sprakamne

Kursplanen inleder i sin tur med att sl fast att ”’[s]prdk 4r manniskans framsta redskap for att tinka,
kommunicera och ldra. Genom spréaket utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar
och fOrstir hur andra kinner och tinker” (2011b:222). Det fokus pé att stirka skonlitteraturen som
skrevs in &r 2000, liksom beldgg for en humanistisk idealtyp, dr ddrmed borta. Jag vill kort ndmna att

det i ldroplanen for gymnasiet fortsatt finns ett delat utrymme mellan sprak och litteratur ”[k]érnan i
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dmnet svenska ar sprak och litteratur” (Lgyll, 2011). Fragan varfor det kvarstar ddr men inte i
grundskolan dr vil vérd att stélla sig, men jag har inte inom ramen for denna undersékning funnit
ndgon forklaring.

Texten i inledningen dverensstimmer till stor del med 6vriga sprdkdmnen, vilket dr &mnat att
betona att syftet med att ldra sig ett sprak dr detsamma, oavsett vilket sprak det giller (2011a:6f).
Detta pavisar att svenska ar ett sprdakdmne bland andra. Liberg et al menar att bade Lpo94 och Lgrl1
har ett fokus pa sprak framfor litteratur, om dn mer sa i Lgrl1 (2011:487). Min uppfattning ar att det
ar ett mer anmérkningsvért skifte som sker, fran relativ balans mellan sprik och litteratur, till en
pataglig 6verordning av spraket. Kommentarmaterialets beskrivning av svenska som sprakidmne,
tillsammans med revideringen av inledningen — spraket och litteraturen har stor betydelse for den
personliga identiteten enligt Lpo94, medan spréket ensamt, &r manniskans fraimsta redskap for att
tanka, kommunicera, ldra enligt Lgr11 — beféster enligt mig slutsatsen att den gamla dragkampen om
svenska som sprék- eller litteraturimne ar avgjord redan i inledningen till kursplanen.

Grunden till svenskdmnets spriksyn &r enligt kommentarmaterialet teorierna som tar fasta pa
att spraket mojliggor utvecklingen av tinkande, identitetsskapande samt forstielse for sig sjdlv och
andra, och kursplanens formuleringar signalerar att ett av svenskdmnets viktigaste uppdrag &r att
mojliggora elevernas utveckling av relationer till sin omvérld (2011a:7). Sprakkunskaper menas
inkludera lusten och glddjen 1 att behérska spraket i den utstrickning att man kan ta del av litteratur,
film, teater och andra sprakliga estetiska sammanhang” (ibid). Jag anser att vikten placeras pd att det
ar spraklig formaga som skapar positiva upplevelser, vilka gor det mojligt att fa del av innehéllet i
olika medier, snarare dn att skonlitteratur, eller andra estetiska uttrycksformer, ses som en tillgang i
sig. Detta blir &n tydligare i en jimforelse med Lpo94 dér den sprakliga utvecklingen anses leda till

en Okad formaga att ’forsta, uppleva och tillgodogora sig litteratur” (2000:98).

6.3.2 Syfte — spraklig utveckling pa litteraturens bekostnad

Syftestexten inleder med att fastsla att syftet med undervisningen i svenska dr att ge eleverna
kunskaper i och om det svenska spraket (2011b:222), och kommentarmaterialet konstaterar ater att
en av amnets huvudsakliga uppgifter ar att utveckla sprékliga kunskaper (2011a:7). Den 6vervigande
delen av syftets fem stycken dgnas dérefter at sprakliga aspekter. Eleverna ska exempelvis ges tilltro
sin sprakformaga, kunskaper 1 att formulera sina &sikter och tankar i olika slags texter, och formégan
att skapa och bearbeta texter bade enskilt och tillsammans med andra; dirtill ges kunskaper om
svenska spraket, dess normer, och historia, liksom hur sprédkbruk varierar beroende pd sociala

sammanhang och medier (2011b:222).
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Att undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att 1dsa och skriva inleder syftestextens
andra stycke (ibid). Kommentarmaterialet konstaterar att formagan att ldsa och skriva ér en sjdlvklar
del av sprakformégan, men att svenska elevers ldsforméga sedan 1992 i nationella och internationella
tester visat en nedatgaende trend for de starkaste ldsarna. Man sammanfattar det 6versiktligt med att
svenska elever dr vana att ldsa och skriva berdttande texter, men har begrinsade erfarenheter av
sakprosatexter. Syftets skrivning dr ddirmed dmnad att tydliggora att en viktig uppgift for svenskamnet
ar att vanda denna trend (2011a:8). Det som framkommer hér dr alltsa att man konstaterat en brist 1
svenskundervisningen, och att motiven med kursplanetextens utformning ér att atgéirda denna.

Skonlitteraturen ndmns for forsta, och enda géngen i 16ptexten i det tredje stycket:

I undervisningen ska eleverna mota samt fa kunskaper om skonlitteratur frén olika tider och skilda delar av
varlden. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om olika former av sakprosa. I
motet med olika typer av texter, scenkonst och annat estetiskt berdttande ska eleverna ges forutséttningar att

utveckla sitt sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for omvirlden. (2011b:222)

Att fd kunskaper om kan enkelt sorteras in under en instrumentell idealtyp medan att mdta inte
sjalvklart &r det ena eller andra, da det inte preciseras vad motena ska leda till. En fordel med detta
kan vara att det ldmnar ett frirum for ldrare att sjdlva ldsa in det som saknas, varfor inte mojligheter
till upplevelser och genomlevande som utvecklar demokratisk kompetens? En nackdel ar dock att
kravet som Persson lyfter fram — for att litteraturldsning ska vara en vital bestandsdel i utbildningen,
maste argumenten till varfor det ska vara sd skdrpas (2012:25) — inte tillgodoses. Den vaga
formuleringen menar jag lamnar tolkningen till den enskilda lararens attityd till litteraturen, vilket gor
att undervisningen skiljer sig markant mellan olika klassrum (se Torell, 2002:46f, Wahlstrom &
Sundberg, 2018:140, Borsgérd, 2021:215fY).

Skolverket anser a sin sida att skrivningen om skonlitteratur signalerar att dess roll ar fortsatt
stark (2011b:8). De menar att syftestexten ger utrymme for en undervisning som skapar rika
mdjligheter till lasning for att finna lasglddje och ldslust genom att med litteraturens hjilp forflytta
sig 1 tid och rum, och ta del av andras berittelser (2011a:9). For ett bredare perspektiv krivs att
litteratur fran andra delar av vérlden kompletterar den svenska, och inkluderar den fran andra tider
(ibid). Det lyfts ocksé fram att litteraturen ’kan bli en killa till trost och stod for den som soker svar
pa frdgor om sitt liv och sin omvérld”, liksom att den kan forse eleverna med kunskaper de svarligen
skulle kunna fa pé annat sétt. Vidare att diskussioner om livsfragor med utgéngspunkt i litteraturen
ska uppné syftet att eleverna utvecklar ’sitt eget sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for
omvirlden” (ibid). I kommentarmaterialet finns alltsé ett antal aspekter av humanistisk idealtyp, som
att forflyttas 1 tid och rum och att genom litteraturdiskussioner utveckla sin identitet och forstaelse

for omvirlden. Formuleringen “en kélla till trost och stod”, ekar av Rosenblatts tankar, att litteraturen
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sdgs kunna svara mot en ldsares kénslomassiga onskan om exempelvis trost (2002:44). Noterbart dr
dock att litteraturen formodas ge eleverna kunskaper de annars inte skulle kunna ta del av, och att den
sprakliga utvecklingen &r det forsta som litteraturdiskussioner syftar till. Det dr ocksd vért att
poédngtera att inga av dessa beldgg syns i1 kursplanens skrivningar — dér begreppet mota alltsa visar
sig omfatta ett brett didaktiskt forhallningssdtt — utan att det dr i kommentarmaterialet den
humanistiska idealtypen fortfarande kan urskiljas. Jag tinker att detta kanske kan tillskrivas stravan
att ldmna vérdegrundsfragor utanfor kursplanerna, eftersom det &r inom den kontexten de
humanistiska aspekterna tidigare forankrats.

Négot som ytterligare problematiserar pastdendet om skonlitteraturens fortsatt starka stéllning
ar att den, 1 och med fortsdttningen av syftestextens tredje stycke, uttrycks vara en av olika texttyper
och medier som ska ge forutséttningar att utveckla sprak, identitet och forstaelse for omvirlden. Jag
ser det som tydligt uttryck for den instrumentella idealtypen, dels i att litteraturen forutsatts utveckla
spraket, dels i att den ses som endast en texttyp och ett medium, bland andra. Denna uppfattning
starks av kommentarmaterialet, i och med att den ovan refererade texten om skénlitteratur omedelbart
foljs av ett "men”. Det dr ndmligen inte bara skonlitteratur som ska beredas utrymme! For, sdger
kommentarmaterialet, eleverna moter sakprosatexter i olika former i de flesta andra &mnen, och ska
ocksa gora sé i svenskdmnet. Skolverket framhéver att dven sakprosatexter erbjuder mojlighet att ta
del av andras tankar och kunskaper om fragor av skiftande slag. Dessa kan dérmed, precis som
skonlitteraturen, bidra till att utveckla elevernas kunskaper och identitet (2000a:9). Det som ségs hir,
ar 1 klarsprdk att sakprosatexter fungerar pad samma sitt som skonlitterdra, och litteratur har
foljaktligen inte ldngre ndgon sirstillning for att frimja identitetsutveckling eller forstaelse for
omvdrlden. Att betona vikten av arbetet med olika texttyper kan tillskrivas ambitionen att vinda
trenden med den sjunkande ldsformdgan, sannolikt i enlighet med yttrandet om svenska elevers
begrinsade erfarenheter av sakprosatexter. Konsekvensen for litteraturundervisningen ér att de flesta
av de humanistiska aspekterna har skrivits bort och inte langre ingér i syftet med undervisningen.

Skonlitteratur ndmns ytterligare en ging, i1 ett av de fem langsiktiga mal uttryckta som
dmnesspecifika formagor som avslutar syftestexten. For lasningens del slds fast att undervisningen
ska skapa forutséttningar att utveckla formagan att ’lasa och analysera skonlitteratur och andra texter
for olika syften” (2011b:222). Inte heller detta ger i och med sin vaghet nagot tydligt beldgg for en
humanistisk idealtyp.

6.3.3 Centralt innehall — Lasa och skriva

Det centrala innehdllet dr uppdelat pd fem kunskapsomraden: Ldsa och skriva, Tala, lyssna och

samtala, Berdttande texter och sakprosatexter, Sprakbruk samt Informationssokning och kdllkritik.
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Vad fastslas da vara centralt 1 lds- (och skriv)undervisningen for ar 7 till 9? Jo, som forsta punkt
kommer ldsstrategierna, amnade att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier, tillsammans
med att “[a]tt urskilja texters budskap, tema och motiv samt deras syften, avsindare och sammanhang”
(2011b:225). Kommentarmaterialet motiverar valet av centralt las- och skrivinnehall med en direkt
referens till PIRLS 2006, och att en mdjlig forklaringen till vikande lasforméga var att den svenska
skolan inte haft traditionen att undervisa om olika texter (2011a:11). Enligt PIRLS, citerat i
kommentarmaterialet, ricker det inte med att 1dsa mycket for att 6ka 1asformagan utan det kravs hjalp
med att ldra sig olika ldsstrategier (avkodning och forstaelsearbete), liksom arbete for att utveckla
ordforradet. Enligt PIRLS har svenska elever jamfort med andra ldnder i mindre utstrickning tagit
del av sddan undervisning. Dessutom menades svenska ldrare dgna mycket lite tid at att forbéttra
elevers lasforméga, och darfor sags undervisning om /ldsstrategier som “avgorande for elevernas
mojligheter att bredda och fordjupa sin lasformaga” (2011a:12).

Skonlitteratur ndmns inte i denna fOrsta punkt, men d& budskap, tema och motiv ér
litteraturteoretiska begrepp kan det tolkas som en hédnvisning till litteraturen. Jag vill understryka att
det dr texters budskap, tema, motiv etc. som ska urskiljas, utan omndmnande av litteratur.
Kommentarmaterialet tar upp att elevers lasformaga ska fordjupas genom att de far kunskaper om hur
man kan analysera texter fran olika medier, for att forsta vilka budskap texter kan ha (ibid.). Det som
ska utvecklas &r alltsd ldasformdgan, for att uppfatta budskap i texter, vilket dr prov péd den

instrumentella idealtypen.

6.3.4 Centralt innehall — Berattande texter och sakprosatexter

Kunskapsomridet ar uppdelat pd sju punkter, varav fyra redogdr for olika aspekter kopplade till
skonlitteratur. De dterstdende tre punkterna tar upp och exemplifierar texter med olika syften och
inom olika textgenrer; texter som kombinerar ord, bild, ljud som exempelvis i1 tv-serier och i
teaterforestillningar; samt kombinationer av olika texttyper till nya texter (2011b:226). Géllande
skonlitteratur dr foljande innehdll centralt:
¢ Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och 6vriga virlden. Skonlitteratur
som belyser ménniskors villkor och identitets- och livsfragor. Lyrik, dramatik, sagor och myter.
* Sprakliga drag, uppbyggnad och berittarperspektiv i skonlitteratur for ungdomar och vuxna. Parallellhandling,
tillbakablickar, miljo- och personbeskrivningar, inre och yttre dialoger.
* Négra skonlitterdra genrer och hur de stilistiskt och innehallsligt skiljer sig ifran varandra.
* Nagra skonlitterart betydelsefulla ungdoms- och vuxenboksforfattare fran Sverige, Norden och 6vriga vérlden
och deras verk, samt de historiska och kulturella sammanhang som verken har tillkommit i (2011b:226)
Skonlitteraturen har som synes ett tydligt utrymme. Men mindre tydligt dr vilken roll den tidnks spela,

eftersom syftet med innehéllet eller hur det ska behandlas inte anges. Ett undantag ar att litteratur ska
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belysa méanniskors villkor och livsfragor, vilket kan 6ppna for en humanistisk idealtyp. Att det inte ar
sjalvklart visar en semantisk analys av begreppet. A ena sidan, innebir belysa enligt Svenska
akademiens ordbok att ’skapa forutsittningar for forstaelse av ndgon framstillning, tankegéng etc.,
ofta genom att ge bakgrund, konkreta exempel eller dylikt” (Svenska akademien, SO, 2026). Denna
definition fir sigas mojliggora en humanistisk idealtyp. A andra sidan visar det sig att belysa enligt
Svenska akademiens ordlista motsvaras av “illustrera” och “konkretisera” (SAOL, 2026), vilket
signalerar att litteratur krasst uttryckt dskddliggor andras livssituationer. Exemplet visar hur vagt och
oppet for tolkning den ordknappa kursplanetexten blivit, endr ansatsen varit den motsatta.

Om man soker klargdranden i kommentarmaterialet, stir att kursplanen vill betona vikten av att
behandla berittande och poetiska texter med stor bredd (2011a:16). Vad behandla innebér forklaras
inte. Ddremot forklaras att ta del av texter &mnade att belysa ménniskors villkor och identitets- och
livsfragor, vara en del av progressionen for dldre elever. Avsikten &r att understryka vikten av att inte
endast behandla texter inom elevernas erfarenhetsvérld, utan att skolan ocksa ska tillfora vidare
insikter och utveckla nya intressen och kunskaper”, vilket litteratur menas gora (ibid:16). Belysa
verkar alltsd innebdra att forse elever med insikter och utveckla intressen och kunskaper. Min analys
ar att lasning av litteratur ska ge eleverna sddant som forstaelse (mojligen humanistisk idealtyp) och
kunskaper (instrumentell idealtyp), men det dr uppenbart Sppet for tolkning.

I kommentarmaterialet forklaras att formuleringen historiska och kulturella sammanhang dmnar
tillféra en litteraturhistorisk ansats av ”mer allménbildande karaktér” (ibid:17). Undervisning om
forfattare och illustratorer ses som nddvéndig for att placera texter 1 en kontext, och for att eleverna
ska till fullo forsta vad det ar de ldser” (ibid). Kunskaperna om en forfattares sammanhang och vad
som paverkat hen, menas ge forutsittningar for att inta ett granskande forhéllningssétt och 6ppna for
en formaga att vdrdera texter. Att forfattarna ska hdmtas fran Sverige, Norden och dvriga delar av
varlden, forklaras vara for att detta okar elevernas forstaelse for manniskors liv och villkor (ibid).
Min slutsats 4r att litteraturhistoriska kunskaper ska utveckla lasforstaelse och en formaga att kritiskt
granska texter (instrumentellt), men ocksa oka forstdelsen for olika livsvillkor (humanistiskt). I
samband med detta lyfts ocksé att ldsningen av en roman och att diskutera upplevelsen, kan ge de
onskade kunskaperna om forfattarens kontext, och pa sé sétt fordjupa forstdaelsen for litteraturen. Jag
ser yttrandet som intressant ur tvd perspektiv: for det forsta for att av ldsning av skonlitteratur
formodas ge upplevelser som kan diskuteras, for det andra for att det dr forstaelsen for /litteratur som
forutsatts fordjupas. Det forsta dr ett uttryck for skonlitteraturens humanistiska potential. Denna ska
dock anvéndas for att utveckla instrumentella fardigheter.

Kommentarerna till avsnittet Berdttande texter och sakprosatexter inleder med att beskriva vilka

texttyper som ska behandlas i1 svenskundervisningen, ater med referens till internationella
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undersdkningars slutsatser om behovet av kunskaper om olika texter. Direfter konstateras att ”’[f]orst
och framst ska eleverna forstds fa ldsa for lusten och glidjen och mdjligheten att diskutera sina
lasupplevelser med andra”, liksom att de ska f4 mojlighet att "hitta svar pé livsfragor och fé stod i sin
egen identitetsutveckling” (2011a:16). Det star inget om att lasningen géller litteratur, men eftersom
det ar vad ldslust och ldsupplevelser traditionellt associeras till, dr kopplingen rimlig, och skulle 1 sa
fall beldgga en humanistisk idealtyp. Som i kommentarerna till syftestexten foljer dock ett "men”
redan i ndsta mening, for eleverna behdver ocksa kunskaper om texters olika syften, och uppbyggnad,
liksom formaga att tolka en text genom att stilla kritiska fragor (ibid:16). Begreppet genre forklaras
vidare ha inkluderats i tredje punkten, eftersom det refererar till underordnade genrer i texttypen
skonlitteratur. Avsikten dr att ytterligare bredda elevernas kunskaper om texters uppbyggnad, syfte
och anvindning (ibid:17).

Fatheddine menar att 1dsandet av beréttande texter i centralt innehdll (och syftestext) till stor del
handlar om att utvecklas som ménniska (ibid:110), och att det finns uttryck for litteraturldsningens
demokratiska potential (ibid:114). Min slutsats &r att det centrala innehallet, 4ven i avsnittet om
skonlitteratur, har en markant 6vervikt for den instrumentella idealtypen. De beldgg som finns for en
humanistisk idealtyp &terfinns inte i kursplanen utan det tillhdrande kommentarmaterialet, &ven om
uttrycken ocksa dér ofta begrinsas av instrumentella tilligg. Att vi har olika uppfattning kan forstas
bero pé att vi anvént olika analyskategorier. Kanske framkommer det ocksa tydligare i en jimforelse

med Lpo94, vad som faktiskt inte l&ngre finns dér.

6.3.5 Uppnaendemal blir kunskapskrav

Kunskapskraven dr indelade 1 tre olika omrdden kopplade till respektive ldsning, skrivande samt
muntlig interaktion. Skillnaderna i kunskapsniva mellan betygsstegen synliggors i form av s kallade
vdrdeord. For skapa tydlighet och enhetlighet anvédnds ett begrdnsat antal virdeord, desamma 1 alla
dgmnen (2011a:26). Generellt framstar de nya kunskapskraven vara mer ordrika och forklarande
jamfort med Lpo94, nagot som skiljer frin dvriga delar i kursplanen dér forhallandet dr det motsatta

Vad giller kunskapskraven kopplade till lasning bestér kdrnan, som tidigare, av att kunna lisa
texter av olika slag samt verk och upphovspersoner. Saklitteratur har bytts mot sakprosatexter, och
tidningstexter nimns inte ldngre. Inte heller uttrycks att skonlitteraturen ska vara till &ldern avpassad.
Det har ddremot lagts till att texterna ska kunna ldsas “med flyt” och med hjilp av “ldsstrategier”
utifrdn texternas “olika sérdrag”. Att eleverna ska kunna visa ldsforstaelse star dter uttryckligt, efter
att ha strukits 1 revideringen 2000. Lasforstaelsen visas genom sammanfattningar “med viss koppling
till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter” (2011b:230). En tydlig fordndring &r att dar Lpo94

satte upp mal for kunskaper om skonlitterdra verk och forfattarskap, skriver Lgrll 1 stillet
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ospecificerat om verk, och om upphovsman (ibid:230), vilket alltsa inte sdger nagot om att det ska
handla om litteratur. Eleverna ska i samband med detta mal kunna anvénda egna erfarenheter, livs-
och omvirldsfragor for att tolka och fora resonemang om budskap; fora resonemang om ett verk med
kopplingar till upphovsman, och dérigenom dra slutsatser om hur verket fargats av sammanhanget
det skapats i1 (ibid:230). Den formulering som inte tydligt tillhor den instrumentella kategorin, ér fora
resonemang, men givet att det ar verkets budskap som ér i centrum och s/utsatser om kontext r malet,
menar jag att det inte kan tolkas vara den humanistiska.

Kommentarmaterialet beskriver att den forvintade progressionen nir det géller ldsning &r att
eleverna i tidiga arskurser ldaser och kommenterar bekanta och elevnira texter, medan senare arskurser
laser mer avancerade (2011:24). Kraven pd sammanfattningar och kommentarer blir ocksa allt hogre
krav for de hogre betygsstegen. Progressionen for formagan att analysera skonlitteratur och andra
texter stracker sig fran att kunna gora enkla kopplingar mellan budskap i elevnéra texter och egna
erfarenheter, till hdgre krav pa djup. Till en borjan handlar det om tydligt framtradande budskap, och
kraven Okar sedan till en 6kad formaga att resonera dven om underliggande budskap. Dessutom ska

eleven kunna dra slutsatser om de olika verkens historiska och kulturella kontext (ibid).

6.3.6 Allt ar sig likt, inget ar sig likt?

Det stdende motivet bakom fordndringarna i Lgrl1var 6kad tydlighet, konkretion och métbarhet. En
strivan som inte minst dr pataglig 1 det centrala innehdllets punktlistor som inte synliggor
intentionerna med innehallet, eller vad det avses leda till. Nar alla samband 4r underforstddda betyder
det dock att betydelse och syfte ar oklara, exempelvis en underforstddd koppling mellan mer konkreta
aspekter av textldsning och en forvintad identitetsutveckling som Lundstrom et al identifierar
(2011:14). Jag menar att det 4r kommentarmaterialet som ténks std for att motivera sambanden, vilket
leder till en fraga. Ett aterkommande pastdende fran Skolverket &r att skillnaderna mellan Lpo94 och
Lgrl1 ar av ringa natur och att kdrnan kvarstar, medan granskningen visar att radikala dndringar skett.
Kan kommentarmaterialets uttryck for underliggande syften och intentioner, vara &mnade att pavisa
att essensen 1 styrdokumenten, oaktat vad det faktiskt star, 4&r densamma? Har finns yttranden som ger
vid handen att det mesta skulle vara sig likt: spraket och litteraturen @r fortsatt satta i fokus,
skonlitteraturens roll dr fortsatt stark (2011a:6). Litteraturen uttrycks hér, pd samma sétt som i tidigare
kursplaner, vara en kélla till trost och stdd, ge vardefulla kunskaper, vara underlag for diskussioner
om livsfrdgor och ddrmed fungera identitetsutvecklande och 6ka forstaelsen for omvérlden (ibid:16).
Gott sa? Nej, enligt min uppfattning, eftersom det undantagslost foljs av ett ”men” som jamstéller
skonlitteraturen med sakprosa. Nar litteratur nimns specifikt dr det fraimst for att bidra med kunskaper

av olika slag. Det som tydligast har foretrdde dr arbetet med olika texttyper tillsammans med
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lasstrategier. Den explicita atgidrden att stryka virdegrundsfrdgor och utveckling av demokratisk
kompetens frdn de enskilda kursplanerna har som synes fatt stor inverkan pa litteraturens roll i
svenskdmnet.

Avsnittet tidigare forskning pekar pa att det finns diskrepanser mellan hur svenskdmnet
konstrueras i kursplanens olika delar. En gemensam uppfattning &r att det 1 inledning och syftestext
(Fatheddine, 2018b:110, lyfter d@ven centralt innehall) tycks tecknas en bredare bild av vad
svenskdmnet tillats vara. Denna &mneskonception begridnsas sedan, till viss del i det centrala
innehallet men framfor allt i kunskapskraven, till konkret definition med fokus pa formella och
strukturella kunskaper. Jag menar dock att &ven de inledande delarna konstruerar ett betydligt mer
limitativt svenskdmne &n tidigare kursplan betrdffande litteraturens roll. Om ldrare till punkt och
pricka foljer anvisningarna skulle det betyda stora inskrankningar i vad undervisningen ska behandla,
1 storre utstrackning sa for litteraturen jaimfort med andra kunskapsomraden.

Min analys av kursplanen visar att den till 6vervigande del uppvisar beldgg for en instrumentell
idealtyp, medan det i Skolverkets kommentarmaterial fortsatt finns vissa spir av en humanistisk.
Granskningen visar ocksd exempel pd hur kommentarmaterialet uttrycker att de avskalade
formuleringarna inbegriper forgivettaganden om mer humanistiska villkor for litteraturen. Det kan
mdjligen forklara utsagan att litteratursyn och kunskaper ér intakta: ett antal formuleringar tdnks
inrymma underliggande lager, som tidigare funnits utskrivna. Fragan om hur fordndringarna i Lgrl1
paverkat skonlitteratur 1 svenskdmnet har undersokts, diskuterats och debatterats 1 stor omfattning. I

den bésta av viarldar skulle den ha fatt genomslag i Lgr22. Fragan dr om det fatt det.

7 Lgr 22 — Justeringar av text, bibehallet innehall

Ar 2018 inledde Skolverket en éversyn av kursplaner och kunskapskrav i bland andra grundskolan.
Denna foregicks av en inventering och behovsanalys fran 2017 till 2018, vilket resulterade i ett antal
forslag pa fordndringar (Skolverket, Dnr 2019:173, 2019:770). Fordndringarna skulle inte omfatta
laroplanens inledande och Overgripande delar, utan berora kursplanerna och kunskapskraven i
grundskolan (ibid:2). Overlag konstaterades det handla om justeringar av sjilva texten, medan
respektive &mnes karaktér kvarstod ofordndrad (ibid:6). Ett uttalande som kénns igen sedan tidigare.
Forslagen ansags inte krava nagra foljdandringar i ldroplanens inledande delar, och fordndringarna

motsvarade inte en ny reform (ibid:4).

7.1 Mer okad tydlighet — Skolverkets tankar bakom Lgr22

Syftet med att revidera Lgr11 var att stirka elevernas kunskapsutveckling genom en omarbetning av
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kursplanerna mot 6kad tydlighet, sé att de dirmed kunde fungera som béttre arbetsverktyg for larares
undervisning och betygssattning (Skolverket, 2019:5). Det r intressant nog exakt samma ambition

som tio ar tidigare: mer sakliga och konkreta styrdokument for att stirka kunskapsutveckling.

7.1.1 Fran formagor och analys till fakta och koncisare kunskaper

Behovsanalysen pekade pd att mal uttryckta i form av férmdgor, lett till for hoga krav och foreslog
darfor kunskaper om for att framhdva betydelsen av fakta och forstdelse (Skolverket, 2019:8).
Forandringar foreslogs i det centrala innehallet avseende omfattning, omarbetad konkretionsgrad,
synliggorande skillnader mellan stadier samt att progressionen skulle skrivas fram tydligare (ibid:8f).
Vad gillde kunskapskraven identifierades tva problemomraden: att de bitvis var for omfattande och
for detaljerade. Specifikationerna av hur elever skulle visa sitt kunnande riskerade att begransa vilka
kunskaper som betraktas som giltiga, och Skolverket hade fatt flera indikationer pd att det var
kunskapskraven, snarare dn d&mnens syfte och centrala innehall, som styrde undervisningen, med
konsekvenser for savil undervisning som bedomning (ibid:9f). Att revidera kunskapskraven sags som
nodvéndigt, och ambitionen var att skapa bittre verktyg for en rittvisande och tillforlitlig

betygssittning (ibid:5).

7.1.2 Forslag pa revideringar av kursplanen i svenska

For svenskdmnets del menades behovet att anpassa det centrala innehdllets vara mindre, varfor de
fordndringar som foreslogs bestod av strykningar av exemplifieringar och upprepningar, liksom att
innehall flyttades fran kunskapskraven till det centrala innehallet under rubrikerna for ldsning,
skrivning och muntlig kommunikation. Det centrala innehallet skulle kunna se ut att ha 6kat, men det
rorde sig om fortydligande tilligg av ett undervisningsinnehall som redan fanns (2019:22). Ldsning
och skrivning framholls som centrala aktiviteter for &mnets karaktir och det foreslogs att det skulle
fortydligas. I Lgrl1 hade begreppet ldsning saknats i det centrala innehallet och infoérdes. Det lades
ocksa storre vikt vid avkodning och ldsforstdelse 1 och med formuleringarna: “[s]trategier for att
avkoda, forstd och tolka ord, begrepp och texter”; samt ”gemensam och enskild 1dsning”(ibid:23).

I forslaget lyfts vikten av att tona ner begreppet Ildsstrategier, eftersom omfattande
undervisning om strategier kommit att dverskugga sjdlva lasningen, texternas innehall och elevernas
lasupplevelse” (ibid). Detta sdger négot viktigt om hur tungt kursplanens formuleringar véger for
didaktiska aspekter. For att vinda trenden med sjunkande 14sformaga laggs stor vikt vid ldsstrategier
i Lgrll. Tio ar senare framkommer det att lasstrategier overviger litterdra varden i undervisningen,
och man gar 1 motsatt riktning. Jag menar att det synliggdr vilken inverkan det officiella

rekontextualiseringsfiltet har pd det pedagogiska arbetet, och hos mig vicks fragan: om den
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humanistiska idealtypen ar osynlig i kursplanen, riskerar den att ocksd bli det i klassrummen?
Skolverket foreslog dock uttryckligen infor Lgr22 att skonlitteraturens roll ska stirkas. Detta genom
ett tilligg 1 syftestexten, att “’[e]leverna ska ges mdjlighet att l4sa, analysera och resonera om
skonlitterdra verk i olika genrer” (ibid:17). Jag aterkommer till huruvida jag menar att intentionen far
genomslag.

I svenska foreslogs fordndringar som innebar att patagligt forkorta kunskapskravens text
(ibid:24). Till 6verviagande del togs inslag av centralt innehéll, strategier och metodanvisningar bort,
vilket &mnade ge fler mojligheter att visa kunskaper pa olika sitt (ibid:27). Delarna av de tidigare
kunskapskraven for ar 7-9, som efterfraigade formagan att fora resonemang om skonlitteratur,
dndrades till att eleverna i stéllet skulle visa “kunskaper om skonlitteratur”. Motivet dr den
efterstrdvade betoningen av fakta och forstaelse (ibid:27), vilket jag menar betyder viss forskjutning
mot den instrumentella idealtypen. Skolverket har alltsé konstaterat att elevernas ldsning tappat fokus
pa innehallsliga aspekter och upplevelselisning, men viljer dnda att tydligt krdva kunskaper om

litteraturen. Jag méste séga att jag ser en motsidgelse mellan konstaterat problem och 16sning.

7.2 Laroplan 2022 - en liten revidering

Det finns inga éndringar i liroplanen som relaterar till svenskdmnet denna ging, men jag vill kort ta
upp exempel som har viss koppling till virdegrundsfragor. Det forsta &r att kunskapsomradet kallat
sex- och samlevnad i Lgrl1, patagligt har stirkts och bytt namn till sexualitet, samtycke och relationer.
Det andra exemplet formuleringen att ”’[f]rdmlingsfientlighet och intolerans méiste bemdtas med
kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser” (2019:5). Motsvarande lyder i Lgr22 att ”’[i]ntolerans,
fortryck och véld, till exempel rasism, sexism och hedersrelaterat vald och fortryck, ska forebyggas
och bemodtas med kunskap och aktiva insatser” (2022:5). Hedersrelaterat vald och fortryck har
tillkommit som en foljd av regeringens uppdrag till Skolverket att stirka ett systematiskt motverkande
arbetet inom skolvdsendet (Skolverket, 2022c:24) Utover tillagget illustrerar det sista exemplet hur
den nya laroplanen gér till véga for att uppdatera innehall utan att helt byta ut det. Vilka effekter det

far for litteraturen 1 svenskdmnet kommer att visa sig hirnast.

7.3 Lgr22 — Kursplanen i svenska

De tvd kursplanerna ser vid ett forsta paseende 1 princip likadana ut vad giller omfinget. P4
Skolverkets webbsida “’Styrning och ansvar” redogdrs oversiktligt for revideringen av kursplanerna
(Skolverket, 2025). Hir star att dndringar gjorts 1 alla delar: 1 syftestexten betonas fakta och forstaelse;
det centrala innehdllet har anpassats géllande omfattning, konkretionsgrad och progression; och

betygskriterierna har gjorts mindre detaljerade. Att dndringarna varierar 1 omfattning mellan olika

53



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

dmnen motiveras med att behoven sett olika ut. Fordndringar i kursplanens text far foljden att 4ven
kommentarmaterialet omarbetats 1 verenstimmelse med dessa. Analysen av skillnaderna bidrar d&ven

denna gng till att belysa huruvida beldgg for de tva idealtyperna foréndrats.

7.3.1 Syftet med litteratur enligt Lgr22

Revideringarna av svenskdmnet dverensstammer till stor del med Skolverkets forslag. Kursplanens
inledande del dr ofordndrad ner till minsta tecken, och de forsta justeringarna aterfinns i syftestexten.
Det foreslagna tilligget amnat att stirka skonlitteraturen lyder “[e]leverna ska

ges mojlighet att ldsa, analysera och resonera om skonlitterdra verk i olika genrer” (2022a:230).
Hirmed ndmns skonlitteratur tvd ginger, 1 stéllet for som tidigare en. Syftets langsiktiga mal har
utokats med kunskaper om sprék och sprakbruk i Sverige och Norden, men da tva sprakliga mal
slagits ihop, dr antalet fortsatt fem. Formagan att lésa och analysera skonlitteratur stod som andra mél
1 Lgrll, men har flyttats ner och kommer efter de sprakliga mélen (ibid:231).

Niér det géller kommentarerna till syftestexten bestar justeringarna huvudsakligen av mindre
andringar av formuleringar, att innehall bytt ordning, vissa begreppsutbyten och tilligg som korrelerar
med revideringarna i kursplanen (Skolverket, 2022b). En fordndring &r att det reviderade
kommentarmaterialet lyfter fram att skonlitteraturen har “en framtrddande roll” (ibid:7, min
kursivering), vilket kan jimforas med att litteraturens roll tidigare beskrevs som stark. Om skillnaden
har ndgon betydelse &r svart att sdga. Ett annat begreppsutbyte, som skickar en starkare signal, dr den
tidigare formuleringen, att litteraturen kan vara en kélla till ’#rést och stod” for den som soker svar
pa livs- och omvérldsfragor (Skolverket, 2017:7, min kursivering). Enligt den nya versionen ar
litteratur att betrakta som en kalla till "inspiration och stod” (2022b:7 min kursivering). Jag ser det
hér som ett mer signifikant utbyte, eftersom jag menar att #76s¢ alluderar pa en mer personlig koppling
mellan litteratur och individ. Inspiration signalerar a sin sida mer generella aspekter och ett formellare
forhallningssitt. Denna uppfattning 4r mahénda fargad av innehallet som tillagts i stycket dérforinnan:

Genom att analysera och resonera om skonlitterdra verk i olika genrer ska eleverna bli
medvetna om olika skonlitterdra verkningsmedel och f& mdjlighet att relatera innehéllet till egna
erfarenheter, till andra texter och till olika sammanhang som kan bidra till en fordjupad forstaelse
av litteraturen (2022b:7).
Stycket dr som synes kopplat till det nya innehéllet, och forklarar syftet vara att genom analys och

resonemang om litteratur medvetandegora skonlitterdra verkningsmedel5, och antagligen leda till

>Vad som menas med skénlitterdra verkningsmedel definieras inte, men enligt Skolverkets ”Kommentarmaterial
gymnasieskolan svenska”, Gy11 &r definitionen: ”[b]eréttartekniska och stilistiska medel som har betydelse for det
intryck texten gor pa lasaren. Exempel dr metaforik, symbolik, rytm och meter.”
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kunskapsinhdmtning. Jag tolkar det som en litteraturundervisning inriktad péa formella kunskaper om
litterdr terminologi. Visserligen foljer i samma mening att analys och resonemang ska kunna koppla
innehall till egna erfarenheter, andra texter och olika sammanhang, men vilka dessa sammanhang &r
specificeras inte. Vad mera ér ska insikter och kopplingar bidra till fordjupad forstéelse av litteraturen.
Det innebar enligt mig dnnu ett exempel pa néar kursplanen forklaras efterfraga outtalade dimensioner.
Hér 1 form av kunskaper om och forstaelse av skonlitteratur, vilket overvigande beldgger en
instrumentell idealtyp. Dessutom betonar kommentarmaterialet som tidigare att ”[4]ven i1 sakprosan
fér eleverna ta del av andras tankar och kunskaper om varierande fragor och dirigenom bidrar den,
precis som skonlitteraturen, till elevernas kunskaps- och identitetsutveckling” (2022b:7)

I kommentarerna till syftets langsiktiga mal, finns ocksé ett tilldgg som vicker frdgor. Det
forklaras att mélen inte innehar nagra inslag av elevers socioemotionella utveckling, vérderingar,
beteenden eller intresse for &mnet. Sddana aspekter ska tilldimpas i larares planering, genomforande
och utvérdering av undervisning, men inte vara underlag for beddomning och betyg (2022b:10). Vad
stér detta for, och varfor har det tillkommit? Vad i kursplanen skulle kunna ha en koppling till elevers
socioemotionella utveckling, virderingar, beteenden och intresse for d&mnet som motiverar ett
fortydligande? Revideringarna gar inte i den riktningen, sd handlar det om att hantera tidigare
tendenser? Det visar sig att stycket ordagrant aterfinns i Skolverkets publikation Sa anvdnder du
kursplanerna, och alltsa &r ett beaktande for samtliga &mnen i grundskolan (2022c¢:7). En mojlig
forklaring kan alltsd vara den efterstrivade betoningen av fakta och forstdelse. For
litteraturundervisning inriktad mot humanistiska aspekter dr socioemotionell utveckling, varderingar
och intresse hogst relevant, trots att det inte bor betygsattas, si att detta uttryckligen inte far vara ett

syfte med undervisningen menar jag innebér begransningar for litteraturens roll 1 &mnet.

7.3.2 Kursplanens centrala innehall

Antalet kunskapsomraden i det centrala innehallet &r fortsatt fem, i samma ordning som tidigare och
med samma rubriceringar. En granskning visar att tva av kunskapsomradena har okat i omfattning,
tvd har reducerats, ett dr of6rdndrat, och sammantaget omfattar Lgr22 ndgot mindre text. I den
inledande delen av kommentarmaterialet dr det intressant att notera, att litteraturlisning tidigare
anvéandes for att exemplifiera hur progressionen mellan stadierna synliggors (2017:9). Som exempel
pa progression anvénds 1 stéllet “att eleverna skriver olika typer av texter genom alla grundskolans
nio ar” och att ’de texter eleverna arbetar med som de berdttartekniska och stilistiska drag som
undervisningen ska behandla i samband med ldsning och skrivande 6kar 1 komplexitet” (2022b:11).
Maéhinda endast en teknikalitet, men ytterligare ett exempel pd nédr litteratur ersétts med andra

moment i ett dokument som &r avsett att bredda och fordjupa forstielsen for kursplanens skrivningar.

55



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

7.3.3 Det centrala innehallet — Lasa och skriva

Omradet Ldsa och skriva ér tydligt lingre, 4ven om antalet punkter endast 6kat frén sex till sju, varav
fyra dgnas 4t textskrivande och sprikliga aspekter. De tre punkterna kopplade till ldsning stér dverst,
och den forsta punkten inleder med det nya innehéllet ’[g]lemensam och enskild ldsning” (2022a:234).
Som aviserat har /ldsstrategier bytts till strategier for att som tidigare “forsta, tolka och analysera
texter fran olika medier”. Ytterligare ett tilldgg ar att ’[a]urskilja innehdll som kan vara direkt uttalat
eller indirekt uttryckt i texten” (2022a:234). Dessa fordndringar ger inte nagra nya beldgg for den
humanistiska idealtypen: strategier fungerar som ldsstrategier, och att urskilja innehall, ser jag som
ytterligare ett instrumentellt drag. Daremot ldmnar gemensam och enskild ldsning genom sin vaghet
utrymme for tolkning. 1 synnerhet gemensam ldsning som Oppnar for boksamtal och
litteraturdiskussioner, viktiga komponenter i en humanistisk litteraturundervisning.

Kommentarmaterialet 4gnat at kunskaperna om ldsning &r till stor del omarbetat, med tva tilligg
kopplade till nytt innehdll, samt strykningar rorande ldsstrategier. I 6vrigt finns vissa omformuleringar
och begreppsutbyten. Inledningsvis konstateras 14sning vara viktigt innehéll i svenskundervisningen
genom hela skoltiden, foljt av ett tydliggérande av vad det nya gemensam och enskild 14sning star for
(2022b:12). Gemensam ldsning forklaras som en samlad undervisning kring en gemensam text, dar
elever som grupp arbetar tillsammans med eller ledda av ldrare. Detta stirker stodet for exempelvis
boksamtal som humanistiskt inslag i litteraturundervisningen. Enskild Idisning ségs 1 sin tur motsvara
elevers individuella l4sning, med ldrares stod och uppfdljning av det enskilda ldrandet, men
arbetssatten forutsitts samspela och forstirka varandra (ibid). Betoningen av ldsstrategiers betydelse
for att bredda och fordjupa lasformagan (2017:10), har dndrats till att strategier for att forstd och tolka
texter dr ett centralt innehall 1 alla stadier (2022b:12). Jag anser att konnotationerna av bredda och
fordjupa Sppnar upp for en vidare uppfattning om vad 14sforméga kan inbegripa, medan att forstd och
tolka genom sin konkretionsgrad begransar den.

Det centrala innehéllets andra punkt &r ny och lyder kort och gott ”’[s]Jammanfattning av texter”.
Aven den tredje punkten har tillkommit, och lyder [a]nalys av texter med koppling till
upphovsperson, tid och andra texter samt utifrdn egna erfarenheter, olika livsfrdgor och
omvarldsfrigor” (2022a:234). Det senare exemplet motsvarar stoff som tidigare ingick 1
kunskapskraven. [ kommentarmaterialet finns ett tillagt avsnitt, Sammanfattning och analys av texter.
Till stor del saknas forklaringar av det nya innehéllet, forutom ett yttrande som lyfter fram att kunna
sammanfatta texter dr “nagot eleverna har anvindning av i flera av skolans dmnen och 1 fortsatta
studier”. I ovrigt forklaras hur progressionen mellan stadierna synliggjorts (2022b:12). Det finns
egentligen inga fortydliganden, utan kursplanetexten frdn de olika &rskurserna citeras efter varandra

for att illustrera en formodat okad komplexitet. Nér det géller textanalys utvecklas den frin
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resonemang om den egna sféren, till resonemang om den narmaste kontexten, vidare till resonemang
om upphovspersonens kontext (ibid). Det personliga ér alltsa grunden, och slutmaélet att {3 forstaelse
for sammanhangen texten skapats i. Att forhdllandet skulle kunna vara det motsatta: att forstaelsen
for hur texter paverkas av sin kontext mojliggdr insikter om den egna verkligheten, &r inte ldngre
aktuellt. Exemplet synliggor att det nya kommentarmaterialet i minskad utstrackning strévar efter att
forklara kursplanen, och att de ldrare som vinder sig dit for fordjupad forstaelse finner fa svar. Jag
menar ocksa att de tilligg som gjorts, med undantag av gemensam ldsning, tillhor en instrumentell

idealtyp.

7.3.4 Det centrala innehallet — Texter

Den tidigare rubriken som 16d “Beréttande texter och sakprosatexter”, har forkortats till
enbart ”Texter”, och minskat fran atta punkter till sex (2022a:235). Innehéllet ar till stor del detsamma;
det minskade antalet beror pa att innehdllet i tvd av dem framgent ingdr i andra punkter (ibid).
Revideringarna i 6vrigt bestar av byten av begrepp och strykningar, ofta i kombination, samt ett fatal
tilldgg. Lyrik, dramatik, sagor och myter” (Skolverket, 2019:261) har dndrats till ”[e]pik, lyrik och
dramatik”. Tillagt innan uppridkningen av beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och
argumenterande texter ar sakprosatexter tor ungdomar och vuxna, medan exemplen pa texter har
strukits. Ett annat begreppsbyte dr att fv-serier, har bytts mot filmiskt berdttande. Punkten som listar
litteraturteoretiska begrepp har kompletterats med bildsprdk och gestaltningar; inre och yttre har
strukits och ldmnat dialoger kort och gott (2022a:235). I samma punkt har begreppet skonlitteratur
ersatts av berdttande och poetiska texter.

Kommentarerna till kunskapsomradet 7exter har justerats i analogi med kursplanen, och
overensstimmer innehallsmissigt till stor del med den tidigare versionen. Jag véljer dérfor att inte
redovisa skillnader som foljer av rena begreppsbyten och strykningar utan att relatera till analysens
idealtyper. Tidigare uttrycktes syftet med hur skonlitterdra genrer stilistiskt och innehallsligt skiljer
sig frdn varandra, vara att bredda kunskaperna om “texters uppbyggnad, syfte och anvdndning”
(ibid: 15, min kursivering). Hadanefter atertar litteraturen visst utrymme, eftersom det dr kunskaper
om “berdttartekniska och stilistiska drag 1 skonlitteraturen” som efterfragas (2022b:18, min
kursivering). En intressant skillnad &r att det tidigare kommentarmaterialet framhdll att elever forst
och frdamst skulle ldsa for lusten och glddjen att diskutera sina ldsupplevelser med andra (2017:14,
min kursivering). I Lgr22 str i stdllet: ’[e]leverna ska forstas fa ldsa for lusten och gliddjen och
mojligheten att diskutera texternas innehdll och sina lasupplevelser med andra” (2022b:17 min
kursivering). Lusten och glddjen att diskutera lasupplevelser ar alltsa inte langre dverordnad, utan att

diskutera innehallet kommer forst.
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Precis som 1 Lgrl1 ar texter fran olika tider, fran Sverige, Norden och Ovriga vérlden liksom
skonlitterdrt betydelsefulla forfattare, deras verk samt deras sammanhang, delar av det centrala
innehéllet (2022a:233). Kommentarerna till Lgr11 forklarade att undervisning om forfattare och deras
kontext kunde leda till storre forstaelse, och en forméga att virdera texter (2017:17). De uppdaterade
kommentarerna menar 1 stéllet att det skapar forutsittningar “att forsta och tolka litteraturen ur fler
dimensioner” (2022b:15). Andringen menar jag hojer abstraktionsnivan, vilket dppnar mer for en
humanistisk idealtyp. Den tidigare forklaringen, att det finns ett litteraturhistoriskt anslag bakom
skrivningen “historiska och kulturella sammanhang som verken har tillkommit i” (2017b:15), ar
struken. Storsta skillnaden mellan kommentarmaterialen i denna del, ar att Lgr22 kopplar
motiveringen av kunskapsinnehall till urvalet av skonlitteratur, och inte som tidigare till forfattare.
Innebédr det samma sak? Jag kan inte se ndgon uppenbar skillnad, och eftersom bytet inte har
adresserats i de forberedande skrivningarna finns inga ledtradar.

Mycket avseende kunskapsomradet texter, kan alltsd sigas vara detsamma, men ett
begreppsutbyte innebdr en betydelsefull skillnad enligt mig. Det innehdll som 1 Lgrll
formulerades: “[s/konlitteratur som belyser ménniskors villkor och identitets- och livsfrdgor
(2019:261, min kursivering); har i Lgr22 andrats till: ”’/t/exter som belyser manniskors villkor och
identitets- och livsfragor (2022a:235, min kursivering), vilket omformar det till en instrumentell
idealtyp. P4 samma gang som Skolverket uttrycker en malsattning att stdrka litteraturens stéllning
genom tilldgg 1 syftestexten, viljer de sedan att ersitta skonlitteratur i det centrala innehallet med
begreppet fexter, ospecificerat. Det som tillkommit ar att elever ska ges mojlighet att l4sa, analysera,
resonera om skonlitterdra verk och utveckla kunskaper om skonlitteratur. Det som forsvinner ar
kopplingen mellan skonlitteratur och utvecklingen av kunskaper om vérlden, livet och ménniskans
existens. I kommentarmaterialet Lgrll jamstélldes, som nimndes i analysen, sakprosatexter med
skonlitterdra, och uttrycktes pa samma satt kunna bidra till utvecklingen av elevers kunskaper och
identitet (2011a:9). Darmed tillkom ett starkt beldgg for en instrumentell idealtyp. I och med Lgr22
skrivs ytterligare ett viardefullt beldgg for den humanistiska idealtypen bort, och den tappar enligt min

uppfattning mer mark.

7.3.5 Kriterierna for bedémning och betyg

Kunskapskrav r utbytt mot betygskriterier for ar 7-9, och har kortats till nédra hélften av tidigare
textomfang. Det som forsvunnit har i enlighet med Skolverkets forslag flyttats till det centrala
innehéllet, tillsammans med alla former av strategier och metodanvisningar. En skillnad som
déarutdver kan konstateras ar att kraven for 1dsning tidigare stod forst, men har flyttats till tredje plats,

efter omrddena tala och skriva. Kriterierna for kunskapsomridet ldsning &r att elever ldser
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skonlitteratur och sakprosatexter med flyt och uppvisar lasforstaelse, dartill att de sammanfattar och
for resonemang om innehallet 1 olika texter (2022a:239). De tidigare kunskapskravens efterfragan pa
att utifrdn egna erfarenheter, olika livsfrigor och omvérldsfragor tolka och fora resonemang om
tydligt framtrddande budskap i olika verk, liksom att fora resonemang om verket med kopplingar till
dess upphovsman (2019:266), motsvaras numera av att visa kunskaper om skonlitteratur och det
sammanhang verken tillkommit 1 (2022a:239). Det tolkningsutrymme som tidigare fanns har flyttats
med resonemangen till det centrala innehéllet.

Kommentarerna till bedomnings- och betygskriterierna har till stor del omarbetats enligt
principerna i ovriga delar. En omfattande forklaring av hur bedomnings- och betygskriterier ska
anvindas, samt hur materialet dr uppbyggt inleder avsnittet (2022b:25f). Har finns ocksé ett nytt
stycke som riktar tydligt fokus mot ldsférmégan, rubricerat Ldsning i bedomnings- och
betygskriterierna (ibid:27). Vikten av att kunna ldsa fastslds, ”for elevens sjélvstindighet och
mdjligheter att gora aktiva val i privatlivet, som samhéllsmedborgare och infor framtida studier och
arbetsliv”. Det forklaras vidare att bedomnings- och betygskriterierna “utgar frin att ldsning &r en
produkt av tvd samverkande faktorer: avkodning och forstéelse, som bada dr nddvindiga” (ibid).

Liksom tidigare forklaras progressionen mellan stadierna vara en 6kad komplexitet i texterna.
Ett klarldggande av uttrycket "olika texter” har lagts till: att det kan omfatta alla slags texter angivna
i det centrala innehallet, ’savél skonlitteratur som sakprosatexter” (ibid:31). Hérefter forklaras att
fokus for lararens bedomning i den forsta delen dr lasningen, bade elevens formaga att avkoda
skriftsprak och forstd innehallet, liksom med vilken sikerhet eleven kan sammanfatta (2022b:32).
Nar det géller att fora resonemang handlar det om att bedoma i vilken man iakttagelserna ar allminna
och vaga eller djupa och vilgrundade. Bedomningen i hogstadiet innefattar mer avancerade
resonemang om texternas innehall, dir innehdll refererar till de aspekter som budskap, uppbyggnad,
sprakliga drag, syfte och sammanhang, som tagits upp i undervisningen (ibid). I ett sista avsnitt star
att stycket om ldsning avslutas med en formulering som riktar lirarens bedomningsfokus mot
elevens kunskaper om skonlitteratur” (ibid, min kursivering). Om det sedan tidigare skulle aterstéd
ndgon tvekan blir det glasklart att det som beddoms i1 dmnet svenska, kunskapsomrade ldsning, ér

kunskaper av den instrumentella idealtypen.

7.3.6 Allt ar sig likt annu en gang?

Skillnaderna mellan Lgr11 och Lgr22 &r pa intet sitt lika omvélvande som de mellan Lgr11 och Lpo94,
eller for den delen skillnaden mellan versionerna av Lpo94 fran 1994 och 2000. Sett ur det
perspektivet kanske det faktiskt gar att siga att det mesta dr sig likt denna gang. Begreppet litteratur,

inrdknat forekomsten av skénlitterdrt, ndmns tio ganger i skrivningarna for 7-9 1 Lgrll, och tolv
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ganger 1 Lgr22, vilket kanske skulle kunna betyda att litteraturen och de humanistiska aspekterna
faktiskt fatt storre utrymme? En ndrmare analys visar att sd inte riktigt ar fallet. I betygskriterierna
finns nu tvd mal som explicit nimner skonlitteratur, i och med att analysera skonlitteratur tillkommit,
och eftersom samma mal har kriterier for C och A dubbleras sjdlva ordets forekomst. Slutsatsen ar att
antalet unika omndmnanden om skonlitteratur egentligen minskat i kursplanen som helhet. Ett nytt
beldgg for humanistisk idealtyp kan med hjalp av kommentarmaterialet tolkas ha tillkommit med den
gemensamma ldsning som &r centralt innehéll. Men, som framkommit menar jag att en del av
fordndringarna lett till att humanistiska beldgg reducerats och i stéllet stirkt den instrumentella
idealtypen. Resultatet dr enligt min uppfattning att det skett d&nnu en rorelse bort frdn humanistiska
aspekter, och att de dérmed 1 stort sett saknas 1 styrdokumenten for hogstadiet. Detta konstaterande
far sitta punkt for min analys. Hérnést foljer ansatsen att sammanfattande diskutera det digra underlag

som de fyra laroplansrevideringarna genererat.

8 Diskussion

Att formagan att ldsa ar hogt varderad i den svenska skolan framstér som odiskutabel i de dokument
jag analyserat. Vad som avses med ldsformdga och vad ldsningen ska tjdna till ar det inte, men tydligt
ar att en forskjutning skett i synen pé litteratur. I syfte att undersoka myndighetstexterna har jag
konstruerat en dikotomi mellan humanistiska och instrumentella faktorer med skonlitteratur och
litteraturldsning, vilket kanske har lett till en vél svartvit bild av litteraturens roll. Jag menar dock att
denna tudelning bidrar till att synliggora de faktiska effekterna av vad som ménga ganger framstallts
som mindre justeringar av kursplanen i svenska, och ett proklamerat status quo. Det &r en forskjutning
som skett stegvis, 1 storre eller mindre kliv, for varje ny revidering, men som inte tillkdnnagetts i de
forberedande arbetena.

Det finns sedan langa tider en vedertagen uppfattning om skonlitteraturens kraft och potential,
vilken framkommit frdmst 1 det teoretiska ramverket, men &ven den tidigare forskningen. I min
undersdkning gor jag inga ansprak pé att teckna en fullstindig bild av vad litteraturldsning kan
innebéra for lasare — nér det giller studiens forsta frdga har min ansats definitivt varit deduktiv — men
jag menar att den teoretiska redogodrelsen 1 och med sin Oversiktlighet ger utrymme for andra
forhallningssitt, som har det gemensamt att de inte kan rdknas som instrumentella. En litteratursyn
som gor ansprak pé att det som utvecklas inte dr métbart i form av konkreta kunskaper, tanker jag i
ndgon man dr humanistisk. Genomgéngen av tidigare forskning visar att det sker ett skifte i
styrdokumenten fran och med inférandet av Lgrll. Min analys visar att det otvetydigt dr en
fundamental omvilvning, dels i1 konstruktionen av ldroplanstexten, dels i synen och kraven pa

kunskaper. Jag menar att undersokningen ocksd visar hur det frdn ansvariga myndigheters hall
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aterkommande framhallits att fordndringarna inte avses vara omfattande, men att resultatet for
lasningens och skonlitteraturens del de facto dr det.

Att skonlitteraturens roll ska stirkas har varit ett aterkommande uttalande 1 de arbeten som
foregatt revisionen av en ldroplan. Min slutsats &r att dven vid de tillfdllen det varit ett uttryckligt
syfte, fungerar skrivningarna s som de framtréder i styrdokumenten inte entydigt sa. Det som 1 stéllet
hinder dr att andra aspekter, som ett vidgat textbegrepp eller sakprosatexter, likstélls. Effekten ar att
om skonlitteraturen far ett lite storre utrymme 1 nagon del reduceras det samtidigt i en annan.
Kursplanernas radande skrivningar gor det intressant att begrunda i vilken omfattning litteraturen
mdste ingd i undervisningen. Ricker det med att eleverna ldser utdrag ur skonlitterdra texter,
undervisas kort om litteraturteori och litteraturhistoria och redovisar kunskaperna, for att kraven ska
anses vara uppfyllda? Min slutsats &r, tyvirr, ja. Det finns ingenting i de nuvarande styrdokumenten
som legitimerar ett storre fokus péa skonlitteraturldsning eller ambitionen att skapa litteraturldsare,
utan det dr konkret méatbara kunskaper om skonlitteratur som elever ska fa med sig. Det &r ddrfor vi
ska ldsa skonlitteratur i skolan.

Jag menar att det riktigt stora problemet med styrdokumenten som de nu &r utformade ir just
detta: hur de besvarar fragan varfor vi ska lasa skonlitteratur. For att skonlitteraturen ska kunna verka
utifran en humanistisk litteratursyn i svenska klassrum kravs héllbara legitimeringar, vilket Torell och
Persson lyfte for mer dn trettiofem och trettio ar sedan. Deras tankar har hittills inte fatt gehdr, utan
motiven bestdr i nuléget av instrumentella incitament. Borsgard tar i sin avhandling upp Atle Skaftuns
tvd strategier for att forsvara litteraturens position: antingen forhélla sig pa humanistiska grunder
kritisk till nyttotinkande som sddant, eller forsoka pa olika sitt erdvra definitionsmakt innanfor
nyttodiskursen (2021:73). Borsgird menar att det inte gar att stdlla sig utanfor nyttodiskursen, utan
pekar pa att litteraturldsningens demokratiska potential kanske dr det enda, tillrackligt mélrationella
sattet att mana om svarmétbara aspekter av litteraturldsning (ibid:74). Enligt mig ger den nuvarande
kursplanen i svenska for grundskolan inte stod for det utrymmet. Borsgard lyfter alternativet att
anpassa litteraturens roll efter den radande diskursen: fiktion utvecklar fantasi och kreativ formaga,
som frimjar ekonomiskt 16nsamma entreprendriella formagor, och kopplar humanistiska aspekter till
ekonomiska incitament, vilket mer hallbart legitimerar litteraturundervisningen (ibid:137ff). Att pa
detta sidtt omforhandla skonlitteraturens betydelse, frén att utveckla humanistiska vérden till att
motiveras ekonomiskt, forefaller mig dock djupt cyniskt. Jag tinker att s& linge inga avsteg gors fran
kraven om konkretion och méatbarhet, kommer humanistiska dimensioner av litteraturldsning i skolan
kidmpa en fruktlos kamp.

Nussbaum skridder inte orden ndr hon beskriver de radikala foridndringar som sker i

demokratiska samhéllens utbildningssystem (2010:2). Hon menar att lander i jakt pd nationella vinster
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overger de fardigheter som krévs for att upprétthélla demokratin — resultatet, om trenden héller 1 sig,
ar att nationer 6ver hela véarlden kommer att producera anvindbara maskiner och inte fullvardiga
medborgare som kan tidnka sjidlva. Det som stir pa spel dr virldens demokratier (ibid). Nussbaums
uttalande #r drastiskt, men jag forstar hennes perspektiv. Oppningen for att legitimera en humanistisk
litteraturundervisning, som kan verka for demokratisk utveckling, ser jag som sagt som minimal inom
ramen for nuvarande nyttodiskurs. Intresset for humanistiska viarden ser dessutom ut att allvarligt
minska, inte bara inom transnationell utbildningspolitik utan i samhéllet i stort. Det finns dérfor fa
tecken i samtiden som tyder pd att det skulle vara aktuellt att prioritera humanistiska aspekter bortom
det mitbara. Kanske dr den vig som aterstar att lyfta blicken mot andra horisonter, och att sdka efter

legitimeringar for litteraturldsning inom andra omrdden &n de litteraturdidaktiska?

8.1 Vidare forskning

I december 2026 beslutade regeringen att ge Skolverket 1 uppdrag att ta fram forslag till nya laroplaner
for bland annat grundskolan, som ska tillimpas frdn hosten 2028. Ambitionerna bakom forslaget
kénns igen: tydligare kunskapsinriktning med betoning pa grundlaggande kunskaper och fardigheter,
sarskilt 1 de yngre aldrarna (Regeringsbeslut U2025/02427). Det skulle 4 ena sidan vara hogintressant
att fortsétta granska och analysera kommande styrdokument utifrdn samma premisser, men & andra
sidan ser den malsittning som formulerats ut att resultera i mer av samma inriktning. En annan vig
att ga skulle kanske vara att utforska hur andra omraden &n de svenskdidaktiska intresserar sig for
skonlitteraturens potential. Ett forskningsprojekt vid Goteborgs universitet har undersokt
forutsdttningarna att med hjélp av skonlitteratur utveckla mangdimensionell etisk kompetens framst
kopplat till religionsdmnet (Sporre, Osbeck, Lilja, Lifmark, Lyngfelt, 2022). S& att sprida
litteraturldsning till andra &mnen &n svenska 1 ett samarbete over &mnesgrinser kan vara ett intressant
forskningsalternativ. For att ta det ett steg lidngre, kanske vigen att g4 for att legitimera
litteraturldsning kan upptidckas inom andra omrdden &n de utbildningsvetenskapliga. Varfor inte
kognitionsvetenskapen, for att himta stdd i de cerebrala och kognitiva fordelarna med ldsning?
Ytterligare ett alternativ dr den psykologiska forskning, dér studier soker empiriskt bevisa att
litteraturldsning frimjar empatisk forméiga och forstaelsen for medminniskor (exempelvis Mar,
Oatley & Peterson, 2009, liksom Wimmer, Currie, Friend, Wittwer & Ferguson, 2024). Om
sambanden kan bekréftas, kanske litteraturlisning, pd samma sétt som tidigare demokratisk
kompetens, kunde komma att bli ett grundliggande uppdrag inskrivet 1 laroplanen som en

angelidgenhet for hela skolan. Det skulle kunna gora en verklig skillnad.
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