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Abstract

The over all aim of this study was to analyse curricula and syllabuses concerning
Swedish as a Second Language in compulsory basic school. Texts have been
interpreted and analysed through a frame of conceptions in one monoculture and one
multiculture prism. These prisms have been useful in creating different pictures of the
subject. The analysis shows changes, breaks and double tracks with contradictory
ideals. The result shows a subject growing from a need to keep prevailing order and to
foster future citizens. Despite efforts towards multicultural ideals contemporary
curricula is principally monocultural. A subject with dual educational ideals appears.

SVENSKA SOM ANDRASPRAK | GRUNDSKOLANS STYRDOKUMENT

Andelen barn med utlindsk bakgrund inom svensk for- och grundskola ar ungefar
femton procent (Myndigheten for skolutveckling, 2004; Skolverket, 2004). En del av
denna grupp utgdrs av elever med annat fOrstasprdk &n svenska vilka deltar 1
undervisning och samtal med kamrater samt ldrare pa ett sprak de inte beharskar fullt
ut. Stora krav stills bade pd andrasprakseleverna och pd undervisande ldrares forstdelse
for dessa elevers speciella situation liksom kunskap om elevgruppens behov av
sprdkutvecklande insatser. Det stills ocksa stora krav péd ldro- och kursplaners
formuleringar géllande andraspréksamnet

I den sammanstillning som gjorts av nationella utvirderingen av grundskolans ar 9,
genomford 2003, framkommer det att stor forvirring rdder géillande bedémning av
andrasprékselevers skolresultat. Trots att sdvil ldrar- som elevenkdter var framtagna
bade for svenska som forstasprdk och svenska som andrasprak, visade det sig att
lararna hade stora svérigheter att bedoma vilka elever som skulle komma i fraga for
andraspraksenkéten. Detta berodde pa att det var oklart vilka elever som undervisades i
dmnet (Elmeroth, 2005a). En intervjuundersdkning, med fokus mot hur verksamma
larare forhaller sig till laroplansskrivningar och vad de upplever som viktigt i sin
undervisning géllande andrasprakselever, visade att en del ldrare var vél insatta medan
andra var daligt insatta i1 aktuella ldro- och kursplaners uttryckta mal och innehall.
Resultatet visade att undervisningsfokus och undervisningsinnehall inte alltid vara det
samma som nuvarande ldro- och kursplans. I samma undersdkning blev, bade
verksamma ldrares och blivande ldrares, onskan om fortbildning och utbildning inom
omradet tydlig (Torpsten, 2004).



Ovanstdende resonemang dskadliggdr att det rader forvirring kring andraspraksdmnet,
att det atminstone bland ldrare &r oklart vad som &r mdl och innehdll i1 skoldmnet
svenska som andrasprék, att det dr oklart vilka elever &mnet dr avsett for samt att bade
verksamma och blivande ldrare 6nskar mer utbildning inom omrédet. Jag menar dérfor
att det ar viktigt att fortsitta studera ovan ndmnda med utgdngspunkt i grundskolans
styrdokumentsformuleringar.

Syfte och uppléaggning

Denna artikel baseras pa min licentiatavhandling (Torpsten, 2006) vars dvergripande
syfte var att synliggora vad grundskolans andrasprdksdmne erbjuder andrasprakselever.
Studien avsag att analysera grundskolans styrdokument géllande &mnet svenska som
andrasprak oOver tid. Analysen fokuserar kulturell reproduktion i termer av vad
andrasprdkselever erbjuds léra.

Med denna artikel vill jag delta i diskussionen och kunskapsutvecklingen kring
andrasprakselevernas skolsituation och skoldmnet svenska som andrasprak genom att
anknyta till svensk liroplansteoretisk forskningstradition. Overgripande syfte ir att
analysera 1 ldro- och kursplaner formulerade respektive konkretiserade ideal gillande
svenska som andrasprak over tid. Inledningsvis redogdr jag for studiens teoretiska
utgdngspunkter och utvecklar en tolkningsram med tva prismor. Dérefter genomfor jag
textanalyser 1 tvd steg. Avslutningsvis relateras och diskuteras de tvd analysstegens
resultat.

LAROPLANSTEORETISK UTGANGSPUNKT

Liroplaner ar bade generella och speciella dokument vilka dels bér spér av sin tid, dels
ar speciella dokument for styrning av skola och undervisning. I engelsk litteratur
anvinds begreppet curriculum som en generell term. I svensk kontext anvinds
begreppet ldroplan for officiella och nationella styrdokument som styr skolverksamhet
och undervisning. Férutom att ldroplaner dr pedagogiska texter som uttrycker skolans
verksamhet dr de ocksd sociala konstruktioner ddr vad som 1 olika tider ansetts viktigt
att undervisa om formulerats. Pa sa vis uttrycks olika samhélles tinkande och idéer
kring undervisning av barn och unga i texterna (Englund, 1986; 2005; Goodlad, 1979;
Lundgren, 1979/1989; Popkewitz, 1997). Darmed ar laroplanerna ocksd planer for
socialt ldrande och erfarenhetsdverforing mellan generationer. I formuleringarna ryms
dessutom de sammanhang i vilka innehallet ska tolkas och genomforas.

Laroplaners framtradansformer

Olika nivaer som beskriver hur ldroplaner framtrider kan utgora struktur vid
laroplansanalyser. Goodlad (1979) beskriver fem olika former som kan ligga till grund
for studium och analys av curriculum. I/deological Curricula liksom Formal Curricula
beskrivs som konsekvenser av de diskussioner, forarbeten och utredningar som foregar
formulering av en text. De ideologier som slutligen formuleras &r kompromisser,
godkédnda av dominerande samhéllsintressen kring vad som &r viktigt att barnen ldr. Pa
sd vis paverkas texterna av rddande kultur och traditioner. Perceived Curricula &r
beroende av lédrares, fordldrars, elevers, administratorers och politikers tolkning av de
formella dokumenten. Vid tolkning paverkas personerna av tolkningssammanhangens
kultur och traditioner. Operational Curricula innebdr curriculum i praktik dvs. hur



larare praktiserar den tolkade planens ideal och innehdll. Elevers och ldrares
upplevelser av laroplanen i form av vilka mojligheter elever ges for att nd formella
laroplaners mal och hur ldrandet méts omfattas av Experienced Curricula (Goodlad,
1979). Denna artikel behandlar formerna Ideological Curricula och Formal Curricula
vilka Oversatts till svenska begrepp, ideologisk ldroplan och formell ldroplan enligt
nedanstiende.

Ideologisk ldroplan; konsekvenser av samhallspolitiska diskussioner kring idealt utbildningsinnehall

Formell ldroplan; utbildningsideal framskrivna i formella dokument s som liro- och kursplaner

Figur 1. De former for framtrddande som analyseras

Genom analys av ldro- och kursplaner Over tid blir det mojligt att synliggéra
utbildningsideal géllande andraspraksdmnet.

Laroplaners barande principer

Grundldggande och bérande principer samt filosofier vilka Lundgren (1979/1989;
1984) och Englund (1986; 2005) betecknar laroplanskoder, beskriver relationer mellan
nivéer. Koderna formas 6ver tid och foridndras i takt med att samhéllet och samhillets
krav foriandras. Den klassiska, den realistiska, den moraliska och den rationella
laroplanskoden ndmns av Lundgren (1979/1989; 1984) som exempel pa dvergripande
laroplanskoder vilka kan urskiljas over tid. Klassisk laroplanskod omfattar klassisk
bildning for barnen. Inom denna betonas humaniora och det antika kulturarvet.
Realistisk ldroplanskod understryker naturvetenskaper och bygger en ldnk mellan
utbildning och krav frdn arbetslivet. Moralisk ldroplanskod 1 sin tur betonar
gudsfruktan, moral och fosterlandet. Rationell ldroplanskod framhaller skolkunskap
som dr anvdndbar bdde for samhillet och for individen. Utbildningens funktion att
kvalificera och differentiera arbetskraft betonas. Englund (1986, 1990, 2005) beskriver
ytterligare en ldroplanskod, den medborgerliga, dir syftet med den gemensamma
skolans utbildning av barnen &r social integration, fordndring och utbildning av
medborgare 1 ett demokratiskt samhille. Den medborgerliga ldroplanskoden verkar
sammanhéllande. Genom utbildningen lir sig barnen dels sina medborgerliga och
demokratiska réttigheter, dels sina skyldigheter.

Laroplansteori och laroplansanalys

Laroplansteori kan utgora referensram for tolkning vid systematiskt genomforda studier
av vad utbildning ska innehdlla och hur den ska genomforas. Laroplanshistoriska
analyser kan pé sd vis bidra till att synliggora olika tiders sociala konstruktioner som
fors vidare mellan generationer (Abrahamsson, 1999; Ball 1994; Englund, 1986; 2005;
Goodlad, 1979; Lundgren, 1972; 1979/1989; 1981; 1984). Det laroplansteoretiska
perspektivet fingar ocksd rddande ldroplanskoder (Englund, 1986; Abrahamsson,
1999). Hérigenom kan forklaras varfor vissa maél, visst innehdll och vissa metoder
uttrycks i en ldroplan. Kunskap kan ocksd byggas om hur ett samhille och en kultur
formar.

SKAPANDE AV MAKT OCH MENING

Genom spraket formuleras och konstrueras virlden. Sprak och begrepp kan dérfor ses
som meningsskapande, som kulturella och gemensamma referensramar. Nér spraket ses



som meningsskapande far olika begrepp ocksd makt (Nordin-Hultman, 2004; Safstrom,
1998; 1999) och vad som kan tidnkas eller sdgas om ndgot avgrinsas (Alvesson &
Skoldberg, 1994; Ball 1994; Lindgren, 2000; Olsson, 1999). Ord kombineras pé ett
bestdmt sétt som innebér att andra kombinationer utesluts (Ball, 1994). De som &ger
ritt att producera legitima kunskaper agerar for att utesluta vissa typer av kunskaper
och for att legitimera egna idéer och utgéngspunkter. Ett sétt for ett samhélle att
upprétthdlla makten &r att uttrycka det som anses vara viktig kunskap i styrdokumenten
for den obligatoriska skolan. P4 sa vis utovas makt over dem som ska utbilda och
utbildas, av dem som tillétits tala i formulerandet av laroplaner. Metoden att i text tala
om undervisning och undervisningsinnehdll kan darfor ses som sprakliga
konstruktioner baserade pa strukturer av makt i samhéillet (Popkewitz, 1997). Laro- och
kursplanetexter uttrycker bdde makt och skapar mening da de formar en gemensam bild
genom att texterna har formulerats. I och med att undervisningsinnehdll bestims av
dem som har makt att bestimma, fordndras det 6ver tid (Goodlad, 1979; Lundgren,
1984; 1992; 1999; Olsson, 1999, Safstrom, 1998; 1999).

Exempel pa sprékliga konstruktioner som skapar mening nér de formuleras i liro- och
kursplaners texter dr begreppen andrasprakselev och svenska som andrasprak. Rétten
att formulera innehdll i utbildning och fostran beskrivs (Englund, 1986; 2005) som en
kamp mellan olika virderingar och ideal dir ménniskor politiskt uttalar vad som ar
viktigt att kunna och veta. I denna maktkamp formuleras ldroplaner genom
kompromisser.

CENTRALA BEGREPP OCH PRISMOR — PERSPEKTIV FOR TOLKNING

Liro- och kursplaners formuleringar &r avgorande for utbildningens utformande
eftersom de syftar till lirande av ett speciellt innehall (Ried, 1999; Lundgren, 1999).
Formuleringarna nér det géller svenska som andrasprak blir dérfor avgérande for vad
andrasprékseleverna erbjuds ldra. For att forstd erbjudet ldrande utvecklas en
tolkningsram bestdende av tvéa prismor. Det monokulturella prismat omfattar begreppen
likformig/kompensera/begrinsat deltagande. Det multikulturella prismat omfattar
begreppen olikformig/komplettera/deltagande fullt ut. Prismorna och begreppen ar
centrala och mojliggor studiens analys. I foljande text utvecklas prismornas innebdrd
med utgdngspunkt i en diskussion kring de olika begreppen.

Likformig/olikformig

De stora krav pd likvérdig utbildning i skolan, som stélls i motet med elevers olika
behov, diskuteras av Elmeroth (1997, 2005a) och Parszyk (1999). Dessa forskare
menar att elever med invandrarbakgrund ofta betraktas som en homogen grupp, inte
som olika individer. De dr dock lika olika som elever med bdda fordldrarna fodda i
Sverige. Forskarna menar att begreppen andrasprikselev och invandrarelev anvédnds pa
missvisande, kategoriserande och diskriminerande vis. Elevgruppen &r heterogen,
ménga av dem &r fodda i1 Sverige, andra har invandrat i tidiga ar respektive 1 skolaldern.
Men utifrdn namn, utseende eller forstasprak klassificeras hela gruppen som invandrare
respektive invandrarelever som en homogen grupp.

Englund (1995; 1999) och Berg (2003) diskuterar inneborden i begreppet likvardighet i
skolsammanhang och i styrdokumentstexter. Likvéirdig som begrepp har hogt
symbolvirde, ér centralt 1 utbildningspolitik och haller samman det gemensamma. Alla



barn ska garanteras en likvérdig utbildning och genom skolan fostras i jidmlikhet och
demokrati. Enligt dessa forskare har betydelsen av begreppet likvirdig dock fordndrats
over tid. Fran betydelsen av likvirdig som lika innehdll, enhetlig och gemensam
referensram genom grundldggande kunskaper 1 utbildningen har betydelsen av
likvirdig fordndrats till att innebédra individuell och olik eftersom elever har olika
behov och forutsittningar. Att utbildningen dr likvédrdig innebér att undervisningen
utformas olika utifrdn enskilda elevers olika behov och forutsittningar. Likvirdig
betyder av jamlikhetsskél darfor inte likformig utan olikformig med differentiering och
fostran till respekt for olika individers lika virde (Englund, 1999). Likvirdig innebér
likviardiga mal utifran olika behov och forutséttningar. Genom jdmforelser av hur
begreppet anvinds i olika ldroplaner har Berg (2003) studerat likvardighet som en fraga
om olikhet. Begreppet jamlik 1 form av likvdrdig/enhetlig har enligt Bergs (a.a.)
diskussion ersatts med jamlik i betydelsen lika mdjligheter. Nedanstdende figur visar de
diskuterade begreppen.

Monokultur : Samma innehéll, behov och forutsittningar Likformig

Multikultur - Olika innehall, behov och forutséttningar Olikformig

Figur 2. Likformig respektive olikformig

Utifrdn ovanstdende resonemang framtrader tvd utgdngspunkter for tolkning. Med en
monokulturell utgangspunkt &r undervisningen likformig eftersom innehall, elevers
behov och forutsdttningar dr samma. En multikulturell utgangspunkt déremot innebar
att undervisningen &r olikformigt eftersom innehill, elevers behov och forutséttningar
ar olika.

Kompensera/komplettera

Lahdenperd (1997) ar kritisk till larares forhallningssétt till andrasprikselever. Genom
att 1 4dtgdrdsprogram uttrycka ett kompensatoriskt tinkande formulerar de ett
forhallningssitt som dr negativt och diskriminerande. Eleverna kategoriseras pa ett sétt
som kan skada och invandrarbakgrunden ses som en brist. Bristperspektivet bygger pa
ett slutet och monokulturellt synsidtt med fokus péd hinder, svérigheter, belastning samt
uppfattningen att skolan kan kompensera fordldrarnas och hemmets brister. Tanken att
nagot har brister utgar frin att nigot annat ar komplett. Hos elever med
invandrarbakgrund kan svenskheten samt behérskandet av svenska spréket upplevas
som brister mdjliga att kompensera. Skolans undervisning ska med hjilp av sédrskilda
resurser kompensera eleverna. Det kompenserande och problematiserande séttet att
tanka kring undervisning diskuteras dven av Haug (1998), Karlsudd (2002) och Persson
(2001). Enligt dessa forskare har specialundervisning i Sverige en tradition av
kompenserande. Kunskap kring specialpedagogik bygger pd uppfattningen att skolan
genom undervisning kan kompensera brister. Karlsudd (a.a.) diskuterar ovanstdende
som motsdgelsefulla kulturers organisation av segregerande och integrerande
verksamhet.

Begreppet elever med invandrarbakgrund kan erséttas av begreppet multikulturella
(Svenska Akademien, 1994) elever da gruppen &r heterogen och varje elev har sin
kombination av kulturer. Ur ett multikulturellt perspektiv som &dr dppet kan man se de
multikulturella elevernas tidigare erfarenheter som resurser som kan tas tillvara for att
komplettera. Multikulturella elever har i detta perspektiv tillgdngar som berikar och



vidgar. Sett ur samma perspektiv kan grundskolans undervisningsinnehdll uppfattas
komplettera fordldrarna och hemmet. Ovanstaende diskuterade begrepp visas i féljande
figur.

Monokultur | Kulturell ensart, olikhet som brist, svarighet Kompensera

- Multikultur  Kulturell mangfald, olikhet som resurs, mdjlighet - Komplettera

Figur 3. Kompensera respektive komplettera

Utifrén ovanstadende resonemang framtrader ytterligare tva utgdngspunkter for tolkning.
Med en monokulturell utgangspunkt kompenseras olikheter, svarigheter och brister
genom undervisningens innehdll vilket leder till kulturell ensart. En multikulturell
utgdngspunkt ddremot innebédr att undervisningens innehéll kompletterar, att olikheter
ses som resurser och mojligheter vilket leder till kulturell mangfald.

Begransat deltagande/deltagande fullt ut

Nér det géller amnet svenska (som forstasprak) har Malmgren (1996) och Elmeroth
(2005b) utvecklat fyra olika #mneskonceptioner och Ostman (1995) utvecklat
dmnesfokus for naturkunskap. Amneskonceptionerna visar vad som upplevs centralt
och viktigt 1 &mnets undervisning och varfor det uppfattas sa. Eftersom bdde svenska
(som forstasprédk) och svenska som andrasprék ar sprakdmnen vilka har likheter kan
samma begrepp anviindas for att beskriva andraspriksimnet. Ostman (1995) talar om
dmnesfokus vilket beskriver innehallsval i undervisning nér det giller naturkunskap.
Amnesfokus beskriver dmnets kiirna och fokus samt elevers forhéllande till imnet och
hur det ska behandlas. Relevant for denna studie &r dmnesfokus som enligt Ostmans
(a.a.) beskrivning kan betecknas kunskap i och om spraket for att hantera-var-dag,
spraket-som-forutséttning for att nd framgéng och medvetenhet-for-forstaelse.

Amneskonceptioner

Svenska som andrasprék kan uppfattas som ett fardighetsamne (Malmgren, 1996) om
innehallet domineras av sprikets form med formell eller isolerad tridning av olika
sprakliga moment och tekniker. I detta perspektiv kan innehéllet genomforas som
trdning 1 att 14sa hogt eller 6vning i grammatik genom modellinldrning. Sprékets form
drillas genom att formen skiljs frin innehallet. Inom féardighetsimnet trdnas ockséa
studieteknik genom isolerade fardighetsévningar och trining av olika tekniker. Den
praktiska nyttan av &mnet lyfts fram men pa bekostnad av skonlitteratur och ldsning.

Om svenska som andrasprak uppfattas som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne sitts
det svenska kulturarvet i centrum och kénda svenska forfattare fir presentera de
svenska litteraturhistoriska klassikerna i1 kronologisk ordning. Den svenska litteraturen
far skapa kulturella referensramar dér Sverige och kérleken till det svenska fosterlandet
far bilda den yttre och for alla elever gemensamma ramen. I bildningsdmnet ingér bade
sprakhistoria och litteraturhistoria. Betraktat som bildningsimne kan svenska som
andrasprak darfor delas in i tva delar dels svensk litteratur och litteraturhistoria, dels
svensk sprakhistoria.

Men om innehdllet i svenska som andrasprdk utgér dels fran elevernas egna
erfarenheter, dels fran deras indirekta historiska erfarenheter kan det uppfattas
erfarenhetspedagogiskt &mne. Litteratur och 14sning blir viktigt innehéll och litteraturen



viljs, bdde utifran de enskilda elevernas erfarenheter och forutséttningar och utifran
andra personers erfarenheter. Elevernas erfarenheter och intresse betonas. Genom
litteraturldsning utvecklas deras historiska och sociala forstaelse.

Betraktat som demokratidmne blir andrasprdksimnets roll 1 samhillet tydligt
(Elmeroth, 2005b). Samhéllets ideal &r likvérdig utbildning for alla elever och om maél
med svenska som andrasprak &r att alla elever fullt ut ska kunna delta i samhaéllslivet
och 1 samhéllets samtal kan andraspraksdmnet betraktas som demokratidmne. Genom
dmnesinnehallet och genom att trdna spréket funktionellt, kan eleverna nd sidan
spraklig sdkerhet att deltagande fullt ut blir mojligt. Spraket blir pa sé& vis ett
funktionellt och demokratiskt redskap ddr dmnets innehdll utgdr frin
andrasprakselevernas forutsiattningar och behov.

Amnesfokus

Amnesfokus, hantera-var-dag, leder innehallsmissigt till kunskap som elever har nytta
av 1 vardagen, for att forsta vardagen och samhéllet. Att kunna hantera vardagen kan
forstds som begrinsat sprakbehirskande och begransat deltagande eftersom det dr en
lag mélsittning som inte leder till fullstindigt behédrskande av svenska spréket.

Innehéll inom det fokus som kan betecknas svenska-spraket-som-forutsittning leder till
utvecklande av sprakliga kompetenser i andraspraket for att lyckas i skolan och i
samhéllet. Full sprakbehérskning av andraspréket ar en forutsittning for framgang bade
1 skolan och i samhillet. Detta kan uppfattas som att det ar utvecklad kompetens i
svenska som dr forutsittningen for framgéng d.v.s. dr avgorande framgéngsfaktor.

Med medvetenhet-for-forstaelse som fokus leder andrasprdksdmnets innehall till
kunskap och medvetenhet om ldrande. Ddr kan grammatikdvningar eller
skonlitteraturldsning i funktionella sammanhang verka som instrument for
sprakforstéelse och forstaelse av larande. Lasning kan vara ett verktyg i strivan mot att
na fullt behirskande av andraspraket dvs. forstaspraksniva, i alla de situationer som kan
tankas uppsté i livet. Nedanstdende figur visar de diskuterade begreppen.

Monokultur : Litteraturhistoriskt bildningsdmne, hantera var dag, svenska-spraket- : Begrinsat
som-forutséttning deltagande

Multikultur | Demokratidmne och erfarenhetspedagogiskt dmne, medvetenhet for | Deltagande
forstaelse fullt ut

Figur 4. Begrdnsat deltagande respektive deltagande fullt ut

Genom ovanstaende diskussion framtrader ytterligare tvd utgdngspunkter for tolkning.
Om utgingspunkten dr monokultur fokuseras fardigheter for att hantera av vardagen,
svenska spraket som forutsittning och det litteraturhistoriska bildningsdmnet vilket
leder till begransat deltagande. Med multikultur som utgangspunkt dédremot
koncentreras dmnesinnehallet mot medvetenhet for forstaelse diar demokrati- och
erfarenhetspedagogiskt fokus leder till deltagande fullt ut.

Tolkningsramens bada prismor

Utifrdn ovanstdende begrepp etableras tvd prismor vilka utgdr tolkningsram nér
texterna analyseras.




Det monokulturella prismat omfattar begrepp som beskriver ett &mne vilket leder till
begrinsat deltagande med kompenserande och likformigt innehall.

Begrinsat Likformig Samma innehall, behov och
deltagande forutsattningar

Kompensera | Kulturell ensart, olikhet som
brist, svérighet

Litteraturhistoriskt
bildningsémne, hantera var dag
Begrénsat Svenska spréket som en
Kompensera ikformig | deltagande | fOrutsittning

Figur 5. Monokulturella prismat

Genom att belysa ldro- och kursplaner genom det monokulturella prismat framtriader en
bild av vad som erbjuds léra sett ur monokulturellt perspektiv.

Det multikulturella prismat omfattar begrepp som beskriver ett &mne vilket leder till
deltagande fullt ut med kompletterande och olikformat innehall.

Deltagande fullt Olikformig | Olika innehall, behov och
ut forutsittningar

Komplettera - Kulturell mangfald, olikhet som
resurs, mojlighet
Demokratiamne,
erfarenhetspedagogiskt &mne

Deltagande | Medvetenhet for forstaelse
- Komplettera likformig | fullt ut

Figur 6. Multikulturella prismat

Genom att belysa laro- och kursplaner genom det multikulturella prismat framtriader en
bild av vad som erbjuds léra, sett ur multikulturellt perspektiv.

METOD

Texter &r forfattade 1 syfte att formedla budskap till 1dsare. Texter innehdller sitt att se
och uppfatta fran det sammanhang de tillkom i och det sammanhang de tolkas i
(Bergstrom & Boreus, 2000). I denna studie handlar det om att tolka och analysera
budskap i texter av samma slag frén olika tider men formulerade i andra sammanhang
an det de tolkas 1. Texterna kan beskrivas bade som auktoritativa och offentliga samt
bendmnas olika tiders policytexter (Séfstrom, 1994; Ostman, 1995). Genom upprepade
ndrldsningar och genom att fokusera olika detaljer ndr jag djupare forstaelse for
texternas innebdrd. Via Oppenhet, dialog och fragor till texterna kan jag lita det
fenomen jag vill forstd komma till tals. Textforstaelsen blir pd sa vis en odndlig process
via pendling, genom upprepad och omvéxlande dialog med hela texten respektive
textens delar 1 vad som kan kallas en forstdelse- eller tolkningsspiral (Alvesson &
Skoldberg, 1994; Bengtsson, 1993; Diskay, 2002; Kvale, 1997; Molander, 2003).
Genom att stélla fragor till de olika texterna som belyser hur de forhaller sig till
varandra blir det mojligt att visa pd fordndringar, brott och dubbla spar.



Eftersom min undersokning inriktas mot att studera hur ett fenomen skrivs fram i olika
tider i samma sorts dokument studeras texters intertextualitet. Genom upprepad och
fordjupad ldsning samt med hjilp av de bada prismorna belyser jag och tolkar de olika
texterna ur olika perspektiv. Foljande texter analyseras: Lgr62 (Kungliga
Skoldverstyrelsen, 1962), Lgr69, (Skoloverstyrelsen, 1969), Lgr69 (Skoloverstyrelsen,
1969), Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980), Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) och
kursplaner som behandlar svenska som andrasprédk (Skoloverstyrelsen, 1969; 1973;
1980; 1985:4; Skolverket, 1996; 2000).

RESULTAT OCH ANALYS AV | LAROPLANER FORMULERADE IDEAL

Fragestéllningen vilka i ldroplaner formulerade ideal svenska som andrasprak omfattas
av ligger till grund for forsta analyssteget dér ldroplanerna belyses genom det
monokulturella och det multikulturella prismat.

Likformig/olikformig

Nér den gemensamma grundskolan infordes 1962, formulerades likvérdig utbildning i
en skola for alla (Kungliga Skoldverstyrelsen, 1962). Alla barn, oavsett bakgrund och
var 1 landet de bodde, garanterades samma mojligheter till likvardig utbildning for 6kad
jamlikhet (SOU: 1971:51; SOU 1974:69).

Ett av skolans syften dr att — s& langt det 6ver huvud &r mojligt — bereda alla
uppvéxande, oberoende av bostadsort och andra yttre villkor, reell tillging till lika
utbildningsmdjligheter. Grundskolan ska dérfor ge dem en i huvudsak gemensam
utbildning... (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 11)

... utbildningen inom varje skolform skall vara likvardig, oavsett var i landet den
anordnas. (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 6)

Da den likvérdiga skolan forutsatte att alla barn var lika och brister 1 bakgrund ansdgs
kunna utjimnas med likformigt utformad utbildning kan utbildningen forstis vara bade
monokulturell och fortryckande. Fordndringar har dock skett (Englund, 1995; 1999;
Berg, 2003). Betydelsen av begreppet likvirdig var annorlunda i grundskolans forsta
laroplan jamfort med den nu géllande. Likvérdig utbildning/likformad utbildning med
likadant innehall enligt bade Lgr62 och Lgr69, har omformulerats till
likvérdig/individuell och olikformad i Lgr80 och Lpo94.

En likvérdig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma
sitt Overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Undervisningen skall
anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. (Utbildningsdepartementet,
1994, 5.6)

Dessa bada laroplaner framskriver pé ett tydligt vis att den likvardiga utbildningen ska
vara olikt utformad pé grund av att elever &r olika. Likvirdig utbildning 4r olikformad.

I grundskolans forsta ldroplan, Lgr62, fanns inga speciella skrivningar kring
undervisning av elever med svenska som ett andrasprak. Detta kan forstds som att de
forvintades assimileras in i skolan och samhillet. Inte heller i grundskolans nu gillande
laroplan, Lpo94, fanns till en borjan speciella formuleringar for elevgruppen. Genom



ordinarie undervisning forvintades de ingd i kamrat- och skollivet. Det som uttrycktes,
eller snarare inte uttrycktes, var den for givet tagna uppfattningen att alla barn var
likadana och omfattades av det svenska spréket, den svenska kulturen och
viardegrunden. Med utgangspunkt i tidigare begreppsdiskussion kan sdgas att bade
grundskolans forsta och nu gillande ldroplan visade likgiltighet for elever med svenska
som ett andrasprak trots skrivningar om alla barns ritt och skyldighet att delta i
grundskolans undervisning.

Kompensera/komplettera

De samhillspolitiska formuleringarna kring rétten att behélla och utveckla olika sprak
(Prop.1975:26) formulerar ett kompletterande sétt att se pa utbildning i termer av att
andraspraket uppfattas vara ett komplement till forstaspraket samt att olika sprdk och
kulturer anses komplettera varandra. Grundskolans forsta ldroplan Lgr62 saknade
speciella formuleringar. Sett ur tolkningsramens monokulturella prisma kan de
utbildningsideal, vilka jamstéller likvirdig utbildning med samma utbildningsbehov,
sdgas vara formulerat av ett samhélle som genom laroplaner uttrycker uppfattningen att
grundskolans utbildning kan kompensera elever for det som uppfattas vara deras
brister. Alla kan pa sd vis na samma mal och ges likadana mojligheter till fortsatt
utbildning. I senare ldroplaner, Lgr80 och Lpo94, ér uttrycket delvis fordndrat genom
att formulerade ideal tydligare framskriver forstaelse for barns olika kompetenser och
forutsittningar.

Skolans insatser skall planeras och krav stillas utifrdn varje barns aktuella
forutsattningar. (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 14)

Om utbildningen kompletterar elevers kompetenser kan en likvérdig skola for alla bli
verklig. Sett genom det multikulturella prismat kan vad som uttrycks 1 Lgr80 och
Lpo94 forstds vara utbildning vilken respekterar alla, ser elevers varierande
forutsittningar, tidigare kunskaper och erfarenheter som resurser vilka berikar och
kompletterar varandra. Detta beskriver en skola som forbereder for ett multikulturellt
samhille dér variation 1 kompetens kompletterar.

Begransat deltagande/deltagande fullt ut

Liaroplanerna fran Lgr62 till och med Lpo94 uttrycker alla barns ritt till skola och
utbildning.

Alla skall, oberoende av kon, geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhéllanden, ha lika tillgdng till utbildning i grundskolan. (Skoldverstyrelsen,
1980, s. 14)

De framskriver ocksa pa olika vis att undervisningen ska ha sin utgdngspunkt i elevers
forutsittningar och att den ska fostra till samhéllsmedborgare.

Niér skolan utfor sin fostrargdrning, méste den dérfor se till, att arbetet vl anpassas
icke blott till den enskildes utan ocksa till samhéllets utveckling. (Kungliga
Skoloverstyrelsen, 1962, s. 13)

Harigenom formulerar alla ldroplanerna en intention om alla elevers deltagande i bade

skola och samhille. Dock har denna intention uttryckts pa skiftande vis i de olika
laroplanerna. Trots att det uttrycktes att undervisningen skulle anpassas med hiansyn till

10



eleverna fanns inga skrivningar som speciellt kan sidgas gélla elever med svenska som
ett andrasprdk varken i 1962 eller 1994 érs laroplaner. Nir formuleringar saknas kan
det tolkas som uttryck for en utbildning déir alla antas ha svenska som fOrstasprak.
Genom visad likgiltighet, vilket tidigare diskuterats 1 termer av avsaknad av
formuleringar, framtréder ett samhélle som inte bjuder in elever med annat ursprung an
svenskt till deltagande. Nir elevgruppen inte var omndmnd kan det ses som att den inte
var medriknad. Genom att inte vara medrdknad kan undervisningens syfte ségas ha
varit begrdnsat kunnande och deltagande och fostran till begridnsat deltagande i
samhillet.

I Lgr69 fanns formuleringar som uttryckte en 6kad medvetenhet for olika elevers behov
men skrivningarna uttalade ocksa ett samhillsvdarde som var att utbilda for begrénsat
deltagande eftersom ett fostransuppdrag med utgdngspunkt i samhéllets behov starkt
betonades.

... forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i morgondagens samhélle, som
betydligt mer dn det nuvarande kommer att krdva samverkan och solidaritet mellan
manniskor. (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962, s. 13, Skoldverstyrelsen, 1969, s.
10)

I och med 1975 ars invandrarpolitiska beslut géllande jamlikhet, valfrihet och
samverkan  fordndrades  skolans  fostransuppdrag  (Prop.1975:26).  Dessa
samhéllspolitiska mal fick genomslag i ldroplansformuleringarna pa sa vis att
fostransuppdraget fordndrades fran individens 6vning infor sin framtida begransade
medborgarroll, Lgr62 och Lgr69, till att Lgr80 och Lpo94 uttryckte betydelsen av att
skolan 1 sitt fostransuppdrag samarbetade med hemmen for att forbereda eleverna for
framtida roller i samhéllet.

. 1 samarbete med hemmen frimja elevernas utveckling till ansvarskdnnande
ménniskor och samhéllsmedlemmar. (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 7)

Detta kan forstds som att skolans utbildning i 6kad utstrickning syftade till deltagande
fullt ut i det svenska samhillet eftersom individens behov och 6nskemal i storre
utstrackning var av betydelse for utbildningens innehdll. Samtidigt begrinsades
deltagandet i ett multikulturellt samhélle eftersom skolan fortfarande avsig att fostra
och paverka eleverna att vilja omfattas av den svenska demokratins grundldggande
virderingar. Detta talar dessutom bidde mot malet om jdmlikhet och mot malet om
valfrihet. Jimlika medborgare deltar fullt ut i det samhélle de lever i. Men da
fostransuppdraget fortfarande &r uttryckt som fostran i svensk demokrati, vasterlandsk
humanism och kristen tradition har eleverna ingen valfrihet. Déarfor leder utbildningen
formulerad 1 Lgr80 och Lpo94 inte heller till fullstindigt deltagande for alla.

Konklusion

Nar Lgr62, Lgr69, Lgr80 och Lpo94 analyseras genom det monokulturella prismat
askadliggérs en utbildning som syftar till fostran 1 enlighet med rdadande
samhillsvérden, att alla elever ska nd gemensamma maél oavsett spraklig och kulturell
bakgrund. Alla fyra ldroplanerna Lgr62, Lgr69, Lgr80 och Lpo94 utgér fran att svenskt
perspektiv och svenska virderingar. Utbildningen dr med andra ord ténkt att forma och
fostra i det gemensamma svenska med likformig undervisning som kompenserar brister
for begrinsat deltagande. Nar grundldggande véirden formuleras som kristen tradition
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och vésterlandsk humanism (Lpo94) framskrivs vdrden géllande vad som anses viktigt
att barnen lar sig sett ur ett monokulturellt perspektiv.

Om texterna i stillet belyses genom det multikulturella prismat visar Lgr80 och Lpo94
en utbildning som é&r riktad mot att stirka och acceptera elevers olikheter, mot
frimjande av olika individers behov och forutséttningar samt 6msesidig respekt. Alla ar
lika vérda eftersom undervisningens innehdll ska utgd frdn elevers olika behov och
forutséttningar. De invandrarpolitiska malen har fatt genomslag genom att Lgr80 och
Lpo94 uttrycker vérdet av att individen sjidlv far avgora i vilken man hon vill
komplettera ursprungskulturen och forstaspraket samt att individens behov ska vara
utgdngspunkt. P4 detta sétt formuleras dubbla spar eftersom den utbildning som
formuleras 1 Lgr80 och Lpo94 ocksa ar olikformig och kompletterande for deltagande
fullt ut. Laroplanerna uttrycker hédrigenom centrala virden géllande vad som é&r viktigt
att barnen ldr sig sett ur ett multikulturellt perspektiv.

Analysen visar pa detta sétt att laroplanerna fran Lgr62 till och med Lpo94 uttrycker
fordndring, brott och dubbla spar genom motsigelsefulla ideal. Fordndringen innebér
en utveckling fran likgiltighet 1 Lgr62 till begransat deltagande 1 Lgr69 och 1 Lgr80.
Men i1 och med att nu géllande ldroplan, Lpo94, forst inte inneholl speciella
formuleringar géllande andrasprakselevers utbildning bréts denna utveckling genom
atergdng till likgiltighet for elevgruppens speciella spraksituation och behov. Genom att
Lpo94 kompletterats uttrycks vad som kan kallas dubbla spar och motsdgelse fulla
ideal 1 nu gillande ldroplan eftersom elevers olikheter, olika behov och medvetenhet
om andrasprakselevers behov av spriakutvecklande insatser formulerades. De
motsédgelsefulla idealen kan & ena sidan beskrivas som bevarande av gemensamma
viarden genom likformad utbildning, & andra sidan kan de beskrivas som bejakande av
olikhet genom olikformad utbildning dér olika elevers behov avgor hur undervisningen
utformas. Tidigare beskrivna atergéng till visad likgiltighet visar pad brott mot de
invandrarpolitiska madlen, valfrihet, jidmlikhet och samverkan da formuleringar
respektive avsaknad av formuleringar talar om vad som dr samhélls- och
utbildningspolitiskt viktigt. Avsaknad av formuleringar kan sigas visa att likformighet
var viktigare &n olikformighet.

Nedanstdende figur visar laroplaner fran 1969 till och med 1994 sett ur tva perspektiv.
De olika ldroplanerna dr markerade med L.

Multikultur L L

L
_ Monokultur L L

Laroplaner 1962 1969 1980 1994

Figur 7. Mono- och multikulturella uttryck, brott och dubbla spdr i ldroplaner frdan 1962 t.o.m.
1994

Figuren visar fordndrade utbildningsideal fran Lgr62 till Lgr80, brott mot denna
utveckling och dubbla spar i Lpo94.
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RESULTAT OCH ANALYS AV | KURSPLANER KONKRETISERADE IDEAL

Fragestdllningen vilka 1 kursplaner konkretiserade ideal andrasprak omfattas av ligger
till grund for andra analyssteget dér kursplanerna belyses genom det monokulturella
och det multikulturella prismat.

Likformig/olikformig

Fran 1969, 1980/1985 och 1996/2000 finns sdrskilda formuleringar kring andrasprék i
form av kursplaner. Nagon kursplan for &mnet svenska som andrasprak fanns inte nér
nu géllande ldroplan, Lpo94, togs i bruk beroende pa att det forslag som fanns var
annorlunda utformat i jamforelse med andra kursplaner. Forslaget var utarbetat utifran
dmnets och andrasprékselevers speciella spraksituation. En kursplan, likformad med
andra dmnes kursplaner, kom dock att gilla fran 1996. Den reviderades och skirptes
2000 pa sé vis att uppndendeméilen for ar nio inte tog hénsyn till hur ldng tid elever
varit i kontakt med andraspréket.

Mal som eleverna skall ha uppnaétt i slutet av femte skolaret eller efter en forsta del
i undervisningen. (Skolverket, 2000, s. 105)

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skoléret. (Skolverket,
2000, s. 106)

I en skola dir alla erbjuds likformig utbildning kan utgdngspunkten forstas vara att alla
barn har samma foOrutsittningar, samma forstasprdk och behov av samma
svenskundervisning.

Elever med olika modersmaél kan utan oldgenhet undervisas gemensamt i svenska.
(Skoldverstyrelsen, 1973, s. 8)

Utgdngspunkt kan ocksd ses som att skolans ordinarie undervisning kan ge alla
likformiga forutséttningar till fortsatt utbildning. I en likformad utbildning behovs inte
nagra speciella formuleringar kring &mnesmal och &mnesinnehdll i form av kursplaner.
Enligt ovanstdende resonemang &r avsaknad av kursplan att betrakta som
diskriminerande eftersom den visar likgiltighet. Aven kursplanerna fran 1969 och 1980
(stod och frimmande sprak), dir utgangspunkten var elevers brist pa kunskaper i
svenska och brist pd kunskap om den svenska kulturen, &r att betrakta som
diskriminerande.

Undervisning som syftar till funktionellt sprakbehédrskande av andraspraket uttrycks i
komplementet fran 1985 och i kursplanerna frin 1996/2000 genom att utvecklande av
tvasprakighet var formulerat som admnets syfte. Svenska sprakets betydelse for
kunskapande och kommunikation framskrivs klart i nu géllande kursplan fran 2000.

Det svenska spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spraket sker
kommunikation och samarbete med andra. (Skolverket, 2000, s. 102)

Kursplanen uttrycker att skolan genom undervisning i svenska som andrasprak ska ge
eleverna denna kunskap. Amnet har ett trefaldigt mal i nu gillande kursplan som ir att
lara sig om spraket, att ldra sig pd spraket och att genom spréket ldra kédnna svenskt
kulturarv. Detta visar pd andrasprakets och andrasprakselevernas speciella situation nir
det giller att bdde utveckla och kommunicera pd svenska. Andrasprdksundervisning
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organiserad olika, med olika innehall utifrén elevers olika behov stimmer vl med de
uttalade samhéllsmalen jamlikhet, valfrihet, samverkan och en skola dér alla é&r
likviardiga. Om andrasprédksundervisningens innehdll utgar fran tid i kontakt med
malspraket blir innehdllet olikformigt med utgangspunkt i1 elevers olika behov och
forutsédttningar. Valfrihet forutsétter att andrasprékseleverna erbjuds mdjligheter att
vilja 1 vilken mén de vill vidareutveckla sitt forstasprak och hur det svenska ska
integreras dvs. 1 vilken man de vill vara likformiga respektive olikformiga.
Flersprakighet och méngkulturalitet kan i1 detta sammanhang ses som olikformigt i
jdmforelse med det enhetliga och likformiga, monokulturellt svenska.

Kompensera/komplettera

Med stod av tidigare resonemang fungerar, enligt svensk tradition, den jimlika skolan
och specialpedagogisk undervisning kompenserande. Detta bygger pd uppfattningen att
skolan kan kompensera barns och hems brister genom undervisning. Traditionen av
stdd och kompensation som har forts vidare i andraspraksundervisningen kan hirledas
till skrivningarna 1 forsta kursplanen (Skoldverstyrelsen, 1969) diar bendmningen ar just
stod.

Stodundervisningen har till mal att ... // ... elementér undervisning i att forsta och
tala svenska samt orientering i den nya miljon... (Skoldverstyrelsen, 1973, s. 8)

De framskrivna dmnesmalen i den forsta kursplanen kan ses som uttryck for ett
monokulturellt samhilles formulerade vérdegrund. De visar pd ett samhille dir
utbildning handlar om att kompensera elevers bristande kunskaper om de svenska
viardena, den svenska kulturen och det svenska spriket. Med stod 1 tidigare
begreppsdiskussion kan detta leda till marginalisering, assimilering och kénslor av
utanforskap. Eftersom andrasprékseleverna skulle undervisas inom ramen for ordinarie
undervisning, enligt kursplanerna fran 1969 och 1980, uttrycks kompenserande
undervisning med syfte att andrasprakselever ska bli mer monosprékliga och
monokulturella. Detta kan sdgas vara det mest normala i den svenska skolan men
stimmer daligt med malen om jamlikhet och samverkan. Det kan i stillet ses som
fortryck i form av likgiltighet infor enskilda elevers forutsittningar och behov. I en
skola for alla kan likgiltighet for elevers behov och tidigare erfarenheter inte ses som
likvirdig undervisning. For att skolan ska vara likvardig maste i stéllet alla individer
erbjudas den obligatoriska skolans utbildning organiserad i kompletterande syfte. Det
kan ocksa ses i ljuset av andrasprakselevers svenskkunskaper kan ses som en brist samt
att invandrarbakgrund kan ses som ett problem. Genom komplementet till
dmneskursplanen fran 1985 har inriktningen é&ndrats d& texten uttrycker ett
kompletterande synsitt.

Andraspréksinldrningen i svenska pagér mot bakgrund av att eleverna redan har
och samtidigt ska utveckla sitt forstasprak. (Skoloverstyrelsen, 1985:4, s. 8)

Kursplanerna fran 1996/2000 &r déremot motsdgelsefullt formulerade eftersom de
uttrycker bade kompenserande och kompletterande innehdll. Genom det svenska
spraket och ldsning av den svenska skonlitteraturen ska eleverna forsta den svenska
viardegrunden samt skillnaden mellan ursprungskulturens virdegrund och den svenska.
Kursplanen uttrycker ocksé att eleverna genom dmnets innehéll ska

... forsta svensk skonlitteratur och svensk kultur... (Skolverket, 2000, s. 103).
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Nér eleverna ska forstd det svenska samhéllet och den svenska védrdegrunden genom
lisning av svensk litteratur framtrdder en monokulturell utbildning dér skolan ska
kompensera elevers bristande kunskaper om det svenska. Att na full sprakbeharskning,
att forstd sig sjdlv och andra samt svensk kultur och andra kulturer genom lustfylld
lasning talar ddremot ur ett multikulturellt perspektiv dér alla dr lika mycket vérda,
omsesidigt respekterar varandra och variation upplevs komplettera. Forutséttning for
detta dr dock att den lustfyllda ldsningens litteraturval utgar fran ett kompletterande
synsétt med litteratur frdn enskilda elevers ursprungskulturer. Om litteraturen viljs
utifran svensk litterdr kanon, eller med utgdngspunkt i andra kulturer i1 storsta
allménhet, kan synséttet i stillet forstds som kompenserande.

Begransat deltagande/deltagande fullt ut

Andraspréaksdmnets innehdll fokuserat pa sprdkovningar, enkelt vardagssprak och
begrinsat deltagande har, Over tid, fordndrats till innehdll som fokuserar
forstaspraksniva 1 andraspraket vilket hir tolkas som deltagande fullt ut.

I den {fGrsta undervisningen, betecknad stod (1969) och delvis ockséd senare
undervisning betecknad svenska som frimmande sprdk (1980) var fokus riktat mot
isolerad fardighetstrdning. Har dominerade hantera-var-dag fokus med orientering i den
svenska miljon. Malet var att eleverna skulle kunna forstd enkelt vardagssprik
respektive begrepp inom olika &mnesomrdden och delta i den ordinarie
klassrumsundervisningen. Innehallet uttrycker, 1 &mnets forsta kursplaner, fokus riktat
mot ett bildningsimne med betoning pa svenskt kulturarv for deltagande i det svenska
monokulturella samhillet. Kursplanerna (1969/1980) beskriver sdledes utbildning for
begriansat deltagande. Full sprakbehdrskning ddremot innebér att behirska bade forsta-
och andraspraket dvs. tvisprakighet och att kunna delta fullt ut bade i kamratliv och 1
samhéllsliv. Detta framskrivs i kompletteringen (1985) och kursplanerna (1996/2000).

Aven i nu gillande kursplanen framtrider vad Malmgren (1996), Elmeroth (2005b) och
Ostman (1995) beskriver som olika innehall och fokus for imnet vilket innebir att olika
bilder kan ges med hjilp av olika &mnesbeskrivningar. Bilderna visar att kursplanens
uttrycker bdde dr motsdgelsefullt och bryter mot tidigare uttryckta ideal vilket var
kunskaper for att kunna hantera-var-dag. Nu gillande mal for andraspraket framskrivs
exempelvis vara att ldra sig svenska for att komma in i kamratlivet och delta i1
samhillslivet pd samma villkor som elever med svenska som forstasprak.

... tilldgna sig en sddan sprakbehdrskning att de med fullt utbyte kan tillgogogora
sig utbildning... (Skolverket, 2000, s. 102)

Detta kan forstds som fokus mot ett demokratidmne, dér full behédrskning av det
svenska spraket, dvs. fOrstaspraksnivd i1 andraspréket, uttrycks som mal att na.
Demokratidmnet omfattar ocksa sprakfardigheter som att ritt kunna hantera sprikets
form i olika situationer, att vara medveten om sprakets betydelse for att forsta sig sjalv
och andra och att kénna till spraklig variation. Detta forutsétter att eleverna far anvénda
spraket ”... 1 olika sammanhang och kring ett meningsfullt innehall.” (Skolverket, 2000,
s. 104) och far tillfdlle att trdna form i sammanhang, genom ldsning, skrivning och i
dialog utifrdn enskilda elevers behov och tidigare erfarenheter. Detta kan ségas
beskriva ett erfarenhetspedagogiskt &mne vilket leder till delande av erfarenheter. Som
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demokratidamne uttrycks péd sd vis dmnets roll i samhillet i form av utbildning vilken
leder till att fullt ut kunna delta 1 ett svenskt samhallsliv.

I kursplanen fran 2000 formulerat innehdll kan ocksd sdgas beskriva dmnet som
fardighetsdmne och bildningsdmne (Malmgren, 1996).

... spraket ar en fOrutsittning for elevernas fortsatta liv och verksamhet.
(Skolverket, 2000, s. 102)

Med fokus pa svenska-spréket-som-forutsattning dir trdning av svensk grammatik,
ldsning av svensk litteratur och skrivande pa svenska prioriteras ska eleverna ... forsta
svensk skonlitteratur och svensk kultur...” (Skolverket, 2000, s. 103). Genom ldsning
ska eleverna ocksé ldra kdnna litteratur och kultur fran andra delar av virlden. Med stod
1 tidigare begreppsdiskussion beskriver detta ett &mne vilket syftar till att eleverna ska
se pa ovriga vérlden med svenska glasdgon. Bildningsdmnet svenska som andrasprak
kan ddrmed forstas syfta till kunnande och deltagande i ett monokulturellt Sverige.

Vad som inte omndmns &r ldsning av olika sorts texter skrivna pd fOorstaspréket samt
forstaelse for ursprungskulturens litteratur och kunskap om ursprungslandets forfattare.
Detta innebaér att elevernas tidigare erfarenheter inte tas tillvara. Sdledes kan ldasning av
svensk litteratur och litterdr kanon inte beskrivas som varande erfarenhetspedagogiskt
ur ett multikulturellt perspektiv syftande till deltagande fullt ut. Om ldsningen daremot
tar sin utgédngspunkt i forstaspraken kan d&mnet beskrivas som erfarenhetspedagogiskt
och multikulturellt. I nu gillande kursplan, 2000, talas det vidare om att ldra sig forsta
bade sig sjdlv, andra minniskor och hur det egna andrasprakslidrandet gér till for att
genom detta kunna bade fa och befésta kunskaper.

.. utveckla forstaelse for varfor ménniskor skriver och talar olika. (Skolverket,
2000, s. 103)

Detta kan ses som exempel pé att anvdnda sprik/uppfatta sprakanvéndning som verktyg
for att underlatta ldrande samt for att forstd sitt och andras ldrande vilket dr fokus pa
medvetenhet-for-forstdelse. Det betyder &dven fOrstdelse for och kunskap om
tvasprakighet och multikulturalitet. Fokus pa medvetenhet-for-forstdelse inbegriper
medvetenhet och kunskap som syftar till deltagande fullt ut 1 ett multikulturellt Sverige.
Svenska-spraket-som-forutséttning for skolframging och fortsatt liv i svenska
samhillet dr ett innehdll som é&r otydligt formedlat eftersom det kan uppfattas uttrycka
bade begrinsat deltagande och deltagande fullt ut. Detta dr beroende av om innehéllet
fokuserar enbart andraspraket som forutsdttningen for framgang och deltagande ur ett
monokulturellt perspektiv. Det dr ocksd beroende av om fokus riktas mot forstaspraket
som en av forutséttningarna for framgéang och deltagande fullt ut ur ett multikulturellt
perspektiv.

Konklusion

Analys av kursplanerna fran 1969, 1980/1985 och 1996/2000 med hjilp av det
monokulturella prismat dskadliggor ett &mne vilket syftar till att kompensera elever for
deras brister. Den kompenserande stodundervisningen och
frimmandespraksundervisningen syftade till begrinsat kunnande och begréinsat
samhiéllsdeltagande. I nu géllande kursplan framskrivs fostran i likformighet genom
studium av svensk kultur och svenskt kulturarv. Behérskande av svenska som
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andrasprdk uttrycks som forutsittning for framging béade i skolan och i samhillslivet i
ovrigt. Belyst genom det monokulturella prismat forstas skoldmnet svenska som
andrasprdk varande kompenserande och likformigt ledande till begrinsat deltagande
genom fostran 1 det sammanhallande och gemensamma kulturarvet, sett ur ett
monokulturellt perspektiv.

Analysen visar ocksa ett @mne vilket utbildar och fostrar inom en multikulturell ram.
Detta &r uttryckt i komplementet fran 1985 och i kursplanerna fran 1996/2000.
Tolkning genom det multikulturella prismat visar att d&mnet dven syftar till fullt
deltagande 1 skola och samhillsliv genom att eleverna ska utvecklas till tvasprakiga
individer. Detta &r bade olikt och multikulturellt i jamforelse med ensprakiga elever.
Analysen visar ocksa att andrasprdkselever ska komplettera forstdelsen av det egna
séttet att lara med fOrstaelse for och medvetenhet om olika individers skiftande behov
och forutsittningar samt kunskap om andra kulturer dn den egna. Skoldmnet svenska
som andrasprdk dr i dessa avseenden kompletterande och olikformigt ledande till
deltagande fullt ut genom fostran i1 respekt for att mianniskor dr olika sett ur ett
multikulturellt perspektiv.

Analysen visar saledes, med stdd i tidigare diskuterade begrepp, att kursplanerna frén
1969 till och med 2000 uttrycker fordndring samt brott och dubbla spdar med
motséigelsefulla ideal. Med stod i de bdda prismorna kan ségas att det mellan 1969 och
1980 har varit fordndring i riktning frdn monokultur mot multikultur. Kursplanen fran
1980 kompletterades 1985 genom fordndring av dmnesbeteckning nir svenska som
frimmande sprak (begrinsat deltagande) dndrades till svenska som andrasprak
(deltagande fullt ut). Mellan 1969 och 1985 har foljaktligen en fordndring dgt rum frin
likformighet och ensprékighet som norm, till olikformighet dir andraspriksutveckling
ansags frdmja barnets totala utveckling. Norm att andraspriaket bdde berikar och
kompletterar. Forandringen kan ocksd sdgas vara fran begrinsat kunnande och
deltagande till fullt behiarskande av andraspraket och en intention om att fullt ut kunna
delta i samhéllslivet.

Brott mot denna fordndring kan dock sdgas ha skett i form av en tillbakagdng mot
monokultur och likgiltighet for olika behov och forutséttningar eftersom det forst inte
fanns nagon kursplan for dmnet nir den nu géillande laroplanen (Lpo94) togs i bruk.
Brottet innebdr ocksd dubbla spir genom motségelsefulla formuleringar i kursplanerna
fran 1996/2000. Analysen visar ett monokulturellt bildningsdmne dér innehallet till
overvdgande del erbjuder ldrande av svensk kultur och svensk tradition dér
behdrskande av svenska spraket d4r norm och ses som en forutsittning for att nd
framgéng och deltagande i samhéllslivet. Men analysen visar ocksé ett multikulturellt
dmne som genom skrivningar om allas lika virde samt formuleringar kring att
undervisningen och dmnets innehall ska leda till kunskap om andra kulturer och utga
fran elevernas tidigare erfarenheter. Att behérska olika sprakliga situationer ar ockséa en
del av ett demokratidmne vilket visar pd skoldmnets roll i samhéllet.
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Nedanstéende figur visar analyserade kursplaner frdn 1962 till och med 2000 sett ur tva
perspektiv. De olika kursplanerna dr markerade med K, avsaknad av kursplan é&r
markerat med streck (--).

; Multikultur K ) K K
- Monokultur -- K -- K
Kursplaner 1962 1969 1980 1985 1994 1996 2000

Figur 8. Mono- och multikulturella uttryck, bott och dubbla spdr i kursplaner fran 1962 t.o.m.
2000

Figuren visar forandring i uttryckta ideal frdn monokultur (1962, 1969) till multikultur
(1980/1985). Figuren visar ocksa brott mot utveckling samt dubbla spér i kursplanerna
1996/2000.

FORANDRING, BROTT OCH MOTSAGELSEFULLA IDEAL

Analysen visar att de invandrarpolitiska mélen omfattar den obligatoriska skolan. Detta
innebdr att alla har rétt att behalla och utveckla sitt forstasprak och att alla har rétt till
utbildning. Omsesidig respekt och individens valfrihet 4r viktiga komponenter for
integration. Déarfor speglar syftet att fostra och Overfora grundliggande vérden
motsédgelsefulla ideal. Vikten av individens valfrihet och behov betonas samtidigt med
det gemensamhetsskapande och enhetliga. Bade individuella och sammanhallande
virden dr viktiga att Overfora till eleverna. Samtidigt innebdr avsaknaden av
formuleringar att likvérdig utbildning ar det samma som likformad utbildning med
utgdngspunkt att alla har samma behov och forutsittningar samt att skolans
undervisningsinnehall kan kompensera elevers brister.

Med nedanstédende figur sammanfors de analyserade ldro- och kursplanerna. Laroplaner
ar markerade med L, kursplaner med K medan avsaknad av kursplan dr markerat med
streck (--).

Multikultur L K L K K

L K
- Monokultur L -- K L -- K
Laro- och kursplaner 1962 1969 1980 1985 1994 1996 2000

Figur 9. Forhallandet mellan liro- och kursplaner fran 1962 t.o.m. 2000

Figuren ovan visar fordndring over tid, brott mot fordndring och motségelsefulla ideal.
Dessa motsdgelsefulla ideal leder till spanningsforhdllanden mellan nu géllande
laroplan (Lpo94) och de nu gillande kursplanerna (1996/2000). Individens valftrihet,
allas lika virde och mdgjligheten att pdverka har formulerats i den nu gillande
laroplanen. Men med utgangspunkt i det monokulturella prismats begrepp formuleras i
kursplanen 2000 innehéll ledande till likformighet med majoritetskulturen och
begrinsat behidrskande av samhillets majoritetssprak. Formuleringarna utgor brott mot
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i ldroplanen uttryckta ideal om utbildning for deltagande fullt ut. Motsédgelsefullt dr
ocksa ett @amne som inriktas mot litteraturhistorisk bildning déar det svenska ensidigt
lyfts fram. Samtidigt synliggors ett erfarenhetspedagogiskt demokratiimne dér enskilda
elevers erfarenheter och behov dr utgangspunkt, fokus riktas mot medvetenhet for
forstaelse.

AVSLUTANDE REFLEKTION

Nationella mél, virderingar och principer haller ssmman den nationella grundskolan.
Att olika tider framfor olika idéer kring utbildning speglar maktforhallanden och
spanningsforhdllanden mellan vad som ansetts viktigt att ldra. Dessa
spanningsforhallanden leder till fordndringar och variation 1 utbildningsinnehall. Sett i
ljuset av vad Englund (1986; 1995; 1998; 1999; 2005) och Lundgren (1979/1989;
1984) skriver framstar bade nu géllande ldroplan och kursplan for dmnet svenska som
andrasprdk som en blandning av klassisk-, moralisk-, rationell- och medborgerlig
laroplanskod. De som dgt makt att formulera texterna har uttryckt ett innehall avsett att
bilda och fostra enligt svenska vdrden och normer. Men dé& den obligatoriska skolans
vardegrund uttrycks i termer av kristen tradition och vésterlandsk humanism inkluderas
somliga medan andra exkluderas. Samtidigt ska skolan fostra for deltagande i det
demokratiska samhillet utifran individers olika forutséttningar och behov.

Svenska som andrasprak betraktat som bildningsdmne med fokus pa svensk litteratur
och svenskt kulturarv placerar @mnet inom filtet klassisk ldroplanskod dér bildning,
humaniora och kulturarv dr viktiga delar. Enligt nu géllande kursplan ska eleverna
genom spraket bli medvetna om sitt och andras ldrande och spréket ska fungera som ett
verktyg for fortsatt larande. Detta kan sdgas beskriva ett amnesinnehall som omfattas
av de bédrande principerna for rationell ldroplanskod med innehall anvindbart bade for
individen och for samhillet. Lpo94 och kursplanerna 1996/2000 uttrycker dessutom ett
innehdll som omfattas av bade medborgerlig och moralisk ldroplanskod da innehallet
avser att Overfora grundliggande demokratiska virderingar, kristen tradition och
vésterlandsk humanism 1 sin strdvan att fostra eleverna till medborgare. Svenska som
andrasprdk sett som demokratidmne visar d&mnets roll i samhéllet. I kursplanen fran
2000 beskrivs (svenska) sprdkets nyckelstdllning och forutsittning for framgang i
skolan, fortsatt liv och verksamhet 1 samhillet. Det beskrivs ocksa som centralt att
eleverna genom &dmnet lir sig forstd svensk kultur och svensk vérdegrund.
Andrasprakseleverna erbjuds larande om den svenska kulturen och forstaelse for det
svenska genom svenska spraket. Visserligen framskrivs ocksa vérdet av att forstd andra
kulturer, men med det svenska bade som utgdngspunkt och som norm. Eleverna erbjuds
lara sig badde vad det svenska samhéllet forvintar sig av dem och vad de kan forvénta
sig av samhillet. Andraspraksdmnet kan darfor forstds erbjuda lirande som syftar till
bevarande av monokultur och svensk vérdegrund. Erbjudandet dr likformigt och
kompenserande ledande till begrinsat deltagande. Amnets roll i samhillet ir i huvudsak
bevarande av rddande ordning varfor det som dr olikt denna ordning utesluts fran
samhdrigheten.

Av jamlikhetsskdl kan skolans mal inte sittas ldgre for andrasprakselever dn for
forstasprakselever, skriver Tingbjorn (1981). Men andrasprdksdmnet kan uppfattas vara
bade en segregerande och en kompenserande verksamhet for elever med annat
forstasprak 4n svenska och eleverna kan uppfattas vara svagpresterande, skriver
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Myndigheten for skolutveckling (2004). Svenskheten och det svenska spraket utgor
norm och utgangspunkt for skolans undervisning. Svenska som andrasprak kan
upplevas som problematiskt och som en avvikelse i forhallande till det normala som ar
svenska som forstasprdk. Da den obligatoriska skolans utbildningsmal &r likvérdig
utbildning for alla och fostran till dmsesidig respekt for olika individers lika vérde
borde ocksé alla elever vara medrdknade i skolans gemenskap. Den jdmlika skolans
fordndring och utveckling kan diskuteras med utgangspunkt i vad Abbasian (2003) och
Parszyk (199) skriver om segregation, utanforskap eller tillhorighet. Att inte vara
medriknad som deltagare i skolans gemenskap, att vara utesluten och inte innesluten &r
en form av segregering. Att inte fullt ut kunna delta i skolans verksamhet innebar bade
diskriminering och utanforskap. Jamstélldhet och Omsesidig respekt didremot é&r
forutséttningar for integration och deltagande fullt ut bade 1 skolan och 1 samhéllet. For
att elever ska integreras krdvs mdjlighet att delta fullt ut bade i skolan och i
samhdllslivet, vilket i sin tur bade innebér och leder till en multikulturell skola och ett
multikulturellt samhélle.

Slutligen

Denna studie goOr inte ansprak pa att ge en fullstindig bild av grundskolans
styrdokument. Men min studie, dir analysen dr genomford med utgangspunkt i studiens
teoriram, utgor ett inldgg i1 diskussionen kring andrasprakselevers skolsituation och
andraspréksdmnet 1 grundskolan genom att spegla en begrinsad del av ett stort
sammanhang.

Det ér inte forvanande att forvirring och oklarheter rdder kring andraspéarksdmnets
malgrupp, mal och innehéll. En multikulturell skola maste frimja alla elevers ritt att
dels anvédnda olika sprak, dels mota kulturell och spréklig variation. Men elever med
svenska som ett andrasprik erbjuds varken likvirdig utbildning eller utbildning som
mdjliggér uppndende av grundskolans mal att nd. En av anledningarna till att
andrasprékselever erbjuds olikvirdig utbildning &r att undervisningen ofta bedrivs 1
form av stédundervisning och genomfors av obehoriga larare vilket bade Elmeroth
(2005a), Tingbjorn (2000) och Myndigheten for skolutveckling (a.a.) belyser. Sdledes
ar det problematiskt att ménga av de ldrare som undervisar i svenska som andrasprak
saknar dmneskompetens, att andraspraksundervisning inte ordnas alls (Lgr62; Lpo94)
eller fortfarande organiseras som stodundervisning (Lgr69).

Enligt nu géllande kursplan &r dmnets tidnkta malgrupp elever med kulturell och
spriklig bakgrund annan 4n svensk som dérfor kan ha svart att delta i ordinarie
undervisning. Genom undervisning i svenska som andrasprak, genom att trina spraket i
alla &mnen och genom att skapa individuella 16sningar kan andrasprékseleverna ges
mdjlighet att fi samma tillgdng till fortsatta studier som forstasprakselever har samt
mojlighet att nd alla dmnens mal. Formulerat ideal dr att undervisningen ska ha sin
utgdngspunkt i de enskilda elevernas behov och forutsittningar. Detta kan innebéra att
innehdllet 1 andraspraksdmnet tar avstamp 1 andra sprak och kulturer dn den svenska. Pa
sa vis kan &@mnet betraktas som erfarenhetspedagogiskt med utgangspunkt i
andrasprékselevernas erfarenheter. Att utforma och organisera undervisning olika ér ett
sdtt att integrera och gynna elevers utveckling och ge forutséttningar for deltagande
fullt ut. Hirmed blir undervisningen ocksa kompletterande.
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Min forhoppning 4r en &dmneskursplan som pd ett tydligt vis utgdr fran
andrasprakselevernas speciella sprakforvérvssituation ddr behov och forutséttningar
styr, dér alla elever fostras i 6msesidig respekt, ddr mangfald dr utgdngspunkt, olika
sprakliga och kulturella kompetensers betydelse for skolframgéng betonas och olikheter
kan befrukta varandra. Hirigenom kan en interkulturell skolmiljo skapas dér alla elever
mots, deltar och samverkar. En ytterligare forhoppning &r en kursplan for
andrasprdksdmnet som pa ett bittre sitt uttrycker hdnsyn till att elever befinner sig pa
olika nivaer i spraktillignandet oberoende av fysisk alder.
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