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ABSTRACT

Our work deals with antisocial behavior among elementary school students between 7 and 16
years in the school environment. The aim of our study was to examine how school personnel
are experiencing antisocial behavior among students from a gender perspective. We were also
interested to find out what the school's staff has of the experience of the differences and
similarities between girls 'and boys' antisocial behavior. We used gender theory, when we
analyzed our individual responses to interview questions. We made six qualitative interviews
with low-and high school teachers, assistant principals, counselors and special education
teachers training in Kalmar County. We had 17 questions for respondents to answer. Based on
the responses we received in the interviews, we divided the issues into three themes; the
school staff's approach to antisocial behavior, what school officials consider to be the
differences between girls 'and boys' antisocial behavior and what school officials consider to
be the similarities between girls 'and boys' antisocial behavior. The results of the interviews
and literature study showed that informants felt that antisocial behavior occurred when pupils
do not follow regulations in school, if students do not come to school or do not want to go to
school and also pupils' rages. The informants also promoted the importance of absenteeism,
truancy, abusive behavior, self harm, concentration difficulties, delayed language and
bullying. The informants felt that there were more boys who had an antisocial behavior than
girls, as a consequence with antisocial behavior in a different way than with girls. They were
more specific to boys than they were against girls. With girls, they discussed more and used a
more emotional approach.

Keyword:
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perspective.
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0ss med uppsatsen nér vi hade kort fast och inte visste hur vi skulle komma vidare.
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1. PROBLEMFORMULERING

Intresset for normbrytande beteende vécktes nar vi satt och sokte information pa internet i
Socialstyrelsens artiklar och vi borjade vara diskussioner om intressanta &mnesomraden infor
uppsatsen. Nar vi laste i en artikel som heter ”Barn som utmanar” (Socialstyrelsen 2010) om
barn med beteendeproblem sa kande vi att vi narmade oss vara intresseomraden.

Problemen kan finnas bade hemma, i skolan eller i relationer och barns psykiska hélsa eller
ohalsa kan ta form och utspela sig olika beroende pa sammanhang. Problemen kan till
exempel visa sig genom skolk, svarigheter i skolan, mobbing eller daligt sjalvfortroende. Vi
laste att det kan vara en utmaning for skolpersonal att racka till i lagen da problem visar sig
under skoltiden. Vi har undrat hur skolpersonalen hjalper elever med problem. | métet med
barn med tecken pa psykisk ohéalsa kan larare behdva stod fran personal som har medicinsk,
psykologisk, psykosocial eller specialpedagogisk kompetens som till exempel skolans
stodteam, skolhalsovard eller elevhalsan.

Gert Svensson skriver i Dagens Nyheter (2009-06-25) Vad behover tonéringar for att hitta
ratt?” en artikel om Andershed, Anna-Karin och Andershed, Henrik (2005) om att en del
tondringar hamnar snett och beter sig destruktivt, pa ett satt som inte ar bra for dem sjalva.
Nér de blir &ldre och Kliver in i vuxenlivet kan risken finnas att de fortsatter med att bryta mot
samhallets normer, anvander vald eller sysslar med olagliga affarer, misshrukar droger eller
skadar sig sjalva. Nastan halften av alla, saval pojkar som flickor med barndomsdebuterat
normbrytande beteende, har kvar problemen i ungdomen. Andershed och Andershed menar att
om man inte fangar upp dessa barn och problem tidigt i dldern sa finns risken att detta
barndomsdebuterade normbrytande beteende fortséatter upp i ungdomen och vuxenlivet och
kan bidra till kriminalitet och annat antisocialt beteende. VVarannan pojke och var femte flicka
fortsatter med beteendet dven upp i vuxen alder. Motet med en forebild ar oerhort viktigt for
utsatta barn och ungdomar. Det kan hjélpa de pa manga satt. Men manga ar tyngda av andra
omsténdigheter i livet att de behdver mer stod for att klara av tillvaron. Det antisociala livet

kan till och med vara viktigt och spannande for en ungdom (dn.se).

Léarare &r en stor del i barn och ungdomars liv och darfor vill vi undersoka hur
skolpersonal tar hand om problemen som kan uppsta. De som hjélper en tonaring som har
normbrytande beteende bor alltsa angripa problemen. Det kan vara manga ungdomar som
beter sig normbrytande pa ett eller annat sétt under tonaren. Detta kan betraktas som en del av

tonarsrevolten. Att flickor och pojkar bryter mot normer ar nagot som uppmarksammas och
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idag finns det manga olika sorters problem i skolan. Konsekvenser som kan komma av
normbrytande beteende som inte lyckas stoppas i tid kan bland annat leda till att eleven inte
klarar av sin skolgang. Nar det géller genus i skolan sa kan det vara skillnad hur man
behandlar flickor och pojkar fast de har samma eller liknande beteende och det ser vi som ett
problem. Att pojkar & mer hogljudda och flickor mer tysta &r ndgot man vanligtvis hér om i
situationer i klassrummet och man kan ta for givet att pojkar visar sitt normbrytande beteende
mer an flickor. Ar det s&?

1.1 Syfte

Uppsatsens syfte ar att undersdka vad skolpersonal i grundskolan anser vara elevers
normbrytande beteende.

Studien utgar fran skolpersonalens synsatt om pojkar och flickors normbrytande beteende.
Deras olika uppfattningar och asikter inom skolans ansvarsomraden sasom grundskolelarare,
specialpedagoger, kurator och bitradande rektor undersoks. Intresset ligger pa elever i
aldersgruppen 7-16 ar och undersokningen utgar fran ett genusperspektiv pa hur
skolpersonalen arbetar med flickor och pojkar som har ett normbrytande beteende.

1.2 Fragestallningar
— Vad anser skolpersonalen vara ett normbrytande beteende?
— Vad menar skolpersonalen ar skillnader mellan pojkar och flickors normbrytande beteende?

— Vad menar skolpersonalen ar likheter mellan pojkar och flickors normbrytande beteende?

2. BEGREPP

Vi har valt att forklara normbrytande beteende, normer, genus och genusperspektiv for att det
ska bli lattare att forsta vad uppsatsen handlar om.

2.1 Normbrytande beteende
Andershed och Andershed (2005:13, 16-17) &r tva forskare pd Orebro universitet som har
intresserat sig for barns normbrytande beteende. Anna-Karin Andershed har forskat om
aggressivt beteende och Henrik Andershed har forskat om kriminellt beteende och
normbrytande beteende. De diskuterar att det &r viktigt att lagga marke till barns
normbrytande beteende och de kallar individer for barn ar upp till 12 ar. Man forklarar
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normbrytande beteende med att det &r nar barn bryter mot normer och regler i sin miljo.
Exempelvis kan normbrytande beteende vara nar ett barn ar aggressivt eller har utatagerande
beteende mot manniskor och djur. Det kan dven vara nar barnet inte &r aggressivt utan till
exempel bryter mot foraldrars regler, snattar saker, klottrar och vandaliserar. Normbrytande

beteende i skolan kan vara att skolka fran skolan.

2.2 Normer
| Trevithicks (2008:314) bok skriver Clark om att ett satt att betrakta begreppet normalisering

kan vara redogérelsen av vad individer behover: ”Det inrymmer, som grundform, en ram med

minimikrav for ett gott liv”’ (Clark 2000:130).

2.3 Genus

Ohman (2009:13) &r legitimerad sjukgymnast samt lektor och docent i folkhilsovetenskap
med inriktning mot genusforskning vid Umea universitet. Hon forklarar genus som den
sociala dimensionen av att vara kvinna/man eller flicka/pojke. Det handlar om hur vi
uppfostras, hur vi samspelar i grupp med andra ménniskor, vad vi tanker och séger och hur vi
uppfattar manligt och kvinnligt. Varje enskild person har olika uppfattningar och attityder
som avspeglas i vara varderingar och normer i det vi gor.

Connell (2009:23) skriver om att samhaéllets diskussioner om genus understryker dikotomi.
Den biologiska uppdelningen av mén och kvinnor avgrénsas och det &r en social eller
psykologisk skillnad som uppfyller den, orsakar och forstérks av den.

Johansson (2009:161) ar professor i socialpsykologi vid Goteborgs universitet. Johansson
forklarar att ’kon dr ndgot som till stora delar skapas socialt och kulturellt och som darfor ar
foranderligt och mgjligt att paverka”.

Darfor vill vi se hur skolpersonalen ser pa normbrytande beteende och funderar pa om det kan

paverka eleverna beroende pa skolpersonalens asikter och handling.

2.4 Genusperspektiv
Hydén och Mansson (2006:269) definierar genusperspektiv sdhir "Genusperspektiv hinfor
sig till de egenskaper och mojligheter som ar forknippade med att vara kvinna eller man, samt
de sociokulturella forhallandena mellan kvinnor och mén. Dessa egenskaper, mojligheter och
forhallanden ar socialt konstruerade och lars in genom socialisationsprocessen.
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De ar anpassade till sitt sammanhang och ar méjliga att fériandra 6ver tiden”.

3. TIDIGARE FORSKNING

Inledningsvis i tidigare forskning har vi valt att jamfora Andershed och Andershed om
normbrytande beteende hos barn med Nordahl, Sorlie, Manger, och Tveit som skriver om
beteendeproblem bland barn och ungdomar. Vi har valt att ta med dessa forfattare for att de
har skrivit om vart intresscomrade om normbrytande beteende. | den tidigare forskningen har
vi med en artikel som handlar om ungdomars problembeteenden som normbrytande beteende
och lag skolanpassning. Vi har dven valt att ha med en FoU-rapport som handlar om

riskfaktorer med normbrytande beteende fér ungdomar.

3.1 Orsaker till normbrytande beteende och beteendeproblem

Andershed och Andershed (2005:73-74) menar att barn med ett svarhanterligt

temperament gor att det ar lattare att utveckla ett normbrytande beteende for att det hanger
ihop med trotsighet och aggressivt beteende. Nordahl, Soérlie, Manger och Tveit (2007:78)
menar att orsaken till att ett barn eller ungdom utvecklar ett beteendeproblem, &r att det beror

pa vilka risk- och skyddsfaktorer som har inflytande under utvecklingsperioden.

3.2 Individ och familj om normbrytande beteende och beteendeproblem
Andershed och Andershed (2005:58-59, 66) skriver att det finns faktorer som kan paverka
utvecklingen av normbrytande beteende pa individniva, till exempel arftlighet och
svarhanterligt temperament. Pa familjeniva ar det exempelvis kriminalitet hos féraldrarna och
daliga uppfostringsmetoder. Forskningen visar att ett aggressivt beteende ar vanligare att arva.
Medan Nordahl, Sérlie, Manger och Tveit (2007:160, 164-165) forklarar att det ar viktigt pa
bade individ och familjeniva att ha god kontakt med foraldrarna och skola for att kunna hjélpa
barnet med dess problem. Foréldrarna &r en resurs for barnen och det &r viktigt att den
professionelle kan féra en dialog med foraldrarna genom att stotta foréldrarna och vilja

foréandra barnets beteende gemensamt.

3.3 Konsskillnader vid normbrytande beteende och beteendeproblem
Andershed och Andershed (2005:19,51,70) menar att konsskillnaderna ar stérre i barndomen

an i ungdomen vid normbrytande beteende. Kénskillnader mellan pojkar och flickor ar att det
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forskats mer pa pojkar an flickor. Det beror pa att man sett normbrytande beteende som ett
’pojkfenomen” eftersom det ar vanligare bland pojkar. Andra teorier ar till exempel att det
finns skillnader hur man beter sig mot pojkar och flickor i deras omgivning och det kan
orsaka konsskillnader i hur normbrytande beteende visar sig. Bade Andershed, Andershed,
Nordahl, Sérlie, Manger och Tveit har observerat samma sak vad det galler att flickor mognar
tidigare &n pojkar. Andershed och Andershed skriver att flickor har en battre
socialanpassningsformaga i tidigare alder och det kan gora att de har mindre normbrytande
beteende.

Nordahl, Sorlie, Manger och Tveit (2007:49-51) anser ocksa att beteendeproblemen ar
vanligare hos pojkar an hos flickor. Pojkar har ett utatagerande beteende som flickor inte
pavisar sa mycket av. Nar det galler allvarliga beteendeproblem sa har kénsskillnaderna blivit
mer jamna. Hos pojkar ar det vanligare med allvarligt antisocialt beteende som vald,
aggression, kriminalitet, uppméarksamhetsproblem och hyperaktivitet. Nar det galler
konsskillnader utvecklar pojkar mer allvarliga problem &n flickor. Det ar fler pojkar som
borjar i barndomen med beteendeproblem som utvecklas till ett bestdende beteendeproblem.

Flickor gor oftast sin debut av beteendeproblem i tonaren.

3.4 Risk- och skyddsfaktorer vid normbrytande beteende och beteendeproblem
Andershed och Andershed (2005:52, 55,57-59, 63, 67, 78, 188, 227) forklarar att forskning
visar att impulsivitet ar en riskfaktor med normbrytande beteende i mycket tidig alder. Det
kan exempelvis vara barn som ar otaliga och inte kan vanta pa sin tur och ett barn som ar
aggressivt kan vara en riskfaktor som satter henne eller honom i riskzonen fér normbrytande
beteende. Staller inte samhallet upp med forebyggande insatser sa ar risken hogre att barnet
utvecklar ett normbrytande beteende . En familj som bor i ett bostadsomrade med hog
kriminalitet, arbetsloshet och missbruk gor att risken att ett barn utvecklar ett normbrytande
beteende blir hogre. Barndomsdebuterande normbrytande beteende har en starkare &rftlighet
an om man borjar i ungdomen med ett normbrytande beteende. Cirka hélften av alla pojkar
och flickor som har normbrytande beteende i barndomen fortsatter &ven med det i ungdomen.
| forskningen har de kommit fram till att barn som har flera riskfaktorer har storre risk att
fortsatta med det normbrytande beteendet. Riskfaktorerna finns hos barnet, foraldrarna eller
mellan barn och foraldrarna. For att fa en minskad risk att utveckla normbrytande beteende
har studier visat att till exempel om personen har social kompetens, stabilt temperament,
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sjalvfortroende och har en positiv attityd kan risken minskas. Aven nar man har bra barn och
foralder relation, att foraldrarna kan diskutera med sina barn och &r accepterande, har bra
ekonomi, och barnet far stod av omgivningen fran mor och farforaldrar och larare sa hjalper
detta barnet att minska risken att utveckla ett normbrytande beteende.

Andershed och Andershed (2005) tar inte upp nagra skyddsfaktorer i sin bok.

Enligt Nordahl, Sorlie, Manger och Tveit (2007:81, 89, 92) pekar pa att riskfaktorer kan till
exempel vara fattigdom och social ndd for att ett antisocialt beteende ska utvecklas. Om ett
barn har flera riskfaktorer ar risken storre att barnet utvecklar svarartade beteendeproblem.
Om barnet blir utsatt for flera riskfaktorer som till exempel att barnet inte trivs i skolan och
konflikter hemma blir risken hogre att utveckla ett beteendeproblem. Kontakter med
antisociala vanner, vantrivsel och misslyckanden i skolan och droger &r riskfaktorer i
ungdomsaren. En kritisk riskfaktor ar nar foraldrar ger daliga uppfostringsmetoder som
exempelvis att foraldrarna misslyckas att ge sitt barn vagledning, otydliga granser, de straffar
ofta barnet och ar nedlatande. En riskfaktor ar nar elever har Iag skolmotivation och negativ
attityd till skolan. Andra faktorer i skolan som &r forknippade med elever med
problembeteende ér till exempel oklara regler och tillampning av regler, mycket konflikter, att
det ar for lite variation, struktur och engagemang i undervisningen, att det saknas
gemensamma strategier och normer for att kunna forebygga problembeteende. Barn och
ungdomar som har en lag skolmotivation, dalig anknytning till skolan och skolkar ar ett
gemensamt beteendeproblem. Nordahl, Sorlie, Manger och Tveit (2007:81, 163, 165, 178,
187) skriver att en skyddsfaktor kan vara om barnet har en nara och stédjande relation till sin
familj. F6r barn som har beteendeproblem &r det viktigt att ha en god kontakt med foraldrarna
och det gor att man skapar samarbete mellan forskola, skola, fritidshem, elevvardsteam och
socialtjanst. Ett samarbete med hemmet &r det basta for barnet och for att hitta I6sningar pa

problemen.

3.5 En studie om ungdomars problembeteenden

Maétta, Stattin och Nurmi (2006) har gjort en studie om ungdomars problembeteenden. Det

var 287 elever mellan 14-15 ar och 121 pojkar och 165 flickor som ingick i studien som

handlar om ungdomars normbrytande beteende och Iag skolanpassning. Syftet med studien

var att se ungdomars skolanpassning och problem. Problembeteenden kan utvecklas genom

misslyckanden och undvikandet av utmanande uppgifter och det i sin tur kan ge normbrytande
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beteende. De har kommit fram till att det &r viktigt med vanskap. De ungdomar som inte har
véanner har uppvisat ett aggressivt beteende och ar mer avvikande. Det som kan vara
avgorande for en grupp kan vara kon, alder och social klass. Medan mindre betydelsefulla kan
till exempel vara akademiska prestationer, friidrott och fysisk mognad. Ungdomens liv
paverkas av vilka olika grupper och aldrar de umgas med. Det som ar viktigt for ungdomen i
olika grupper kan vara att individen far sjalvfortroende genom att fa stéd av vanner i gruppen
som socialt stod. Resultatet av studien visar nagra skillnader mellan flickor och pojkar. Det
normbrytande beteendet forknippas endast med pojkar. Nar det blir missanpassning i skolan
kan man se det i betygen nar det galler normbrytande beteende enligt studien. Flickor ar mer

tillsammans i grupper och &r i regel mer intimt och tatt an pojkar.

3.6 FoU — rapport om riskfaktorer vid normbrytande beteende
El-Khouri, Sundell och Strandberg (2005) har skrivet rapporten Riskfaktorer for
normbrytande beteenden. Skillnader mellan flickor och pojkar i tonaren. Undersokningen &r
bland annat gjord i Stockholm, med 10 113 pojkar och flickor fran 69 grundskolor. De skriver
att statistik visar att pojkar i arskurs 9 har haft fler normbrott an flickor. Men den senaste tiden
har skillnaden minskat nar det géller att roka, dricka alkohol, anvanda narkotika och att
skolka. | den hér rapporten undersoker forskarna skillnader mellan pojkar och flickor bland
annat i arskurs 9 nar det galler 35 riskfaktorer exempelvis tobak, snus, alkohol, narkotika,
allvarlig brottslighet, skolk och mobbing. I resultatet visar de sig att riskfaktorerna var samma
for pojkar och flickor. Nér det gallde normbrott och allvarlig kriminalitet var pojkarna mer
utméarkande an flickorna. Nagra riskfaktorer som var mer centrala &n andra var att vara
berusad fore 13 arsalder, att umgas med socialt missanpassade vanner och att foraldrar inte
vet var deras barn ar pa helgkvéllar och dessa faktorer var lika centrala for pojkarna som for
flickorna. Risk- och skyddsfaktorer &r varandras motsatser, till exempel om det fungerar bra
for eleven i skolan &r det en skyddsfaktor, medan en dalig skolanpassning for eleven blir en
riskfaktor. Under barn och ungdomars utveckling dndras bade risk- och skyddsfaktorerna.
Analysen av deras studie visar att vad foraldrarna har for utbildning, om de ar arbetsldsa eller
har invandrarbakgrund inte ar nagon riskfaktor. Nar det géller konsskillnader i grundskolan
var det endast pojkar som forekom i mobbing. Det som de har kommit fram till &r att det
behovs forebyggande arbete mot ungas beteendeproblem. Nar det galler normbrott i tonaren
visar rapporten att det &r under ungdomstiden som ungdomar anvénder mest alkohol, droger
7



och begar flest brott. Men de flesta ungdomar slutar bega brott och utvecklar inte alkohol eller
drogrelaterade problem i vuxen alder. Men for en del grundlaggs problemen under barndomen
eller tonaren. De menar att normbrott i tonaren har samma orsaksbakgrund som exempelvis
tobaksrokning, alkohol och att en del bérjar tidigare beror oftast pa att i olika aldrar finns
olika mojligheter till normbrott. De menar ocksa att olika normbrott orsakar varandra, till
exempel de som bdrjar roka borjar oftast anvanda alkohol eller narkotika. Mobbing under
tidiga skolar ar en borjan pa ett steg som senare kan bli olika typer av valdsutévning som

vuxna.

3.7 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis i tidigare forskning har Andershed och Andershed (2005) &r att
normbrytande beteende ar lattare att utveckla om barnet har ett svarhanterligt temperament.
Normbrytande beteende pd individniva kan vara arftligt och pa familjeniva kan det vara daliga
uppfostringsmetoder som kan orsaka normbrytande beteende. Konsskillnader i ett
normbrytande beteende &r stérre i barndomen &n i ungdomen. Normbrytande beteende har det
forskats mer pa pojkar an pa flickor. Riskfaktorer i normbrytande beteende kan vara
impulsivitet och otalighet.

Nordahl, Sérlie, Manger och Tveit (2007) menar att orsaken till om ett barn eller ungdom
utvecklar ett beteendeproblem beror pa risk- och skyddsfaktorerna. De menar att
beteendeproblem &r vanligare hos pojkar, de kan visa sina problem genom att bland annat
anvanda vald, aggression och hyperaktivitet. Flickor gor oftast sin debut i av beteendeproblem
i tonaren. De skriver att riskfaktorer kan vara fattigdom, socialndd eller att barnet inte trivs i
skolan. Skyddsfaktorer kan vara om barnet har en nara och stodjande relation till sin familj.

Maattd, Stattin och Nurmi (2006) forklarar att deras syfte med studien var att se ungdomars
skolanpassning och problem. Problembeteenden utvecklas genom misslyckanden och kan i
sin tur ge normbrytande beteende. De har kommit fram till att det ar viktigt med vénskap for
att inte utveckla problembeteenden.

El-Khouri, Sundell och Strandberg (2005) har gjort en rapport om riskfaktorer vid
normbrytande beteende och skillnader mellan pojkar och flickor i tonaren. Rapporten ar gjord
pa 10 113 pojkar och flickor fran 69 grundskolor. Rapporten undersoker skillnader mellan
pojkar och flickor nar det galler riskfaktorer som exempelvis tobak, snus, alkohol, narkotika,
allvarlig brottslighet, skolk och mobbing. Riskfaktorerna var samma for pojkar och flickor, till
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exempel om det fungerar bra for eleven i skolan ar det en skyddsfaktor, medan en dalig
skolanpassning for eleven blir en riskfaktor. N&r det galler konsskillnader i grundskolan var
det endast pojkar som férekom i mobbing. Mobbing under tidiga skolar &r en borjan pa ett
steg som senare kan bli olika typer av valdsutévning som vuxna.

Tidigare forskning om normbrytande beteende var svart att hitta, och det var annu svarare

att hitta forskning av om just flickor som har normbrytande beteende.

4. TEORI

Forst ges en kort historik och sedan redogdrs for Connell och Hirdmans teorier om genus och
genusforskning. Vi riktar in oss pa barn och genus och vi har gjort kopplingar till Connell och
Hirdman. Vi anser att deras teorier passar in i var uppsats for att uppsatsen handlar om genus
och genusperspektiv hos grundskolelever. Vi undersokte hur skolpersonalen tolkar och
behandlar skolelevers normbrytande beteende beroende pa om eleven &r en flicka eller pojke.
Connell och Hirdman &r utvalda eftersom de &r valetablerade och vi anvande dem i var
undersokning. Ar det skillnad pa pojkar och flickors normbrytande beteende i skolmiljon?
Connells och Hirdmans antaganden om hur genus skapas och om att pojkar agerar pa ett visst
satt och flickor pa ett annat sétt har vi undersokt i var uppsats och tagit hjalp av dessa utvalda
genusteorier. Vi ar intresserade av hur skolpersonalen ser pa elevernas normbrytande beteende
beroende pa om de ar pojkar eller flickor och darfor ar dessa teorier bra att anvanda for att

forsta det vi har undersokt i var uppsats.

4.1 Connell

Socialpsykologen Connell (2002:15,226) &r professor i Education vid universitetet i Sidney.
Han har publicerat ett flertal bocker med anknytning till genusforskningsproblematiken.
Connell forskar kring manlighet och maskulinitet. Enligt han foljer bade kvinnor och mans
allmanna uppfattningar om vad som &r kvinnligt respektive manligt. Maskulinitet och
femininitet konstrueras av oss sjélva och vi intar en plats i genusordningen menar han. Vi

forhaller oss till den plats vi blir tilldelade genom hur vi upptréader i det dagliga livet.

4.2 Connells genusteori
Connell (2002:13-15, 103) forklarar hur det ar att vara man eller kvinna, att det &r en

personlig erfarenhet, det gar som en rod trad genom uppvéxten och familjelivet. Alla
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manniskor har sitt sétt att se pa sig sjalva i vardagliga situationer och hur vi upptrader. Genus
tas fOr givet i vardagen, vi ser oftast om en ménniska &r en flicka eller pojke. Saker och ting i
omgivningen &r uppbyggt enligt distinktioner som bevisar vilket kon en méanniska har. Man
och kvinnor har olika sétt att till exempel klippa sig, béra olika kladstilar och sa vidare och
dessa arrangemang ar bade vanliga och valkanda. Pojkar far lara sig att framsta som
dominerande och harda. Det gar att se att unga man ofta far arbeten som polis eller millitar
dar man ska anvanda sin kropp fysiskt och framhava styrka eller vald och unga kvinnor
reparerar valdets konsekvenser som till exempel i form av sjukskoterska. Upptackten

att genusaspekten hanger ihop till exempel i bade politik, vald, barndom och ungdom det ar
basen for den moderna genusteorin. Det bildas ett monster med dessa fakta som vi kallar
genusordning. Ménniskan tycker att synen pa genusskillnaderna &r “naturliga” och nér den
inte foljs kan det bli konstigt. Ett exempel pa det ar nar tva personer av samma kon blir kéra i
varandra. Trots att genusskillnader mellan man och kvinnor sker genom sociala normer sa
konstruerar vi dven ocksa skillnader sjalva som feminina eller maskulina. Genom vart sétt att
upptrada i vardagen intar vi en plats i genusordningen. Detta sker oftast frivilligt da man intar
sin plats. Intar man rollen som maskulin sd kan man visa en sjalvséker och hardhet i sina
uttryck, som da i motsats skulle kunna vara att visa sin feminina sida med mottaglighet och

mjukhet.

4.3 Connells genusmonster
Connell (2002:103-110) menar att bilden av hur ménniskan skapar sig genus &r ganska tydlig.
Redan i spadbarnsaldern sa visar vi klart och tydligt vilket kon barnet har genom namn och
farg pa klader, bla for pojkar och rosa for flickor. Det bla barnet forvantas vara mer tuffa och
starka och med tiden far de leksakspistoler och fotbollar. De rosa barnen forvantas vara mer
lugna och medgorliga och sotare. Nar de rosa barnen blir dldre ska de varda sitt utseende,
skdta om dockorna och vara artiga. | vuxen alder fick de fore detta bla barnen konkurrera pa
marknaden for att forsorja sig och lara sig kora bil och sedan jaga ratt pa ett fore detta rosa
barn. De fore detta rosa barnen skulle lara sig laga mat och géra som de blev tillsagda och
dessutom gora sig attraktiva for de fore detta bla barnen. Detta ar en socialisation dar man
iklar sig konsroller. Familjen, skolan, kompisar och massmedia ar socialisationsagenter som
paverkar manniskan till dessa monster. Agenterna éverfor normer till pojkar och flickor och
de far forvantningar pa sig hur deras beteende bor vara. Detta kunde ske med hjalp av
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forebilder som exempelvis en foralder. Att folja normerna bidrog till positiva sanktioner eller
beléningar som till exempel ett leende. Bryter man mot normerna bidrar det till negativa
sanktioner som till exempel rynkade pannor eller i varre fall misshandel. Dessa sanktioner l&r
barnen deras genusrelaterade beteende. Barnen borjar tanka pa vilken roll de har och hur de
ska leva upp till forvantningarna. Socialisationsmodellen beskriver den larande som passiv.
Normerna éverfors till ett passivt larande fran agenter (som till exempel familjen, vanner eller
andra personer i omgivningen) och personen lar sig det som hon eller han far till sig. Barn ar
delaktiga i genusprocessen och de accepterar vissa indelningar fran agenter och vissa inte. De
upprattar egna genusindelningar pa till exempel skolgarden. Att tonarsflickor testar lappstift
kallas genuspraglade sjalvpresentationer och en del tonarsflickor testar att vara sportiga och
tuffa och det kallas genusoverskridande sjalvpresentationer.

Socialisationsmodellen bortser fran den entusiasm som ungdomar visar nar de anvander sig
av genussymbolik till exempel tonarsflickor som testar utmanande och sexiga klader.
Socialisationsmodellen sager inte mycket om motstandet som en del ungdomar har mot de
hegemoniska genusdefinitionerna som till exempel pojkar som inte gillar idrott eller flickorna
som vill bli astronauter. Trots att socialisationsmodellen menar att familjen, skolan och
medierna tar stor plats i barnens liv, sa talar den sallan om komplexiteten i dessa institutioner.
| en skola representerar skolpersonalen maskulinitet och femininitet pa olika satt infor barnen
och det &r ett resultat av skolpersonalens liv och erfarenheter. Det &r sannolikt att skolbarn tar
efter skolpersonalens olika satt att agera. Institutioner som till exempel skolan avgor inte hur
barn lar sig, men det skapar konsekvenser for hur barn gor och tillgangar och risker for sitt
handlande och vilket pris de far betala. En pojke kan till exempel lagga till med ett visst
monster av maskulinitet och detta kan ha stor inverkan pa pojkens betyg och vilken
yrkesinriktning som finns att tillga senare for pojken. Ett monster av fysiskt utagerande
maskulinitet som kan férekomma i skolan kan leda till konflikter med lararna och det kan bli
foljder som stérning i inlarningen och valdsamhet. Barn kampar med att finna sin plats i en
varld som ar genuspraglad och dem forsoker forsta hur genusrelationer fungerar. De lar sig att
anta en viss genusidentitet och utfora vissa genusprestationer. | borjan pa processen formar
barn sitt egna liv utefter monster av praktiker, de konfigurationer av genuspraktiker i
privatlivet som vi kallar femininitet och maskulinitet. Den process som bestar i att ga framat,
intraffar inte vid vissa tillfallen utan i stor del under hela livet. | dessa méten, déar
genusmonstren upptrader i ménniskans liv kan man utveckla strategier for att hantera de
situationer dar genusrelationer ar narvarande. Med tiden om strategierna ar framgangsrika tar
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de fastare former och det skapas ett monster for femininitet och maskulinitet.

4.4 Hirdman

Hirdman (2007:1,222—-223) var tidigare professor i kvinnohistoria vid Goteborgs universitet
och darefter professor i genushistoria vid Arbetslivsinstitutet och historiska institutionen vid
Stockholms universitet. Hon har i manga ar forskat om valfardsstat och

genusordning. Hon har drivkraft genom sin upprordhet 6ver den systematiska orattvisa som
man kan kalla for genussystemet eller genusordningen. Hon upprdrs Gver den stereotypa
genusproduktion som astadkoms inne i manniskor och ute i samhéllet. Hon skriver att
eftersom vi standigt ser att genussystemet reproduceras, hur ska vi da kunna fa en férandring?
Det isar hallande vi gor mellan konen bidrar till att det blir mer sjalvklarheter och da blir den
manliga normen mindre ifragasatt. Hon menar att genussystemet har en reproducerande kraft
som bara fortsatter. P4 socialiseringens intima yta verkar det som att genussystemets

strukturer binder konen till sysslor, platser och egenskaper.

4.5 Hirdmans genussystem

Drivkraften fér Hirdman (2008:6,11,13, 16, 53, 57, 66, 88) har varit den upprordhet 6ver den
systematiska orattvisa som man kan kalla for genussystemet eller genusordningen. Dessa
synliga och osynliga begransningar som bildas av ordningen laggs 6ver kvinnor och mén och
hindrar deras basta tankar och handlingar. Hon tycker att for att underminera genusgérandets
fortsatta orattvisor sa maste detta blottlaggas, hur det gors genus och hur genus verkar i
verkligheten. Hon reflekterar kring begreppet genus och den feministiska teori som
forknippas med det. Det hon diskuterar &r bland annat hur mannen &r norm i samhallet och
vilken roll kvinnors samverkan spelar i detta. Hirdman skriver att samspelet mellan kvinnor
och man som gor genus utgor det som kallas genussystemet. Hon menar att detta system
bildar grunden for den sociala, ekonomiska och politiska ordningen i samhéllet. Som
méanniska fods vi och vaxer upp i ett samhalle dar genussystemet redan definierar vad som ar
manligt och kvinnligt. Hon menar att genom att ta bort dessa tankar om hur manligt eller
kvinnligt ska vara sa kan man minska det genusmonster som finns i samhéllet. Genuskontrakt
overfors mellan generationer och ar 6msesidiga, konkreta forestaliningar om hur kvinnor och
man ska forhalla sig till varandra. Nar kvinnor far tilltrade till manliga domaner och tar 6ver
manliga uppgifter och visar prov pa att ha manliga” egenskaper, dd intréffar brott mot
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genussystemet. Nar man undersoker och studerar genus &r det inte sa mycket den manliga
normen man ska koncentrera sig mest pa utan hur uppdelningen bildas. Ju tydligare isar
hallandet mellan konen verkar, desto mer legitim och mindre ifragasatt blir den manliga

normen.

4.6 Sammanfattning om Connell och Hirdman

Bade Connell och Hirdman poéngterar att man och kvinnor upprétthaller ett

genussystem och att genus blir till genom interaktion. Kontrakten ser Hirdman som ett
strukturellt tvang som bade man och kvinnor tyngs av. Hirdman har drivkraft genom sin
upprordhet 6ver den systematiska oréttvisa som man kan kalla for genussystemet eller
genusordningen. Hirdman upprors 6ver den stereotypa genusproduktion som astadkoms inne i
méanniskor och ute i samhallet. Connell talar om kénsregimerna stat, familj och samhaélle.
Bade Hirdman och Connell tycker att méanniskor paverkas av dessa regimer och kontrakt.
Hirdman och Connell tycker att om genus skall kunna férandras bor dessa regimer eller
kontrakt dverfora nya forvantningar pa man och kvinnor. De bada tycker att det &r en langsam

process och att det & mycket svart men de tror att genus ar foranderligt dver tid.

5. METODAVSNITT OCH KVALITATIV METOD

En kvalitativ undersokning har gjorts om elevers normbrytande beteende i skolmiljon vara
informanter var skolpersonal fran tre grundskolor. Valet av kvalitativ metod var for att kunna
fa utforliga svar och for att kunna stalla foljdfragor. Robson (2002:270) skriver att intervjun
underlattas av att inte ha en alltfor fast struktur i intervjuformen, for att fa den lik ett samtal

men ocksa for att informanten ska kunna vara fri att saga vad den vill.

Auvsikten var att fa mer insikt i skolpersonalens asikter, erfarenheter och deras sétt att
hantera situationer med elevers normbrytande beteende. Vi valde att inte intervjua eleverna
sjalva bade pa grund av de etiska aspekterna som forklaras i etiska 6vervaganden, samt att det
var skolpersonalens utgangspunkt vi ville undersoka. De gavs mojlighet att beratta fritt utifran
fragorna fran intervjuguiden och de foljdfragor som tillkom.

Holme och Solvang (2006:78) forklarar att kvalitativ metod &r [amplig for att det skapas en
jag och du relation, man intresserar sig for ssmmanhanget, man kan fa en bra beskrivning och
forstaelse. Med kvalitativ metod blir man mer specialiserad, gar pa djupet och intresserar sig

for det unika och avvikande.
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Denscombe (2009:232, 321) beskriver kvalitativ forskning som beskrivande, nar det galler
betydelser och beteendemonster och anvéands vid mindre studier. Att gora intervjuer ar
lampligt da forskaren behover fa insikt till exempel i manniskors uppfattningar, kéanslor,

erfarenheter och asikter.

Darfor ar det viktigt att skolpersonalens asikter och erfarenheter lyfts fram i var studie.
Holme och Solvang (2006:78) forklarar att kvalitativ metod &r att man intresserar sig for det

avvikande, far en beskrivning och forstaelse av det man undersoker.

Det lampar sig med en kvalitativ metod for att fa en beskrivning av det normbrytande

beteendet om elever i grundskolan.

Holme och Solvang (2006:78) menar att kvantitativ metod innebér systematiska och
strukturerade observationer och enkater som har fasta svarsalternativ och att man intresserar
sig for atskilda variabler och att man behGver manga undersokningsenheter. Undersékningen
lampade sig inte for enkéter med fasta svarsalternativ for vi var intresserade av att fa fram det

beskrivande i var undersokning.

Patel och Davidson (2003:87) beskriver att observationer kan anvéndas vid beteenden och

héndelser i olika miljoer.

Observation kunde ha varit en mojlig metod for undersokningen da vi kunde ha observerat
miljon fatt svar hur normbrytande beteende utspelar sig i skolan mellan elever och larare.
Men vi hade tyvarr inte mojlighet att observera pa grund av tidsbristen, da det hade tagit mer

tid att fa tillstand av vardnadshavarna att observera barn eller ungdomar under 15 ar.

Sjoberg och Waésterfors (2008:29, 33-34) menar att kvalitativa tekniker och metoder ar
analysredskap. Nar man ska intervjua avser det att utse forskningsfragor som kan skapa

medk&nsla med de man intervjuar.

Oppna intervjuer har i denna undersokning anvands for att mojligen fa utforliga svar genom
den. Foljdfragorna var olika beroende pa informanten. Som intervjuare galler det att visa

intresse och forstaelse for den man intervjuar for att intervjun ska bli sa bra som mojligt.

Vi har utgatt fran en intervjuguide och foljdfragorna blev olika i beroende pa informantens
svar. Vid intervjuerna skapades medkansla, tillit och forstaelse med informanterna genom att

lyssna vad informanterna ville férmedla om elevers normbrytande beteende.
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Robson (2002:275) skriver i sin bok om att fragorna inte bor vara for langa, inte ha ledande
fragor och att fragorna kan brytas ner i delar istallet. Han skriver ocksa att det ar viktigt att
anvanda enkla ord och uttryck sa informanten forstar vad som menas. Han menar ocksa att

man ska vara neutral och opartisk med de man intervjuar.

Intervjuguiden arbetades fram med atanken att inte ha for langa fragor och inte ha ledande
fragor utan att géra flera fragor utav en fraga istallet. I intervjuguiden anvéandes ord som alla
tycktes forsta och det blev inga missuppfattningar rérande det. | intervjuguiden hade vi i
atanke att inte gora for langa fragor eller ledande fragor utan istallet gora flera fragor av en i
stéllet. Vid intervjuerna valde vi att informanterna vi tidigare haft kontakt med att den andra
intervjupersonen skulle gora intervjuerna med for att vara opartisk och neutral.
Semistrukturerade intervjuer har gjorts och ett flexibelt arbetssatt har anvénts nar det galler
amnenas ordningsfoljd, informanten har Iatit utveckla sina idéer och synpunkter och har talats
fritt om &mnena. Under intervjuerna fick informanterna tala fritt kring frdgorna som stalldes

om normbrytande beteende.

5.1 Urval

| urvalet bestamdes till uppsatsen att larare, specialpedagoger och kuratorer skulle intervjuas
for att fa en bredd och variation av olika behorigheter inom grundskolan. Ett slumpmassigt
urval gjordes av tva grundskolor i Kalmar lan genom att ta reda pa skolornas namn och
telefonnummer och utifran det togs kontakt med en rektor och en bitradande rektor. De blev
mycket intresserade av undersokningen om normbrytande beteende. De ville ha mer
information om syftet med intervjuerna, sa vi mejlade ett informationsbrev (se bilagal) om
vad undersokningen gick ut pa. | brevet skrevs bland annat att intresset omfattade olika
skolpersonal fran lag, mellan och hogstadiet, speciallarare och kuratorer till intervjuerna.
Med hjalp av brevet kontaktade rektorn och den bitrddande rektorn i sin tur sin skolpersonal
och fragade om det fanns ett intresse att vara med pa intervjuer om normbrytande beteende.
Detta resulterade i att den ena bitrddande rektorn ringde tillbaka och sa att det fanns fyra
stycken som var intresserade. Sen ville bitr&dande rektorn sjalv planera nér intervjuerna skulle
aga rum sa personal kontaktades for intervjutider. Den andra rektorn svarade att
skolpersonalen inte hade tid for intervjuer. Sa efter det togs nytt initiativ och fler skolor
kontaktades for forfragan om deltagande i intervjuer. Det resulterade i tva informanter till fran
tva andra grundskolor. Malet var att intervjua atta stycken personer som arbetade i olika
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positioner inom grundskolan. En svarighet var att skolan hade pasklov och det bidrog till en
extra veckas vantetid pa svar fran rektorerna. Tiden drog ivag och nar den bitradande rektorn
svarade fanns fyra intervjupersoner till forfogande. En annan svarighet var att fa tag i
intervjupersoner som kunde stalla upp inom tidsspannet, men det gick bra till slut da sex
intervjuer blev aktuellt. VVaren &r en svar tid att fa kontakt med skolorna pa grund av flera lov
och helgdagar nagot som paverkade mojligheten att fa tag pa intervjupersoner. Fran borjan
var vart énskemal att intervjua lika manga man som kvinnor som arbetar pa grundskolorna
men tyvarr sa fick vi ingen jamn konsfordelning. Konsfordelningen av intervjuerna blev
tyvarr ojamn, fem kvinnor och en man intervjuades. Vi hade géarna intervjuat lika manga
kvinnor som man i undersékningen, vi var intresserade av om vi skulle kunna se nagon
skillnad pa hur kvinnor och méan behandlar elever olika beroende pa kon i ett normbrytande
beteende. Vi ar tacksamma 6ver informanternas intresse att delta i intervjuerna. Syftet med
undersokningen var att fa veta vad skolpersonalen anser vara ett normbrytande beteende och
om de behandlar flickor och pojkar olika eller om det finns skillnader och likheter i flickor
och pojkars normbrytande beteende.

Uppsatsen ar avgransad fran hantering, metod och forebyggande arbete inom normbrytande
beteende. Dessa fragor har informanterna svarat pa men de analyseras inte i uppsatsen utan
informationen anvands i slutdiskussionen. Detta for att uppsatsen &ndrade riktning med tiden
och intresset lades pa normbrytande beteende, skillnader och likheter mellan flickor och
pojkar. | slutdiskussionen kommer vi att ta upp en del om férebyggande arbete och metoder
som vi anser vara viktiga for skolorna att arbeta med for elevernas bésta. | den kvalitativa
undersokningen har ett subjektivt urval genomforts och det innebér att de utvalda
informanterna handplockades for andamalet.

Sammanlagt ar det sex intervjuer gjorda med larare, specialpedagoger, bitrddande rektor och
kurator som arbetar pa tre grundskolor i Kalmar lan. For att fa en bredd i undersokningen
intervjuades olika personer med olika befattningar pa skolorna. Om endast specialpedagoger
hade intervjuats sa hade kanske resultatet blivit annorlunda och mer koncentrerat.
Specialpedagoger och kuratorer arbetar mer ingaende med elever som har problem sa av den
anledningen var de mer insatta i olika problem som rér ett normbrytande beteende. Men
helhetssynen pa skolorna efterfragades. Med fler intervjupersoner hade kanske resultatet
mojligheten blivit annorlunda. Det som vi kan férmedla till andra &r att det &r viktigt att
kontakta skolorna i god tid sa att de kanner att de har utrymme for att stalla upp pa en
intervju. Sa det som vi skulle rekommendera till andra som ska gora intervjuer med skolor &r
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att gora intervjuer pa skolans hosttermin istallet for vartermin. For pa varterminen &r det mer
lov och skolpersonalen ska satta betyg pa eleverna och har mindre tid for att gora intervjuer.
Det som har varit viktigt i insamlandet av informanter var att fa en bredd pa hur olika

skolpersonal arbetar.

5.2 Litteratursokning och s6kord

Vi har anvant oss av Linnéuniversitetets litteratursékning som LIBRIS och Elin for att soka
tidigare forskning och litteratur. Socialstyrelsen, Socialvetenskap och sociala natet har vi dven
anvant for att soka tidigare forskning och annan kunskap om normbrytande beteende.
Sokorden som &r anvénda for att hitta tidigare forskning och litteratur ar: sex roles, identity,
children, adolescents, behavior, norm-breaking behavior och gender. Normbrytande beteende,
norm-brytande beteende, beteende, avvikande beteende, barn och ungdomar, genus, skillnader
flickor och pojkar.

5.3 Tillvagagangssatt
Kvalitativa intervjuer har gjorts for att fa svar pa fragor angaende normbrytande beteende. En
intervjuguide med sjutton fragor arbetades fram som skulle passa for det som undersoktes (se
bilaga 2). Intervjuguiden arbetades fram under ett par veckor med olika fragor som vinklades i
hénsyn till materialet och syftet i uppsatsen. Intervjuguiden fungerade bra under intervjuerna
forutom att vid vissa intervjuer fick ordningen dndras pa en del fragor men det var inte nagot
problem. Tillvagagangssattet for intervjuerna var att skolpersonal mottes upp pa respektive
skola och intervjuerna genomfordes i klassrum, grupprum eller kontor. Intervjuerna delades
upp genom att intervjuarna tog varannan intervju och deltog vid samtliga tillfallen. Diktafon
anvandes vid intervjuerna och varje intervju tog mellan 30-45 minuter. Transkriberingen av
varje intervju tog mellan sex till atta timmar. Informanterna svarade pa alla fragor men en del
av informanterna var mer samarbetsvilliga an andra och de kunde bland annat bero pa hur
olika insatta de var i normbrytande beteende. Intervjuerna blev olika beroende pa
informanternas svar av fragorna. Utifran svaren stalldes olika manga foljdfragor beroende pa
hur informanterna svarade. Informanterna fick de fingerade namnen Alex, Robin, Kim,
Bonny, Dennis och Vickan for anonymitet och att det ska vara lattare att forsta vem som sagt
vad i undersokningen. Avsikten for undersokningen var att fa mer insikt i skolpersonalens
asikter, erfarenheter och deras satt att hantera situationer med elevers normbrytande beteende
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och det ar en styrka med att anvanda kvalitativ metod for att fa en 6ppenhet och dialog mellan
intervjuare och informant. Den svaghet vi ser i anvandningen av kvalitativ metod i
undersokningen var att vissa intervjufragor inte blev helt och hallet besvarade, utan
informanterna gav mycket information men i vissa fall horde det inte till fragan. Ibland var
det svart att intervjua och fora in samtalet pa den ratta huvudfragan igen.

Holme och Solvang (1997:199) skriver om bortfall och att bortfallet borde studeras innan vi
inleder analysen av informationen. | intervjuer finns det alltid en risk att det blir ett eller flera
bortfall och det ar viktigt att reda pa sa mycket som majligt om bortfallet.

Bortfallet blev att de tva forsta grundskolorna som kontaktades ville hjalpa oss att fa atta
intervjuer pa varje och det skulle da innebara sexton intervjuer sammanlagt. Det slutade med
att vi fick fyra intervjuer pa den ena skolan och inga intervjuer pa den andra skolan.
Forklaringen till bristen pa intervjupersoner pa den ena skolan var att skolpersonalen inte hade
tid pa grund av att de hade nationella prov att ratta, skolan hade mojligtvis inget intresse for
att inte nagon hade tid. Den andra skolan gav oss fyra intervjuer, de kunde inte ge oss fler pa
grund av tiden men det fanns ett intresse att delta. Samma dag som de forsta intervjuerna dgde
rum foll en intervjuperson bort i och med ett missforstand angdende tid mellan bitradande

rektorn och lararen.

5.4 Bearbetning av intervjuer

Svaren av de sjutton intervjufragor som stalldes till vara sex informanter tematiserades och
delades upp i kategorier sasom vad skolpersonalen anser vara elevers normbrytande beteende,
vad skolpersonalens tycker &r skillnader mellan pojkar och flickors normbrytande beteende,

och vad skolpersonalen tycker ar likheter mellan pojkar och flickors normbrytande beteende.

5.5 Validitet och reliabilitet
Patel och Davidson (2003:103-104) menar att validitet och reliabilitet &r tva begrepp som ar

sammanflatade och det innebar att forskare inom kvalitativ metod séllan anvander sig av

reliabilitet. Men begreppet validitet har en bredare innebord inom den kvalitativa forskningen.

| en kvalitativ undersokning ar det inte enbart datainsamlingen som &r relaterad till validiteten

utan det &r alla delar i hela forskningsprocessen som gor stravan efter en god validitet. Det

kan visa sig genom hur forskaren har tillampat och anvant sin forforstaelse i undersokningen.

Om forskaren kan visa att datainsamlingen har en god validitet genom att visa att forskaren
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har en trovardig tolkning av det som undersokt genom att visa exempelvis relationer mellan
det som undersokts. For att sakerhetsstélla validiteten inom den kvalitativa forskningen sa
finns det inga regler for att genomfdéra den.

Merriam (2006:177) skriver om den inre validiteten och den handlar om hur resultaten
stammer 6verens med verkligheten. Validiteten bedéms genom tolkningar utifran forskarens
kunskaper.

Patel och Davidson (2003:99-100) menar att validitet kan anvandas vid undersokningar om
individer som till exempel handlar om upplevelser och kunskap. For att sékerhetsstélla
validiteten jamfor man det man vill méata utifran det man matt och ser om uppgifterna har
nagot samband.

Djurfeldt, Larsson och Stjarnhagen (2009:108) beskriver validitet som giltigheten i det som
undersoks. De beskriver reliabilitet nar man gor tva undersokningar och det visar att man far
samma svar sa hojer det reliabiliteten att undersdkningen visar pa sanning. | intervjuerna kan
validiteten kopplas till informanternas svar. Det finns ingen sékerhet pa att svaren ér till
hundraprocent sanningsenligt men férhoppningen ar att informanterna har varit sa trovardiga
som mojligt. Men for att fa fram en hog validitet sa hade det behovts gora en storre
undersokning med manga fler intervjuer.

Enligt Merriam (2006:180) handlar reliabilitet om i vilken omfattning resultatet kan
upprepas. Begreppet reliabilitet &r problematiskt inom samhallsforskningen for att individens
beteende forandras hela tiden. Reliabiliteten som en sarskild forskningsmetod grundar sig i
antaganden om att det finns en verklighet som kommer att ge ett resultat vid flera tillfallen om
man studerar denna verklighet.

Patel och Davidson (2003:100-101, 103-104) menar att reliabiliteten &r tillforlitligheten i
det man undersokt. Vid intervjuer kan man anvanda sig av diktafoner som spelar in
intervjuerna och det gor att reliabiliteten h6js genom att intervjuerna ér inspelade och att flera
individer lyssna och fa fram samma svar. Vid intervjuerna anvandes diktafon, vi var bada med
pa alla intervjuerna, en intervjuade informanten och den andra var med som ett stéd. | den
kvalitativa forskningen undersoker man olika foreteelser och forsoker att forsta innebérden i
det man undersoker och validiteten i undersékningen &r med i hela forskningsprocessen. Inom
den kvalitativa metoden far reliabiliteten en annan betydelse an inom den kvantitativa
metoden for att om man intervjuar samma person flera ganger och far olika svar varje gang sa

blir det en Iag reliabilitet. Men nar det galler en kvalitativ undersokning sa kan det finnas
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andra orsaker till att intervjupersonen svarat olika pa samma fraga genom att intervjupersonen
har andrat sin uppfattning om det som fragades om. | det fallet behover inte reliabiliteten
blivit 1ag for i en kvalitativ undersokning &r det viktigare att fa fram det unika i intervjun.
Reliabiliteten starktes i var undersokning till foljd av att vara informanter har svarat lika eller
liknade i var undersokning om normbrytande beteende. Men for att starka reliabiliteten hade

vi fatt gora fler intervjuer.

5.6 Etiska 0vervéaganden

Enligt Vetenskapsradet (1990) ar forskning viktigt for samhallet och dess medlemmar for att
samhéllet ska utvecklas. Forskningskravet innebér att kunskaper férdjupas och att metoder
forbattras. Individskyddskravet innebér att personer inte ska utséttas for fysisk eller psykisk
skada, forodmjukelse eller krankning och ar utgangspunkten for forskningsetiska
overvaganden (Vetenskapsradet 1990).

Som Kvale (1997:104) skriver sa ar en intervjuundersokning ett moraliskt foretag. Det finns
ett antal viktiga forskningsetiska fragor som forskaren ska ta hansyn till for att inte skada eller
kranka undersokningens deltagare pa nagot satt.

Innan intervjuerna borjade informerade vi vara informanter om informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Vetenskapsradet (1990) forklarar att informationskravet och samtyckeskravet innebdr att
man bor borja med att tala om syftet med undersokningen och att det var frivilligt att delta, att
informanterna kan avbryta intervjun och dess medverkan nér de vill under intervjun.
Samtyckeskravet innebar att om barn under 15 ar skulle tillfragas var vi tvungna att fraga
deras foraldrar om lov for underskningen (Vetenskapsradet 1990).
| uppsatsen var det inte aktuellt att intervjua barn under 15 ar, avsikten var inte heller att
intervjua skolelevers foraldrar da normbrytande beteende undersoktes utifran skolpersonalens
asikter och erfarenheter.

Kvale (1997:107-108) skriver att informationen som ges om undersékningen &r viktig da
intervjupersonen far veta vad han/hon ger sitt samtycke till. Ar man som intervjuare otydlig
vid informationsgivningen finns det risk att informationen missforstas och att
intervjupersonen ger sitt samtycke till nagot annat an vad han/hon egentligen ska, vilket kan
ge komplikationer senare och fa intervjupersonen att kanna sig lurad. Under rubriken
informerat samtycke ingar aven ett krav om dppenhet. Oppenhetskravet innebar, forutom
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informerat samtycke, att intervjun ska vara 6ppen for intervjupersonen och att hon/han har rétt
att lasa materialet och framféra sin asikt kring var tolkning av hennes/hans interviju.

Vid alla sex intervjuerna har information getts om undersokningens syfte, upplagg, hur lang
tid intervjun skulle beréknas ta, hur manga som kommer att vara narvarande, fragat om
tillstand att spela in intervjun och forklarat hur resultatet kommer att anvandas. Det var ingen
som misstyckte om att intervjuerna spelades in med hjalp av diktafon. Vi fragade om deras
citat fick anvandas i uppsatsen och de gav samtycke. Informanterna ville i gengéld ta del av
den fardiga uppsatsen. Pa sa satt ar kravet pa 6ppenhet och riktlinjen om informerat samtycke
uppfyllt.

Vetenskapsradet (1990) forklarar att konfidentialitetskravet innebar att de intervjuade av
etiska skal ofta inte far avsl6jas utan ska hallas med sekretess. Det ska kannas bekvamt for
intervjupersonerna och vi far inte tala om vilka som intervjuats eller var. Vi gav
informanterna fingerade namn, for att de ville vara anonyma. Informationen om
nyttjandekravet gavs till informanterna och att informationen fran intervjuerna endast skulle
anvéndas till uppsatsen.

Enligt Kvale (1997:109) betyder konfidentialitet i forskning att privata data som identifierar
intervjupersonen inte kommer att redovisas. Man bor uteldmna viss information for att skydda
intervjupersonen genom att till exempel fordndra namnet och identifierande drag.
| undersdkningen har flera diskussioner kring kravet pa konfidentialitet diskuterats.

Valet har gjorts att utelamna alder, tjanstgrad, tjanstear och arbetsort for att inte réja de

intervjuades identitet.

5.7 Arbetsfordelning

Vi borjade vart uppsatsarbete med att gemensamt ta reda pa information och fakta om
normbrytande beteende. Sedan gjorde vi intervjufragor var for sig for senare sammanstélla till
en gemensam intervjuguide. Ansvar for genomférande av intervjuer och transkribering
delades lika mellan oss. Arbetsfordelningen pa uppsatsen har vi delat upp. Abstraktet har vi
skrivit tillsammans pa svenska och Hanna har éversatt det pa engelska.
Problemformuleringen, syfte, fragestallningar, FoU rapporten i tidigare forskning, Hirdmans
teori, metod, etiska 6vervaganden, tematisering av intervjuer, analys, resultat och
slutdiskussion har vi gjort tillsammans. Jeanette har skrivit begrepp, ESTER, Andershed
och Andershed forskning om normbrytande beteende och om Nordahl, Sérlie, Manger och
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Tveit om beteendeproblem och till sist om ungdomars problembeteende i tidigare forskning.
Jeanette har strukturerat upp allt i texten med siffror, rubriker, innehallsforteckning och att

alla referenser finns med. Hanna har skrivit Connells genusteori.

6. TOLKNING OCH ANALYS
Denscombe (2009:324-325, 374-375) menar att for att komma fram till slutsatsen ska data

tolkas av intervjuarna och viktiga beslut ska fattas och som da slutligen formar slutresultatet.
Man ska prioritera vissa delar av data som upplevs relevantare an andra. Det maste riktas
uppmarksamhet mot det viktigaste. Vad som ar det viktigaste bestdms av dess betydelse for
den framvéxande analysen. Man maste reducera antalet koder, kategorier och teman. De &r
vanligen alltfér manga inledningsvis for att kunna nyttjas i analysen. Darfor bor de slas ihop
till bredare kategorier nar det finns en tillracklig 6verensstammelse. De koder som slas ihop
har k&nnetecken som de delar med andra och dessa kannetecken &r viktiga for den kommande
analysen. Koderna, kategorierna och temana maste indelas i hogre och lagre nivaer. Koderna
pa den hogre nivan ska vara bredare och mer inkluderande. Koderna i den lagre nivan ska
inordnas under bredare koder. | analysen maste koder anvandas pa hogre niva for att
identifiera nyckelbegrepp som harleder till data. For att fa till en bra analys av data, utgor
begrepp och teorier grunden och &r grundvalen for de slutsatser som vi som forskare tar.
Denscombes forslag &r att anvanda olika steg vid analysen. Ett steg ar att hitta aterkommande
teman i intervjuerna. Det &r bra att under intervjuerna skriva ner stodanteckningar och efter
intervjun &r der bra att skriva ner om hur intervjun gick med mera. Man kan anvanda sig av
kodning och det innebér att man satter ett pahittat namn eller nummer pa en person istéllet for

det riktiga namnet for att det ska vara anonymt.

6.1 Tematisering
Denscombe (2009:324-325) skriver om att man kan dela upp intervjuresultatet i teman
och anvénda sig av kodning.

Intervjufragorna delades upp i teman och informanterna kodades med fingerade namn. De
fingerade namnen pa informanterna var Alex, Robin, Kim, Bonny, Dennis och Vickan.
Resultatet tematiserades i tre kategorier: Vad skolpersonalen anser vara ett normbrytande
beteende, vad de menar &r skillnader mellan pojkar och flickors normbrytande beteende och
vad de menar ar likheter mellan pojkar och flickors normbrytande beteende.
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6.2 Tolkning och analys av vad informanterna menade var elevers normbrytande

beteende

Informanterna anser att normbrytande beteende &r nar eleverna inte foljer ordningsregler i
skolan, om eleverna inte kommer till skolan eller inte vill ga i skolan och elevers raseriutbrott.
Informanternas svar ar ocksa franvaro, skolk, krankande beteende, sjalvskador,
koncentrationssvarigheter, forsenad sprakutveckling och mobbing som normbrytande

beteende.

Alex tyckte att normbrytande beteende ér:

“Spontant tdnker jag vdl att man inte foljer de ordningsregler som vi har pd skolan och som
vi har diskuterat fram i klassrad och elevrdd och man inte mdr... om man far en tillsdgelse,
ja. Jag kan tanka mig att de inte kan kontrollera sig da barn slass och lararna far sara pa

dem, och inte vill gd i skolan men det dr ju i hégre dldrar”.

Andershed och Andersheds (2005:17) definition av normbrytande beteende &r skolk, nér barn
bryter mot regler, aggressivitet, icke aggressivitet och utagerande beteende mot

individer. De tyckte aven att normbrytande beteende var nar barnet vandaliserar eller stjél
saker. Bade informanterna och Andershed och Andershed ansag att normbrytande beteende &r

skolk, nar regler bryts och utagerande beteende/raseriutbrott.

Dennis tyckte att normbrytande beteende ar:

"Hm jassd elever som pd ett eller annat scitt gar utanfor regler och bestdmmelser och normer
som vi har har pa skolan &r ett normbrytande beteende, det kan ju vara skolk hm, kréankande
beteende mot andra, mobbare, jag vet inte om sjalvskador ingar i ett normbrytande beteende
hur de uttrycker sig d&, hm. Skadegdrelse, vandalisering, lyssnar inte pa tillsagelser eller

vidare da, man vet om vad reglerna ar men tanjer anda pa granserna”.
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Vickan tyckte att normbrytande beteende ar:

”Ja det ar ju precis det som ordet sager, normbrytande beteende, &r ju ett beteende som
bryter mot normer, antingen hemma eller i skolan. Jag tanker spontant pa trots och ilska, nar
de slass och har koncentrationssvarigheter nar de inte kan leka langre stunder utan vandrar
fran det ena till det andra och ar verallt och testar, &h kanske ocksa forsenad

sprakutveckling och saknar ord”.

Maatta, Stattin och Nurmi (2006) skriver i sin studie (287 elever) om att ungdomar som inte
har kompisar visar upp ett mer aggressivt beteende och ar mer avvikande. Enligt forfattarnas
studie forknippas normbrytande beteende endast med pojkar.

Till skillnad mot Maatta, Stattin och Nurmi (2006) sa menar vara informanter att bade

flickor och pojkar har ett normbrytande beteende.

Kim tyckte att normbrytande beteende &r:

”Ndir dem jaha, inte dir vanligt arg utan aggressiv till exempel gar 6ver styr och kastar saker
och tilltalar sina larare, nar man blir hotad ar normbrytande, det hander att jag blir det.

... Barn som dr vdldigt arg, ndr dem skiljer sig fran andra barn. ... Elever som sticker ut, det

kan ju gdlla ilska, attityd”.

Bonny tyckte att normbrytande beteende ar:
“Jag vet inte om jag tycker, i och med att jag jobbar i skolan sd tycker inte jag att det dr
relevant vad jag tycker ar normbrytande beteende, utan det &r ju att vi jobbar ju utifran vara

lagar, riktlinjer, planer”.

6.3 Sammanfattning av normbrytande beteende

Andershed och Andersheds (2005) forskning och informanternas svar om normbrytande
beteende visar sig vara liknande, de anser att nar elever bryter mot regler, skolkar och
uppvisar aggressivitet ar normbrytande beteende. Det som skiljer sig ar att informanternas
svar om att de tyckte att normbrytande beteende var sjélvskador, forsenad sprakutveckling
och koncentrationssvarigheter. Till skillnad mot studien som Maattd, Stattin och Nurmi
(2006) har gjort, som sager att de bara var pojkar som har normbrytande beteende, menar vara
informanter att bade flickor och pojkar har ett normbrytande beteende.
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6.4 Tolkning och analys av vad informanterna menade var elevers skillnader i

normbrytande beteende
Att det ar skillnad pa pojkar och flickors sétt att vara i skolan beréattar informanterna om.
Vi kopplar det till Hirdmans och Connells antaganden om hur genus skapas och om att pojkar

behandlas och agerar pa ett visst satt och flickor pa ett annat satt.

Till exempel sa sager Alex att skillnader &r:

“Killar dr extrema det kan vara vissa elever som kan droppa in och sd... och sen pratar rakt
ut i klassrummet oftast séager saker réatt ut och det far man jobba mycket med, dampa killar sa
att tjejerna far komma fram och prata. Och skillnader kan da ocksd vara ja... far ta
mobiltelefonen om de inte skéter den utan anvéander den under lektionstid da maste jag fa din
mobil da far man ju den men du far hamta den efter skolan, och da kan det vara att killarna

tjafsar emot lite mer och vdagar sdga emot mycket mer”.

Alex tyckte att tjejerna behovde fa mer plats och darfor ger Alex det nar det behovs.
Connell (2002:14) skriver om forvantningar pa manniskors olika séatt att vara beroende pa
vilket kon de har.

Hur elever agerar i skolan och i kompisgang ar sadant som informanterna pratar om i
intervjuerna. Dennis sager att bada konen kan uppvisa normbrytande beteende. Férvantningen
finns alltsa dar fran Dennis att det ar skillnad pa en pojke och flickas beteende.

Connell (2002:14) skriver att vi har olika satt att bete oss i vardagen till exempel som kléder
och frisyrer. Séttet att vara pojke eller flicka tycks tillhéra naturens ordning och synen pa
genusskillnaderna kan ibland gora att det vacker uppmérksamhet nér manniskor inte foljer
monstret.

De vi intervjuat tyckte att skillnader i skolan mellan flickor och pojkars normbrytande
beteende i skolmiljon var att pojkarna pratar mer rakt ut i klassrummet &n vad flickorna goér
och att pojkarna tjafsar mer enligt Alex. Robin och flera av informanterna tyckte att pojkar
var mer utagerande och hamnar oftare i konflikter med bade vuxna och kamrater. Kim tyckte
att det var svart att jamfora pojkar och flickors skillnader i normbrytande beteende da det har
varit ojamn fordelning i klasserna.

Hirdman (2008:11) diskuterar bland annat hur mannen ar norm i samhallet och vilken roll
kvinnors samverkan spelar i detta. Samspelet mellan kvinnor och médn som ”’gor genus” utgor
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det som Hirdman kallar genussystemet. Flickor da i motsats menar Connell (2002:103) skulle
visa sin feminina sida med sothet, artighet, mottaglighet och mjukhet. Detta beréttar
informanterna om att flickorna tar en mer passiv roll i klassrummet och later pojkarna trada
fram och ta mer plats.

Hirdman (2008:16) menar att varje ménniska fods och vaxer upp i ett genussystem som
redan definierat vad som &r manligt och kvinnligt.

Vart resultat kan bekréfta detta pastaende som Hirdman (2008) talar om, da vara
informanter berattar en del om att férvantningarna &r olika beroende pa om eleven ar en pojke
eller flicka. Informanterna menar att det & mer accepterat nér en pojke tar mer plats och ar

mer utatagerande an nar flickor &r det.

Bonny tycker att skillnader &r:

"Vi fdr ju inte skilja pd pojkar och flickor och det ar ju det som gor de svart att prata om
likheter och skillnader, for att vi ju jobbar ju inte, vara planer gar ju inte ut pa att det finns en
skillnad heller...”.

Bonny vill inte se ndgon skillnad mellan pojkar och flickor men Connell, R. W menar att
pojkar far lara sig att framsta som dominerande och harda. Informanten och Connell har olika
uppfattningar om skillnader. Da Bonny menar att skolan inte ska se och gora skillnader pa
eleverna och kon skulle detta kunna betyda att det finns skillnader fast Bonny inte lagger lika
stor vikt pa konsskillnaderna i de normbrytande beteendena.

Connell (2002:13,103) forklarar att alla manniskor har sitt satt att se pa sig sjalva i
vardagliga situationer och hur vi upptrader. Genus tas for givet i vardagen. Pojkar far lara sig
att framsta som dominerande och harda.

En del av informanterna berattar att de forvantar sig att flickorna ska vara mindre
dominerande och harda an vad pojkarna &r. Darfor ar det skillnad pa hur informanterna anser
om deras olika beteende beroende pa kon.

Connell (2002:14-15, 107-108) skriver att manniskan tycker att synen pa genusskillnaderna
ar “naturliga” och nédr den inte f6ljs kan det bli konstigt. Genom vért sitt att upptrada i
vardagen intar vi en plats i genusordningen. Ibid. skriver att larare i skolorna representerar
olika monster av maskulinitet och femininitet infor barnen utifran sina egna erfarenheter.

Barnen blir sannolikt paverkade av genuspolitiken av de vuxna.
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Vickan sa att skillnader &r:

“Skillnader &r ju att pojkar ar mer utatagerande och de syns och det &r kanske darfér man
hjalper de lite oftare och tidigare och flickorna &r ju mer introverta, inatvanda och reagerar
pa helt andra satt och nar man marker de sa ar det ofta valdigt sent, de glider igenom skolan

utan att alltsa, utan att man ens mdrker...”

En del av informanterna behandlar eleverna olika, de &r hardare mot pojkar och mjukare mot
flickor i deras normbrytande beteende utifran deras egna sociala normer. Informanten Vickan
sa att flickor var mer introverta och inatvanda i sitt normbrytande beteende och reagerar pa
andra satt an pojkar gor, nar vi kopplar det till teorierna sa ser vi att man da som flicka kan
upptrada pa ett visst satt i vardagen och intar en plats i genusordningen som lugn och mjuk
flicka.

Connell (2002:103) menar att man kan inta rollen som maskulin och da visa en

sjalvsakerhet och hardhet i sina uttryck.

Robin sa att skillnader &r:

"Min uppfattning det dr att pojkar ar aa... vill jag nog pdstd dem dr mer utagerande i sitt
satt, alltsa de reagerar pa nagot annat séatt, biologiskt arv eller va fasen jag vet inte, men de
hamnar ju ofta i konflikt, alltsa 6ppna konflikter men bade vuxna och kamrater.

Ah... ja de dir ju, man kallar det ju utagerande de hérs mer och syns mer, forvisso finns det
flickor men i betydligt mindre omfattning. Flickornas beteende styrs mer lite i det dolda, de
kan forsvinna men sen har ju flickorna den egenheten att de ska positionera sig mer i

flickgrupper forsvinner mer i det dolda”.

Skillnader sett ur ett genusperspektiv ar att informanterna pastod att pojkarna var mer
utagerande &n vad flickorna &r men att om det &r en flicka som har ett normbrytande beteende
sa reagerar man mycket starkare enligt Vickan pa en flickas beteende &n en pojkes beteende.
Connell (2002:103) menar att bilden av hur manniskan ser pa genus &ar ganska entydig.
Spadbarn blev kallade sa fort de fods som pojke eller flicka och fick rosa eller bla klader
beroende pa sitt kon. Pojkar forvantades att upptrada starkare, tuffare och mer energiska an
flickor som forvantades att vara passiva och medgorliga.
Pojkar forvantas vara mer tuffare och starkare. Det har de flesta av vara informanter bekraftat
att de ocksa tyckte mer eller mindre, men de poéngterade att de ansag att det inte borde vara
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skillnad om man ar flicka eller pojke.

Hirdman (2008:88) menar att genusbegreppet &r till for att se hur individer formas och hur
man formas till man och kvinna. Genuskontrakt 6verfors mellan generationer och &r
omsesidiga, konkreta forestallningar om hur kvinnor och méan ska forhalla sig till varandra.
Detta haller informanterna med om att familj, vanner och skolpersonalen paverkar pojkar och
flickors satt att forhalla sig till varandra, med hjélp av forvantningar som finns i
genuskontraktet. Robin sa att man forvéntas vara lite tuffare mot pojkar och att de ska kunna
ta tuffare tillsagelser, det var en tydlig asikt som styrker forvantningar pa kénen.

Andershed och Andershed (2005:19,51,70) forklarar att konsskillnader mellan pojkar och
flickor ar storre i barndomen &n i ungdomen vid ett normbrytande beteende enligt de.
Skillnaden kan ocksa bero pa att det ar forskat mer pa pojkar &n flickor och det beror pa att ett
normbrytande beteende anses vara ett ”pojkfenomen”. En annan skillnad som Andershed och
Andershed tar upp ar att man ar annorlunda mot pojkar och flickor i deras omgivning och att
det kan orsaka skillnader hur ett normbrytande beteende visar sig.

Var informant Dennis tar upp att nar Dennis blir forbannad pa en pojke ar Dennis mer
forbannad och ryter till men om det ar flicka som har betett sig annorlunda eller normbrytande
sa fragar Dennis flickan “hur mar du egentligen?”

Hé&r kan man koppla ihop det att man behandlar pojkar och flickor olika fast de har gjort
samma sak. Dennis tror att hemsituationen och kompisrelationer spelar mycket in i elevernas
liv och att man tittar pa dessa omraden nar eleven har nagot problem for att hitta de
bakomliggande orsakerna. Robin och nagra andra informanter forklarar, att tjejer garna staller
till det for varandra bakom ryggen istallet for att braka och vara utatagerande som vissa pojkar
hellre ar. Till exempel far inte mobiltelefonen anvéandas under lektionstid och Alex forklarar
att flickor protesterar mindre &n pojkar for att de vill ha tillbaka sin mobiltelefon nér den var
omhandertagen av lararen pa grund av reglerna gallande mobiltelefoner i skolan.

Enligt Nordahl, Sorlie, Manger och Tveit (2007:49) sa ar beteendeproblemen vanligare hos
pojkar an hos flickor och att pojkar har ett mer utatagerande beteende.

Vara informanter har ocksa svarat att de tycker att pojkar har ett mer utatagerande an vad

flickor har.
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Dennis talar om att skillnader i flickor och pojkars normbrytande beteende é&r:

“Jag upplever det som att dh pojkarna syns och hoérs mer an flickorna gor, men de kommer
starkt fram de ocksa for tjejer som har ett normbrytande beteende syns mycket, okej, men sen
kanske de inte ar sd manga. Det finns ju tjejer som mar daligt i det tysta sa att saga, som

kanske visar det pd andra sdtt, genom att sitta hemma och skadar sig sjilva..." .

Informanterna talar om att de &r olika beroende pa vilket kén de har, vilket problem de har
och hur skolpersonalen ar mot eleverna i deras normbrytande beteende.

| tidigare forskning tar Andershed och Andershed (2005:51) upp om skillnader hur man ar
mot pojkar och flickor i deras omgivning och att det kan gora skillnader mellan kdnen och i
hur normbrytande beteende visar sig.

Vad Andershed och Andershed menar &r att det bekréftar informanternas svar.

Connell (2002:103) menar att pojkar far lara sig att framstd som dominerande, harda och
agenterna overfor normer till pojkar och flickor och de far férvantningar pa sig hur deras
beteende bor vara.

Maatta, Stattin och Nurmi (2006) studie visar att det ar skillnader mellan pojkar och flickor,
ett normbrytande beteende sammankopplas endast med pojkar enligt forfattarna.

Enligt var studie sammankopplas normbrytande beteende hos bade pojkar och flickor.

Kim tycker att skillnader i flickor och pojkars normbrytande beteende ar:
“Det dr svdrt att dra ndgra slutsatser kdnner jag. Men tjejen jag hade var inte alls pa samma
satt kanner jag. Just utatagerande, aggressivitet, kunde ocksa bli arg men slog inte sonder

saker eller sa har. Det blixtrade till sen gick de éver. Grabbarna dir det mer fysiskt”.

6.5 Sammanfattning av skillnader i elevers normbrytande beteende

Alex, Robin, Kim, Dennis och Vickan tyckte att skillnaderna mellan flickor och pojkars
normbrytande beteende var att pojkar & mer hogljudda, dominerande, harda och utagerade.
Flickorna reagerar pa helt andra satt och var mer inatvanda och &r inte dominerande och harda
som pojkarna. Bonny kunde inte jamfora flickor och pojkars normbrytande beteende for att
det var svart att prata om skillnader da Bonny menar att deras skolplaner inte gar ut pa att

finna skillnader.
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Andershed och Andershed (2005:51) tar upp att det finns skillnader hur man &r mot pojkar
och flickor i deras normbrytande beteende.

Nordahl, Sorlie, Manger och Tveit (2007:49) skriver att nér det géller beteendeproblem &r
det vanligare hos pojkar.

El-Khouri, Sundell, och Strandbergs (2005) undersokning visar att skillnaden mellan pojkar
och flickor var att endast pojkar forekom i mobbing. Connell (2002:13-14,103) skriver om
forvantningar pa manniskors sétt att vara beroende pa vilket kon de har. Connell forklarar att
alla manniskor har sitt satt att se pa sig sjdlva i vardagliga situationer och hur vi upptrader.
Genus tas for givet i vardagen och pojkar far framsta som dominerande och harda. Hirdman
(2008:11,16) diskuterar bland annat om hur mannen ar norm i samhéllet och vilken roll
kvinnors samverkan spelar i detta. Hirdman menar att varje manniska féds och véxer upp i ett

genussystem som redan har definierat vad som ar manligt eller kvinnligt.

6.6 Tolkning och analys av vad informanterna menade var likheter i elevers

normbrytande beteende

Under likheter har skolpersonalen talat om vad de anser vara likheter mellan flickor och
pojkar i deras normbrytande beteende i skolmiljon. De svar vi fick av informanterna var att
likheter mellan flickor och pojkar var att enligt Alex finns det bade tysta tjejer och killar. Kim
tyckte att det var svart att dra nagra slutsatser om likheter i flickor och pojkars normbrytande

beteende och det &r olika beroende pa elev till elev sager Kim.

Bonny talar om likheter mellan pojkar och flickor om berattar att:
“Jag menar bade pojkar och flickor forekommer i mobbing och dven ndr det gdller verbalt da

och stélder ocksa ha vart, sd jag kan inte att det dir specifikt... och skolk och sdnt dir ocksd.”

Connell (2002:103) forklarar hur det &r att vara man eller kvinna, att det &r en personlig
erfarenhet, det gar som en rod trad genom uppvaxten, familjelivet, och sexuella relationer.
Alla manniskor har sitt satt att se pa sig sjalva i vardagliga situationer och hur vi upptrader. Sa
det finns likheter mellan individer som inte handlar om vilket kon personen har utan det beror
pa individen sjalv och erfarenheter fran uppvéxten, familjesituationer eller varderingar.

Vara informanter sager att likheter kan vara tysthet, elevers trotsande, mobbing och skolk
hos pojkar och flickor.

30



Robin tyckte att likheter mellan flickor och pojkars normbrytande beteende ar:

" Att man trotsar allting, kommer de upp bland ungdomar sa finns nog det trotset men det kan
ta sig andra uttryck da mer, kanske genom lite mer medveten mobbing, men sen kommer de ju
till rent kriminella handlingar, alltsa det tror jag, det har du ju inte pa det sattet, &ven om jag
har, jag brukar saga det personligen, det finns en som gar i tvaan, han har bérjat ett

kriminellt beteende, det kommer att utvecklas, va sa sdkra”.

Hirdman (2008:16) menar att manniskor fods och véxer upp i ett samhélle dar genussystemet
redan definierar vad som &r manligt och kvinnligt. Hon menar att genom att ta bort dessa
tankar om hur manligt eller kvinnligt ska vara sa kan man minska det genusmonster som finns
i samhéllet.

Informanterna har en paverkan pa eleverna. Detta kan vissa agenter i omgivningen bidra
med sé pojkar ar inte alltid annorlunda i jamfarelse med flickor i klassrummet.

Connell (2002:104-105) menar att socialisationsmodellen beskriver den larande som passiv.
Normerna 6verfors till ett passivt larande fran agenter (som kan vara till exempel familjen,
vanner eller andra personer i omgivningen) och personen lér sig det som hon eller han far till
sig. Barn ar delaktiga i genusprocessen, de accepterar vissa indelningar fran agenter och fran
vissa inte.

Alex sa att bade pojkar och flickor kan vara tysta i klassrummet. Detta kan da bero pa vilka

agenter de ser upp till eller har lart under uppvaxten.

Medan Vickan tyckte att likheter ar:
... men i grunden handlar det ofta om svag kndckt sjilvkdnsla och kanske misslyckande i

skolan eller kanske nagonting annat kanske hemifran som gor att de borjar”,

Enligt Andershed och Andershed (2005:19,51,70) sa menar forskarna att det ar stérre
konsskillnad i barndomen &n i ungdomen vid normbrytande beteende. Kénsskillnader mellan
flickor och pojkar ar att det &r forskat mer pa pojkar och det beror pa att normbrytande
beteende dr sett som ett ”pojkfenomen”. Det finns andra teorier med skillnader och det &r hur
man ar mot pojkar och flickor och det kan orsaka konskillnader i hur det normbrytande
beteendet visar sig.

Vickan upplevde likadant som Andershed och Andershed att det har forskats mycket mer pa
pojkar och att testmaterial &r anpassat efter pojkars forutsattningar och behov.
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Enligt Nordahl, Sorlie, Manger och Tveit (2007:49) &r beteendeproblem vanligare hos pojkar.
Men nér det galler allvarliga beteendeproblem sa har konsskillnaderna blivit mer jamna. De
menar att hos pojkar ar det vanligare med ett allvarligt antisocialt beteende som vald,

aggression, hyperaktivitet, uppmarksamhetsproblem och kriminalitet.

Dennis forklarar da att till exempel:

”Likavdl som kanske killar klottrar, sd klottrar de med stora bokstiver medans tjejer klottrar
gor det med sma bokstaver, fast dem gor det i alla fall. Killar kanske skriker ut din feta
bogjavel medans tjejer gor det pa ett fulare satt men har det normbrytande beteendet anda, de

har ett liknande beteende, men dnda olika”.

6.7 Sammanfattning av likheter i elevers normbrytande beteende
Svaren vi fick om likheter skiljde sig mer an de andra svaren vi fatt. Har svarade
informanterna mer olika och de tyckte dven att det var svart att jamfora flickor och pojkars
likheter nar det gallde ett normbrytande beteende i skolan. Men de forklarar att de kan befinna
sig i tysthet, trots, skolk och mobbing.

| EI-Khouri, Sundell och Strandbergs (2005) undersokning visade det sig att skillnader
mellan pojkar och flickor i undersékningen var att det férekom endast pojkar i mobbing.
Vara informanter svarade att bade pojkar och flickor forekommer i mobbing men enligt El-
Khouri, Sundell och Strandberg (2005) férekom det bara pojkar.

Sa svaren fran informanterna ger ett liknande resultat som Andershed, A-K och Andershed,
H (2005) forskning och Nordahl, Sorlie, Manger och Tveit (2007) litteratur.

Andershed och Andershed (2005) tar upp att det finns skillnader hur man ar mot pojkar och
flickor i deras normbrytande beteende.

Connell (2002:104) skriver att i skolan representerar lararna maskulinet och femininitet

utifran sina egna erfarenheter och detta kan indirekt paverka eleverna.

7. SLUTDISKUSSION

Inledningsvis i var slutdiskussion vill vi stalla oss fragan om vi har uppnatt vart syfte och fatt
svar pa vara fragestallningar. De centrala fragestallningarna ar vad skolpersonal menar ar
normbrytande beteende, vad de menar ar skillnader och likheter i elevers normbrytande

beteende i skolmiljon.
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Normbrytande beteende hos elever 7-16 ar definierar informanterna som nér eleverna inte
foljer ordningsregler i skolan, om eleverna inte kommer till skolan eller inte vill ga i skolan,
elevers raseriutbrott, franvaro, skolk, krankande beteende, sjélvskador,
koncentrationssvarigheter, forsenad sprakutveckling och mobbing. Det som skiljer sig i
informanternas svar ar att de anser att regler och uppférande &r normbrytande beteende och att

det &r sjalvskador, forsenad sprakutveckling och koncentrationssvarigheter.

Informanternas svar om skillnader mellan flickor och pojkar normbrytande beteende var att
pojkar syns och hors mer an vad flickor gor. Pojkar &r mer utagerande och hamnar mer i
konflikter. Medan flickor lyssnar mer pa regler i skolan. Men flickor kan forsvinna mer i det
dolda i deras normbrytande beteende och det gor att man upptécker flickor senare i sitt
normbrytande beteende. Informanterna berattade att man forvantas vara lite tuffare mot pojkar
och att de ska kunna ta tuffare tillsdgelser. Informanterna hanterar tjejer likadant men ar mer
forsiktiga, de anvander samma diskussion med tjejer som med killar fast borjar pa ett annat
sétt och de anvénder sig mer av kanslor i diskussioner med flickor. En informant upplevde att
kollegor bedomde flickor lite hardare an vad man gor med pojkar och att man reagerade mer
pa en flickas normbrytande beteende dn en pojkes. Det skulle kunna vara att skolbarn tar efter

skolpersonalens toleransniva och asikter infor olika beteenden i allméanhet.

Informanternas svar pa likheter mellan flickor och pojkar i deras normbrytande beteende ar att
de bada kan vara trotsiga, visa aggressivitet och vara utatagerande. Bade flickor och pojkar
forekommer i mobbing, skolk och har ett oacceptabelt sprak.

Informanterna tyckte att det var svart att se nagra likheter mellan pojkar och flickors
normbrytande beteende och det gjorde att svaren pa skillnader och likheter gick ihop i en del
intervjusvar. En informant svarade pa likheter i normbrytande beteende att en del killar pratar
rakt ut i klassrummet och samma informant svarade att skillnader i normbrytande beteende

var att det dven fanns en del killar som var tysta.

7.1 Allmén diskussion
De flesta av informanterna upplevde inte att de hade nagot stort problem med normbrytande
beteende. D& undrar vi utifran ett socialt arbete - perspektiv: Ar det sa bra i dessa skolor att
det inte finns nagra stora problem med normbrytande beteende. Eller &r det sa att det
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normbrytande beteendet ar tydligt? Kanske pa grund av okunskap? Vi anser att normbrytande
beteende i skolan &r ndr elever inte respekterar skolpersonalen nér det galler regler i skolan,
till exempel avstar fran skolarbete, bryter skolans regler eller mobbing. Det &r viktigt att alla
som gar i skolan respekterar och tar hansyn till varandra och forstar det viktiga i att fa
kunskaper fran skolan. Dessa oskrivna normer finns i skolorna for att skapa trygghet och
struktur hos eleverna och skolpersonalen i skolmiljon. Vi anser inte att
koncentrationssvarigheter, forsenad sprakutveckling och sjalvskador ingar i kategorin
normbrytande beteende. Vi anser att det kan bero pa olika saker att dessa problem uppstar.
Det vi har kommit fram till med var uppsats ar att skolor skulle behdva ha ett battre samarbete
med socialtjansten for att kunna ta hjalp av varandra och att forsoka att férhindra flickor och
pojkar att utveckla ett normbrytande beteende. Skolorna skulle kunna samarbeta med
socialtjansten genom att de traffas till exempel en gang i manaden for att diskutera hur det &r i
skolan och vad som skulle kunna bli battre. Vi har da raknat med att det kan vara svart pa
grund av sekretess och belagd kunskap ska hallas inom organisationerna. Men vi menar att
namnen pa eleverna inte behdver blottas utan att ett samarbete ska kunna hallas utan att peka
ut nagon, for att kunna generera rad eller stod om hur man ska ga tillvaga nar skolorna har

olika problem med elever.

Vad som gor skillnader ur ett genusperspektiv visade sig genom hur man var mot flickor och
pojkar i ett normbrytande beteende. Skolpersonalen var ”hardare” mot pojkar och mer
bestamda men ska eleverna behandlas olika beroende pa vilket kon eleven har? Vi har forstatt
pa en del av vara informanter att man ar hardare for att man tror att det behdvs och att
pojkarna kan hantera det battre. Ar det s& att man kan rakna med att ett visst kon kan hantera
saker battre eller samre? Man borde kunna interagera med elever pa lika villkor, beroende pa
hur de agerar och reagerar och inte beroende pa vilket kon eleven har. Tolkningen blir da att
omgivningen dr “’snéllare” mot flickor och det kan gora att vi inte ser flickors normbrytande
beteende pa samma satt som med pojkar. Vi tror att eleverna kan ta efter lararnas genussyn pa
manniskor beroende pa hur lararnas asikter kan avspegla sig till eleverna. Det innebar att
skolpersonalens hantering av elever blir olika beroende pa om det &r en pojke eller flicka, det
kan ske bade medvetet eller omedvetet. Vad innebar det att man behandlar flickor och pojkar

pa olika sétt i framtiden?
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Vi haller med informanterna om likheter mellan pojkar och flickor som har ett normbrytande
beteende: att de kan vara trotsiga, visa aggressivitet och vara utagerande och att de ocksa kan
forekomma i mobbing, skolk och att de kan ha ett oacceptabelt sprak. Det vore konstigt om
inte bade pojkar och flickor kunde ha samma eller liknande normbrytande beteende. Alla ar
individer och det ar sannolikt att pojkar och flickor ar lika i manga avseenden. Det beror pa
manga olika faktorer i livet som bidrar till hur man mar psykiskt och fysiskt, det behover inte
bero pd om man ar fodd till pojke eller flicka.

Om inte forebyggande arbete satts in pa skolorna sa ar risken hogre att elever utvecklar ett
normbrytande beteende och det kan eskalera som till exempel kriminalitet och missbruk. Om
dessa insatser anvands i skolorna sa bidrar man till ett 6kat skydd for eleverna och
tankbarheten att hitta eleverna i lagre aldrar blir mojlig. En god relation till skolpersonalen ar

en skyddsfaktor for eleverna.

7.2 ART

Vi anser att skolorna borde anvanda sig mer av ART (aggression replacement training) an vad
de gor for att komma tillratta med elevers normbrytande beteende. ART innebér att utbildad
personal arbetar med elever i helklass eller i mindre grupper for att 6va rollspel gallande
moraliska dilemman, konfliklosningsstrategier och praktiska sociala évningar. Pa en del
skolor ligger ART- undervisningen pa schemalagd lektionstid.

Hammerstrom (2006:7-8) har skrivit boken "Frdn aggressivitet till harmoni”, den handlar
om ART. ART &r en metod som bland annat handlar om att lara sig om att kunna styra sin
aggressivitet mot sig sjélv och andra. ART utdvas tillsammans med en tranare och elev,
antingen tva eller i mindre grupper. ART ar uppdelat i moraliska dilemman,
konfliklosningsstrategier och praktiska sociala évningar. De sociala 6vningarna far eleven i
hemléxa for att trdna in i vardagen. ART lektionerna har en tydlig struktur och tydlig
pedagogik. ART anvands av skolor, socialtjanst och fritidsverksamheter for att hjalpa elever
att kunna styra sin aggressivitet, vald och antisociala beteende. | ART arbetar man med att
kunna ge eleven de redskap som den behover for att eleven ska kunna hantera sina kanslor
och oka sin sjalvkansla och formaga att umgas med kompisar och familjen.

Skolpersonalen vi intervjuat ndmner att de ibland samarbetat med socialforvaltningen nér
det galler ART, men annars samarbetar de inte sérskilt mycket. Vi anser att skolorna skulle
forebygga ett normbrytande beteende genom att anvanda sig av metoden ART som alla elever
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skulle ha nytta av i olika situationer. Varfor skulle inte ART kunna finnas i skolplanen som
obligatorisk lektion for alla elever i grundskolan? Skolorna skulle behtdva arbeta mer med
forebyggande arbete med eleverna for att hitta eleverna i tid och hjélpa de med sitt
normbrytande beteende innan det gatt for langt for eleverna. Stoppar man inte det
normbrytande beteendet hos barn och ungdomar kan det leda till en kriminell karriér nar de
blir aldre. Olika riskfaktorer som alla i samhéllet kan arbeta med &r hur barnet eller ungdomen
har det pa individniva, familjeniva och narsamhallsniva och har behéver alla som arbetar
kring ett barn eller ungdom samarbeta for att finna gemensamma lésningar pa det

normbrytande beteendet hos den drabbade.

7.3 ESTER beddmningsinstrument

Vi har valt att forklara Ester bedomningsinstrument, for att forklara vad skolorna skulle kunna
anvanda sig av i arbetet med elevers normbrytande beteende och andra problem som kan
uppsta under skoltiden. Andershed och Andershed (2007) har konstruerat ESTERS
beddmningsinstrument som anvands i en del kommuner i Sverige. Det &r ett
beddmningsinstrument som den yrkesmassige kan anvéanda sig av med ett datorstdd. ESTER
har ett screeningssystem och ett strukturerat bedémningsinstrument. ESTER anvénds bland
unga som har ett eller ligger i riskzonen att utveckla ett normbrytande beteende.
Beddmningsinstrumentet kan anvandas i aldrarna 0-18 ar av modrahalsocentral,
barnhélsocentral, forskolor, skolor, socialtjanst, barn och ungdomspsykiatrin, polis och
Statens institutionsstyrelse. Nar alla dessa verksamheter kan anvanda ESTER sa ar det
meningen att kunna forbéattra och effektivisera samarbetet mellan dessa verksamheter. ESTER
syftar bland annat till att kunna samarbeta mellan olika verksamheter och fér unga som kan
vara i riskzonen att utveckla ett normbrytande beteende. Syftet &r &ven att olika instanser som
beddmer ett barn ska komma fram till liknande beddmningar av barnet. ESTER-
beddmningen ska kunna gradera risk- och skyddsfaktorerna for ett barn med normbrytande
beteende.

Vi tycker att skolorna bor anvénda sig utav ESTER beddmningsinstrument for att hjélpa
elever med normbrytande beteende. Vi efterlyser ett béttre samarbete mellan de olika
myndigheterna for att hjalpa och komma tillratta med problemen. Skolorna borde be om mer
hjalp, rad och stod fran socialtjansten, da de har bade resurser och kunskaper om dessa
omraden. Skolorna bor ta mer hjalp fran dessa myndigheter vi har i samhallet for
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professionerna dar har kunskap om flickor och pojkars olika satt att uppvisa ett normbrytande
beteende. Vi har sett genom var undersokning att det finns mer eller mindre problem pa
skolorna som var viktiga att uppmarksamma. Vi anser dock att det forebyggande arbetet i
skolorna blir asidosatt av den information vi har fatt ta del av. Vi tycker att lararna ska arbeta
mer for att vara rattvisa mot bade flickor och pojkar i deras normbrytande beteende. De ska

behandlas lika utifran deras behov och problem.

| det stora hela i var uppsats tycker vi att skolorna skulle behdva anvéanda sig mer av
forebyggande arbete i elevers normbrytande beteende. Med hjalp av forebyggande arbete
skulle man kunna minska flickor och pojkars normbrytande beteende och mojligtvis skulle
skillnaderna pa flickor och pojkars normbrytande beteende kunna minskas. Genom att flickor
far ta mer plats och att hogljudda och stokiga pojkar blir mer begransade sa kan uppdelningen

suddas ut lite mellan kénens villkor i skolmiljon.
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9. BILAGOR

| avsnittet om bilagor har valt att ha med vart informationsbrev som vi mejlade till skolor for
att se om det fanns nagot intresse for att stalla upp pa vara intervjuer angadende normbrytande
beteende. Vi har tagit bort vara namn, telefonnummer och mejladress héar i bilagan. Vi har

aven med var intervjuguide som vi utgick fran nar vi gjorde vara intervjuer.

9.1 Informationsbrev

Hej!

Vi heter ... och studerar till socionomer vid Linneuniversitetet i Kalmar. Vi laser sjatte
terminen och skriver nu var c-uppsats som handlar om normbrytande beteende hos flickor och
pojkar i aldrarna 7-9 ar och 13-16 ar och vi skulle vilja intervjua larare pa lagstadiet,
hogstadiet, speciallarare och kurator. Vart syfte med vara intervjuer ar att fa svar pa hur
skolpersonal hanterar normbrytande beteende hos barn och ungdomar. Vilken hjalp far
eleverna vid normbrytande beteende och hur far lararna hjalp med barnen eller ungdomarna?
Syftet ar ocksa att undersoka skillnader och likheter mellan flickors och pojkars normbrytande
beteende i aldrarna 7-9 ar och 13-16 ar. Ett exempel till normbrytande beteende skulle kunna
vara att barnen bryter mot regler i skolan. Sammanlagt vill vi intervjua 8-10 personer och
detta skulle vi vilja géra under vecka 16 om det finns mojlighet till det. Vi beréknar att
intervjuerna tar cirka en timma. Vi vill garna ha ett svar sa snart som mojligt dock senast

vecka 15 om det finns nagra som &r intresserade av intervjuerna.

Om ni har nagra fragor eller undrar 6ver nagot kan du mejla, ringa oss eller var handledare.

Vénliga halsningar
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9.2 Intervjuguide

Vi kan valj borja med att du beréttar lite om dig sjalv?
Hur gammal &r du?

Vad har du for utbildning?

Hur lange har du jobbat har?

Var har du jobbat tidigare?

— Vad tycker du &r ett normbrytande beteende?
— Vilka erfarenheter har du av att arbeta med barn/ungdomar som skulle kunna ségas ha ett
normbrytande beteende?
— Ar det vanligt eller ovanligt med normbrytande beteende?

Hur brukar det visa sig?

— Vad finns for likheter mellan flickor och pojkar?
— Vad finns for skillnader?
— Vad anser du vara ett normbrytande beteende hos barn?
— Vad anser du vara ett normbrytande beteende hos ungdomar?
— Hur arbetar ni med de barn som uppvisar normbrytande beteende?
— Arbetar ni med férebyggande mot normbrytande beteende?

Hur gor ni da?
— Finns det riktlinjer for hur normbrytande beteende ska hanteras av skolpersonal under
skoltiden?

Hur lyder dem is fall?

— Hur blir féraldrarna till barn med normbrytande beteende informerade om héndelser?
— Hanterar du flickor och pojkar olika i deras normbrytande beteende?

— Har ni ndgon metod som ni arbetar efter for att fa hjalp med normbrytandebeteende?
Hur ser den ut?

Kan du ge exempel pa hur du jobbar?

Hur tycker du metoden fungerar?

Finns det ndgot som fungerar mindre bra?

Hur skulle man kunna gora istéllet?

— Anvander ni er av ART (aggression replacement training)?
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Hur tycker du att det fungerar?

Fordelar och nackdelar?

— Vet du vad ESTER beddémningsinstrument ar?

Hur &r de instrumentet relevant for dig i din verksamhet?

Hur tycker du att det fungerar?

Fordelar och nackdelar?

— Vad upplever du som de stdrsta utmaningarna i det dagliga skolarbetet nér det géller barn
som har normbrytande beteende?

— Nu barjar intervjun lida mot sitt slut, ar det nagot vi inte fragat om som du tanker pa och

som du kanske vill tillagga?
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