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Syftet med studien &r att bidra med kunskap om betydelsen av det vi kallar en
specialpedagogisk grundsyn i daglig undervisning for barns och elevers larande och utveckling.
En grundsyn inom specialpedagogiken &r att alla lar olika, darfor behovs ett varierat arbetssétt.
Studien har fokus pa estetiska amnens och IKT:s betydelse.

For att fa en bild av synen pa specialpedagogik, estetik och IKT i verksamheten anvander vi
en kvalitativ metod, och intervjuar nagra pedagoger kring @mnesomradet. Vi gor aven en
enkatundersokning med en elevklass om deras syn pa estetiska amnen och IKT. Vi relaterar
tidigare forskning till var insamlade data for att fa ett resultat.

Vart resultat visar att pedagogerna i studien har en positiv instéllning till examensarbetets
diskuterade amnen och ser framgangsrika effekter av att anvanda dessa arbetsmetoder i daglig
klassrumsundervisning. Déaremot anvands inte amnena i sa stor utstrackning av
klasspedagogerna, bland annat pa grund av tids-, intresse- och kompetensbrist.
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Bakgrund

Specialpedagogik ar ett omdiskuterat &mne som alltid finns med pa agendan och en av de
specialpedagogiska grundsynerna ar att alla lar olika. Specialpedagogiken och dess syn &r ofta
nagot som &r avgransat for ett antal elever och de far god hjalp. Denna grundsyn ar nagot som
alla pedagoger borde lata genomsyra sin dagliga undervisning. Tank om alla barn och elever
hade fatt denna utvecklande grundsyn i sitt larande — hur hade deras utveckling forandrats?

Vi har tillsammans léast en kurs i specialpedagogik och en i musik och vi har hér fordjupat
0ss i vara omraden och sett hur viktig specialpedagogiken ar. Dessutom har vi fatt en inblick i
hur viktig musiken och andra estetiska &mnen kan vara for elevers larande och utveckling. Vi
anser att en specialpedagogisk syn &r viktig och nagot som inte endast ska finnas hos
specialpedagoger och speciallarare. Eftersom resurserna pa skolorna oftast inte ar goda sa bor
aven Kklasspedagogerna ta till sig specialpedagogikens kunskaps-, barn- och elevsyn i sin
dagliga undervisning. Detta for att fa med sig alla elever sa att de genom varierande arbetssatt
och skraddarsydd utbildning kan utvecklas maximalt efter sina egna forutsattningar. Vi
kommer lagga var huvudfokus pa arbetssatt, kunskapssyn och barnsyn som bygger pa en
specialpedagogisk syn och hur detta paverkar barn och elever.

Under skolans uppdrag i Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo94), namns de estetiska damnena som en del i elevernas

kunskapstillagnande. Det skrivs att:

Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans
verksamhet. En harmonisk utveckling och bildningsgang omfattar méjligheter att prova, utforska,
tilldgna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. (Skolverket, 2009:7)

Vi vill reflektera 6ver hur stor vikt som laggs vid de estetiska dmnena i laroplan och
kursplaner och se om detta dverensstammer med praktiken i verksamheten. Genom detta
arbete stravar vi efter att upplysa pedagoger om vikten av att lata en specialpedagogisk syn
genomsyra den dagliga undervisningen och d&ven om musikens och andra estetiska amnens,
och tekniska hjalpmedels positiva effekter for elevers utveckling i alla typer av undervisning.
Detta for att allt fler elever behover extra stod i sitt larande, vilket dkar kraven pa att anvanda
varierade arbetssatt. Specialpedagog och specialldrare ska vara de som har storst kompetens
inom omradet kring barn och elever i behov av sarskilt stéd, men vi vill belysa att dven

klasspedagoger bor anta den specialpedagogiska grundsynen vad géller varierat arbetssétt.



Begreppsdefinition

| detta arbete kommer vi att anvénda oss av begreppen barn och elever. Vi anvénder oss av
bada begreppen for att vi syftar pa barn nar det galler forskolan och elever nar det beror
grundskolan. Dock nar det galler barn- och elevsyn skriver vi om “barnet” och da inkluderar
vi dven elever i grundskolan eftersom vi dar menar barn pa ett generellt satt och inte i relation
till rollerna i skolan.

Né&sta begrepp ar pedagog och dar inkluderar vi pedagoger och l&rare som arbetar inom
forskola och skola. Vi anvénder oss av pedagog som samlingsnamn for att detta har blivit ett
mer etablerat begrepp inom pedagogisk litteratur, istallet for ordet larare. Daremot kommer vi
att anvanda oss av bada begreppen specialpedagog och speciallarare, da dessa pedagoger har
olika utbildning och inte riktigt samma uppdrag. Specialpedagogen har ett Overgripande
arbete nér det galler att diagnostisera och observera barn och elever som tros ha ett behov av
sarskilt stod och denne fungerar som radgivare for andra pedagoger. Speciallararen arbetar

daremot mer direkt med eleverna inom specialundervisning.



Syfte

Studiens syfte ar att bidra med fordjupad kunskap om betydelsen av ett varierat arbetssatt for
barns och elevers larande och utveckling. Med utgangspunkt i specialpedagogikens grundsyn
dar hansyn tas till att alla lar sig pa olika satt vill vi belysa vardet av att anta denna grundsyn i
daglig klassrumsundervisning. Dessutom vill vi bidra med kunskap om de estetiska &mnena
(med fokus pa musik) och anvandning av IKT med avseende pa varierade och

individualiserade arbetssatt.

Problemformuleringar
Vi kommer att arbeta utifran foljande problemformuleringar: Hur kan ett varierat arbetssatt

bidra till att mota alla barn och elever? Hur kan IKT och estetiska @mnen bidra till att mota

alla barn och elever? Vilken kunskaps-, barn- och elevsyn kréavs fran pedagogernas sida?



Tidigare forskning och litteraturgenomgang
| detta avsnitt kommer vi att presentera tidigare litteratur, publikationer, vetenskapliga artiklar

och avhandlingar som behandlar vart &mnesomrade. Fran allman forskning till mer specifikt
inriktad sadan som ar relevant for omradet som vi behandlar kommer har att presenteras for

att sedan ligga till grund for var empiriska studie.

Specialpedagogisk syn

Nar begreppet specialpedagogik diskuteras och forsoker definieras finns det manga olika
perspektiv och ingen enhetlig syn. Manga anser att specialpedagogiken tar vid dar den vanliga
pedagogiken inte racker till. Till viss del & det sa, men andra menar ocksa att
specialpedagogiken bor vara en integrerad del i den dagliga undervisningen. Ett samspel ska
finnas och detta belyser Bengt Persson som &r professor i specialpedagogik och har skrivit
boken Elevers olikheter: och specialpedagogisk kunskap (2007). Han skriver att
specialpedagogisk verksamhet bor ses i ”[...]interaktion med 6vrig pedagogisk verksamhet i
skolan” (2007:166). Specialpedagogik ska ses som ett verktyg for att alla ska fa den basta
mojliga utveckling och utbildning pa den niva dar de befinner sig, och inte for att kategorisera
eleverna. Det handlar ocksd om att hitta en balans — en jamvikt dar speciallarare och
specialpedagog fungerar som stod for klasspedagogen nér denne inte vet hur han/hon ska
forma sin undervisning efter eleven. Ett ndra samarbete mellan specialpedagogiken och den
vanliga pedagogiken resulterar i en specialpedagogik for alla, da speciallararen kommer in i
klassen ibland och andra ganger erbjuder enskild tid for alla elever (Persson, 2007).

Genom att erbjuda specialpedagogik till alla elever nar de &r i behov av den hjalpen sa
bidrar det ”[...]till att den naturliga variationen av elevers olikheter kan moétas i skolan”
(Ahlberg, 2007:85). Specialpedagogik handlar mycket om att inkludera alla och méta alla i
undervisningen och gemenskapen i skolan genom till exempel ett varierat arbetssétt. Ingen
elev ska ses som avvikande for att specialpedagogiska metoder passar eleven béttre an den
vanliga pedagogiken som utfors i klassrummet. Darfor ar just denna integration mellan
specialpedagogik och vanlig pedagogik sa viktig (Ahlberg, 2007 och Persson, 2007).

En forandring har skett i synen pa barn och elever i behov av sarskilt stéd. Det har gatt fran
att professionellt handla om behandling, vard och tréaning av dessa till att det istéllet ligger
fokus pa att stodja dem i larandet och utvecklingen i deras naturliga omgivning. ”In the
educational context, ‘supports’ are a cornerstone of ‘good inclusion practice’” (Mortier, Van

Hove & De Schauwer, 2010:544). Det foresprakas att barn och elever i séarskilda behov bor



placeras i den vanliga klassen sa mycket som majligt, men ibland behéver de ocksa enskild
undervisning. Fordelen med att placera dessa elever i den vanliga klassrumsundervisningen ar
att det bidrar till att det finns stor potential till naturligt stod fran till exempel klasskamrater,
pedagoger och andra stodpersoner. En svarighet med inkludering av elever i sarskilda behov
ar att klassrumspedagogerna kan kanna att tid och resurser inte racker till, da fler elever an de
som officiellt blivit tilldelade stod &r i behov av det. Pedagogerna kéanner sig inte tillrackligt
forberedda for att inkludera dessa elever i klassrummet. For att inkluderingen ska realiseras
kravs da ett nara samarbete mellan alla pedagoger. Det &r viktigt att barnen och eleverna far
chans att klara sig sd mycket som mojligt utan stod, och att stodet inte alltid fokuseras pa

endast dem utan finns som resurs i klassen (Mortier, Van Hove & De Schauwer, 2010).

Larande och kunskapssyn
Inom den vasterlandska kunskapssynen har sedan tusentals ar tillbaka praktiska kunskaper

ansetts mindre vérda an teoretiska, och detta har forstarkts de senaste arhundradena
och ”Huvudets formagor har sa att sdga skattats hogre dn handens.” (Berlin & Dal, 2010:241).
Vart samhélle styrs alltsd av en kunskapssyn som féresprakar fackligt tankande och dar
kunskapstester ligger till grund for beddmning och sortering av elever. Istallet for att se
kunskap som en produkt av nyfikenhet och erfarenheter sa priviligeras de som kan det
bockerna sager (Uddholm, 1993). Det har skett en uppdelning mellan teoretiska och
praktiska-estetiska amnen. | skolan har tyngden lagts pa de teoretiska amnena, vilket har skett
pa de andra d&mnenas bekostnad, sa som musik (Jederlund, 2002). Denna syn bidrar till
att [...]skapa begransade ménniskor som ska atgirdas eller sopas undan.” (Uddholm,
1993:29), och gér hand i hand med omdémen som opraktisk, omusikalisk och obegavad.
Uddholm skriver att denna kunskapssyn inte ser pa vara mojligheter som hela manniskor och
han har uppfattningen att manniskans férmaga blir storre om alla delférmagorna stimuleras.
Formagan ar en forutsattning for att na 6kad kunskap (1993). Att stodja vissa intelligenser och
kunskaper mer an andra kan leda till att barn och elever mister i kompetensbredd. Howard
Gardner ar utvecklingspsykolog vid Harvards universitet i USA och forskar om hogre
kognitiva processer med inriktning kring kreativt och konstnarligt praktiserande. Han talar om
att ménniskan har multipla intelligenser vilket innebér att alla har olika typer av intelligenser
och darmed lar sig pa olika satt. Detta vidgar det radande intelligensbegreppet (Berlin & Dal,
2010).

Jederlund lagger fram forskning fran ar 2000 om hur denna kunskapssyn som féresprakar
teori mer &n praktik kan ha bidragit till betygsresultat. Var tionde elev blir underkénd i
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basamnena efter arskurs nio. Han reflekterar Gver om dessa betygsresultat hade blivit béattre
om eleverna fatt anvanda sig av fler uttryckssatt och kunskapsformer. Det visas att skolor som
prioriterar olika uttrycksformer och arbetar processinriktat far goda resultat nar det géller
bland annat elevers sprak, sociala kompetens och kritiska tankande, utan att det gar ut 6ver de
traditionella faktakunskaperna (Jederlund, 2002).

Kunskapsbegreppet utvecklas dock standigt. Lpo94 och Lpf698 (Laroplan for forskolan)
genomsyras av en forandrad syn pa kunskap dar skolans framsta uppgift inte langre ar att
formedla kunskap, istédllet ska skolan framja barns och elevers larande. Nagot som betonas
starkt ar arbetssdtt som bygger pa bland annat skapande, lek och sociala situationer. |
laroplanerna har undervisningsbegreppet blivit bredare och barnet ses som aktivt och
kompetent med en lust att lara:

Kunskapssyn och synen pa larande i laroplanerna innebar att de olika sprakliga uttrycksformerna
som muntligt och skriftligt sprakande, drama, lek, rorelse, musik och bildgestaltande fatt
likvérdig status. (Jederlund, 2002:24)

Dagens kunskapssyn ar mer processinriktad och manniskans kommunikationsformaga &r
viktig och grundlaggande for att kunna soka och skaffa sig kunskap. | denna formaga ingar

bade den musikaliska och talsprakliga formagan (2002).

Att se barnet — ur ett specialpedagogiskt perspektiv
”Jag tror inte pd den pedagogiskt dirigerade leken, jag tror pa barnen” (Nils Lindgren, I

Jederlund, 2002:21). Hur pedagogen ser pa det enskilda barnet paverkar bland annat dess
larande, utveckling, sjéalvbild, sjalvkansla och sjalvfortroende. Déarfor ar det viktigt att
pedagogen ar medveten om och reflekterar dver sin egen barn- och elevsyn. Jenner skriver om
just detta, da han talar om den sa kallade pygmalioneffekten. Han skriver att om vi inte
uppskattar vara elevers egenheter och ser olikheterna som en tillgang istéllet for ett problem,
sd riskerar vi att omedvetet skapa en sjalvuppfyllande profetia. Genom att ha olika
forvantningar pa eleverna, hoga som laga, bidrar vi omedvetet till elevernas resultat och
beteende. Positiva forvantningar leder ofta till goda resultat medan negativa forvantningar
leder till daliga resultat fran barnets sida. Detta betonas &ven da Jenner skriver att
"[...Jelevernas beteenden kan ses som avspeglingar av ldrarens forvéntningar och vice versa”

(2004:10). Darfor ar det viktigt att uppréatta en relation som praglas av trygghet, dar eleven far



bekraftelse och blir sedd. Detta ar avgérande for den enskilde individens kunskapande och
sjalvbild (2004).

| relationen mellan barn och vuxen skapas en asymmetrisk maktbalans da barn ar beroende
av vuxnas omsorg men inte tvartom. Om den vuxne da inte har en manniskovanlig barn- och
elevsyn och forsoker arbeta for en jamvikt i relationen sa kommer barnet att kanna sig otryggt
och osakert. Detta leder &ven till att barnet inte utvecklas i sitt Iarande och som person. Istéllet
bor lararen ta barnets perspektiv for att forsta dess situation och darigenom jobba for att skapa
jamvikt. Arbetar den vuxne mot detta kan ocksa en professionell och etisk hallning uppnas
(Jenner, 2004).

Von Wright skriver vidare om hur viktigt det som pedagog &r att se barnet utifran ett
relationellt perspektiv. Pedagogen maste kunna se att de eventuella svarigheter barnet har inte
sitter i barnet utan ofta beror pa omgivning och relationer i denna. Vara olikheter framtrader i
motet mellan manniskor och &r inte forenade med den enskilde manniskan. Utifran ett
relationellt perspektiv ségs det inte att barnet ar dyslektiker utan det har dyslexi. Problemet ar
darmed inte forbundet med barnet utan med omgivning och relationer (2002).

Vid inférandet av Lpo94 och Lpf698 skedde en viktig forandring i barn- och elevsynen
som bygger pa utvecklingspsykologisk forskning av sma barns kommunikativa och kognitiva
utveckling. Den nya synen innebér att barnet har en medfodd kapacitet och social delaktighet.
Det talas om det kompetenta barnet som téinker ”[...]Joch relaterar till andra manniskor fran
forsta stund i livet (Jederlund, 2002:22). Barnet ar socialt och kunskapssdkande och det ar
forskolas och skolas uppgift att vara éppna for alla barns enskilda behov och inlarningssatt.
Denna barn- och elevsyn bor leda till en inkluderande skola dar allas individuella behov
tillgodoses (2002). For att detta ska kunna uppnas stélls ocksa krav pa behoriga pedagoger
inom alla d&mnen. Det géller dven de estetiska &mnena, dar den svenska skolan i dagsléget inte

har nagra krav pa behorighet bland pedagogerna (Berlin & Dal, 2010).

IKT for larande
Informations- och kommunikationsteknik, IKT, har tagit allt mer plats i samhallet och detta

avspeglas &ven till viss del i skolan men inte i lika stor utstrdckning. Skolan hinner inte med i

utvecklingen och pa manga hall saknas vilja, resurser och kompetens.

Manga studier visar att skolmiljoer som &r utvecklande, utforskande och forandringsvilliga

skapar elever som utvecklas béattre och som l&ttare tar till sig ny kunskap. Skolledning och



organisation i 6vrigt maste dock aktivt stodja nya arbetsmetoder och pedagogiska insikter for att

en forandring ska ske. (Myndigheten for skolutveckling, 2007:40)

Myndigheten for skolutveckling visar i Effektivt anvandande av IT i skolan omfattande
undersokningar pa positiva effekter av att anvanda IKT som ett genomsyrande arbetssitt i
skolan. Enligt en undersokning gjord i England har IT en positiv effekt i alla &mnen for elever
i sarskilda behov. En annan studie visar dock ocksa att det inte enbart ar dessa elever som
paverkas positivt utan dven de akademiskt starka och de nagot svaga. Det presenteras dven
studier fran Europa dar fordelar med IT kopplat till larande pavisas. Det lyfts fram fordelar
som ”[...]Jen Okning av elevernas motivation och fardigheter, 6kad sjilvstdndighet samt
utveckling av arbetet i grupp.” (2007:5). Dessutom sker en 6kad motivation hos eleverna i
samband med detta arbete vilket leder till elever som ar mer engagerade, vilket i sin tur
framjar larandet. Att IT medfor positiva effekter pa kunskapsinlarningen och
koncentrationsformagan ar tydligt i forskningen. En brittisk studie visar framférallt pa ett
positivt samband mellan IT och matematik, naturvetenskap och engelska. Utan kontinuerlig
undervisning med IT som integrerat arbetssatt uteblir dock de positiva effekterna (2007).

Genom anvéndandet av IT frdmjas &ven ett individualiserat larande. Har kan elever arbeta i
sin egen takt och sjalvstandigt utifran sina personliga behov. For att individualiseringen ska
bli meningsfull har pedagogens forhallningssétt stor betydelse. Pedagogen maste ha ett syfte
med anvandandet av IT och aven kompetens inom omradet. Barbara datorer och interaktiva
skrivtavlor ar exempel pa anvandning av IKT dar individualiserat arbete ar mojligt. Sadan
mobil teknik ger valmojligheter for eleverna eftersom de olika verktygen kan anpassas efter
individuella larstilar. Interaktiva skrivtavlior ger enligt studier ocksa en langsiktig positiv
effekt pa lasning, skrivning, matematik och naturvetenskap. Pedagogen kan med tavlorna
ocksa forbattra sina presentationer och elevernas delaktighet genom teknik och varandra.
Tavlorna har dven ”[...]visat sig hjdlpa autistiska elever att arbeta med varandra, till exempel
under lektioner i l&s- och skrivkunnighet dar digitala foton anvénds i kombination med
interaktiva skrivtavlor for att stimulera en 6kad delaktighet.” (Myndigheten for skolutveckling,
2007:30).

IT ger positiva utslag inom las- och skrivutveckling. Genom att forstarka larandet i l&s-
och skrivinlarning med hjalp av IT kan de som haft problem med negativa attityder till
larandet fa en positivare installning (2007). Inom pedagogiken finns flera satt att anvanda sig
av IKT for att stodja larande. Vestlin skriver om ett projekt pa Kungsgardens skola i

Sandviken dar eleverna skriver sig till l&sning med hjélp av datorn, ljudande tangentbord och



talsyntes. | forsta klass i skolan skriver de endast pa datorn och anvander sig inte av penna,
detta for att ge alla elever samma mojligheter att lyckas och for att bevara deras skrivgladje.
Genom detta arbetssatt far alla elever tillgang till de verktyg som annars oftast anvands i
specialpedagogiska sammanhang oavsett vilka forutsattningar och erfarenheter de har. Pa
detta satt kan eventuella framtida las- och skrivsvarigheter forminskas eller elimineras. Att
sitta med horlurar vid datorn och lyssna till det ljudande tangentbordet och det eleven skriver
ar sarskilt bra for de med koncentrationssvarigheter (Vestlin, 2009).

Pa Kungsgardens skola arbetar de efter Tragetons teori om att elever maste utveckla
finmotoriken i handerna innan de bérjar skriva med penna. Detta for att de inte ska forlora lust,
motivation och sjalvfértroende nar de skriver. Far eleverna vanta med handskriften leder det
ocksa till att den blir battre och finare och texterna blir langre och mer innehallsrika nar de val
borjar. Arbetet vid datorn gar till sa att eleverna sitter i par och samarbetar och &ven
kompletterar varandra i skrivandet. Exempelvis kan det vara sa att den ena eleven kan fem
bokstaver och den andra tre, da kan de plotsligt atta stycken tillsammans. Dialog och
samarbete ar viktiga delar i detta arbete. Eleverna kan ocksa sitta sjdlva vid datorn och skriva
sa kallad spokskrift vilket innebar att de anvander sig av ett eget pahittat skriftsprak som de
sedan relaterar till det korrekta skrivandet. Tanken med detta &r att ha ett fritt skrivande som
inte rattas, men eleven ska veta att texten séager nagonting och denne ska kunna berétta vad de
skrivit. Tyngdpunkten ligger pa lusten att skriva och senare ocksa lasa, vilket framjar larandet
genom att elevernas bristande finmotorik inte hindrar dem i skrivandet. Detta innebér att utga
fran barnets utvecklingsniva och att alla far samma majligheter (Trageton, 2005).

Ett annat séatt att ta hjalp av IKT och internet i undervisningen ar genom att anvénda sig av
sa kallade wikis. En wiki ar en sokbar webbplats dar besokarna enkelt kan redigera innehallet.
Vestlin skriver om en skola i Nacka som arbetar med matematik med hjalp av wikis. Det gar
till s& att lararna lagger ut en matematikuppgift pa wikin som eleverna gruppvis ska I6sa.
Varje elev i gruppen skriver l16sningsforslag, inldgg och redigerar texten tills gruppen kanner
sig nojd med uppgiften. Pa wikin sker en dialog och eleverna kan anvénda sig av till exempel
bilder for att visa hur de 16st uppgiften. Léararen ger kontinuerlig respons pa elevernas arbete i
wikin och hjalper dem vidare i 16sningen. Wikis skapar diskussion och samarbete, och framjar
aven ett mangsidigt larande med olika satt att uttrycka sig pa (Vestlin, 2009). Wikis 6ppnar
upp skolan da de later elever fa storre kontroll dver larandet som inte foljer de traditionella
undervisningsramarna dar pedagogerna och bdckerna styr. Har far eleverna sjélva bestamma
vad som &r viktigt och vad de ska vélja bort. For att IKT ska ge positiva utslag i

undervisningen kravs det att pedagogerna har en syn och installning som tror pa
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forandringarna. Den pedagogiska synen ar den viktigaste faktorn for ett framgangsrikt
forandringsarbete inom undervisningsmetoder (N&slundh | Vestlin, 2009).

En undersokning gjord i Nederlanderna visar pa ett nara samband mellan IKT och
specialpedagogiska metoder for barn i sérskilda behov. Har jamférs matematikresultat mellan
traditionella skriftprov och digitaliserade prov med till exempel ett datorprogram som
hjalpmedel. De traditionella proven kan inte fullt ut ge information till pedagogen om vilka
resurser som kan hjalpa eleverna att l6sa ett problem, vilket leder till att deras fulla potential
inte blir synlig. Med IKT som hjalpmedel far elever i sarskilda behov stérre majligheter att
visa sin matematiska kapacitet och forstaelse jamfort med traditionella metoder. IKT tar bort
vissa av de kognitiva kraven i form av till exempel svar huvudrakning och algoritmer, och
later eleven fokusera pa att kunna visa sin forstaelse av det matematiska problemet istallet.
Vygotskij talar om den proximala utvecklingszonen dar eleven utvecklas optimalt med hjalp
av en vuxen eller nagon annan som kan lite mer &n denne. Ett samband kan goras mellan detta
och IKT da digitala hjalpmedel kan fungera som stod for eleven istallet for den vuxne
(Peltenburg, Van den Heuvel-Panhuizen, & Robitzsch, 2010).

Musik och estetik for larande
Estetiska amnen paverkar manniskan och hennes utveckling positivt, fran fosterstadiet och

genom hela livet. Amnena erbjuder variationsmojligheter samtidigt som de stodjer det
standigt pagaende larandet (Uddén 2004).

Manniskans hjarna ar komplex, det finns flera nivaer som styr och paverkar olika aspekter.
Till de lagre nivaerna i hjarnan hor att uppfatta och uttrycka sig via musisk lek — nivaerna
styrs av automatisk rorelse och kanslor. Den tredje hjarnnivan ar tanke- och sprakhjarnan och
den mognar och véaxer genom stimulans av de lagre nivaerna. De olika delarna hor alltsa ihop
och redan det nyfodda barnet har sa pass utvecklade lagre hjarnnivaer att det kan anvanda
musisk lek for att stimulera den hogsta hjarnnivan. En viktig del for pedagoger ar da att de
rimmar, sjunger och dansar med barnen sa lange som de forst och framst ar talsprakliga och
inte kan lasa andras texter och forsta dem. Detta arbete med enkla séanglekar och rytmisk lek
maste dven ingd i den vanliga skoldagen for dldre barn, da de [...]fortsétter att utveckla sin
sprakliga formaga genom att forbattra sin kroppsliga och rdstmissiga balans.” (Uddén,
2004:15). Sarskilt i skolans lagre klasser ar det ocksa viktigt med tata rorelseavbrott under
lektionens gang. Detta da mycket tid spenderas stillasittande vid till exempel rakning och
lasning. Barn och elever klarar inte av att vara koncentrerade i langre stunder och darfor ar

dessa rorelseavbrott betydelsefulla.
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Hjéarnans delar har ett ndra samband till varandra, vilket leder till att manniskan lar sig
saker och minns battre nar hon ror sig och ar k&nslomassigt berérd. Genom att ge en rytmisk
ton till sina och andras handlingar minns och uppfattar ménniskan béattre det hon l&r sig och
upplever (Udden, 2004). En mangd hjarnfunktioner stimuleras och aktiveras vid kreativt
skapande — nér hjarnans delar samverkar blir manniskorna hela, kreativa och skapande
individer. Ju mer engagerande upplevelserna &r ju mer kunnig blir manniskan och
kunskaperna blir mer bestaende (Jederlund, 2002).

Musik och rytmik &r ett beteende som kommer naturligt for barn i vardagen. 1 gemensam
och ensam lek uttrycker sig barn nastan mer i sangton &n i tal samtidigt som de ror sig. Ofta
tycks de dessutom rora sig i takt till vad de séger. Musik &r en grund for ménniskans
kommunikativa férmaga och inldarningsférmaga pa grund av den medfodda formagan att
imitera och svara pa rorliga impulser i form av ljud och rorelser. Dessutom ar musik
kénslomassigt kontaktskapande och kan bidra till att skapa en trygghetskansla mellan
méanniskor. Det dr ocksa sa att "Musisk pedagogik lagger grunden for den kroppsliga och
mentala balans som &r en forutsattning for att barnet ska kunna lasa med forstaelse och kunna
lara sig skriva.” (Uddén, 2004:112). Uddholm skriver ocksa att rytm- och melodikéansla ar
barande element for talformaga och lasforstaelse. Detta kan stimuleras genom sang. Om en
elev har problem med uttal eller lasning &r det positivt att uppmuntra denne till att sjunga
mycket (1993). En av skollagens paragrafer innebér just att framja barns allsidiga utveckling
pa ett positivt satt (Uddén, 2004). Musik och andra estetiska amnen ger mojligheter att
variera larandet och pa sa sétt bidra till detta.

Jederlund skriver om en undersokning gjord av Ernst Weber i Europa dér uttkad
musikundervisning ledde till positiva effekter dven pa évrig undervisning. Effekterna som
pavisades var en battre utokad kreativitet, battre utvecklad koncentrationsférmaga, starkt
tankeformaga, okad inlarningsmotivation, forbattrade skolprestationer, starkt gruppkansla,
generell personlighetsutvecklig, 6kad kanslostabilitet och ett rikare ké&nsloliv. En liknande
undersokning har gjorts i Amerika av James Hanshumaker som ocksa visar positiva effekter
av musikundervisning. Nagra exempel darifran ar att musiklyssning ledde till 6kad motivation
for matematik, daglig musikundervisning gav 6kad motivation och lagre franvaro och dans
och drama gav okad inlarningsmotivation (Bjorkvold 1991, I Jederlund, 2002). Jederlund
skriver vidare om ett flertal forskningsresultat som pavisar samma resultat, dér elevers larande

i framst matematik och sprak paverkas mycket positivt av utokad musikundervisning (2002).
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Eureka ar en konstpedagogisk metod och ett projekt som utforts av Sotends kommun. Den
grundlédggande idén i Eureka &r att med hjalp av estetiska &mnen bygga broar mellan konkret
och abstrakt tdnkande — praktik och teori.

Négra elever kanske inte hittar in i ett amne pa det traditionella sattet, utan behdver andra
ingdngar, som att dansa sig till forstdelsen for multiplikationstabellen eller mala sig fram till
kanslan for division. (Berlin & Dal, 2010:10)

Det ar en fordel att integrera de estetiska &mnena i den dagliga undervisningen sa att barnen
och eleverna far mojlighet till manga olika inlarningsstilar och uttryckssatt. Barn och elever
har behov av att utvecklas pa ett varierat satt, vilket estetiska amnen ger mojligheter till. De
estetiska amnena ger ocksa manniskan tillfallen att inte bara upptacka det synliga i tillvaron
utan aven det som &r dolt. Pa sa satt leder dven estetiska erfarenheter till kunskap: "Allt det vi
sjalva har erfarit och skapat blir pa négot plan till kunskap” (Berlin & Dal, 2010:238).

Sammanfattning av litteraturgenomgangen
Litteraturen visar att praktiska kunskaper inte varderas lika hogt i samhallets kunskapssyn

som teoretiska, vilket ocksa éverforts till skolan. Forskning visar dock att méanniskor har olika
typer av intelligenser och darmed lar sig pa olika sétt. En specialpedagogisk grundsyn stodjer
denna forskning da den poangterar vikten av att som pedagog anvanda olika arbetssatt i
undervisningen. Pedagogernas barnsyn och forvantningar ar dven avgorande for barns och
elevers larande och utveckling. Ett varierat arbetssétt ar viktigt i skolan for att kunna méta alla
barn och elever och inte endast de som lar sig pa ett teoretiskt satt. Exempel pa varierade
arbetssatt dr anvandande av IKT och estetiska amnen. Forskning visar pd manga positiva

effekter pa larandet i och med inkludering av dessa arbetssétt i undervisningen.
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Metod

Vi valde att anvanda oss av hermeneutisk vetenskapstradition eftersom vi inhdmtade data som
vi sedan presenterade, tolkade och analyserade. Denna forskningstradition hor ihop med
kvalitativ forskning som vi fokuserar pa. Vi ville inte anvanda kvantitativa metoder da
innehallet i forskningen var mest relevant for vart arbete och inte mangden data (Bryman
2002). Under arbetets gang inhamtade vi data genom enkater med elever och intervjuer med
en specialpedagog pa en pedagogcentral, en annan specialpedagog pa en grundskola, en
universitetspedagog som har inriktning mot musik och tva klasspedagoger som arbetar i

grundskolan.

Urval
Elevenkaterna (bilaga 1) innehdller fem fragor som handlar om elevernas syn, tankar och

erfarenheter av musik och IKT. Undersokningen genomfordes pa en stadsskola i sodra
Sverige i en aldersintegrerad klass med arskurserna fyra till sex. I klassen gar 23 elever varav
tre var franvarande vid undersokningen. Elva elever gar i arskurs fyra, sju i arskurs fem och
fem i arskurs sex. Vi valde denna klass for att vi kande till skolan sedan innan och for att de ar
i en alder dar de kan reflektera och svara mer utférligt pa vara fragor an en yngre klass. Vi
gjorde har ett bekvamlighetsurval da de personerna rakade finnas tillgangliga for oss.
Bekvamlighetsurvalet underlattar pa sa satt att det inte ar sarskilt tids- och kostnadskravande.
Malet med vara enkater var att gora en ingaende analys av elevers tankar om praktiska &mnen
vilket ocksa ledde till att vi anvinde oss av bekvimlighetsurval dir *[...]Jfrdgor om
representativitet inte &r lika viktiga som i en kvantitativ undersokning.” (Bryman, 2002:313).
Aven intervjupersonerna valdes till viss del ut genom ett bekvamlighetsurval, och andra
tog vi kontakt med personligen och via mejl. Vi skickade aven ut mejl till ett flertal skolor
som vi inte fick nagot svar pa. Vid val av intervjupersoner utgick vi ocksa ifran att vi ville fa
olika synvinklar pa d@mnena vi beror och valde darfor olika typer av pedagoger sa som

specialpedagog, universitetspedagog och klasspedagog.

Genomforande
Enkéaten utformades pa sa sitt att vi tankte over syftet med fragorna, vad vi ville fa svar pa

och hur vi kunde anvéanda denna information i vart arbete. Vi formulerade ett antal fragor som
vi sedan gjorde en pilotstudie pa, dar vi lat en testperson i samma alder som var malgrupp

svara.
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Intervjuguiderna (bilaga 2-4) utformades semi-strukturerade. Detta innebér att forskaren
har fardiga teman som denne vill beréra men intervjupersonen far utforma svaren som den vill
och fragorna behdver inte komma i rétt ordning i forhallande till intervjuguiden. Nya fragor
kan &ven tillkomma under intervjun. Processen ar flexibel och det fors en dialog mellan
intervjuaren och intervjupersonen (Bryman, 2002). Vi utformade tre olika intervjuguider, en
till specialpedagoger, en till klasspedagoger och en till universitetspedagogen. Detta for att de
arbetar med olika omraden och vi ville fa en inblick i dem och eventuella likheter och
olikheter. Da pedagogerna inte har samma expertisomraden kan de svara pa olika fragor. Nar
vi valde fragor till intervjuguiden utgick vi ifran vara fragestallningar och skrev fragor som

kunde ge relevanta svar som vi kunde anvéanda i var analys och diskussion kring vart arbete.

Bearbetning och analys
Efter genomforandet bearbetade och analyserade vi var insamlade data. Forst laste vi igenom

alla enkiiter och sen delade vi upp dem i “hogar” for att hitta gemensamma svar. Utifran
svaren kunde vi komma fram till vad majoriteten av eleverna tycker om praktiska och
estetiska amnen. Darefter analyserade vi vara svar utifran vara fragestéllningar och tidigare
teoribeskrivning.

Nar det galler intervjuerna sa laste vi efter genomforandet igenom de svar vi fatt och valde
sen ut de svar som berorde vara amnen estetik och IKT. Vi skrev in svaren under resultat och
reflekterade Gver vilka kopplingar som kunde goras till var tidigare teori. Sen analyserade vi
de svar vi fatt under intervjuerna genom att géra relevanta anknytningar till tidigare forskning
och vara fragestéllningar.

Etiska principer och Kriterier
Vid undersékningar dar personer ar delaktiga genom exempelvis enkater och intervjuer &r det

viktigt att forst och framst informera dem om undersdkningens syfte — detta kallas for ett
informationskrav. Personerna ska veta att det ar frivilligt att delta och att de far avbryta
deltagandet om de vill. Dessutom ska de veta vad som kommer att h&dnda vid undersokningen.
Forskaren maste sedan fa personernas samtycke for att medverka i undersékningen — det finns
ett samtyckeskrav. Da vi tog kontakt med de berdrda personerna i vart arbete tog vi hansyn till
bada dessa krav genom att vi berattade vad vart arbete skulle handla om och fragade om de
ville delta i undersékningen. Vi anvande oss pa sa satt av nagra av de etiska principer som
galler for bland annat svensk forskning. Vi anvande oss ocksa av anonymitetsprincipen da vi

sammanstéllde enkater och intervjuer. Alla involverade personer och platser & anonyma i vart
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arbete, da Bryman skriver om att alla som ar deltagare i studier pa olika satt ska ha ratt till
anonymitet — han kallar det for ett konfidentialitetskrav. Den information som personerna
bidrar med ska presenteras konfidentiellt utan att avsl6ja ndgot om personens privatliv. Det &r
ocksa en forutsattning att informationen som sedan anvénds i forskningen ar sann och ger en
rattvis bild av vad personerna som deltagit gjort och sagt. Slutligen anvénde vi oss endast av
de insamlade data till vart arbete och inte till nagot annat, nagot som kallas for
nyttjandekravet. Bryman papekar att detta ar en viktig del av forskningens etiska principer
(2002).

Trovardighet och ékthet
Tack vare att vi kunde vara narvarande vid genomforandet av enkaten sa kunde vi svara pa

fragor och oklarheter utan att ge ledande svar. Eftersom enkaterna inte var utformade med ja-
och nej-fragor eller ledande fragor utan eleverna istallet fick formulera sina egna svar sa anser
vi att resultatet ar trovardigt. Svaren kommer fran en grupp elever som vi valde ut for att vi
ville fa en slumpmassig inblick i vad elever tycker om praktiska och estetiska amnen. Da vi
har varit med under hela processen, fran urval till sammanstélining och analys sa blir
resultatet dkta.

Intervjuerna anser vi ocksa vara trovardiga pa grund av att processen var liknande som
med enkéterna. Vi tog kontakt med intervjupersonerna och tréffade dem personligen och
kunde darfor fa svar pa vara fragor “6ga mot 6ga” och samtidigt dven fa se den milj6 och en
del av de material personerna arbetar med vilket leder till en trovardighet. Hade vi skickat
fragor over till exempel mejl kunde svaren ha blivit mindre utforligt besvarade, eftersom vi da
inte skulle ha sett personernas reaktioner och engagemang och sa vidare. Att vi genomforde
intervjuerna personligen bidrar till en ékthet gallande svaren.

Bade enkaterna och intervjuerna ger en rattvis bild av verksamheten vi undersckt och av
personernas asikter och uppfattningar vilket leder till en akthet i undersékningen. Bryman
skriver om ett granskande synsatt i forskningen som innebér att man redogér for alla faser av
processen — nagot som vi anvant oss av eftersom vi redogjort for alla steg i var undersékning.

Detta synsétt ar ett kriterium for att skapa trovérdighet i sin forskning (2002).

Metodkritik
Svaren vi fick pa enkaten da vi gjorde var pilotstudie var relevanta men vi upptéckte att en

fraga saknades och lade da till denna infor det riktiga genomforandet. Annars gick utférandet

av enkaterna bra och vi fick fram de svar vi var ute efter. En fordel med denna
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enkatundersokning var att vi var narvarande under genomfdrandet och kunde forklara och ga
igenom vara fragor innan eleverna borjade svara pa enkéaterna. Vi kunde dven under tiden
svara pa fragor kring oklarheter.

Gallande intervjuerna sa kom vi fram till att ett par fragor saknades da vi last igenom vad
vi vill reflektera dver i diskussionen. Vi insag att vi inte skulle fa nagra svar pa frdgan om
IKT och da lade vi till lite fragor kring detta. Genomforandet av intervjuerna gick bra och var
givande tack vare semi-strukturen, da intervjuerna blev mer som samtal istéllet for en
utfragning med fraga-svar. Det ar lattare att fa en djupare inblick i amnet vid personliga

samtal eftersom det hela tiden finns mojlighet att lagga till, ta bort och anpassa fragorna.
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Resultat

| detta avsnitt kommer vi att presentera resultaten fran de elevenkéater och intervjuer med
klasspedagoger, specialpedagoger och universitetspedagogen i musik, i en kommun i sédra
Sverige som vi har gjort. Vi skriver in resultatet under tva rubriker — en som behandlar IKT
och en som behandlar musik och estetik, da vi mest har inriktat oss pa de fragorna. De andra
omradena som till exempel barn- och kunskapssyn och specialpedagogisk syn &r integrerade
under rubrikerna som finns. Da musik och estetik har storst plats i vart arbete har vi dven fatt

mest empirisk data kring detta d&mne.

Anvandande av IKT
Har redovisar vi resultaten fran enkat- och intervjufragorna som ber6r IKT. Vi har delat upp

resultaten i avsnitt efter de olika deltagarnas roll i skolan. Detta for att tydliggora resultatet

och underlatta l&sningen.

Eleverna
Nagra elever skrev som svar pa enkatfragorna om datoranvandning att de tycker att en bra

lektion ar nar de far titta pa film och nagra elever svarade att skriva pa datorn ar en del i en
bra lektion. | skolan angav eleverna att de anvander datorn till att leta upp fakta, skriva en
faktatext eller berattelse och ga in pa Manresan — som &r en internetsida som handlar om
matematik. Hemma anvander eleverna sig mest av sociala natverk sa som Facebook, Twitter,
Bilddagboken, My Space och MSN. Manga lyssnar dven pa musik genom Spotify, bloggar

och spelar spel.

Specialpedagogerna
Aven specialpedagogen vid pedagogcentralen ser fordelar med att anvianda IKT i

undervisningen. Denne anvander sig exempelvis av ritskarmar som ar en elektronisk
skrivplatta dar det gar att vélja olika bakgrundsfarger och som barnen och eleverna ritar och
skriver pa med en sarskild penna. Pedagogen anvande sig ocksa av internet genom att ladda
ner ritprogram och fa inspiration. Det finns gratis ritprogram pa internet som alla pedagoger
skulle kunna anvéanda sig av i undervisningen oavsett vilka resurser som finns i verksamheten,
sa lange som de har tillgang till datorer.

En annan specialpedagog berattar &ven denne om positiva aspekter av IKT-anvandande.
Denne sager att IKT anvands mycket inom specialpedagogiken och &r nagot som eleverna
tycker ar roligt och intressant. Det finns flera bra sidor pa internet och datorprogram dar
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eleverna far arbeta konkret sjalva och Ova pa exempelvis matematiska problem.
Specialpedagogen har en arbetsgang dar denne och eleven borjar konkret med kroppen och
rummet, fortsatter till arbete vid datorn for att sen aterkoppla till matematikboken och en egen

reflektion hos eleven éver vad man gjort och lart sig.

Klasspedagogerna
En av klasspedagogerna vi har intervjuat i undersokningen berattade om hur nagra i klass sex

just nu arbetar med ett filmprojekt dar de producerar en dokumentarfilm tillsammans med
nagra lararstudenter som kommer till skolan nagra ganger i veckan en tid framover.
Pedagogen sager att detta ar sadant man som klasspedagog inte hinner gora sjalv da det kraver
for mycket planeringstid utéver den vanliga undervisningen. | klassrummet finns en clever
board — en interaktiv skrivtavla — som mestadels anvands som en stor datorskarm for att till
exempel titta pa strommande video. Pedagogen séger igen att clever board inte ar nagot som
hon kanner sig tillrackligt saker pa for att kunna bygga sin undervisning kring och att det
dessutom tar mycket langre tid att lagga upp denna med hjélp av tekniska hjalpmedel som da
till exempel clever boarden. Daremot anvénder de i klassen clever boarden for att visa och
presentera saker som eleverna gjort. Detta kan vara allt fran bloggar till foton som eleverna
arbetat med hemma.

Pedagogen berattade &ven att eleverna visar ett stort intresse for clever boarden och
datorerna och de vill ofta sitta vid datorn och arbeta med matteprogram, soka information, leta
efter bilder och mycket for att skriva pa den. Pedagogen ser pa IKT som en viktig del i
framtidens skolutveckling och tror med positivitet att digitala hjalpmedel kommer att
genomsyra undervisningen. Denne menar att det finns stora fordelar med till exempel datorer,
da dessa kan anvandas med stora fordelar vid processkrivning. Eleverna slipper da skriva om
langa texter for att andra nagra ord, meningar och sa vidare och kan med nagra latta
knapptryck &ndra sin text pa ett satt som motiverar dem och later dem behalla lusten med att
skriva.

En annan klasspedagog vi intervjuade anvander sig inte sa mycket av IKT i
undervisningen, men en metod denne arbetar med ar Tragetons dar eleverna lar sig lasa och
skriva med hjalp av datorer. Datorerna anvands ocksa under alla skolar da eleverna skriver

berattelser och dylikt pa dem.

18



Estetiska och praktiska &mnens betydelse
Har redovisar vi resultaten fran enkét- och intervjufragorna som beror estetik och praktiska

amnens betydelse i det varierande arbetssattet. Precis som under resultatet om IKT har vi delat
upp resultaten i stycken efter de olika deltagarnas roll i skolan for att tydliggdra resultatet och

underlatta lasningen.

Eleverna
Pa enkatfragan om vilket skolamne som ar roligast svarade majoriteten av eleverna att de

tycker bast om sl6jd, idrott och bild. Nagra angav ocksa musik som favoritamne, medan
endast ett fatal hade valt teoretiska &mnen som matematik och engelska. Har syns alltsa
tydligt att praktiska och estetiska amnen ar populérast bland eleverna. Pa fragan varfor
eleverna valt just de &mnena som sina favoriter svarade de flesta att praktiska och estetiska
amnen ger dem majlighet att rora pa sig, skapa egna saker och det finns valmojligheter nar det

géller arbete och utférande. Som en elev skrev:

"Jag tycker bild dr roligast for man fdr mdla pd sitt scitt och ingen malar lika

dant.”

De flesta eleverna uttryckte att det inte ar tillrackligt med bild, musik och drama i skolan. De
vill ha mer av dessa &mnen for att de &r roliga och till exempel drama har de sallan eller inte
alls.

Fragan om vad eleverna tycker om musik gav endast positiva svar. De skrev att de bade
tycker om att lyssna pa musik och att praktisera den. Flera av eleverna angav att de blir glada
av att lyssna pa musik och de lyssnar ofta hemma:

“Jag dlskar musik. Jag lyssnar alltid pa musik hemma.”

“Jag tycker om musik. Det tycker jag for jag blir glad ndr jag lyssnar pa det.”
Nagra elever tycker aven att en bra lektion innehaller bakgrundsmusik. Andra viktiga aspekter

pa undervisningen var att eleverna ville ha arbetsro, tydliga instruktioner av pedagogen och
att de fick arbeta med nagot roligt.
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Specialpedagogerna
Specialpedagogen pa pedagogcentralen i en kommun i sodra Sverige arbetar med bild och

skapande som specialpedagogisk metod fér barn och ungdomar fran aldrarna fyra till arton ar,
som ar i behov av sarskilt stod. Barnen och eleverna far besoka denne specialpedagogs
verkstad for att fa sina behov tillgodosedda samtidigt som de skapar och har roligt. Pedagogen
betonar vikten av ett lustfyllt larande och detta &r grunden i dennes kunskaps-, barn- och

elevsyn. Undervisningen ska anpassas efter barnets utvecklingsniva:

"Man ska anpassa undervisningen till barnet, och inte barnet till

undervisningen.”

Det galler att hitta vagen till deras optimala utvecklingsniva och na dem och att inte lamna
nagon pa vagen dit. Specialpedagogen talar om de positiva effekter som kommer med detta
specialpedagogiska  arbetssatt. Barn  och  elever med sociala  svarigheter,
koncentrationssvarigheter och motoriska svarigheter far genom bild och skapande en chans att
visa sitt larande pa ett annat satt &n det traditionella. Samtidigt far de Gvervinna sina
svarigheter genom att trana dem kontinuerligt under en langre period. Till exempel 6ga-hand
koordination och annan motorik trdnas genom skapande. Arbetet i bildverkstaden gav enligt
klasspedagogerna som denne specialpedagog har kontakt med ocksa tydliga positiva effekter
aven i klassrumssituationer, barnen och eleverna visar en 6kad motivation till skolarbetet och
de far storre sjalvfortroende och battre sjalvkansla.

Eftersom arbetet med bild visar sddana positiva effekter anser denne specialpedagog att det
ar viktigt att aven klasspedagoger anvénder sig av dessa metoder i sin undervisning mer &an i
dagslaget. Darfor har denne ibland sa kallade bildcaféer dit pedagoger far anméla sig och
komma och ldra sig hur de kan arbeta med estetiska &mnen i den dagliga undervisningen.
Caféerna ar alltid fullbokade sa det verkar som att ett intresse finns hos pedagoger att lara sig
nya metoder. Exempel pa hur bild kan anvandas i klassrumsundervisningen ar att lata barnen
och eleverna mala stora bokstaver fritt med penslar och fingrar istallet for att sitta och skriva
dem pa sma rader, vilket &r ett arbetssatt som inte passar alla barn. De kan ocksa fa forma
bokstaver med lera for att kdnna hur bokstdverna ser ut. Aven i matematiken kan bild
fordelaktigt anvandas genom att barnen och eleverna far forma figurer i lera som de kan rakna
exempelvis addition och subtraktion med. Det blir ett sitt att konkretisera undervisningen

praktiskt. Praktiska metoder ar nagot som specialpedagogen foresprakar och anvander sig av i
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sin undervisning i sa lang utstrackning som mojligt. Denne papekar att bild ar och har alltid

varit ett viktigt element i manniskans vardag anda sedan det forsta spraket pa stenaldern.

”Ur en bild fods spraket, och ur spraket fods bilder.”

Bilden &r barnets forsta uttryckssatt och det géller att ta tillvara pa detta. Barn och elever kan
uttrycka sina kéanslor genom bild och kan darigenom ocksa prata om dem.

En annan specialpedagog svarar i intervjun att denne inte arbetar sa mycket med estetiska
amnen i sin undervisning, som innehaller mest matematik. Men denne betonar vikten av att
anvanda sig av estetik och har darfér sma inslag av estetiska moment i undervisningen.
Inslagen kan vara till exempel att mala av sin kropp i mindre skala, géra geometriska former,
vika och klippa en slags stjarna som involverar matematiska moment. Det &r viktigt och bra
att undersoka med alla sinnen pa flera sétt.

2

”Kan man fd in manga sinnen sd dr det bra! Det tror jag verkligen pad.

Specialpedagogen sdger att det & bra om undervisningen blir lite tokig och konstig, det ar
sadant eleverna kommer ihdg. Alla pedagoger maste ocksa tanka pa att variera sina arbetssatt
menar specialpedagogen. Man kan uttrycka kunskap pa olika sétt, med exempelvis bild och
symboler. Det ar bra att konkretisera till exempel matematiken med hjalp av bilder och
material. Specialpedagogen har inget riktigt svar pa varfor denne sjélv inte anvander sig mer
av estetiska &mnen i undervisningen. Men denne tror att en anledning till att inte fler anvander
sig av estetiska &mnen i undervisningen kan bero pa att man inte tycker sig ha tid till det. Men
denne menar att pedagogerna bor ta sig den tiden. Specialpedagogen har ocksa hallit en kurs
for de andra pedagogerna pd skolan dar hon gav konkreta tips pa hur de kan arbeta
specialpedagogiskt i klassrummet. Vid sadana tillfallen far denne chans att visa metoder som
ar bra for alla barn och elever och utveckla pedagogernas kunskaper.

Enligt specialpedagogen ar forhallningssattet mot barnen och eleverna viktigt.
Specialpedagogiken utgar ifran att alla ar lika viktiga och allas bidrag behdvs. Pedagogen
maste tanka pa hur denne svarar eleverna sa att inte svaret sanker elevens sjalvfortroende och
sjalvkansla. Istallet for att saga att eleven svarat fel kan man fraga hur han eller hon tankte
och att vara intresserad och forsoka forsta. Det &r ocksa viktigt att pedagogen vet precis vad
denne vill med sitt arbete, annars kommer de svaga eleverna bli lidande och hanvisade till sig

sjalva om man satter dem i grupper att ta reda pa saker utan att det ar genomtankt. Det ar en
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utmaning som pedagog och svart att ha allt genomtankt, men specialpedagogen menar att man

atminstone maste forsoka ibland.

Klasspedagogerna
En av de klasspedagoger som vi intervjuade arbetade med bild genom att integrera detta &mne

med de andra @mnena. Om klassen arbetade med fjallbygden inom SO sa tog pedagogen
tillfallet 1 akt och utformade en bildlektion som kunde knyta an till deras nuvarande
arbetsomrade. Likasa gor de sina egna bocker och framsidor vid varje arbetsomrade dar bild
ar ett aterkommande och genomsyrande inslag i den mesta undervisningen. Inom
matematiken brukade pedagogen planera sin undervisning sa att geometriska former far 6vas
genom att forst ga ut och leta efter dessa i naturen for att sedan mala av dem och bygga dem i
en mindre skala. Amnet musik har klassen tillsammans med en musikpedagog, men
klasspedagogen pratar ofta med musikpedagogen om hur de kan koppla musiklektionerna till
det arbetsomrade som pagar i klassrummet. Denne pedagog anvander sig alltsd av bild och
estetiska amnen som en integrerad del av undervisningen och later inga tydliga granser
komma emellan teoretiska och praktiska &mnen.

Pedagogen ansag vidare att de estetiska och praktiska &mnena ar valdigt viktiga. Denne
pratar om att de amnena bygger en bro mellan det abstrakta och det konkreta och later de som
ar mindre bra i de teoretiska &mnena blomma ut i de praktiska &mnena. De estetiska &mnena
ger aven upphov till samtal mellan barnen da de arbetar antingen enskilt eller tillsammans
med till exempel bilduppgifter — att eleverna far beratta om och presentera sitt skapande.
Pedagogen berattade om symbolpedagogik som &r en metod, som bland annat anvands inom
specialpedagogiken, som later bilden vara grunden fér undervisningen. Ett exempel pa att
arbeta utifran detta ar da eleverna far en klump lera och forst far skapa en huvudperson, sedan
handelsen och sa vidare. Till slut far de med hjalp av det de skapat berétta sin berattelse for att
sedan skriva ned den. Dessutom ger &mnena och deras arbetssatt eleverna sjalvkansla da

pedagogen anser att:

“Varje barn far vara en del av en helhet.”

Med detta menas att man genom samarbete inom de estetiska dmnena kan skapa en
tillhorighet for varje elev da de kéanner att de varit med och skapat nagot tillsammans. Det kan
handla om att géra en tavla tillsammans eller att bygga en liten stad tillsammans, dér alla

bidrar med nagot litet till den stora helheten. Klasspedagogen menar att:
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“De estetiska dmnena har ett eget virde samtidigt som det kan forstirka det

’

teoretiska vi gor.’

De estetiska &mena tillater eleverna att med hjalp av sin fantasi och sina kanslor skapa nagot
som tilltalar dem och motiverar dem. Pedagogen sager att man kan lata eleverna mala sina
kanslor och utifran detta beratta om dem. Samtidigt kan till exempel skapandet av
geometriska former skapa en mer konkret forstaelse for matematiska formler. Denne menar
att man maste anta ett barnperspektiv i sin undervisning for att skapa ett lustfyllt larande for
eleverna och darfor &r det viktigt att variera sin undervisning. Dessutom anser pedagogen att
de yngre eleverna blir stressade av de uppnaendemal som finns och att de forstor lusten att
lara. Denne sager dven att det mer kdnns som att stressa fram kunskaper - kunskaper som
likval hade uppnatts ur elevernas naturliga kunskapstorstande.

Déaremot sdger pedagogen att hon och manga andra kanner att de vill 6verlata det
specialpedagogiska arbetet till just speciallérare och specialpedagoger, eftersom de kanner att
de inte har tid for detta arbete ocksa. Det kréavs att man har tid och att man ar djupt intresserad,
sd som att denna pedagog har anvant sig av symbolpedagogik i sin undervisning pa grund av
det egna intresset for detta. Pedagogen menar anda att ett anvandande av specialpedagogiska
metoder, sa som musik och IKT, i den dagliga klassrumsundervisningen skulle kunna hjalpa
och stddja alla elever.

Yiterligare en klasspedagog i undersokningen berattar om sin syn pa anvandande av
estetiska dmnen i daglig undervisning. Denne anser att estetiska &mnen bor anvandas som en
bas i all undervisning och att pedagogen jobbar med bade drama, dans, musik och bild i olika
former. Pedagogen sager att estetiska amnen som musik &r s pass viktig att aven om man
som pedagog tycker sig vara dalig pa musik &r det anda viktigt att ha sma estetiska inslag i
undervisningen. Det stérker barns och elevers sjalvfortroende mycket. Pedagogen menar i
intervjun att estetiska amnen definitivt kan vara relevanta hjadlpmedel for barns och elevers

utveckling och larande. Denne sager att:

”Hur ska vi kunna na alla barn utan att anvanda alla sinnen att na dem?”

Pedagogen har under sina manga ar i skolan sett positiva effekter med att anvanda musik och

estetiska @mnen i sin dagliga undervisning och beskriver det som att arbetet blir som ett kitt
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mellan eleverna som hjélper till att skapa fortroende. Det ar viktigt att ta lika allvarligt pa

amnena bild och musik som svenska och SO:

”Alla barn mar bra av bild och musik. ”

En anledning till att fler pedagoger inte anvander sig av estetik i sin undervisning tror
klasspedagogen &r att de ar slutna manniskor, som har svart att bjuda pa sig sjalva och 6ppna
upp for barnens initiativ. De haller sig heller till vad de kan och ar sékra pa. En annan
anledning menar pedagogen kan vara att friare undervisning med estetiska inslag leder till
glada och utatriktade barn med mycket energi, vilket tyvarr kan anses som jobbigt och
pafrestande av pedagogerna.

Universitetspedagogen
Till sist intervjuade vi en universitetspedagog som &ven denne berattar om estetiska &mnens

positiva inverkan pa barn och elevers larande och utveckling. Denne menar att bara ett barn
hor musik triggar det igang sinnena och det forsta séttet det reagerar pa ar genom rorelse, sen
kommer sangen. Pedagogen berattar om att forskare visar pa viktiga effekter i hjarnan genom
anvandande av musik. Foraldrar har i arhundraden lekt och dansat med barn vilket visar pa
vilken naturlig del av livet det &r. Pedagogen sdger att manga kompetenser, som till exempel
spraklig och kanslomassig, utvecklas genom musik. Dessutom stérks sjalvfortroendet genom
musik, vilket & mycket viktigt! Far barnen redan som sma kanna att musik &r viktigt och att
deras egen kropp och rost ar viktiga — de kan, vill och tors — sa tranas deras sjalvfortroende
upp. De barnen har aven langre fram i livet lattare att sta i centrum och till exempel redovisa.
Musik ligger nara alla méanniskor. Att fa anvanda sig av den musik man alskar som till
exempel redovisningsmetod bidrar till individualisering da det blir valdigt personligt.
Dessutom kan musik anvandas i dmnesintegrerat arbete med bland annat matematik.
Pedagogen séger i intervjun att musik kan anvéndas till att lara sig forstd matematik och
teorier med kroppen. Denne tror att en anledning till varfor inte fler pedagoger anvander sig
av musik och estetiska @mnen i undervisningen kan vara att de blivit hAmmade och nertryckta
i sin musikalitet redan fran barndomsaren. De vagar darfor inte anvanda sin kropp och sin rost
som redskap i undervisningen. Det finns ocksa en okunskap bland pedagogerna om hur
estetiska &mnen kan anvéndas och hur viktiga de faktiskt ar for barns och elevers utveckling
och larande tror pedagogen. Denne papekar ocksa att brister finns i lararutbildningen, dar
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estetiska @amnen nastan inte ges nagon plats och framover inte kommer att fa nagon plats alls i

den nya lararutbildningen.
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Analys

Har kommer vi att analysera de resultat vi fatt fran var empiri och knyta an detta till teorin for
att sedan dra slutsatser utifran var teoretiska och empiriska studie. Genom detta kommer vi
ocksa att svara pa vara fragestallningar som &ar: Hur kan ett varierat arbetssatt bidra till att
mota alla barn och elever? Hur kan IKT och estetiska &mnen bidra till att méta alla barn och

elever? Vilken kunskaps-, barn- och elevsyn kravs fran pedagogernas sida?

Musik och estetik for larande
Med resultat fran enkaterna och intervjuerna som bakgrund i relation till teorin vi tidigare

skrivit om ser vi att musik och estetiska &mnen kan motivera och pa sa satt hjalpa eleverna i
sitt larande. Bade Jederlund (2002), Uddholm (1993) och Uddén (2004) skriver om manga
positiva effekter pa barns och elevers larande och utveckling da pedagogerna anvander sig av
musik och estetiska &mnen i undervisningen. De skriver om o©kad motivation,
koncentrationsformaga, lust och personlighetsutveckling. Detta &r ndgot som ocksa visat sig
stamma i var empiri genom de svar vi fatt fran bade elever, klasspedagoger, specialpedagoger
och universitetspedagogen. Eleverna visar ett stort intresse for praktiska och estetiska &mnen
och specialpedagogerna beréttade att specialpedagogisk undervisning med hjélp av estetiska
metoder har en positiv effekt pa barns och elevers utveckling och detta 6verférs aven i den
vanliga klassrumssituationen. Nar det géller pedagogens arbetssatt visar elevernas svar att
detta har betydelse for dem, da flertalet skriver att de vill ha tydliga instruktioner av
pedagogen och lustfyllda lektioner dar de far arbeta med roliga saker. Manga sag just
praktiska och estetiska &mnen som roliga och ville darfoér ha mer av dessa i skolan. Aven
klasspedagogerna visade i intervjuerna en positiv installning till att anvanda estetiska &mnen
mer i undervisningen. De kunde se att barnen och eleverna blev mer motiverade, engagerade
och mar bra av att anvanda exempelvis musik i sitt larande. Jederlund bekréftar dessa
erfarenheter genom resultaten i de undersokningar han gjort som visar pa positiva effekter
bland annat gallande kreativitet, koncentrationsformaga, tankeférmaga, inlarningsmotivation,
skolprestationer och kansloliv (2002). Det ar viktigt att anvanda sig av alla sinnen i
larprocessen for att na alla barn och elever menar flertalet pedagoger vi intervjuat. Ett
arbetssatt dar estetiska &mnen integreras med andra kan darfor underlatta och hjélpa alla barn
och elever i deras larande och utveckling och inte endast de som &r i behov av sérskilt stod.
Utifran var teoretiska och empiriska studie kan slutsatsen dras att estetiska @&mnen kan vara ett

lustfyllt och varierat arbetssatt i den dagliga undervisningen. Den specialpedagogiska
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grundsynen att alla lar sig pa olika satt blir darfor en viktig del i pedagogerna

forandringsarbete mot det varierade arbetssattet.

IKT for larande
Var tidigare teori visar att IKT kan anvandas som ett stort hjalpmedel inom bade

specialpedagogik och klassrumsundervisning. Pedagogerna kan anvénda sig mycket av
exempelvis datorer och interaktiva skrivtavlor for att bade underlatta och motivera elevernas
larande. Enligt Myndigheten for skolutveckling har IKT-anvandande positiva effekter pa ett
flertal arbetsomraden sa som las- och skrivinlarning och matematik. Undersokningar visar
ocksa pa att det inverkar positivt pa elever med koncentrationssvarigheter och underlattar
individualisering av undervisningen. Dessutom Okar motivationsgraden,
koncentrationsformagan och engagemanget hos eleverna da de far anvanda sig av IKT i
larandet (2007). Elevsvaren fran enkéaterna visar ocksa pa en positiv installning till IKT och
datorer da alla elever i undersékningen anvander sig mycket av datorn hemma och dven i
skolan. Nagra av deras forslag pa vad en bra lektion innehéller berorde dven de IKT da
filminslag och att fa sitta vid datorn var tva av 6nskemalen.

Peltenburg, Van den Heuvel-Panhuizen, & Robitzsch skriver att elever i sarskilda behov
ocksa far storre mojligheter att visa sin kapacitet och forstaelse i till exempel matematik med
hjalp av IKT och att digitala hjalpmedel kan fungera som stod for de eleverna istéllet for att
en vuxen hjalper dem (2010). En av specialpedagogerna namner i intervjun att manga
specialpedagoger anvander sig av IKT som ett kontinuerligt arbetssétt i sin undervisning och
denne ger exempel pa bland annat internetsidor och matematikprogram som eleverna ofta
anvander i sitt larande. Den andra specialpedagogen sager dven denne i intervjun att IKT ar
nagot positivt dar man bland annat kan hamta inspiration till att kunna variera sin
undervisning. Enligt pedagogerna vi intervjuat verkar det dock som att IKT inte anvands lika
mycket i den dagliga klassrumsundervisningen. Den dagliga undervisningen kan vinna pa att
ta efter mer av de specialpedagogiska grundsynerna om varierade arbetssétt, dar IKT kan vara
en del som visar pd manga positiva effekter. Alltsa kan slutsatsen dras utifran var teoretiska
och empiriska studie att valet av arbetssatt kan underlétta och hjalpa alla barn och elever, och
inte endast de som ar i behov av sarskilt stod. IKT ar nadgot som motiverar och engagerar
eleverna och stodjer dem i deras larande. Teorin och empirin tyder ocksa pa att IKT bor vara
ett kontinuerligt inslag i den dagliga undervisningen vilket stéller ett krav pa pedagogens val
av arbetssétt. Det varierade arbetssattet som till exempel anvandandet av IKT kan vara ett satt
att mota alla elever.
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Kunskaps-, barn- och elevsyn
Elevernas och pedagogernas svar i intervjuerna tyder ocksa pa att estetiska och praktiska

amnen inte har lika stor plats i skolan som de teoretiska. Till exempel universitetspedagogens
svar om att de estetiska d@mnena inte kommer att ges nagon plats alls i den nya
lararutbildningen visar pa detta. Det bekraftas ocksa i var litteraturgenomgang av bade
Jederlund och Berlin & Dal. Jederlund skriver att en uppdelning har skett mellan teoretiska
och praktiska-estetiska @amnen och de senare inte far nagon storre plats i skolan (2002) och
Berlin & Dal skriver att den vasterlandska kunskapssynen &r sadan att teoretiska kunskaper
varderas hogre an praktiska (2010). En av specialpedagogerna beréttade i intervjun om hur
viktig barn- och elevsynen &r och att alla ar lika viktiga och allas bidrag behovs. Darfor bor
pedagogerna erbjuda olika inlérningsstilar dven i den dagliga undervisningen. Pedagogerna i
intervjuerna betonar vikten av ett lustfyllt larande som grund i kunskaps, barn- och elevsynen
i skolan. Det &r viktigt att undervisningen anpassas till barnet och inte barnet till
undervisningen, som en av specialpedagogerna uttryckte sig. Pedagogen séger att det &r
viktigt att alla pedagoger kan anpassa sin undervisning efter elevers individuella kunskaper
och behov. Det galler dessutom att hitta satt att na alla barn och elever och inte lamna nagon
pa vagen. Jederlund betonar ocksa han detta och skriver om att barnet &r socialt och
kunskapssokande och darfor ar det skolans uppgift att vara 6ppen for alla barns och elevers
enskilda behov och inlarningsséatt. Denna kunskaps, barn- och elevsyn som krévs av
pedagogerna bor leda till en inkluderande skola dar allas individuella behov tillgodoses
(2002). Genom den teoretiska och empiriska studien som hér presenterats kan slutsatsen dras
att det fran pedagogernas sida kravs en kunskaps, barn- och elevsyn som integrerar och
vardesatter bade teoretiska och praktiska amnen lika hogt. Studien visar ocksa pa att det kravs
en interaktion mellan specialpedagogisk syn och traditionell undervisning, déar den sistndmnda
skulle behova ta del av en av de specialpedagogiska grundsynerna att barn och elever lar sig

pa olika stt.
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Diskussion
Under arbete med var teori och empiri har fragor uppkommit kring det berérda omradet. De

ursprungliga fragestallningarna vi haft under arbetet &r: Hur kan ett varierat arbetssatt bidra
till att mota alla barn och elever? Hur kan IKT och estetiska &mnen bidra till att mota alla barn
och elever? Vilken kunskaps-, barn- och elevsyn kravs fran pedagogernas sida? De forsta
fragestallningarna har i sin tur vackt nya fragor och tankar som vi kommer att diskutera i

foljande avsnitt.

Specialpedagogisk syn
Specialpedagogik ar som sagt ett omdebatterat omrade som hela tiden omdefinieras och har
olika betydelse for olika pedagoger. Som vi sett ute i verksamheten sa anser manga skolor att
specialpedagogik ar nagot som bedrivs utanfor ramarna av klassrummet och som inte kommer
i kontakt med den dagliga undervisningen. De anser att de inte har tid eller kompetens for att
lata den specialpedagogiska synen genomsyra undervisningen i sitt eget klassrum. Andra
skolor stravar istéllet efter att alla elever ska inkluderas i den dagliga undervisningen och att
dven specialpedagogiska syner maste genomsyra denna. Detta leder till frigan: “Ar den
specialpedagogiska synen att alla lar sig pa olika satt reserverad for endast specialpedagogisk
undervisning?” I det forsta fallet ar specialpedagogik till for vissa utvalda elever, som oftast
har fatt ndgon slags diagnos. Som vi har sett ute i verksamheten sa far de elevera lamna
klassrummet for att tillsammans med speciallararen arbeta med uppgifter som ofta inte ar
knutna till den vanliga klassrumsundervisningen. Det finns alltsa ingen kommunikation
mellan klasspedagog och specialldrare eftersom specialpedagogiken hér ar ett separat &mne
som inte knyts samman med elevens klassrumsundervisning. | det andra fallet daremot sa far
alla elever ta del av en specialldrare som finns tillhand for hela klassen och inte endast for
nagra elever — dven om vissa elever behéver mer hjalp an andra. Speciallararen fungerar i
detta fall som extrapedagog i klassen och pekar inte ut nagra enstaka elever som “ovanliga”
utan finns dar for allas larande och utveckling. Klasspedagog och speciallarare bedriver hér
ett ndra samarbete och kommunicerar, vilket bidrar till att den specialpedagogiska grundsynen
att alla lar sig pa olika stt finns aven i den dagliga undervisningen. Speciallararen ger tips till
klasspedagogen och en bredare kompetens i klassen och till alla elevers olikheter. Detta leder
till ett varierat arbetssatt med férutsattningar att mota alla elever.

Varfér genomsyrar da inte denna specialpedagogiska syn all undervisning — varfor erbjuds

inte alla elever dessa mojligheter till maximal utveckling och maximalt larande? An en géng
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ar bristande resurser en orsak till detta. Eftersom det kostar mycket att ha en specialpedagog
ute i varje klass mer &n nagon timme i veckan och att kdpa in fler specialpedagogiska
hjalpmedel sa som datorer sa blir bilden av specialpedagogik for alla genast lite mer
komplicerad. Dessutom sa & manga pedagoger inte sa val installda till att lara sig mer om
specialpedagogiska metoder och arbetssétt eftersom de redan har sd mycket att géra. De
hinner inte, ar radda for att misslyckas, har och manga har inte viljan och intresset att
engagera sig i den specialpedagogiska synen. Det finns alltsa manga orsaker till att
specialpedagogiska metoder och arbetssatt inte erbjuds alla. For att andra pa detta anser vi att
lararutbildningen maste forandras och bygga mer pa specialpedagogiska grunder sa som
metoder och arbetssétt. Det sdgs ofta att allt fler behdver specialpedagogiskt stod i skolan —
kan detta bero pa att de metoder och arbetssatt som anvants inte ar tillrackliga? Hade ett
anvandande av specialpedagogiska arbetssatt och metoder fran forsta borjan lett till att dessa
elever inte hade behovt denna hjélp? Den specialpedagogiska synen erbjuder alla elever olika
inlarningsstilar och hjalpmedel och lamnar ingen darh&n. Darfor anser vi att specialpedagogik
inte ar nagot som finns till vid sidan av klassrumsundervisningen, utan ska inkluderas i och

genomsyra denna.

Kunskaps-, barn- och elevsyn
Lange har skolan foresprakat och till storsta del anvént sig av de teoretiska &mnena mer an de

praktiska. Det finns en uppdelning mellan teoretiska och praktiska @mnen dar de teoretiska
vinner eftersom de anses viktigast och riktigast. De praktiska &mnena anses inte vara lika
viktiga i utbildningssyfte, utan ar mer nagot som ses som ett kul avbrott i undervisningen -
detta ser man dagligen ute i verksamheten. Men vad leder denna syn pa praktiska amnen till?
Amnen som till exempel slojd, musik, bild och hemkunskap far inte lika hogt virde som
teoretiska amnen, vilket i sin tur leder till att dessa @mnen inte far lika stort utrymme i
undervisningen och inte tas pa lika stort allvar. Pa sa satt stagnerar elevernas utveckling och
deras larande eftersom skolan endast prioriterar teoretiska &mnen. Vi vet hur viktigt det ar att
fa utlopp for sin fantasi, att fa koppla teori till praktik for att forsta det abstrakta, fa uppleva
ett lustfyllt larande och sa vidare. Det handlar alltsa om att se till alla olika inlarningsstilar och
variera sin undervisning, vilket inte gérs med en undervisning som nastan helt och hallet
handlar om teori. Allt fler elever far samre betyg i bland annat matematik, vilket leder till en
annu storre utbredning av teoretiska dmnen. Det satsas mer pa dessa amnen i
lararutbildningarna, vilket sker pd bekostnad av de estetiska och praktiska &mnena. Ar detta
rétt satt att mota de svarigheter eleverna har? Eller hade ett anvandande av praktiska och
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estetiska metoder minskat dessa svarigheter? Det finns en dubbelmoral i samhallet och fran
politikernas sida vad galler inkluderingen av estetiska och praktiska amnen. | l&roplaner
belyses vikten av de &mnena, men det foljs inte i skolorna. Samhéllet i stort verkar ha en
negativ bild av estetiska och praktiska amnen vilken maste forandras for att skolan i sin tur
ska kunna foréndras till en skola som passar alla.

Idrott &r daremot ett praktiskt &mne som har blivit allt viktigare dven i skolan i takt med
den halsomedvetenhet som numera genomsyrar Sverige pa manga hall. Kravs det en fara for
vara liv for att skolan ska prioritera alla &amnen lika mycket? Skolan speglar samhéllet och
samhéllet speglar skolan — pastaendet stammer véldigt bra. Det som pagar och prioriteras i
varlden och samhallet 6verfors till skolvarlden. Just hdlsa, och dven IKT, har det varit stora
prioriteringar kring, vilket vi nu kan se i skolan — idrott och hélsa samt IKT har har blivit
vanligare och viktigare inslag. Om kunskapen om hur viktiga de praktiska och estetiska
amnena ar for elevernas larande och utveckling kommer ut i samhallet, kommer da &ven
skolan att ge storre plats fér dem? De har @mnena ar nagot som de flesta elever tycker mest
om med skolan, sa varfor integrerar man inte dem med @mnen de tycker mindre om? Bade
amnena och eleverna hade vunnit pa denna integrering. Fordelarna med de praktiska och
estetiska amnena ar manga och paverkar dven de teoretiska &mnena pa olika satt. Motivation,
engagemang och lust att lara, samt béattre betygsresultat, &r nagra av de saker som foljer med
ett storre anvandande av de praktiska och estetiska &mnena.

Alla barn och elever lar sig alltsd pa olika satt, vilket leder till fragan: Hur paverkar
pedagogens barn- och elevsyn barnens och elevernas larande och utveckling? Detta kréaver att
pedagogerna ger barnen och eleverna mojligheter att anvanda olika arbetssatt, som till
exempel de praktiska och estetiska &@mnena. Det géller att pedagogerna har en 6ppen barn- och
elevsyn som tillater barnen och eleverna att vara med och bestimma och ta initiativ — de
maste fa ta plats. Om pedagogen ar Gppen och tar till sig elevernas initiativ leder det kanske
till att eleverna blir sjalvsakra och vill och vagar lara sig. Pedagogens forhallningssatt och
installning paverkar eleverna. Om pedagogen ar sluten och inte engagerad blir inte heller
eleverna det. Tar pedagogen inte tillvara pa vad eleverna vill visar det pa en barn- och elevsyn
som inte tror att barn kan. Detta ar en barn- och elevsyn som inte borde finnas och som inte

haller i langden, eftersom vi vet att barn faktiskt kan.

IKT for larande
IKT har visat sig vara ett viktigt stod for de elever som ar i behov av sérskilt stdd. Deras

larande och utveckling har blivit positivt paverkade av att arbeta med specialpedagogiska
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hjalpmedel som ofta grundar sig i IKT. Ute i verksamheten har vi sett prov pa detta da de
elever som gar till specialpedagogen ofta far arbeta vid datorn med sina skoluppgifter. Dar far
de till exempel skriva, vilket manga har svart att géra for hand — men har flyter det pa bra.
Daremot sa blir man inte tilldelad specialundervisning endast pd grund av att man skriver
battre vid datorn, vilket bidrar till fragan: Varfor far inte alla ta del av den specialpedagogiska
synen att alla lar sig olika &ven i den dagliga klassrumsundervisningen? Som vi har sett det
ute i verksamheten sa 4 manga pedagoger radda for den nya tekniken som hela tiden
strommar genom vart samhalle och lutar sig hellre tillbaka pa den vanliga traditionella
undervisningen. Detta kan vara ett skél till att IKT anvénds i storre utstradckning endast inom
specialpedagogiken och inte i den dagliga undervisningen. Annu en sak som vi tror spelar in
ar bristande resurser i form av pengar. Det ar mycket billigare att endast 6verlata storre delen
av de tekniska hjalpmedlen till specialpedagogiken, eftersom det finns féarre elever dar. Skulle
alla klasspedagoger anvanda sig av IKT i lika stor utstrackning som specialpedagogerna sa
skulle skolans kostnader héjas nagot enormt, vilket det oftast inte finns plats for i dess budget.
Det &r synd att bristande resurser i form av pengar och kompetensutbildning &n en gang ska fa
vara den avgorande faktorn till att alla elever inte far samma majligheter till larande och
utveckling.

Déremot har IKT redan fatt storre plats i skolan an musik och estetik — nagot man kan
fraga sig varfor? Beror detta pa att vi vardesatter denna kompetens och kunskap mer? I dagens
samhélle ar till exempel datorer och internet viktiga inslag i allas vardag och kommer hela
tiden att oka i sitt varde. | framtiden kommer sékerligen yrken och skola bygga mer pa
teknologiska hjalpmedel, s som datorn, vilket kan vara svaret pa varfor IKT fatt storre plats i
skolan an de estetiska &mnena. En annan faktor till varfor IKT blivit och blir ett stérre och
storre inslag i skolvarlden kan vara att det laggs mer vikt pa kompetensutveckling inom detta
omrade och att detta anses vara ett viktigare utbildningsomrade enligt samhélle, skola och
pedagoger.

Alltsa ser vi att dven klasspedagoger och inte bara specialpedagoger kan och bor anvanda
sig av IKT som ett genomsyrande hjalpmedel i undervisningen. Detta eftersom eleverna visar
ett intresse for datorer och dylikt, och det &r viktigt som pedagog att ta tillvara pa elevernas
onskemal och dven variera undervisningen. Aterigen ser vi att pedagogens val av arbetssétt
paverkar barns och elevers lust och motivation, och pa sa satt dven deras larande och

utveckling. Ett varierat arbetssatt ar en forutsattning for att kunna mota alla elever.
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Musik och estetik for larande
Kan musik och estetik stodja barns och elevers larande och utveckling? Pa vilket satt? Svaret

ar ja, vilket vi hittar bade i forskning och i den praktiska verksamheten. Det finns mycket
forskning kring hur positiv musik ar for manniskans utveckling och valmaende - kunskap som
man forvantar sig att pedagoger ska anvénda sig av eftersom den &r sa viktig. Men anvands de
estetiska amnena verkligen tillrackligt i skolan? Svaret pa denna fraga blir daremot nej, bade
enligt litteratur, vara enkater och intervjuer och vad vi har sett ute i verksamheten. Musik ses
ofta endast som ett “kul avbrott” i den dagliga undervisningen ute i praktiken och inte som
nagot som stddjer eller utvecklar elevers larande. Vi har daremot sjalva sett och upplevt hur
till exempel sanger och rim kan hjalpa barns och elevers utveckling. Ett exempel pa detta var
da vi har anvant oss av sanger for att lara eleverna att rakna pa engelska, vilket har gett ett bra
resultat och samtidigt varit ett lustfyllt moment for eleverna. Dock har vi upplevt att
pedagogerna i skolan oftast inte vill anvanda sig av musik i undervisningen eftersom de
tycker att det dr jobbigt att sjunga infor barn och andra vuxna i klassrummet.
Musikanvéndandet och de estetiska &mnenas plats i undervisningen har begrénsats till roliga
moment som star for avbrott i den dagliga undervisningen. Ofta ses de amnena som nagot
som kan tas bort utan att det spelar nagon roll och de har inte lika stort véarde i skolans
amnesvarld. De estetiska amnena lever alltsa under en langsam processutveckling som ofta
verkar sta still.

Kan det bristande anvandandet bero pa pedagogernas okunnighet och radsla? Naturligtvis
kan det vara sd och ofta ar det sa. Klasspedagogens uppgift har lange varit att endast
undervisa i de teoretiska amnena, medan de estetiska &mnena Gverlatits till andra pedagoger.
Likasa har manga larare inte insikt och kunskap om hur viktiga de estetiska och praktiska
amnena ar, vilket kan leda till att de &r radda for att anvénda sig av det och tror att de kommer
att misslyckas. Det ar da det lattare att inte anvanda sig av det i den dagliga undervisningen.
Fragan ar om kompetensutveckling och information om de estetiska amnens betydelse hade
paskyndat processen med att fa in mer av de amnena i skolans varld? Eller kravs det ett
egenintresse for att varje klasspedagog ska anamma detta arbetssatt? Ofta ar det sa att ett
egenintresse krdvs for att de estetiska @mnena ska anvédndas i storre utstrdckning. De
pedagoger som vi har traffat ute i verksamheten och som har anvént sig av estetiska &mnen i
sin dagliga undervisning har oftast ett genuint egenintresse for detta och vill arbeta utifran och

med amnena.
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Vidare sa har de estetiska och praktiska &mnena inte haft lika stort véarde i skolans varld
som de teoretiska &mnena. Att de praktiska dmnena endast ses som roliga avbrott hojer inte
vardet hos dem som viktiga for elevernas utveckling och larande. Kan detta &ven vara orsaken
till varfor det finns sd manga obehoriga och outbildade larare inom just musikamnet och andra
estetiska @amnen? Det kan vara sa att eftersom de dmnena inte anses lika viktiga som andra
amnen sa ar det heller inte lika viktigt med vem som har musikdmnet. Detta leder i sin tur till
att musik endast forblir ett roligt avbrott och inte kan anvandas i den dagliga
klassrumsundervisningen for att stédja och hjalpa eleverna i sitt larande. Skolan behdver
utbildade “experter” dven inom de estetiska @mnena och inte endast inom de teoretiska. For
att hoja vardet hos de estetiska amnena sa tror vi att detta & grunden — kompetensutveckling
och mod, vilja, intresse och engagemang att vaga lara sig att anvanda sig av de &mnena och pa

s& satt ha ett varierat arbetssatt for att ocksa kunna mota alla elever.

Vidare forskningsomrade

Under arbetets gang har nya fragor véckts. Detta har lett till tankar om att vidare forskning

kan goras kring fragan: Hur kan specialpedagogikens arbetssatt, metoder, kunskapssyn och

barnsyn paverka elevernas utveckling pa ett mer positivt satt an pedagogers vanliga arbetssatt?
En jamforelse kring detta kan goras med stora fordelar genom att kartlagga hur de olika

arbetssatten paverkar eleverna.
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Bilaga 1

Enkat till eleverna

1. Vilket skolamne tycker du &ar roligast och varfor?

2. Vad ar en bra lektion for dig?

3. Tycker du att det ar tillrackligt med musik, bild och drama i

skolan? Varfor/varfor inte?




4. Vad tycker du om musik?

5. Vad anvander du datorn till i skolan och/eller hemma?




Bilaga 2

Intervjuguide till specialpedagoger

1. Anser du att klasslararna skulle kunna underlatta undervisningen

med hjalp av specialpedagogiska metoder och estetiska amnen?

2. Ar IKT ett stort stod och hjalpmedel inom specialpedagogiken? Pa

vilket satt kan det underlatta for eleverna?

3. Anvander man sig av musik och estetik inom specialpedagogiken?

Hur?

4. Mest praktiska eller teoretiska metoder? Varfor?

5. Hur tror du att pedagogens barnsyn paverkar barnens utveckling och

larande?



Bilaga 3

Intervjuguide till klasspedagog

1.

Om/Hur arbetar du med de estetiska amnena och IKT?

Tycker du/tycker du inte att detta ar viktiga omraden att anvanda sig

av i undervisningen? Varfor/varfor inte?

Hur tror du att detta kan vara relevanta hjalpmedel for barns

utveckling och larande?

Skulle du vilja lara dig mer om specialpedagogiska metoder som du

kan anvanda dig av i din dagliga undervisning? Varfor/Varfor inte?

Hur tror du att pedagogens barnsyn paverkar barnens utveckling och

larande?



Bilaga 4

Intervjuguide universitetspedagog

1. Tycker du att musiken &r viktig for barns utveckling och larande? Pa
vilket satt och varfor?

2. BOr man som larare anvanda sig av musiken i sin dagliga

undervisning? Varfor, och hur kan detta underlatta individualisering?

3. Tror du att kopplingar kan goras till specialpedagogiken? (Att musik
kan underlatta for barn i sarskilda behov)

4. Har du uppfattningen om att det anvands mycket musik och estetik i

skolorna? Varfor eller varfor inte ar det sa?



