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ABSTRAKT

Syftet med undersokningen &r att ta reda pa hur larare arbetar med spraklig medvetenhet
i en klass med svenska som andrasprak. Jag har dven undersokt vilket material som
anvands i arbetet med den sprakliga medvetenheten i en klass med svenska som
andrasprak. Vilka skillnader upplever lararna kring spraklig medvetenhet om man
jamfor en svenska som andraspraks klass med en svenska som forstaspraksklass och hur
tar larare tillvara elevens erfarenheter och kunskaper i arbetet med spraklig
medvetenhet?

Denna undersékning ar baserad pa kvalitativa djupintervjuer av fem verksamma larare.
De mest betydelsefulla resultaten jag kom fram till var att den sprakliga medvetenheten
tranas med rim, lasforstaelse, lyssna pa sprakljud och arbeta med bilder. Vissa larare
ansag att genom lasning och skrivning tranades den sprakliga medvetenheten och andra
hade avsatt tid till att gora olika 6vningar efter lasutvecklingsschema.

Studien visar att samtliga larare anser att det ar viktigt att borja arbeta med grunden, sa
som ordforrad, uttal, grammatik och fonologisk medvetenhet, for att eleverna ska kunna
ta till sig det nya spraket. Det visade sig ocksa att det finns for lite anpassat
arbetsmaterial inom &mnet svenska som andrasprak. En asikt som framfordes kring
skillnaden i att arbeta med svenska som andrasprak jamfort med svenska som
forstasprak var att man maste vara tydligare i sitt arbete och nar man pratar med
eleverna. De flesta av de tillfragade lararna ansag sig ocksa ta tillvara elevernas
erfarenheter och kunskaper i arbetet med den sprakliga medvetenheten medan en larare
kritiserade sig sjalv for att inte gora det i tillrackligt stor utstrackning.
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1 INTRODUKTION

Spraket ar en av de nycklar som dppnar upp for mansklig kontakt. Nar vi kan forsta
spraket och gora oss forstadda da upplever vi ett 6msesidigt utbyte av olika slag.
Torpsten (2008) anser att det dr avgorande att kunna ett sprak. Spraket gor att
manniskor har mojlighet att delta fullt ut i olika grupper, k&nna tillnérighet till en
kultur, utveckla sin identitet och kunna ut6va ett yrke.

Nar det kommer elever fran ett annat land med annan kultur och annat sprak kravs
det fler forutsattningar fran skolan for att kunna ta emot dessa elever och ge dem en
likvardig och mangkulturell utbildning (Torpsten, 2008). Sprak ar komplexa med
olika symboler som satts i system for att gora det mojligt for oss att kunna variera
spraket och kommunicera med varandra (Bernstein, 1973). Nar man da ska lara barn
fran ett annat land att forsta och lara sig det svenska spraket kravs det ytterligare
kunskap och kompetens. Torpsten (2008) menar att studier pekar pa att man
fortfarande inte har tillrdckligt med kunskap nér det géller svenska som
andraspraksundervisning. Detta leder till att jag anser att det ar relevant att underséka
hur man arbetar i en klass med svenska som andrasprak.

Jag har daven funnit intresse i att ta reda pa hur larare arbetar med den sprakliga
medvetenheten i en klass med svenska som andrasprak. Spraklig medvetenhet ar en
speciell fardighet som handlar om att kunna flytta fokus fran sprakets innehall till
sprakets funktion och form. Spraklig medvetenhet ar viktig for barnets formaga att
tanka (Tornéus, 2000; Vygotskij, 2001). Genom spraklig stimulans kan man paverka
barnets sprakutveckling framat och undvika skriftsprakliga svarigheter som kan
uppsta om barnet inte har utvecklat denna fardighet (Svensson, 1998).

Den storsta delen av forskningen kring barns sprakutveckling handlar om ensprakiga
barn (Salameh, 2003). Ladberg (2000b) reagerar pa detta och menar att det &r
konstigt att forskningen inte kommit langre trots att uppskattningsvis hélften av
jordens befolkning &r flersprakig. Jag har ocksa lagt marke till att det inte finns sa
mycket forskning angaende spraklig medvetenhet kopplat till undervisning i svenska
som andrasprak. Torpstens (2008) avhandling visade att eleverna upplevde att
lararnas satt att utbilda eleverna i svenska som andrasprak inte skiljde sig fran
undervisning i svenska som forstasprak. Vad skiljer da arbetet  med spraklig
medvetenhet i en klass med svenska som andrasprak jamfort med en klass som har
svenska som forstasprak?



2 BAKGRUND

Bakgrunden kommer att ge information om och forklara begrepp som spraklig
medvetenhet, svenska som andrasprak och larares arbete med den sprakliga
medvetenheten.

2.1 Spraklig medvetenhet
L&s- och skrivinlarning

Vart vasterlandska samhélle kraver att man ska kunna ta del av det som hander bade
pa lokal och global niva med hjalp av olika medier. Men da kravs det ocksa att vi kan
lasa och skriva for att kunna vara med och ta del i alla dessa skriftsprakliga
sammanhang (Musk & Wedin, 2010). H&ggstrom och Lundberg (1994) fann i sina
studier, som grundade sig pa Bornholmsmodellen, kopplingar mellan traning av
spraklig medvetenhet och lis- och skrivférmaga. Aven Svensson (1998) och Stadler
(1998) haller med om att for att sprakutvecklingen ska bli sa framgangsrik som
mojligt bor lararen lata eleverna leka med spraket for att de ska bli sprakligt
medvetna. Lundberg och Herrlin (2005) uttrycker att det ocksa &r viktigt att man
forstar samspelet mellan den fonologiska medvetenheten och ordavkodningen som i
sin tur paverkar den fonologiska medvetenheten igen. En god ordavkodning har en
positiv inverkan pa lasforstaelsen som i sin tur har en god inverkan pa lasintresset.
Alla dessa dimensioner samverkar med varandra och paverkar lasinlarningen. Elbro
(2004) skriver att det ar forstaelsen for texten som skapas genom lasningen som ar
det centrala vanligtvis. Nar man avkodat ordet kan man oftast bade uttala och forsta
ordet. Att vara laskunnig innebar ett resultat av avkodning och sprakforstaelse.
Mattingly (1972) skildrar att spraklig medvetenhet presenterades redan 1972 av
honom sjélv. Fajerson och Rehnvall (1992) anser att det var forst i borjan av 1980-
talet som uttrycket spraklig medvetenhet borjade tas i Skandinavien. Sedan dess har
man funnit ett stort intresse i att forska i spraklig medvetenhet och kopplingen
mellan spraklig medvetenhet och las- och skrivutveckling (Svensson, 1995).

Vad ar spraklig medvetenhet

Den sprakliga medvetenheten &r en del i spraket dar man reflekterar over sprakets
olika former (Svensson, 1998). Tornéus (2000) menar att forskningsresultat visar att
det ar nar barnen ar runt sex- atta ar som det uppstar en forandring hos dem. Barnet
blir nu mer medveten om sprakets olika delar, far inblick om vad ord &r, kan bérja
reflektera over syntaktiska strukturer och hora fonem som sprakliga helheter. For att
kunna lagga marke till spradket maste man kliva ur har och nu situationen och
distansera sitt tankande. Med spraklig medvetenhet menar man att man haller en viss
distans till spraket och reflekterar Gver det. Man lyssnar mer till ordens form och
funktion istéllet for till betydelsen av ordet. Barn blir sprakligt medvetna olika fort
det skiftar mellan varje barn. Svensson (1998) skriver att vart sprak innehaller manga
olika byggstenar som tillsammans bildar sprakets form. Fajerson och Rehnvall
(1992) beskriver dven spraklig medvetenhet som att man har formagan att kunna dela
upp meningar i ord, fraser, fonem och stavelser och att man kan sammanfoga
sprakliga enheter till ord, fraser, meningar och stavelser. Svensson (1998) menar att
for att man ska lara sig ett sprak ar det viktigt att man utvecklar en spraklig
medvetenhet.
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Den sprakliga medvetenhetens olika delar
e Medvetenhet om sprakets ljudsida (fonologisk medvetenhet)
e Medvetenhet om orden (morfologisk medvetenhet)
e Medvetenhet om satsernas betydelse(semantisk medvetenhet)
e Medvetenhet om satsbyggnad (syntaktisk medvetenhet)

e Medvetenhet om hur spraket anvands (pragmatisk medvetenhet) (Fajerson &
Rehnvall, 1992, Tornéus, 2000, Svensson, 1998).

Fonologi &r laran om sprakljuden (fonem) som &r sprakets minsta enheter. Att vara
fonologiskt medveten innebéar att man kan héra att ord rimmar, att kunna dela upp
ord i fonem, att kunna satta ihop fonem till ord samt att kunna hora var i ordet ett
visst sprakljud kommer (Svensson, 1998). Nar man kan forsta att ordet mus borjar
med m och slutar med s och inte borjar med nos och slutar med svans da & man
fonologiskt medveten (Fajerson & Rehnvall, 1992). Morfologi &r laran om sprakets
minsta betydelsebéarande enheter (morfem). Att vara morfologiskt medveten gar ut pa
att man vet vad ord” &r for nagot. Att forsté att ”i”, och”, och “att” dr ord. Att vara
morfologiskt medveten innebar ocksa att man kan satta ihop tva ord som tillsammans
bildar ett nytt ord. ”Glas” och "6gon” och att det blir "glasdgon” (Svensson, 1995).
Ladberg (2001) uttrycker att olika ordsammansattningar bildas pa olika satt i olika
sprak. Andelser och stavelser anvands pé olika satt i de skilda spraken. Denna typ av
ovningar kan da vara ett av de dilemman andrasprakseleverna stoter pa. Svensson
(1995) papekar ocksa att de barn som tanker konkret &r inte morfologiskt medvetna.
De kan inte forsta att ordet ”vdg” dr ett kort ord medan “lillebror” dr ett langt ord.
Barnet ser inte sjalva ordet utan betydelsen av ordet istéllet.

Semantisk medvetenhet & ndr man dr medveten om satsernas betydelse. Det handlar
om att reflektera 6ver spraket genom att man tranar pa att jamféra meningar och dess
betydelser (Svensson, 1998). Fajerson och Rehnvall (1992) beskriver den syntaktiska
medvetenheten som laran om sprakets regler. Nar barnet kan héra nar nagot ar fel i
meningsuppbyggnaden och nar det kan réatta sig sjalv har det en syntaktisk formaga.
Den pragmatiska medvetenheten handlar om laran om hur spraket anvands. For att
utveckla denna formaga gors det bast i sociala och kulturella sammanhang (Salameh,
2003; Ladberg, 2000b). Den pragmatiska medvetenheten utvecklas ofta forst i
skolaldern nar de borjar fa intresse for att gissa gator och néar de kan forsta vitsar
(Svensson, 1995).

Lundberg och Herrlin (2005) har i sin forskning kommit fram till att dessa fem
dimensioner samspelar med varandra om man ser till lasutvecklingen. Magnusson
och Nauclér (1993) menar att man maste skilja pa att vara sprakligt medveten och att
vara sprakligt kompetent. Man kan vara sprakligt kompetent genom att kunna tala
bra men inte vara medveten om sprakets form. Barnet kan ocksa ha problem med
uttalet men istallet vara sprakligt medveten.

Vilken betydelse har spraklig medvetenhet

Den sprakliga medvetenheten har kommit att fa en storre och mer betydande
stallning inom den moderna teoribildningen i las- och skrivomradet. Spraklig
medvetenhet &r viktig for lasinlarningen och hur den kommer att utvecklas (Tornéus,
2000). Holmegaard (2000) beskriver i sin artikel hur hon genomférde en
undersokning av larares tankar kring ordinlarning i andraspraksundervisning. Hon
anvande sig av tva undersokningsgrupper. Ett av de resultat hon kom fram till var att
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spraklig medvetenhet och ord Okar intresset for spraket. Bade Holmegaard (2000)
och Cummins (2000) menar att forskare och ldrare anser att néar eleven 6kar sin
medvetenhet kring spraket kan det ocksa ge mdjliga effekter som en okad positiv
attityd till spraket och kulturen. Det ger battre spraklig sjalvkansla som oOkar
motivationen och inlarningen. Osterlund (2008) menar att lasa handlar om att kunna
skapa mening och for att kunna skapa den meningen med lasningen ar spraklig
medvetenhet av stor betydelse. Osterlund papekar att studier som ar gjorda i Sverige
kring betydelsen av den sprakliga medvetenheten for lasinlarningen har visat att barn
behéver bli medvetna om spraket till viss del for att klara av lasinlarningen.
Avkodningsférmagan paverkas positivt, vilket i sin tur dven lasforstaelsen ocksa gor.
Mattingly (1972) beskriver att barnet har fordel av att vara sprakligt medveten till
viss del innan barnet borjar lara sig lasa och skriva. Ladberg (2003) menar att det inte
finns nagot som talar for att det skulle vara en nackdel att lara sig lasa och skiva
samtidigt och inte heller pa flera sprak. Svarigheten kan vara att lara sig lasa och
skriva pa ett sprak man inte kan tala sa bra. Hon menar aven att det ar viktigt att man
anvander l&sning som grund for att utveckla resten av skolarbetet. Det underlattar
hela skolsituationen for eleven. Och genom att ldsning &r sa viktig blir aven den
sprakliga medvetenhetstraningen vikig att arbeta med i skolan och inte bara
forskolan.

Arbetet med spraklig medvetenhet

Cummins (2000) tar upp att lararen kan organisera undervisningen sa att eleverna
medvetet jobbar med den sprakliga medvetenheten. Tornéus (2000) skriver att
forskningen tyder pa att den sprakliga medvetenheten kan stimuleras genom
pedagogiska atgarder. Man bor ocksa ta i beaktande att det kravs flera olika
tankeoperationer av olika svarighetsgrad som ar arbetsamma fér personen som tranar
spraklig medvetenhet. Darfor ar det viktigt att man tranar barnen med genomtankta
och lagom svara uppgifter. Svensson (1998) tycker att den som vill 6va upp ett barns
sprakliga medvetenhet bor prova sa manga olika satt som majligt att géra detta pa
eftersom varje barn lar pa olika satt. Lararen kan ocksa variera dvningarna sa att
eleverna kan jobba med dem bade enskilt och i grupp for att stimulera den sprakliga
medvetenheten genom samarbete eller enskilt arbete. Hakansson (2000) anser ocksa
att det ar viktigt att lararen kanner till vilka olika grammatiska stadier som ar
nodvandiga for eleven for att kunna ge de basta forutsattningarna for att ga vidare i
utvecklingen av andraspraket.

Att trdna den morfologiska medvetenheten kan g0ras genom att eleverna
uppmarksammas pa att det finns ord som later pa ett satt men stavas pa ett annat.
Ovningar som korsord, stavningsregler, ordflator och ordkunskap ar andra metoder
eleverna kan arbeta med. Nar man ska arbeta med den syntaktiska medvetenheten
kan man anvanda sig av spraklara, kompositionslara och interpunktion. Lararen utgar
ofta fran att barnet redan utvecklat sin syntaktiska medvetenhet eller att den
stimulerar denna sprakform. Eleverna kan arbeta med lasinlarningen, genom
reflekterande och kritiskt lasande, for att stimulera den pragmatiska medvetenheten.
De barn som inte utvecklat den pragmatiska sidan av spraket kan komma att fa
problem med lasforstaelsen (Tornéus, 2000).

Lagergren och Larsson (1997) menar att lararen kan anvénda sig av dvningsprogram
som genomfors metodiskt pd barnet innan det borjar skolan. Forfattarna menar att
denna metod inte innehaller 6vningar som fungerar pa varje barn oavsett problem
utan att det & en vanlig metod s& som Bornholmsmodellen och Wittingmetoden.



Haggstrom och Lundberg (1994) har utformat en metod som heter
Bornholmsmodellen och som innehdller dvningar som stimulerar den sprakliga
medvetenheten. Aven Wittingmetoden har samma funktion men upplagget ser
annorlunda ut (Witting, 2001). Svensson (1995) beskriver hur man kan stimulera den
sprakliga medvetenheten genom Gvningar som rim och ramsor och att lasa bocker.
Ladberg (1996) uttrycker att samtal med vuxna och barn i mindre grupper och
genom lek med andra barn, att gbra sagor och andra berattelser tydliga genom att
anvanda konkret material kan dven det fungera sprakstimulerande.

Bergman; Sjoqvist; Bililow; och Ljung (1992) beskriver att larobdckerna i svenska
som andrasprak ofta har ett upplagg som gor att grammatiken blir isolerad ifran de
ovriga delarna i sprakinlarningen. Man tranar ofta in de grammatiska 6vningarna
genom formovningar och drillar. De menar att om man frangar den linjara
undervisningen och istallet lagger fokus pa den cykliska med innehallet i fokus
skulle det ge battre mojligheter for dessa barn. Far eleverna mota sprakets strukturer
pa manga olika satt och att lararna formar spraket efter elevernas tillfalliga behov
kan eleven ta till sig strukturen i forsta skedet. Nar ordférradet vaxer kan man sedan
ga tillbaka igen och Gva pa de olika konstruktioner som spraket har.

Shidrokh (1999) menar att ordforradet ar den viktigaste enskilda komponenten att
jobba med for att ett andrasprak ska utvecklas pa basta mojliga satt. Att forst
utveckla ordférradet for att sedan fa eleven att anvanda detta ordférrad i olika
sammanhang ar givande for andrasprakseleven. Musk och Wedin (2010) anser att en
andrasprakselev som inte har den sprakliga basen och den fonologiska
medvetenheten bor arbeta med detta innan man kommer igdng med las- och
skrivinlarningen for att undvika problem med det. Kan barnet inte hora de olika
sprakljuden eller har problem med den morfologiska eller syntaktiska medvetenheten
kan det forsvara automatiseringen i lasning och skrivning och lasforstaelsen blir
samre. De menar ocksa att brister i ordforradet ofta leder till svarigheter i las- och
skrivinlarningen. Hela skriftspraksinlarningen blir en svarare process och viktiga
mojligheter till att ta tillvara elevens egna sprakliga erfarenheter och kunskaper loper
risk att ga forlorade.

2.2 Svenska som andrasprak
Andrasprak

Med andrasprak menas det att man lar sig ett sprak till efter det att man befast sitt
modersmal eller forstasprak. Andraspraket utvecklas i den miljc som det spraket
talas. Svenska som andrasprak finns inom alla nivaer i utbildningssystemet. Svenska
som andrasprak har en egen kursplan i grundskolan, gymnasiet och vuxenskolan
(Tingbjérn, 1994).

Nar man studerar interkulturell pedagogik tittar man pa socialisation, larande,
undervisning och det mangkulturella och interkulturella sammanhanget for att
pedagoger ska fa mer kunskap om hur individens utveckling och larande paverkas av
den kulturella faktorn (Lahdenperd, 2004). Hyltenstam (2000) menar daremot att det
finns en framgangsrik forskning bade i Sverige och internationellt kring svenska som
andrasprak samtidigt som han anda anser att vetenskapen saknar kunskap kring
svenska som andrasprak, vilket Holmegaard (2000) ocksa skriver i sin artikel. Det
finns inte heller nagon reglerad forskningsorganisation kring amnet, detta genererar
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till att det blir brist i den standiga uppféljningen, svarare att mota upp ny forskning
och att man har svarare att ta emot behovet fran lararutbildningarna.

Svenska som andrasprak ett stodamne eller eget amne

Utvecklingen av svenska som andraspraksamne borjade under 60- talet. Man sag
lange svenska som andrasprak som ett stédamne till svenska. | samband med
laroplanen Lgr 80 fick amnet en egen kursplan men sags fortfarande som ett
komplement till &mnet svenska. Sedan tog man bort kursplanen i @mnet och den
aterintogs sedan igen av den nya regeringen pa uppdrag av Skolverket 1994. Nu
borjade man se svenska som andrasprak som ett eget &mne men med lite hogre status
istallet for ett stodamne till svenskan. Utvecklingen fran att &mnet setts som ett
stodamne till eget @mne har genomgatt en ganska langsam férandring genom tid.
Kunskaperna inom amnet ar fortfarande otydliga for att olika politiska beslut tas pa
olika pedagogiska grunder och ar under standig férandring (Hyltenstam, 2000). Inom
lararutbildning har man kunnat lasa svenska som andrasprak i samband med amnet
svenska sedan 1985. Torpsten (2008) kom i sin avhandling fram till att larare som
undervisar i svenska som andrasprak i manga fall saknar sarskild utbildning for att
lara ut svenska som andrasprak. Ses svenska som andrasprak fortfarande inte som ett
eget amne utan ett stoddmne? undrar Torpsten. Elmeroth (2007) bekréftar dessa
tankar till viss del genom att i sin rapport lyfta fram att lararna dar tyckte att det i
manga fall saknas arbetslag eller amnesgrupper for svenska som andrasprak pa
skolorna. Detta leder ofta till att andrasprakslararna arbetar enskilt istallet for som en
del i ett arbetslag och manga far klara sig sjalva och inte samarbetar i samma
utstrackning som andra larare gor. Torpsten (2008) trycker pa vikten av att det
behdvs mer kunskap inom svenska som andrasprak nu nar skolan till stor del bestar
av elever fran andra kulturer och sprakinlarning.

Flersprakighet

Tvasprakighet innebar att en person talar fler an ett sprak. Tvasprakighet ar en typ av
flersprakighet (Economou, 2007). Svensson (1998) skriver att flera studier som
gjorts kring flersprakighet inte riktigt visar varken for- eller nackdelar med
flersprakighet eftersom forskningar gjorts pa olika elever med olika sociala
forhallande som da inte ger ett rattvist resultat. Ladberg (2003) skriver att
flersprakighet har en tydlig positiv effekt. Hon menar att den som talar flera sprak
har tillgang till flera sprakliga system sa som sprakljud och betoningsménster, olika
ord for samma begrepp och olika grammatiska system som den kan jamfora med.
Musk och Wedin (2010) pdapekar att en bra arbetsmetod for att framja
flersprakigheten ar att lata eleverna skriva och rita fritt. Eleverna gynnas av att fa
skriva bade pa sitt forstasprak och sitt andrasprak da de kan ta tillvara tidigare
kunskap och erfarenheter fran modersmalets sprakbas.

Svenska som andrasprak och dess status och vara attityder

Torpsten (2008) skriver att genom spraket identifierar vi oss som manniskor i olika
sociala sammanhang. Attityder och vérderingar haller ssmman olika grupper. Barn
som kommer fran andra lander far ofta en starkare kansla for de personer som pratar
samma sprak som de sjalva. De identifierar sig med varandra genom spraket.
Nordheden och Paulin (2008) liksom Torpsten (2008) uttrycker for att det nya
spraket ska bli lattare att lara sig spelar, samhallets varderingar, skolans och
omgivningens attityder och lararens attityd roll. Barn som forknippar det nya spraket
med negativa saker vill inte lara sig det.
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Ladberg (2000b) menar att lara sig flera sprak for att kunna kommunicera med
omgivningen har 6ver tid setts som negativt (Baker, 1996). Ladberg (2000b) menar
att Sverige fortfarande &r ett ensprakigt land till attityden. Fordomarna mot
flersprakighet har nu borjat fa motstand av forskningen som pavisar nagot annat,
menar Hakansson (2003). Svensson (1998) skriver att nar barnen byter miljo och
borjar tala flera sprak kan det uppsta problem med att prata sitt eget modersmal om
inte foraldrarna fortsatter att stimulera detta. Nar barnet ska lara sig det nya spraket
skapar det sig ett aktivt och passivt ordférrad med ord som det kan och anvénder just
da. Da kan det handa att modersmalsspraket blir lidande och att ord inte anvénds en
period. Nar barn lar sig tva sprak samtidigt kan man se hur sprak hanger tatt samman
med sociala processer och inldrning som sker i meningsfulla sammanhang.

Innehallet i svenska som andrasprak har forandrats

Torpsten (2008) har undersokt att malen och innehallet i svenska som andrasprak har
forandras precis som kursplanerna gjort. Forut var malen mer riktade mot stod,
vardagssprak och begransat ordforrad medan det nu & meningen att eleverna ska na
full beharskning bade i forstaspraket och andraspraket. Innehallet har ocksa
forandrats Over tid fran att undervisningen tidigare inneburit spraklig traning och
traning av sprakets form till att eleverna nu ska kunna hora variationen i spraket.
Kursplanen idag sager ocksa att man ska trana sprakets form genom praktiska
sammanhang och inte bara genom modellinlarning. D&remot skriver Torpsten att
gemensamt for de gamla och nya laroplanerna ar att det star att ordforrad, skriva, lasa
och grammatikévningar ar viktiga for den sprakliga medvetenheten. Ladberg (2003)
anser att anpassad undervisning ar nédvandig for att de ska kunna ta till sig det nya
spraket. Det ar ocksa viktigt att undervisningen innebar att eleverna lar sig det som
tillhor den sprakliga basen i svenskan sa som grammatik, uttal, ordférrad och
pragmatik.

Modersmal och spraklig bas

| avhandlingen som Torpsten (2008) gjorde kom hon fram till att modersmalet har en
stor och viktig roll da den personliga, kulturella identiteten, den kognitiva och
emotionella utvecklingen utvecklas av att fa prata pa sitt modersmal samtidigt som
det lar sig ett andrasprak.

Ladberg (2003) uttrycker att det ar den sprakliga basen i modersmalet som barnet lar
sig omedvetet under de forsta aren och som man kan lara sig perfekt. Den sprakliga
basen bestdr av faktorer som grammatik, automatiserat sprak och uttal. Aven
ordforrad och pragmatisk kompetens kommer med den sprakliga basen. Det ar nér
man beharskar detta som man kan kénna sig avslappnad nar man talar. Det sprakliga
sjalvfortroendet ar tatt sammansvetsat med ha en god spraklig bas. Musk och Wedin
(2010) skriver att det tar 2 -3 ar att utveckla den sprakliga basen i sitt forstasprak.
Medan det tar minst 5 ar for en andrasprakselev att uppna en aldersrelevant
sprakniva.
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2.3 Larares arbete med den sprakliga medvetenheten
Att undervisa i svenska som andrasprak

Elmeroth (2007) skriver i sin rapport att undervisningen oftare utgick fran elevernas
tidigare erfarenheter genom att man diskuterade mer i en svenska som
andraspraksklass jamfort med en klass med svenska som forstasprak. Elmeroth lyfter
ocksa upp att den storsta delen av undervisningen dgnade man at grammatik och
rattstavning och att man i andraspraksklass laste fler tidningar och fackbocker i
undervisningen jamfort med vad forstaspraksklasserna gjorde. Lérarna ansag
daremot att eftersom det ar sa stor variation i elevgruppen bl.a. vad galler elevernas
alder och forkunskaper i sprakanvandningen och att tiden ar knapp var det svart att
hinna med att individualisera undervisningen i den man man skulle énska.

Bergman och Sjoqvist (2000) beskriver hur andrasprakselever maste anvanda sitt nya
sprak som tanke- och inlarningsredskap samtidigt som de haller pa att lara sig det.
Detta kréaver tid och ar en lang process for att andrasprakselever ska na den niva det
kravs av skolan. Forfattarna menar att ju mer stod eleverna kan fa av situationen
desto lattare ar det for dem att hantera spraket. Det ar en fordel om uppgifterna inte
ar sa svara tankemassigt i borjan utan blir successivt svarare i takt med att
situationsberoendet minskar. Nar eleverna ar nyborjare passar det bra att lata dem
vara delaktiga i vardagliga samtal, ha klassrumssamtal som handlar om hér och nu
och 6va pa kommunikativa sprakfunktioner.

Hakansson (2000) har gjort forslag pa hur man kan félja olika utvecklingssteg for att
lara ut svenska som andrasprak. Att lara sig sprakets ord innan man lar ut de
grammatiska reglerna &r positivt vid den sprakliga medvetenhetstraningen.
Andrasprakseleverna uppfattar i detta skede orden som helheter och bgjs inte. Nasta
steg &r att lata eleverna upptéacka ordklasser och hur de olika ordklasserna, vilka ord
som tillhor vilken ordklass. Man pavisar att orden kan bdjas och att de har andelser.
Sedan borjar man arbeta grammatiskt mellan tva ord och sedan 6kar man successivt
sa att det blir mellan ord och fraser och ord och satser. Tillslut kan man lara ut
grammatik mellan ord och hela meningar. Colliander (2008) har i sin studie kommit
fram till att nar man lar sig ett sprak gor man det via fasta inlarningsgangar. De larare
som ar medveten om att sprakinlarning foljder ett visst monster forstar att eleven
maste vara mogen for att lara sig inlarningsmomentet och att sprakinlarning maste fa
ta tid. Ar lararen medveten om vilka ramar man har att utga ifran bade pa lang och
kort sikt nar man ska lara eleverna ett nytt sprak kraver man inte sprakligt korrekta
svar av dem for tidigt. Osterlund (2008) menar att ménga sakert behdver traning i
ljudanalys men att man borde kunna gora ljudanalysarbetet mer intressant bade for
dem som tycker det ar svart och for dem som redan kan detta. Nar man arbetar med
att valja ut ord och bilder ur en storbok, sang, dikt eller bilderbok och pratar om
innehallet blir meningarna, de enskilda bokstaverna och orden meningsfulla och
intressanta och sammanhanget funktionellt.

Lahadenpera (2004) ger forslag pa olika interkulturella undervisningsmetoder. Dessa
kan utforas genom att lararen beréttar om eller visar rollspel, film, noveller och
livshistorier som anknyter till elevernas erfarenheter och kunskaper. Eleverna far
sedan diskutera detta och pa sa satt finna sig sjalv i jamforelse med de andra.
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Ladberg (2003) anser att kan man motivera eleverna till att se vinsten och det roliga
just nu med att lara sig ett nytt sprak kan barnet ta till sig spraket lattare. De behover
ocksa kanna att det de lar sig ar viktigt for just dem. Nordheden & Paulin (2008)
papekar att motivation och engagemang ar enormt viktigt for att eleverna ska lara sig
det nya spraket.

Skillnaden mellan att undervisa i svenska som forstasprak och svenska som
andrasprak

Vygotskij (2001) beskriver att sprakinlarning av forstasprak och andrasprak skiljer
sig at. Barnet lar sitt forstasprak nedifran och upp medan man lar sig andraspraket
uppifran och ner. Skillnaden &r ocksa att inom forstaspraket lar sig barnet uttal och
grammatik utan att det reflekterar 6ver det medan det i andraspraket blir ett problem
att lara sig alla regler i det nya spraket. Hecht (2002) menar att det finns skillnader
mellan olika sprak som han 6nskade att fler spraklarare uppmarksammade. Ofta ar de
viktiga for den som ska lara sig ett nytt sprak men svara att upptacka sjalv. Nielsen
(2005) anser att barnet behdver utveckla det vardagliga och &mnesspecifika
ordforradet och inte bara fa lara sig spraket till en viss grans av den sprakbasniva
som behovs. Eleverna behdver ocksa Gva pa att tala, parallellt arbeta med att skriva
texter, lasa och att dva pa sprakljuden. Andrasprakselever med en annan sprakbas har
ofta extra svart for konsonant och vokalljud, menar Nielsen.

Tingbjorn (2004) haller med om att det kravs ett annat upplagg av undervisningen av
svenska som andrasprak om man jamfor med svenska som forstasprak. Det ar en
speciell situation nar eleven ska ldra sig att bade kunna kommunicera och utveckla
svenska. Han anser ocksa att undervisningen bor organiseras olika eftersom det ska
utga fran varje individ och dess olika forutsattningar. Man bor ha olika innehall som
utgar fran samhallsidealen jamlikhet, valfrihet, samverkan och en likvardig skola.
Eleven kan forvantas sjalv fa vélja i vilken man man vill utveckla sitt forstasprak,
hur mycket den ursprungliga kulturen ska bevaras och i hur stor skala den svenska
kulturen ska integreras.

Ta tillvara elevens erfarenheter och formagor

Torpsten (2008) stéller sig kritisk till den géllande kursplanen som &r kursplan 2000.
Hon menar att kursplanens formuleringar ar motségelsefulla och likformiga.
Eleverna far lara sig mer om den svenska kulturen och den svenska traditionen. Hon
menar att det star att eleverna ska ldara sig om andra kulturer och att man ska utga
fran deras tidigare erfarenheter. Det & motstridigt och oklart att bade krava att
undervisningen ska innehalla valfrihet for individen men samtidigt bor alla elever
lara sig svenska fullt ut for att bli en del av svenska samhallet. Torpsten kom i sin
avhandling ocksa fram till att lararna fick eleverna att kédnna sig exkluderade nar man
inte tog tillvara pa elevernas erfarenheter, individuella behov eller deras fardigheter.
Rhose- Martinsson (2006) menar att lararna i deras studie ansag att ta tillvara
erfarenheter ger en chans for bade larare och elever att lara av varandra. Tingbjorn
(2004) uttrycker att det ar viktigt som larare att inse det komplexa i att lara sig ett
andrasprak istallet for sitt forstasprak. Det fordrar att undervisningen ar planerad sa
att man tar tillvara elevernas olika erfarenheter, forutsattningar och behov for att na
basta mojliga andraspraksinlarning. Aven Musk och Wedin (2010) menar att
skriftspraksutveckling och annan kunskapsutveckling gynnas av att man tar tillvara
elevens tidigare erfarenheter och kunskaper. Nordheden och Paulin (2008) anser att
genom spraket kanner man igen sin kultur och identitet och kan eleverna kanna
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stolthet Gver sin bakgrund och sin identitet kan den kognitiva formagan att lara sig ett
nytt sprak oka.

Laromedelstexter

Liberg (2000) skriver i sin artikel att de texter och det material larare bér anvénda for
att eleverna ska kunna ta till sig ett nytt sprak ar texter som eleverna kan delta
mycket kring och bli engagerade i. Det & mycket viktigt att texterna ocksa tar
hansyn till att man kan rakna textinnehallet, att forkunskaper kring amnesinnehallet
och det kulturella forhallningssattet till amnet tas hansyn till. Att texten har en
uppbyggnad som nybdrjarlasare kan forsta ar ocksa av betydelse. Musk och Wedin
(2010) kritiserar de texter och den lasundervisning som bedrivs i de svenska
skolorna. De menar att ldaromedlen d&r gjorda for barn med samma
skriftsprakstraditioner som svensk skola star for. De erfarenheter och kunskaper som
andraspraksbarn har inte kommer till nytta pa samma satt i laromedlen som de gor
for barn med svenska som forstasprak (Svensson, 1998).

Nar det galler textlasning 6kar nu den kognitiva tankemassiga svarighetsgraden. Det
ar positivt om de laser texter som de kan plocka upp egna erfarenheter av och med
bilder till som gor det tydligare att forstd innehallet av texten. Att lata eleverna
presentera muntligt och kort vad de last 6var deras muntliga formaga ocksa. Att
skriva svar pa fragor som &r svarare ger dem Gvning i lasforstaelse och att kunna
tanka abstrakt och reflekterande. Processkrivande som har fokus pa att utveckla
fardigheterna lyssna, lasa, skriva och tala &r ett bra arbetssatt for att utveckla ett
andrasprak. Genom att man arbetar med samma texter som ett forarbete och
bearbetningsfaser kan man fanga upp elevens tidigare kunskaper. Man kan ocksa
reda ut vad eleven har for tankar trots att spraket inte ar korrekt, eleverna far komma
till tals och tanka hogt. Det bildas ocksa informationsklyftor och spraket anpassas till
elevens niva. Detta arbetssatt ger aven mdjligheter att kunna jamféra de olika
spraken emellan samtidigt som de fyra fardigheterna tala, lyssna, skriva och lasa blir
tillgodosedda (Bergman och Sjogvist, 2000).
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3 PROBLEM

Det finns gott om forskning kring spraklig medvetenhet och vilken betydelse det har
for las- och skrivutvecklingen. Det finns déremot inte lika mycket forskning kring
spraklig medvetenhet och kopplingen till en klass med svenska som andrasprak.

Mitt syfte &r att ta reda pa hur larare arbetar med spraklig medvetenhet i en svenska
som andraspraksklass och vidare fragestallningar som anvénts for att understka detta
ar:

e Hur arbetar larare for att lara ut spraklig medvetenhet i en andraspraksklass?

e Vilket material anvander lararna i sitt arbete med den sprakliga
medvetenheten?

e Vilka skillnader upplever lararna kring spraklig medvetenhet i en svenska
som andraspraksklass jamfort med en svenska som forstaspraksklass?

e Hur tar larare tillvara elevens erfarenheter och kunskaper i arbetet med
spraklig medvetenhet?
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4 METOD

4.1 Undersokningsmetod

Trost (2005) anser att det ar fragestallningen som avgor vilken metod man bor utga
fran. Ska man undersoka hur manga, hur ofta, hur vanligt nagot &r passar det bra med
kvantitativa analysmetoder. Ska man understka hur ménniskor upplever, tolkar och
forstar sin varld bor man gora kvalitativa studier (Patel & Davidsson, 2003) och
(Trost, 2005). Eriksson (1999) menar att alla metoder har sina traditioner. Varje
perspektiv och varje angreppssétt har sina egna positiva och negativa sidor som
passar olika in i varje unikt tillfalle. Utgangslaget for fenomenografiska studier &r att
man utgar fran manniskors sétt att uppfatta eller ha erfarenheter av olika fenomen.
Med fenomenografisk metod ar traditionen den att man formulerar speciella sorters
fragestallningar medan andra fragestallningar och fenomen da blir mindre viktiga
(Eriksson, 1999) och (Patel & Davidsson, 2003). Eriksson (1999) anser att om man
utgar fran att manniskan inom en specifik kultur bara kan uppfatta vérlden ur visst
antal perspektiv sa kan man se fenomenografin som meningsfull.

Eftersom stravan var att fa en djupare forstaelse for hur larare arbetar med ett visst
omrade valdes en kvalitativ analysmetod som grundar sig inom den
fenomenografiska traditionen. Halvstrukturerade intervjufragor dar informanten
forhoppningsvis far chans att tala pa djupet verkade kunna ge de bésta resultaten
utifran fragestallningarna. Den har metoden stravar efter att fa forskningen att ga
framat och att man lar sig mer om det man undersoker.

Patel och Davidsson (2003) menar att observationer ger en bredare och djupare bild
av hur nagon arbetar med nagot i verkligheten men det kraver mycket tid. Patel och
Davidsson (2003) rekommenderar djupintervjuer som inte kraver lika mycket tid
som observationer. Djupintervjuer stravar efter att fa informanterna att delge de
innersta tankarna kring de fenomen man undersoker.

Det har aven riktats kritik mot denna sorts metod for att analysera fenomen. Kritiken
har rort fragor som att man maste valja att studera ett fenomen som gar att utforska
enligt den fenomenografiska traditionen. Det finns aven kritik som handlar om
problematiken kring data och analysarbetet. Man maste hela tiden ha betydelsen av
vad motet mellan fenomenografen och lararen betyder i atanke nar man analyserar
resultatet. Aven nar den som mater de utskrivna intervjuerna for analys uppstéar det
ett mote som paverkar resultatet. Varje intervjusituation omfattar manga olika osakra
moment som kan paverka resultatet. Hur vet man nar den intervjuade talar tillrackligt
oppet och ingaende for att de uppfattningar som den intervjuade har kan analyseras
fram. Den fenomenografiska metoden innebér ocksa vissa begransningar. Det maste
vara samma person som bade intervjuar och analyserar materialet. Eriksson (1999)
menar for att det fenomenografiska analysverktyget ska ha sa hog validitet som
mojligt bor man i ett sadant arbete strava efter att endast utnyttja de data som
materialet har tillgang till
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4.2 Undersokningsgrupp

Urvalsgrupp &r larare som arbetar med svenska som andrasprak. Jag har valt att
vanda mig till fem verksamma larare eftersom deras erfarenheter och kunskaper av
arbetet, med spraklig medvetenhet i svenska som andraspraksklasser, kan ge mig
svar pa just mina fragestallningar i enlighet med Eriksson (1999). Mina
fragestallningar riktar sin uppmarksamhet mot hur sjalva arbetet med spraklig
medvetenhet fungerar i en andraspraksklass oavsett alder och kén. Eriksson (1999)
menar att det &r vanligt att man inom den fenomenografiska traditionen strategiskt
valjer ut vilka man ska intervjua for att fa tillgang till de data man behover for sina
fragestéllningar. Intervjupersonerna har da den erfarenhet och bakgrund som ar
lamplig och kanske har dess alder, kén eller var den &r verksam haft betydelse ocksa.
Intervjupersonerna arbetar bade inom grundskolans tidigare och grundskolans senare
ar och aven gymnasiet. Trost (2005) anser att nar man gor kvalitativa studier ar man
ute efter bredd och variation i svaren medan Stukat (2005) tycker att man bor stréava
efter att en undersokningsgrupp som &r sa heterogen som mojligt. Informanter fran
skolor som jag sjalv hade haft kontakt med under min utbildningstid valdes. Fyra av
lararna var kvinnor och en var man. Tva av lararna var aldre och har varit
verksamma larare i over tjugo ar och tre av dem var yngre och hade inte varit
verksamma lika lange. Gemensamt for alla fem informanterna var att de inte hade sa
lang erfarenhet av svenska som andraspraksundervisning som de hade i svenska som
modersmal. En av lararna var utbildade i Svenska for invandrare medan de andra inte
hade utbildning.

4.3 Undersokningsinstrument

Trost (2005) anser att man inte bor gora vare sig for fa eller for manga intervjuer.
Har man for fa intervjuer kan det vara svart att fa inop tillrackligt med material men
har man fér manga intervjuer kan man fa problem néar man ska analysera och bilda
sig en uppfattning om materialet. Denna undersokning utgick fran fem intervjuer.
Intervjuguiden utgick fran halvstrukturerade fragor med Oppna fragor dar
informanten fick moéjlighet att fordjupa samtalet och vad den ténkte kring de olika
fragestallningarna. Intervjuguide enligt Trost (2005) betyder att man har samma
frageteman men stéller olika foljdfragor beroende pa de olika svar man far av
informanten. Jag tog hjélp av litteratur och handledare for att fa fragorna att passa in
pa det som var syftets mening med undersokningen. Intervjuerna som jag utfort
kallas djupintervjuer inom den fenomenologiska traditionen. Med djupintervju
menas att informanten ska delge sina innersta tankar (Eriksson, 1999). Intervjuerna
tog ungefar trettio minuter och skedde i avskilda rum som var bekanta for
intervjupersonen. Intervjuguiden hénvisas till bilagan i denna uppsats. Enligt Trost
(2005) kan intervjun ses som en hdgt strukturerad intervju eftersom jag vet vilket
amne jag soker svar inom.

En provintervju gjordes for att se sa att frdgorna stamde Gverrens med de
fragestéallningar som avsikten var att svara pa och dven en chans att 6va mig som
intervjuare gavs tillfalle ocksd genom provintervjun. Patel och Davidsson (2003)
menar att det dr bra att gdra provintervjuer av just den anledningen. Efter
provintervjun togs vissa fragor bort nagra andringar i formuleringarna av fragorna
gjordes for att de skulle passa min undersokning.
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4.4 Databearbetning

Patel och Davidsson (2003) poéngterar vikten av att transkribera de bandade
intervjuerna for att lattare kunna analysera materialet. Forfattarna anser &ven att det
finns en fordel med att analysera snarast efter en intervju sa att man lattare kan fa
idéer om hur man ska ga vidare i arbetet och ofta dyker det upp tankar som ror hela
arbetet och da ar det viktigt att man antecknar dessa infor den slutliga diskussionen.
Att Iopande analysera materialet ar en fordel for den kvalitativa metoden just for att
underlatta arbetet och for att det ar lattare ndr man har intervjun farskt i minnet,
vilket gjordes i denna databearbetning. Stukat (2005) tycker att det ar ett krav att
anvanda sig av exakta utskrifter for att analysera materialet, vilket gjordes.
Textmaterialet lastes sedan igenom flera ganger for att monster, skillnader skulle bli
synliga som mojligt, i enlighet med Patel och Davidsson (2003). Kvale (1997) menar
att det finns en metod som innebdr att man sammanfattar allt material som man fatt
fram och sedan later man det som ar mest vasentligt for undersokning komma fram.
Man ser om det finns gemensamma ndmnare som kan ligga till grund for de rubriker
som sedan skapas. Metoden kallar han for meningscentrering. Varje fraga jamfordes
med varandra och med fragestallningarna for att komma fram till ett resultat. Stravan
var att inte vardera materialet som jag analyserat.

4.5 Etiska Overvaganden

Vetenskapsradet (2002) framhaller fyra viktiga huvudpunkter vid dessa typer av
studier. Krav som har tagits héansyn till ar: Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. De fick &ven godkénna bandinspelning
och de upplystes om att intervjumaterialet inte skulle spelas upp for nagon annan i
enlighet med Stukat (2005), Patel och Davidsson (2003) och Vetenskapsradet (2001).
Upplysningar om att anvanda endast det som uppkom vid intervjun i uppsatsen och
att bara jag skulle se och héra det insamlade datamaterialet vid databearbetningen
gjordes (Vetenskapsradet, 2001).

4.5 Genomfdrande

Kontakt togs med informanterna via telefon (Bell, 2006). Vid forsta kontakten
berattade jag om min uppsats och fragestillningarna. Sedan fragade jag om jag fick
intervjua dem och informerade utifran de etiska regler som Stukat (2005) beskriver.
Datum och tid bestdimdes med informanterna. Ingen ytterligare kontakt togs med
informanterna utan ndsta kontakt var i samma stund som intervjun skulle &ga rum.
Ingen information skickades ut till informanterna med de etiska aspekterna. Att
forbereda sig menar forfattarna ar mycket vikigt for att just fa ett bra material att
analysera. Forfattarna poangterar aven vikten av att borja intervjun med att fortydliga
pé vilket satt informantens bidrag kommer att anvandas. Ar intervjun konfidentiell,
vilket betyder att det bara dar den som intervjuar som far ta del av de data som
intervjun bidrar med, ska man séga det innan intervjun. Léararna fick bestdimma vart
intervjun skulle genomféras. Enligt Trost (2005) &r det av stor vikt att
informanternas villkor blir tillgodosedda. Vid intervjutillfallet informerades de &nnu
en gang vad undersdkningen handlade om och de etiska aspekterna lastes upp igen.
Jag bad &ven att fa intervjua dem med bandspelare igen och fragade dem om de hade
nagra fragor innan intervjun startade. Bandspelare underlattar fokuseringen pa vad
informanten faktiskt séger istallet for att vara fullt upptagen med att skriva ner svaren
for hand och for att man kan ga tillbaka och lyssna flera ganger pa vad informanten
egentligen sa. Patel och Davidsson (2003) menar att det kan uppsta ett dilemma med
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bandspelare. Samtalet bli mer spontant nar bandspelaren inte ar paslagen och
informanten inte kdnner att den behéver formulera sig korrekt.

4.7 Reliabilitet och validitet

Stukat (2005) beskriver begreppen reliabilitet och validitet som nagot som beskriver
tillforlitligheten av studien. Reliabilitet & hur noggrant man kollat kvaliteten pa
sjdlva matinstrumentet. Hur bra ar detta méatinstrument pa att mata kan man ocksa
forklara reliabiliteten.

Undersoknings syfte var att ta reda pa hur larare arbetar med spraklig medvetenhet i
en andraspraksklass. Genom den kvalitativa studien kunde jag tolka och forsta det
material som kommit fram. Jag valde att plocka ut resultat som visade pa skillnader
och likheter inom de olika fragestallningarna for att ge en sa djup bild som m6jligt av
det som jag avsag mata. Min avsikt var att inte plocka ut resultat som skulle grunda
sig pa mina personliga tankar och varderingar. Tva nya resultat upptécktes och
belystes eftersom de var intressanta och tillférde en djupare resultatbild i min studie,
i enlighet med Patel och Davidsson (2003).

Endast djupintervjuer gjordes for att samla in materialet. Det hade varit till fordel for
reliabiliteten om unders6kningen kompletterat detta med observationer.
Observationer ger en O0kad forstaelse av verkligenheten och dess fenomen (Bell,
2006). Den tidsplan som skulle foljas skulle fungera med &nnu ett méatinstrument. Jag
ar medveten om att min forstaelse inte bli lika stor nér jag endast utfort intervjuer
och tar med det i slutresultatet. Bandspelare anvéndes for att dka reliabiliteten i
undersékningen. Jag valde ocksa att gora intervjuer pa en liten urvalsgrupp, vilket
Trost (2005) stodjer. Han menar att ett fatal djupintervjuer kan ge lika bra material
som flera mindre utttmmande intervjuer.

Jag upplever att vissa av mina fragor inte gav mig sa uttdmmande svar som jag velat
och att nagra av fragorna var upprepningar av varandra, vilket gjorde att jag inte fick
tillrackligt djup forstaelse for att ta med dessa svar i resultatet.

Validiteten innebar om man matte det man avsag att mata och om man gjorde en
trovardig tolkning av det fenomen som avsags matas. Patel och Davidsson (2003)
anser att det ar viktigt for sjalva validiteten att den som forskar ar medveten om och
reflekterar 6ver de val som gors under analysarbetet och hur det kan paverka
resultatet.

Metoddiskussion

Min metod maétte det som var avsikten att médta genom djupintervjuer. Under
intervjutillfallet upplevde jag att bandspelaren fungerade till viss del hdAmmande néar
den intervjuade skulle prata. Det blev latt fokus pa formuleringar av meningar och
mer spant nar bandspelaren var paslagen. Daremot var den ett ovarderligt
analysverktyg vid databearbetningen. Jag hade inte heller nagra bortfall i min
undersokning.
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S) RESULTAT

Efter att ha bearbetat och analyserat intervjumaterialet presenteras resultaten i detta
avsnitt. De huvudrubriker som resultatet lutar sig mot ar: L&rares arbete med
spraklig medvetenhet, arbetsmaterial som anvénds, skillnader i arbetet med spraklig
medvetenhet i en forsta och andraspraksklass och larares satt att ta tillvara elevens
erfarenheter och kunskaper i arbetet med den sprakliga medvetenheten .

5.1 Léarares arbete med spraklig medvetenhet

I min undersokning fann jag sex kategorier som dominerade hur man arbetade med
den sprakliga medvetenheten. Kategorierna ar ordforradet, rim, lasforstaelse,
sprakljuden, betydelsen av att arbeta med spraklig medvetenhet och lasa och skriva i
samband med den sprakliga medvetenheten och dess traning.

5.1.1 Ordforradet

Ordf6rradet ar det som de flesta av de tillfragade lararna tyckte var viktigast att borja
med i en andraspraksklass. En larare sa sa har:

Spraket ska byggas upp forst for att sedan lekas med i en
andraspraksklass. Kan de redan spraket kan man ju borja leka direkt.

En annan larare sager &ven att:

Jag tranar dem. Forsoker medvetet fa dem att lara sig fler svenska ord
helt enkelt. Sa att de vet att det heter det som det heter. Jag antar att
man maste gora sa for att fa dem att lara sig ett sprak.

5.1.2 Rim

De flesta av lararna arbetar med att lata barnen rimma. Detta kan ske genom att
lararen lar dem ett rim eller att det kommer som en 6vning i deras arbetsbok. Lérarna
ar overrens om att det ar svart for dessa elever att hora vilka ord som rimmar med
varandra. De anser att det ar svart for andrasprakseleverna att urskilja svenska
sprakets konsonanter och framforallt vokalerna. En av de intervjuade uttrycker sig
angaende betydelsen av att rimma:

Allt med rim &r bara till hjalp.

En larare har medvetet valt att inte arbeta med rim eftersom hon tycker att det passar
battre att gora med yngre barn. Hon har ungdomar i ar 4-6. Men hon tvekar och
funderar nér vi pratar om detta.

Jag borde kanske dndra pa upplagget och anvanda rim i alla fall.
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5.1.3 Lasforstaelse

Lasforstaelse ar nagot som de flesta av de tillfragade lararna jobbar med. De ar
samstammiga i sin asikt om att man bér fraga eleverna vad texten handlar om for att
se sa att eleverna forstar vad de laser. Detta kan ske bade i svenska som andrasprak
men ocksda inom andra amnen dar de laser en text. Nagra av ldararna tar upp
lasforstaelse i samband med matematik lektionerna. De menar att det ar extra tydligt
om eleverna forstar vad de laser och vad de ska gora. En av ldrarna sager sa har:

Ibland &r det svart att veta om det ar sprakbristen eller om de inte
forstar uppgiften som ar problemet.

Sa har sager en av de intervjuade om lasforstaelsen:

Jag staller dven fragor sa att man vet att de forstatt vad de last.

514 Sprakljuden

Att lyssna pa de olika sprakljuden (fonologiska medvetenheten) jobbar fyra av fem
larare aktivt med. Vissa arbetar mycket med detta i hela elevgruppen. En av de
intervjuade arbetar bara med en elev inte med hela elevgruppen. Denna elev har
svarigheter att hora sprakljuden, forklarar lararen. Tre av lararna namner att
andrasprakselever har svart att hora vokaler och konsonanter och att man maste
arbeta mycket med det. Vissa av ldararna anvander sig av ett sprakprogram pa datorn
som hjalpmedel. Andra anvéander sig av sin egen mun for att visa hur ljuden later och
hur man lagger dem i munnen. Lararna uppger att de ofta lyssnar pa sprakljuden i
samband med bokstavsinlarningen. Lararen beréttar att:

Jag & noga med att visa hur man lagger de olika bokstaverna i
munnen. Jag visar hur munnen formas och spelar en ramsa sa att de
ska forsté hur bokstaverna later. Helst A, A, O méste jag visa tydligt.

En av intervjupersonerna arbetar inte med sprakljuden pa samma sétt som de andra.
Lararen later inte alla elever lyssna pa de olika ljuden utan anvander det till en
enskild elev som har problem med sje- ljudet. Léararen uttrycker sig pa det hér sattet:

En elev har svart att hora vara ljud och da arbetar vi med sje-
ljudet./.../ De andra barnen gor inga sddana Ovningar. Bara den
eleven.

5.15 Vikten av spraklig medvetenhet

Lararna arbetar med den sprakliga medvetenheten i olika hog grad och i olika
sammanhang. En av lararna har avsatt tid i undervisningen for att trana den sprakliga
medvetenheten under 30 minuter varje dag och en av lararna anser sig arbeta
medvetet fast inflatat i hela undervisningen. Néagra av ldararna ansag att de hade en
medveten tanke kring den sprakliga medvetenheten men de menar att det &r nar de
laser, skriver och pratar som man lar ut spraklig medvetenhet och att leka med
spraket var inte det forsta de anser att de borjar med. Bara en av lararna jobbade
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aktivt med de olika delarna som den sprakliga medvetenheten innehaller. Léraren
utgar da fran ett lasutvecklingsschema. Flera av de intervjuade lararna ansag att det
var viktigt att arbeta med den sprakliga medvetenheten. Léraren uttryckte det sa har:

| forskolan arbetar man med detta, men dessa barn har inte fatt det.
Svenska som andraspraksbarn beh6ver annu mer.

Nagra av lararna énskade mer enskild tid med var och en av eleverna for att kunna
trana pa just det som den eleven hade svart med inom den sprakliga medvetenheten.

Det vore bra om man hade mdjlighet att jobba enskilt med nagra fa
barn. D& kan man 6va pa det de behdver trana mer pa. Och nu gor jag
samma 6vning med alla elever och da blir vissa 6vningar for enkla for
treorna.

Det visade sig att samtliga larare ansag att det var viktigt att arbeta med spraklig
medvetenhet i en forstaspraksklass och an mer vikigt att hinna med i en
andraspraksklass. Ingen tyckte att det var viktigare i en forstaspraksklass eftersom de
fatt med sig detta fran forskolan.

5.1.6 Lésa och skriva

Vissa larare uttrycker att de arbetar med lasning och skrivning parallellt i svenska
som andraspraksklassen. De ser det som en typ av traning i spraklig medvetenhet. Sa
hér séger en av lararna:

Vi bade skriver och laser mycket, det ar det vi gor egentligen.

Lararna beskriver att de bade anvander sig av hoglasning men ocksa bocker och
faktatexter i larobocker som ldsmaterial. Samtliga larare beréttar att de anpassar
texterna till individens niva. En av dem beskriver det sa har:

Vissa har tre sidor att lasa och i laxa medan andra har en sida.

Lararna skildrar ocksa att de arbetar med att skriva parallellt med lasningen. De
larare som arbetar med mellanstadiebarn beskriver att de jobbar mycket med att
skriva olika svara texter med olika innehall. Ibland later de barnen skriva av en text
och ibland &r det fria texter som produceras. De uttrycker dven att de later barnen
lasa upp texterna hogt infor varandra for att barnen ska fa 6va pa att prata infor andra
och lyssna pa varandra. Sa har uttrycker en av de intervjuade:

Jag forsoker arbeta med att lasa, skriva och tala varje dag.

En av lararna beréattar att undervisningen till stor del gar ut pa att eleven ska skriva
fritt i en sa kallad handelsebok. Den fria texten skrivs pa svenska i forsta hand.
Barnen laser aven upp vad de skrivit infor varandra.

5.2 Arbetsmaterial som anvands

Studien visar att man anvander mycket olika sorters arbetsmaterial.

De flesta anpassade till de lagre aldrarna. Datorprogram med sprakljud och nagra
egengjorda bocker anvéands ocksa.
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52.1 Eget material

Tre larare anvédnde samma material till undervisningen. Det visade sig att de anvénde
lasebocker av varierade svarighetsgrader, Palinspel, Lexin, ett sprakprogram pa
datorn, och nagra larare anvander Svensk biten som arbetsmaterial ocksa. Vissa av
dem ndmner att de har egengjorda skrivbocker och arbetsbdcker som arbetsmaterial i
undervisningen. En av de intervjuade beréattar att det inte anvands sa mycket
fardigproducerat material 6ver huvud taget i denne larares undervisning:

Jag skapar mitt egna material. Jag gor efter vad som behdvs.

522 Skillnader i material

Annat material som namns och som skiljer lararna at ar Mal 1 och 2 bockerna, Den
roda cykeln, Ett skepp kommer lastat, Svenska fran borjan, 1,2,3,4,5,6: an bockerna,
Bokstavslek, ett sprakprogram pa datorn, Olas lasebok, Ugglebockerna, Kaninen
knut, Veckans ord, Bornholmsmodellen, God lasutveckling och Alla mina bokstaver.

523 Kritik mot arbetsmaterialet

Tre av lararna anser att materialet ar anpassat till mindre barn och skulle passa in pa
lagstadiet. Det ar lag niva och manga av 6vningarna blir fér barnsliga att anvanda om
man jobbar med barn pa mellanstadiet och uppat. Lararen uttrycker sig sa har
angaende materialet:

Nar jag ska lara en Kille lasa ar det problem med att hitta material. Materialet
ar anpassat till sjuaringar i svenska som andrasprak. Han forstar tyvarr att det
ar larvigt. Nar det ar uppgifter som att mala tre elefanter eller natt sadant. Jag
anser att det saknas material i svenska som andrasprak for mellanstadiet och
uppat.

5.2.4 Bilder

Samtliga larare i min undersdkning anvander sig av bilder som redskap for att lara ut
svenska som andrasprak. Nagra av lararna later eleverna farglagga bilderna for att
lara dem fargerna samtidigt. En av lararna har en 6vning dar man ska rita ratt bild till
ratt ord och sedan gora tvartom och skriva ratt ord till ratt bild. Nagra av lararna
anvander bilder som en forstarkning av ordet betydelse. Far eleven mala en bild till
ordet fastnar det lattare i minnet, beskriver lararna. Sa har uttrycker sig en av dem i
samband med att anvanda sig av bilder som forstarkning av ordens betydelse:
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Eftersom manga barn inte kan fa nagon hjalp hemma later jag dem
rita en bild till ordet de har i laxa for att de lattare ska komma ihdg
sjalva vad ordet betyder .

Lararen beskriver arbetet med bilder s har:

Jag anvander bilder som de far beskriva med ord. Vad de ser och vad
det heter pa svenska”/.../ d&ven bilder som de ska skriva ord till har

Jag.
5.3 Skillnader i arbetet med spraklig medvetenhet i en forsta
och andraspraksklass

Ldrarna beréttar att de upplever vissa skillnader mellan att arbeta i en svenska som
Forstaspraksklass och en andraspraksklass. Jag har funnit likheter i deras satt att
hantera detta. Forsta kategorin handlar om att lararna anser att de maste bygga upp
spraket fran grunden med andrasprakselever. Den andra kategorin innebar att lararna
anser att de maste upprepa och vara extra tydliga i sin kommunikation till eleverna.

5.3.1 Bygga upp spraket fran grunden

Tre av lararna tycker att en stor skillnad mellan att lara ut svenska i en
forstaspraksklass jamfort med en andraspraksklass &r att man maste borja fran
grunden. Nivan ar lag pa 6vningarna och man maste bygga upp ordférradet till viss
del innan man kan tanka pa att géra nagot annat. En av dem séger sa har:

Nivan ar lagre i en andraspraksklass. Har maste man ga tillvaga fran
grunden.

En av de tillfragade lararna uttrycker sig sa har:

De har inte med sig grunden i bagaget. De behdver héra mer fran
grunden. | forskolan lar sig svenska barn det men de andra barnen
som inte ar svenska far inte med sig det. VVokaler och grammatiken far
de ocksa kdmpa mer med.

En person uttrycker sig sa har om att lara barnen fran grunden:
Man gor enklare sprakliga 6vningar, det ar en enklare niva.

5.3.2 Vara tydlig

Lararna menar att de tanker mer pa hur de sdger olika saker och vilka ord de
anvander for att det ska bli extra tydligt for eleverna. Bada lararna ar 6verens om att
de upprepar och forklarar mer i en andraspraksklass &n i en svenska som
forstaspraksklass. Sa har sager en larare:

Jag maste tanka pa att inte prata for mycket. Att man upprepar och
sdger bara det de behdver veta. Skamtar man maste man anvanda
andra ord ibland. Man maste tdnka pa ett annat satt och hur man
pratar.
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En av de intervjuade berattar hur hon tanker kring att vara extra tydlig med spraket:

Jag maste vara extra tydlig och jag anvander bilder mer och forklarar
allt mer.

5.4 Larares satt att ta tillvara elevens erfarenheter och
kunskaper i arbetet med spraklig medvetenhet

Fyra av lararna ansag sig ta tillvara elevernas erfarenheter och kunskaper. Den ena
kritiserade sig sjalv for att inte gora det i den utstrackning som sig borde. Samtliga
larare var Overens om att det var viktigt att ta tillvara dessa egenskaper i
undervisningen.

54.1 Ta tillvara olika kulturer

En av lararna i studien tog tillvara erfarenheter och kunskaper genom att lata barnen
vara delaktiga och aktiva i manga olika ssmmanhang. Det mynnade ofta ut i en fest
dar man hade lart sig passande ord och kl&tt sig i olika klader som var typiska for
barnens kulturer. De at sedan olika mat och dansade olika danser fran dess olika
kulturer. Lararen sdger sa har:

De far vara inomhus och utomhus. Aven massage, dans, sing,
matlagning, beratta om olika yrken, och prata om andra saker fran
deras kulturer gor vi. Vi tréffar andra och provar mat och kléar upp oss.

5.4.2 Diskussioner

En larare uttrycker att det kan vara svart att ta tillvara vissa erfarenheter men ibland
kan det bli mycket bra diskussioner. Lararen uttrycker sig sa har om att ta tillvara
erfarenheter och kunskaper i undervisningen:

Det &r svart med tanke pa vilka erfarenheter krigsskadade barn har. En
gang lat jag en pojke beratta vad han varit med om. Men det gick bra.
Jag tog ett medvetet beslut om att han skulle fa beratta infor klassen.
Men ibland kan det bli riktigt mysiga diskussioner som nér de pratade
om deras kunskaper i det forra landet, och kulturerna och
upplevelserna. De tillfallena tar jag tillvara pa. Da tog jag tillvara
deras erfarenheter.

543 Planeringen i férsta hand

En av de intervjuade anser sig kunna bli battre pa att ta tillvara erfarenheter och
kunskaper i undervisningen. Lararen menar det som planeringen avsett bér komma
forst och att det ar svart att fa tiden att racka till. Lararen sager sa har:

Det kan jag utveckla mer. Fraga om deras kulturer och sa. Men vill
garna hinna med det jag planerat. Men det ar viktigt att ta tillvara
deras erfarenheter och kunskaper det blir roligare i skolan om de far
dela med sig.



24

55 Sammanfattning

Efter att ha analyserat mitt intervjumaterial har mina resultat visat att lararna arbetar
med att bygga upp elevernas ordforrad forst sedan later vissa larare eleverna 6va den
sprakliga medvetenheten genom rim, éva lasforstaelse och lyssna pa sprakljuden. Det
finns ocksa de larare som arbetar med las- och skrivinlarning parallellt for att lara
dem svenska som andrasprak. Vissa av lararna menar den sprakliga medvetenheten
tranas dven genom lasning och skrivning. D& kommer olika fragor upp om hur
spraket ar uppbyggt och hur man stavar, vad ordet betyder och hur bokstaverna later.
En av lararna skiljde sig fran de andra genom att ha avsatt tid i undervisningen da
man tranade den sprakliga medvetenheten efter ett lasutvecklingsschema.

Det visade sig ocksa att lararna ansag sig sjalva arbeta medvetet med den sprakliga
medvetenheten och att man anvénder mycket olika material till det. Materialet
varierar men utgar ofta fran en sprakligt lag niva inom det svenska spraket. Nagra av
lararna ansag att det finns for lite anpassat material till svenska som
andrasprakselever och dess alder. Risken blir att dvningarna blir larviga for de &ldre
eleverna. Det visade sig att nagra av lararna anvande sig av egenproducerat material i
undervisningen med spraklig medvetenhet. Det finns skillnader i att arbeta i en
svenska som andraspraksklass jamfort med en forstaspraksklass menar de
intervjuade lararna. Man maste borja med att bygga upp ett ordforrad och lara dem
svenska fran grunden i en andraspraksklass. Det &r ocksa viktigt att vara extra tydlig
och forklara mer ansag aven vissa av lararna. Fyra av lararna ansag sig ta tillvara
elevernas erfarenheter och kunskaper i undervisningen. En av dem kritiserade sig
sjalv for att inte gora det i sa stor utstrackning som var Onskat. Alla larare var
Overens om att det var viktigt att ta tillvara erfarenheter och kunskaper for att trdna
den sprakliga medvetenheten och lara barnen svenska som andrasprak.
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6 DISKUSSION

Syftet med min undersokning var att na en djupare forstaelse for hur larare arbetar
med spraklig medvetenhet i en klass med svenska som andrasprak. Detta undersoktes
genom flera olika fragestéallningar. | den sista delen av uppsatsen kommer jag att
diskutera de resultat och slutsatser som jag funnit viktiga och intressanta for studien

6.1 Léarares arbete med spraklig medvetenhet

Min undersokning visar att det fanns ndgra olika arbetssatt som dominerade
undervisningen av spraklig medvetenhet. Manga av lararna uttryckte att de arbetade
med rim, att lyssna pa sprakljuden och arbeta med lasforstaelse, vilket Svensson
(1995, 1998) framhaller som bra spraklig traning. Hon uttrycker ocksa att traning av
den sprakliga medvetenheten kan géras genom att ljuda ihop bokstaver till ord och
att lyssna pa de olika sprakljuden, sétta ihop tva ord som tillsammans bildar ett nytt
ord, uppmarksamma grammatiken i spraket, jamféra meningar och ord och dess
betydelse. Aven Tornéus (2000) haller med om att spraklig medvetenhet handlar om
att vara medveten om sprakets olika delar, hora fonem som sprakliga helheter, ha en
uppfattning om vad ord &r och att kunna reflektera éver grammatiska strukturer i
spraket.

Ett ovantat resultat som framkom var att nagra av lararna tog upp att de sag en tydlig
koppling mellan lasforstaelse och matematik. Om eleven kunde forsta vad de skulle
gora i amnet matematik ansag de intervjuade lararna att da kunde man se att de hade
en viss lasforstaelse inom svenskan. Nagot annat som vackte mitt intresse var att en
av lararna inte arbetade med rim med de aldre eleverna men under tiden som
intervjun pagick andrade sig lararens satt att se pa rim. Det jag vill pavisa ar att
genom min undersdkning déppnade upp for nya tankar kring rim nér man arbetar med
spraklig medvetenhet. Jag vet inte om detta fenomen berodde pa att jag paverkade
lararen eller om dennes tvivel kring rim avspeglade sig ett kort 6gonblick.

6.2 Betydelsen av och olika syn pa spraklig medvetenhet

De intervjuade lararna beréttade att de ansag att det var av stor vikt att arbeta med
den sprakliga medvetenheten. Vissa tyckte att det var mer viktigt for barn som inte
hade svenska som forstasprak att trana detta. Lararna menade att i forskolan far
barnen traning i spraklig medvetenhet men de barn som kommer till Sverige har inte
fatt det och behover det &nnu mer. Svensson (1998) haller med om detta resonemang.

Det visade sig ocksa att lararna inte bara sag spraklig medvetenhet som att man
arbetar endast med de olika sprakliga delarna sa som fonologi m.fl. nar de tranar
spraklig medvetenhet. Lararna sa att traning av spraklig medvetenhet sker i varje
skolamne, i olika moment och framférallt genom att lasa och skriva parallellt. Detta
var ett resultat som inte var vantat. Svensson (1998) haller med om att genom att
arbeta parallellt med las- och skrivinlarning i samband med sprakinlarning ger man
eleven chans att ta till skriftspraksinlarningen pa flera sétt och det gynnas eleverna
av. Aven Ladberg (2003) anser att det inte finns ndgon nackdel att lara sig lasa och
skiva samtidigt och inte heller genom att ldra sig lasa och skriva bade pa sitt forsta
och sitt andrasprak samtidigt. Daremot Musk och Wedin (2010) menar att det ar till
fordel for skriftspraksinlarningen om man later barnet bli sprakligt medveten innan
man arbetar med las- och skrivinlarningen.
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6.3 Arbetsmaterial som anvands

En av lararna berattade att det var svart att hitta material i form av arbetsbocker som
var anpassade till barn pa mellanstadiet och uppat. Uppgifterna i bockerna passade
for barn som larde sig svenska i lagstadiet, vilket innebar att det blev tontigt att
anvanda dem till de &aldre barnen. Léraren papekade ocksa att det saknades bocker
med enkel nybdrjarsvenska men med meningsfulla 6vningar som passade &ldre barn
och som dessutom tog fram olika kulturer i innehallet. Liberg (2000) och Musk och
Wedin (2010) framhaller precis det som mitt resultat visar att laromedelstexter till
elever som lar sig svenska som andrasprak & komplexa, splittrade och
osammanhdngande. L&romedelstexterna &r gjorda for barn med svenska som
forstasprak och som har socialiserats in i var skola redan. Elmeroth (2007) haller
med om at det saknas bra laromedelstexter dar barnen kan kanna igen sig i texterna
och ta tillvara sina erfarenheter och kunskaper. Det ligger en viss problematik nér det
inte finns anpassat material till barn i olika aldrar men med svenska som andrasprak.
For att barnet ska ta till sig och k&nna meningsfullhet i det de lar sig bor det finnas
alderanpassat material till barn som laser svenska som andrasprak.

Det &r intressant att det endast & en av fem som ndmner detta som ett problem. De
andra lararna verkar anse att det fungerar med de laromedel som de har att tillgad om
de inte anvander sitt egna material. Det dr &ven intressant att se att forskningen
bekréftar att det fortfarande saknas kunskap kring amnet svenska som andrasprak
och vad det kravs for material till detta &mne ( Torpsten, 2008). Torpsten ifragasatter
forskningen vilken syn man har pa svenska som andrasprak i sin avhandling. Ses det
fortfarande inte riktigt som ett eget amne eftersom det inte kravs sd mycket enskild
kunskap av lararna for amnet. Jag vill da dra en parallell och mena att om det inte
kravs sa mycket av larare och om forskningen inte besitter sa stor kunskap inom
amnet ar det inte konstigt att min undersdkning visar att det fattas anpassat
arbetsmaterial inom amnet svenska som andrasprak.

Ett annat resultat som framkom i undersokningen var att tva av lararna uppgav att de
anvande sig av egenproducerade skrivbocker och inte bara fardigproducerade
larobocker nar de larde ut den sprakliga medvetenheten. Skrivbockerna som de
skapat sjalva hade barnen till att skriva fritt i daremot uppgav lararen inte om man
skrev pa sitt modersmal eller bara pa svenska i handelseboken. Musk & Wedin
(2010) tycker att flersprakigheten kan tas tillvara pd genom att just lata eleverna
skriva och rita fritt i nagon slags skrivbok. Att skriva bade pa sitt forstasprak och sitt
andrasprak da de kan ta tillvara tidigare kunskap och erfarenheter fran modersmalets
sprakbas ar gynnsamt. Undersokningens resultat visar att dessa larare &r kreativa och
skapande personer som ger en stor personlig pragel pa deras undervisning av spraklig
medvetenhet. Om detta beror pa bristen av anpassat material eller om det beror pa
nagot annat kan man ju fraga sig. Elmeroth (2007) menar att nar det saknas material
som passar andrasprakselever kravs det att lararen kan skapa egna strategier for att
hjalpa eleverna dnda. Elmeroth lyfter ocksa upp fran sin rapport att det visade sig
vara vanligare att man i andraspraksklasserna laste fler tidningar och fackbocker i
undervisningen jamfort med vad forstaspraksklasserna gjorde. | min studie var det
ingen av lararna som ndmnde att de anvande sig av tidningar eller fackbdcker som
material.
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Ett arbetssatt som framkom av samtliga larare var att de anvande bilder men pa olika
satt. Bilderna fungerade som forstarkning av texten och till att mala dem. Mitt
resultat far stod av Bergman och Sjoqvist (2000) som uttrycker att bilder &r ett av de
basta redskapen i undervisning av andrasprak.

6.4 Bygga upp spraket fran grunden

Ladberg (2003) menar att andrasprakselever inte kan trana spraket innan de har fatt
den sprakliga grunden till sig. Undervisningen kan da utga fran vad som &r typiska
drag for det svenska spraket och vad som kan generera svarigheter i
sprakinlarningen. Osterlund (2008) trycker pé att bokstavsinlarningen som man ofta
har i nyborjarundervisningen ar viktig darfor att den ska leda till att eleven lar sig
skriva bokstaven utantill och att se kopplingen mellan bokstaven och bokstavens
ljud. Nar man 6var detta far barnet samtidigt traning i att se att ord gar att lasa genom
att man tar ett ljud i taget och sen satter ihop dem till ett ord.

I min studie visade det sig att samtliga tillfragade larare ansag att det var viktigt att
borja fran grunden med andrasprakselever. Och att grunden innebar att man skulle
bygga upp ordforradet forst. Lararna ansag ocksa att det var bra att arbeta med enkla
sprakovningar dar man kunde visa barnen hur de olika bokstaverna sag ut och hur de
lat. Vokaler och konsonanter var det manga av andrasprakseleverna som hade svart
for, enligt de informanter jag intervjuat. Lararna som jag intervjuat ar samstammiga
om att det galler att lara ut svenska fran grunden till andrasprakselever darfor att de
inte har den sprakliga basen med uttal och grammatik inom det svenska spraket
automatiserat. Detta haller Ladberg (2003) med om. Att ha den sprakliga basen gor
att man kan slappna av i spraket och tala lugnare. Man har en trygghet i att kunna
grunden. Nielsen (2005) styrker ocksa detta resonemang om att man behdver
utveckla det vardagliga och amnesspecifika ordforradet. Hennes studier visar att
andrasprakselever med en annan sprakbas har ofta svart for konsonant och vokalljud,
vilket jag ocksa sett i min undersokning.

6.5 Ldarares sitt att ta tillvara elevens erfarenheter och kunskaper

Tingbjorn (2004) och Musk och Wedin (2010) anser att det &r lattare att lara sig ett
nytt sprak om man kan ta hjéalp av de erfarenheter och kunskaper man har i sitt
modersmal for att lara sig ett andrasprak. Undersokningens resultat visade att fyra av
lararna tog tillvara elevernas erfarenheter och kunskaper i undervisningen. Det var en
av dessa fem larare som ansag att detta var nagot som kunde utvecklas i sin
undervisning. Det var mycket som skulle laras in och det som lararen planerat ville
man forst och framst hinna med. Men det fanns en ambition att ta tillvara mer pa
elevernas erfarenheter och kunskaper i undervisningen. Jag anser att detta resultat
forvanade mig och visar att denna larare som kan se sina brister i undervisningen har
en styrka och vilja att forandra.

Det visade sig dven vara sa att en av lararna tog tillvara erfarenheter och kunskaper
genom att anordna fester dar man at mat fran andra kulturer och kladde upp sig i de
klader som eleverna hade i sin kultur. Jag ser ett brinnande intresse fran denna larare
som engagerar sig i att anordna festligheter kring de olika kulturerna. Att ta tillvara
erfarenheter ger en chans att lara av varandra (Rhdse- Martinsson, 2003). Torpsten
(2008) skriver i sin avhandling att ta tillvara pa elevernas erfarenheter, individuella
behov eller deras fardigheter var viktigt for att eleverna inte skulle k&nna sig utanfor.
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6.6 Slutsatser

Jag har kommit fram till att det finns manga varierande arbetssatt nar man arbetar
med den sprakliga medvetenheten i en klass med svenska som andrasprak. Det
visade sig att de tillfragade lararna borjar jobba med grunden, sa som ordforrad, uttal,
grammatik och fonologisk medvetenhet, for att eleverna ska kunna ta till sig det nya
spraket, enligt de larare som intervjuats. Resultatet visar ocksa att det skiljer sig at i
vilken man man ser spraklig medvetenhet som en egen spraktraning eller som en del
av las- och skrivundervisningen. Undersokningen visar ocksa att det finns en radande
brist pa anpassat arbetsmaterial for svenska som andrasprak och spraklig
medvetenhet, vilket kan ses som ett problem som behdver belysas mer.

6.7 Fortsatt forskning

| denna studie visade det sig att en av lararna upplevde att det inte fanns anpassat
arbetsmateriel till de aldre barnen som ska ldra sig svenska som andrasprak och
spraklig medvetenhet. Lararen menade att uppgifterna i boken blev larviga. Vidare
forslag till fortsatt forskning skulle kunna vara att man underséker huruvida alder
och anpassat material ar sammankopplade till varandra for att lara in spraklig
medvetenhet i en klass med svenska som andrasprak. Har det betydelse med anpassat
arbetsmaterial for inlarning av spraklig medvetenhet? Pa vilket sétt paverkas
elevernas larande?
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Intervjufragor BILAGA 1
Namn pa intervjupersonen:

Marlene laser upp:

Du har ju bade erfarenhet och kunskap kring spraklig medvetenhet i
svenska som andraspraksklasser. Det ar intressant att fa veta mer om
hur du arbetar och tanker kring spraklig medvetenhet i svenska som
andraspraksklasser. Jag vill fortydliga att dina svar inte kommer att
|lamnas ut och att ditt namn inte kommer att finnas med i mitt arbete.
Jag kommer heller inte spela upp intervjun foér ndgon annan. Vill dven
fraga om det ar okej att jag bandar intervjun for att mitt fokus ska
kunna vara pa dig har och nu och for att jag inte ska kunna feltolka
svaren du ger mig. Det ar en trygghet att kunna spela upp intervjun igen
om jag behover nar jag analyserar mina intervjuer sedan. Fragorna jag
staller har inga ratta svar utan det ar du som besitter de svar som kanns
ratt for dig i din situation och det ar just detta fenomen som jag vill veta
mer om. Jag ser garna att du berattar och utvecklar dina tankar kring
varje fraga jag staller sa att jag kan fa en sa djup bild som majligt av hur
du arbetar och ténker kring mina fragestallningar. Ar det ndgot du vill
fraga innan vi satter igang?

1. Hur arbetar du med spraklig medvetenhet i din svenska som
andraspraksklass?

e Intressant, vad har fatt dig att arbeta pa det har sattet?
e Finns det nagot i ditt upplagg du skulle vilja andra pa?
2. Vilket material anvander du dig av i undervisningen?
e Finns det material du vill framhadva som sarskilt bra i ditt

arbete?

e Vilka kvaliteter har detta arbetsmaterial, anser du?



3. Hur ténker du kring skillnaden mellan att arbeta med spraklig
medvetenhet i svenska som forstasprak jamfort med svenska
som andraspraksklass?

e Vilka skillnader ser du som larare i arbetet med spraklig
medvetenhet i en Svenska som andraspraksklass?

e Kan man dra nagon nytta av skillnaderna?

o (Pa vilket satt kan man dra nytta av dem, kan du utveckla

det mer)?

4. Arbetar du medvetet med spraklig medvetenhet i din svenska
som andraspraksklass?

e Hur arbetar du d&?

e Nar ar det viktigt med spraklig medvetenhet? Utveckla
géarna hur du tanker?

e Ar mer viktigt for vissa elever eller ar det lika viktigt?

o (Varfor &r det mer viktigt for dessa elever)?

5. Har du stott pa svarigheter i arbetet med spraklig
medvetenhet?

e Vilka svarigheter har du i sa fall stott pa?

e Hur kan man hantera dessa svarigheter?



6. Kan det finnas nytta med att ta tillvara deras erfarenheter och
kunskaper?

e Hur gor du for att ta tillvara deras erfarenheter och
kunskaper i undervisningen?



