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Pedagogisk kartläggning i matematik 

en kvalitativ studie av specialpedagogers tillvägagångssätt 

 
 
 
Pedagogical mapping in mathematics 

a qualitative study of special pedagogues approach 

Abstrakt 

En avgörande faktor för att kunna förebygga, avhjälpa eller lindra matematik-

svårigheter är ifall pedagoger har kompetens att genomföra en kartläggning, 

som ger vägledning för fortsatta pedagogiska insatser (Lundberg & Sterner, 

2009). Med detta som utgångspunkt var syftet med studien att undersöka yrkes-

verksamma specialpedagogers syn på kartläggning och yngre elevers räknesvå-

righeter samt hur de går till väga vid en pedagogisk kartläggning i matematik. 

Studien har en kvalitativ ansats med semistrukturerad intervju som metod. Del-

tagarna i undersökningen är två specialpedagoger med gedigen utbildning och 

erfarenhet inom området. Resultatet av undersökningen visar att informanterna 

har en formativ syn på kartläggning. De fokuserade på att via individuellt an-

passade kartläggningar försöka finna pedagogiska lösningar till svårigheterna. 

De uppgav flera orsaksförklaringar till att yngre elever hamnade i räknesvårig-

heter och de använde olika verktyg för att analysera dessa. Det fanns inga ruti-

ner, utan det var specialpedagogens erfarenhet och kompetens som avgjorde, 

från fall till fall, hur de gick till väga. 

 

 

Nyckelord pedagogisk kartläggning, kartläggningsverktyg, specialpe-
dagogens insatser, räknesvårigheter, taluppfattning 
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Abstract 

One determinant key factor in averting, redressing or in mitigating difficulties in 

mathematics, is the pedagogues competence in implementing a guiding road 

map for continuous pedagogical efforts. This being the starting-point, the pur-

pose of this study was to investigate working special pedagogues view on map-

ping and younger pupils difficulties in arithmetic. In addition the purpose in-

cluded the issue of how they perform a pedagogical mapping in mathematics. 

The study has a qualitative approach using the method of semi structured inter-

views. The participants in this study are two special pedagogues with substan-

tial education and experience in this area. The result of the study shows that the 

informers have a formative view on mapping. Their focus lies on trying to find 

pedagogical solutions for the difficulties through individually adjusted map-

pings. They pointed out a number of reasons to why younger students came to 

have difficulties in calculating, and used different tools to analyze these reasons. 

There were no guidelines and consequently it was the special pedagogues expe-

rience and professional skill that determined in each case, how this was per-

formed. 
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1 Inledning 

 

En av skolans viktigaste uppgifter inom matematikämnet är att se till att alla elever utvecklar 

god taluppfattning, god problemlösningsförmåga samt kommunikativa förmågor och färdig-

heter (McIntosh, 2008).  

Inom området tal och räkning finns det ett antal kända kritiska punkter, som eleverna måste förstå för 

att kunna utveckla sitt kunnande. De flesta elever förvärvar missuppfattningar som är små och tillfäl-

liga, men hos en del elever blir dessa missuppfattningar djupt rotade. Det är av största vikt att känna 

igen och förstå de bakomliggande orsakerna till dessa svårigheter för att kunna hjälpa eleven och sätta 

in tidiga insatser. (McIntosh, 2008, s. 2) 

 

Lundberg skriver i förordet till Butterworth & Yeo (2010) att det finns en ökad oro inom det 

svenska skolväsendet över att så många elever blir underkända i matematik och att Sverige 

halkar efter i internationella matematikundersökningar. Löwing (2008) menar att trots det fak-

tum att svenska elevers resultat på nationella prov i matematik blivit allt sämre år från år ver-

kar det inte kartläggas och på djupet analyseras för att ta reda på orsakerna. Lundberg & Ster-

ner (2009) menar på att det är avgörande om man kan genomföra en kartläggning som ger 

vägledning för fortsatta pedagogiska insatser som kan förebygga, avhjälpa eller lindra svårig-

heterna. En diagnos utan uppföljning är meningslös (Löwing, 2006).  

 

Intresset för ämnesområdet beror på att vi som blivande speciallärare vill fördjupa våra kun-

skaper om matematiska kartläggningar och kartläggningsverktyg samt få en större förståelse 

för hur specialpedagoger/speciallärare arbetar med detta. Vår erfarenhet säger oss att det inte 

satsas lika mycket på kartläggningar inom matematiken som inom svenskämnet, varför det 

känns angeläget att genomföra en undersökning inom området. 

 

I denna studie undersöks vilken syn specialpedagoger har på pedagogiska kartläggningar i 

matematik och yngre elevers räknesvårigheter, samt hur de i sin dagliga verksamhet går till 

väga när det upptäcks att en elev har svårigheter med att förstå och använda tal. Målet med 

undersökningen är att få en bild av vilka verktyg som används samt hur specialpedagogerna 

går tillväga vid en matematisk kartläggning. Genom att intervjua specialpedagoger som arbe-

tar med detta ska vi ta reda på det.  Anledningen till att vi intervjuar specialpedagoger och inte 

speciallärare beror på att de första informanterna som ansåg sig kompetenta och ville delta var 

just specialpedagoger, men det hade lika väl kunnat vara speciallärare. Det viktiga var att in-
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formanterna hade gedigen erfarenhet och utbildning inom området. Inriktningen mot yngre 

elever (F-3) beror på antagandet; desto tidigare svårigheter utreds och kartläggs och med ef-

terföljande åtgärder, ju större är chansen att allvarliga svårigheter inte uppstår senare i skolan 

(Lundberg & Sterner, 2009).   

 

Arbetet är främst riktat till yrkesverksamma speciallärare/specialpedagoger samt lärare i 

grundskolan, men kan även vara intressant för blivande speciallärare/specialpedagoger under 

utbildning.  
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2 Syfte och frågeställningar 

 

2.1 Syfte  

 

Syftet med studien är att undersöka yrkesverksamma specialpedagogers synsätt på pedago-

giska kartläggningar i matematik och yngre elevers räknesvårigheter, samt hur de går till väga 

vid kartläggning och analys inom området grundläggande taluppfattning och aritmetik. 

 

2.2 Frågeställningar 

 

• Hur ser specialpedagoger på räknesvårigheter och pedagogisk kartläggning? 

• Vilka verktyg använder specialpedagoger sig av som stöd vid analys och kartlägg-

ning?  

• Vilka kunskaper granskar specialpedagoger hos elever som visar sig ha räknesvårig-

heter?  

 

2.3 Begreppsförklaringar 

 

Pedagogisk kartläggning  

Med pedagogisk kartläggning avser vi att analysera elevers kunnande och upptäcka de områ-

den där de har svårigheter samt försöka förstå de bakomliggande orsakerna till dessa svårig-

heter och missuppfattningar (McIntosh, 2008). Det är rent pedagogiska insatser som krävs.  

 

Räknesvårigheter  

Med räknesvårigheter menar vi problem att handskas med tal och räkning. Det kan visa sig 

genom bristfällig taluppfattning, svårigheter att lära sig talfakta samt snabbt hämta fram tal-

fakta ur minnet och svårigheter att genomföra räkneoperationer (Lundberg & Sterner, 2009).  
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2.4 Avgränsningar 

 

Vi har valt att begränsa oss till grundläggande taluppfattning och aritmetik. Området utgör ba-

sen för att lyckas i skolans undervisning i matematik (Skolverket, 2009). Vi har även bestämt 

att begränsa oss till rent pedagogiska kartläggningar som specialpedagogen/specialläraren 

förväntas kunna genomföra kritiskt och självständigt. Anledningen är att vi vill koncentrera 

oss på vår specifika yrkeskompetens i det här fallet.  
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3 Teoretisk bakgrund 

 

3.1 Grundläggande taluppfattning 

 

Det finns inget enkelt svar på vad taluppfattning innebär och det finns många olika tolkningar. 

Det råder olika synsätt, både nationellt och internationellt. Nedan presenteras ett urval som vi 

finner relevanta i relation till syftet.  

 

En god taluppfattning innebär en intuitiv känsla för tal samt hur talen tolkas och används 

(Reys & Reys, 1995). Har man en god taluppfattning så underlättar det dels värdering av nog-

grannhet när beräkningar ska göras, samt upptäckten av felräkningar vid uppskattning. An-

vändningen av tal sker således med ett sunt förnuft.  Det handlar om att ha en sådan känsla för 

hur talen är uppbyggda att räkneoperationer sker automatiskt och med flyt (Löwing, 2008). 

Emanuelsson & Emanuelsson (1997)  beskriver god taluppfattning utifrån tre aspekter:  

      

• Relationer inom tal 

• Relationer mellan tal  

• Relationer mellan tal och omvärld 

Med relationer inom tal menas att heltal kan delas upp och grupperas i mindre tal. T ex talet 7 

som 4 och 3 eller 5 och 2. Talet 15 kan grupperas i ett tiotal och fem ental. Vi kan skriva det 

som 10 + 5 eller 15. Med relationer mellan tal menas t ex att 8 är ett mer än 7 och ett mindre 

än 9, två mer än 6 och två mindre än 10, hälften av 16 osv. Förståelse för relationer mellan tal 

är grundläggande för förståelse av subtraktion. En insikt i att vi jämför tal när vi subtraherar. 

Relationer mellan tal och omvärld handlar om var i omvärlden vi möter olika tal, t ex våra 

händer har fem fingrar. Skolveckan har fem dagar och tärningen har fem prickar osv.  

Utvecklingen av taluppfattning är central (National Council of Teachers of Mathematics, 

2000). En god taluppfattning innebär en förmåga att kunna; strukturera upp tal, uppskatta, an-

vända relationen mellan addition och subtraktion, använda särskilda tal som 100 eller ½ som 

referenser, förstå tiobassystemet och bedöma rimlighet.  

För att förstå tal behövs förståelse för positionssystemet samt att vårt talsystem bygger på att 

gruppera och räkna i tiotal (McIntosh, 2008). Med vårt positionssystem kan vi skriva vilka tal 

som helst med endast tio symboler. Detta system tog lång tid för mänskligheten att utveckla 
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och ändå förväntas elever förstå och använda systemet på ett fåtal år. Det behövs mycket erfa-

renhet och undervisning för att förstå positionssystemet, samt hur tal skrivs (National Council 

of Teachers of Mathematics, 2000).  

Både klassläraren och specialpedagogen behöver ha djupa kunskaper om vad god taluppfatt-

ning är för att kunna skapa struktur i undervisningen (Sterner, 2007). 

 

3.1.2 Subitizing  

 

Grunden för att uppfatta likheter och skillnader mellan antal är förmågan till subitizing, vilket 

är en medfödd intuitiv förmåga att med en blick direkt uppfatta skillnaden mellan en, två, tre 

eller fyra föremål (McIntosh, 2008, Löwing, 2008). Kaufmann, Lord, Reese och Volkmann 

(1949) ifrågasatte förmågans intuitiva karaktär. De utförde noggranna experiment och upp-

täckte att man kan uppfatta färre än fyra föremål betydligt snabbare än om föremålen är fler 

än fyra, därmed myntades uttrycket subitizing.  

 

Senare forskning har visat att spädbarn tidigt besitter egenskapen att skilja mellan ett, två och 

tre föremål eller signaler med hjälp av syn eller hörsel (Löwing, 2008). Även Lundberg skri-

ver i förordet till Butterworth & Yeo (2010) att känslan för antal verkar vara en medfödd för-

måga som spädbarn kan uppvisa, när det rör sig om små mängder. Idag är de flesta som fors-

kar inom matematikdidaktik överens om att förmågan till subitizing är medfödd samt att den 

utgör startpunkten för verbala och symboliska representationer av antal (Björklund, 2009). 

 

3.1.3 Mental tallinje 

 

En mental tallinje kan beskrivas som en spatialt utspridd tallinje som man har i huvudet, med 

vars hjälp, man hanterar och manipulerar tal eller storheter (Lundberg, 2009).  

 

Forskning visar att det finns samband mellan inre representation av tallinjen och kunskaper och färdighet-

er som rör talfakta, aritmetisk uppskattning, basal addition och subtraktion, beräkning med flersiffriga tal, 

textuppgifter i matematik, räknestrategier, representation av koordinatsystemet i geometri och algebra. 

(Lundberg & Sterner, 2009, s. 56) 



12 

 

Yngre barn har oftast en logaritmisk uppfattning av tallinjen medan äldre barn har en mer lin-

jär uppfattning (Lundberg & Sterner, 2009). Med logaritmisk uppfattning menas att avståndet 

mellan de lägre talen är lika stora medan avståndet mellan högre tal uppfattas som mindre. 

Bilden nedan visar inledningsvis en linjär tallinje som sedan övergår i en logaritmisk tallinje. 

  

 

                                                                                                (Lundberg & Sterner, 2009, s. 57)  

 

Om man har ett riktigt talbegrepp bör man veta att avstånden mellan talen på en tallinje ökar 

linjärt med storleken på dem (Lundberg & Sterner, 2009). Utveckling av en välfungerande 

mental tallinje är avgörande för räkneförmågan. Utveckling sker när uppfattningen av mängd 

kopplas samman med räkneord, de matematiska symbolerna för tal samt med de ordnings-

mässiga relationerna mellan tal. Språkförmåga, uppmärksamhet, arbetsminne, visuell före-

ställningsförmåga och undervisningen påverkar utvecklingen av den mentala tallinjen. Det 

krävs många tillfällen att arbeta med tallinjen för att eleverna ska kunna utveckla en god för-

ståelse för relationer mellan tal samt skapa en inre bild av talens ordning i sekvenser (Lund-

berg & Sterner, 2006). 

 

3.1.4 Aritmetik  

 

Aritmetik betyder räknekonst och innefattar de fyra räknesätten addition, subtraktion, multi-

plikation och division. (Engström m fl, 2007). Det finns ett mycket nära samband mellan tal-

uppfattning och aritmetik. Uppräkning med hjälp av räkneramsan är en av barnens första 

aritmetiska aktiviteter (McIntosh, 2008).  
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3.1.5 Räkneprinciper 

 

Genom Gelman och Gallistels (1978) forskning kan man bilda sig en uppfattning om vad det 

innebär att ha förmågan att kunna räkna föremål och att förstå idén med räkneord. De delar 

upp förmågan i fem grundläggande principer: 

 

1. Abstraktionsprincipen innebär att vilka föremål som helst som ingår i en väl avgränsad 

mängd kan räknas oberoende av föremålens egenskaper. 

2. Ett-till-ett-principen innebär att man relaterar ett objekt ur en mängd till ett objekt ur 

en annan mängd. Genom att ordna föremål parvis avgör man ifall två mängder inne-

håller lika många eller olika många föremål. 

3. Principen om godtycklig ordning innebär att det blir samma resultat oavsett vilken 

ordning föremålen räknas. 

4. Principen om talens stabila ordning innebär att man lärt sig talens namn och att räk-

neorden har en bestämd ordningsföljd. Man gör således en parbildning mellan räkne-

ord och föremål genom ett-till-ett-principen.  

5. Antalsprincipen eller kardinalprincipen innebär att det sist nämnda räkneordet också 

motsvarar antalet föremål i den uppräknade mängden (Gellman & Gallistel, 1978).  

De två sistnämnda principerna kräver övning och utvecklas i en social kontext, till skillnad 

från de tre förstnämnda som enligt Gelman och Galistel är genetiskt nedärvda och utvecklas 

tidigt i ett barns liv. Det krävs dock en miljö där de tre principerna kan användas. Enligt 

Löwing (2008) utgör dessa fem principer en nödvändig grund för att barn ska kunna bygga 

upp en taluppfattning och lära sig matematik. 

Piagets uppfattning är att elever inte ska arbeta med tal förrän de utvecklat en förståelse av 1-

1-korrespondens och konservering (Jess m fl, 2008). Antalskonservering innebär en medve-

tenhet hos barnet att ett räknat antal förblir oförändrat även om mängden flyttas eller räknas 

om (McIntosh, 2008). Det innebär också en vetskap om att storleken på föremålen eller hur de 

ligger placerade inte påverkar antalet. Det visuella intrycket har större betydelse innan ett barn 

kan antalskonservera. Större föremål förväntas vara fler, likaså om de ligger utspridda. Ett 

barn som inte kan antalskonservera kan räkna om samma föremål och få olika resultat utan att 

reflektera över det.  
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Forskning som bedrivits av Munn visar att barns 1-1-korrespondens och konservering kan ut-

vecklas samtidigt som de vidareutvecklar sina räknestrategier (Jess m fl, 2008). Munn har un-

dersökt yngre barns informella kunskaper kring tal och räkning i vardagssituationer samt fo-

kuserat på vad de kan i stället för vad de inte kan. Munn fann i sin forskning att barn som pre-

cis börjat skolan sällan har samma skäl för sitt räknande som vuxna har. Räkneaktiviteterna 

för dem har karaktär av lek och används inte för att bestämma hur många. Det är inte själv-

klart för barn att tal har olika användningsområden. Tal används på tre olika numeriska sätt; 

antal (kardinaltal), ordningstal samt mätetal. De används även vid identifikation, som exem-

pelvis vid telefonnummer eller adress. Tal används i många olika syften. Barnets sociala och 

lekorienterade räknande ska vara utgångspunkt och leda till förståelsen för att räkna. 

 

3.1.6 Utveckling av räknestrategier 

 

Det första steget i barns räknande innefattar strategin räkna alla (Sterner & Lundberg, 2009). 

Barnet räknar upp alla föremål. Vid t ex uppgiften 2 + 3 räknar barnet först 2 föremål, sedan 3 

föremål, för att slutligen räkna samtliga 1, 2 – 3, 4, 5. Ett mer utvecklat sätt är att räkna från 

första termen. Barnet uppfattar den första mängden, 2 och räknar sedan 3, 4, 5. Ett effektivare 

sätt är att utgå från den största termen, 3 och sedan räkna upp 4, 5. Det sista stadiet i barnets 

utveckling av räknestrategier är att de använder direkta minneskunskaper och hämtar talfakta 

från långtidsminnet och vet att 2 + 3 = 5. För att addera högre tal krävs mer utvecklade strate-

gier och ett visst flyt i räknandet (Löwing, 2008).  

 

Carpenter, Fennema och Franke (Jess m fl, 2008) tar upp en senare utvecklingsstrategi som 

innefattar grundläggande metoder för att kunna härleda fakta om tal. Genom att använda sig 

av fördubblingar eller bygga tior kan eleverna ofta härleda fakta om tal med utgångspunkt i 

det som de redan vet. Elever med räknesvårigheter använder ofta endast metoden framåträk-

ning (5, 6, 7, 8…) och bakåträkning (10, 9, 8, 7…) vilket inte är en utvecklingsbar strategi 

utan en återvändsgränd (McIntosh, 2008). Dessa elever upptäcker sällan effektiva metoder på 

egen hand och behöver därför direkt undervisning om dem.  
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3.1.7 Automatiserade processer  

 

Automatiserade processer i aritmetiken är viktig då det innebär att eleven kan ägna mer tid åt 

förståelse av textens innehåll vid problemlösning (Sterner & Lundberg, 2009). Elever behöver 

hjälp att utveckla strategier för att kunna lägga talfakta i långtidsminnet. Representationer av 

aritmetiska fakta i långtidsminnet påverkas av vilka strategier eleven använder och hur lång 

tid det tar att utföra dem. Ett begränsat arbetsminne är i större behov av automatiserade för-

kunskaper.  

 

För att få flyt i sitt räknande måste eleven ha hållbara strategier och automatiserat kombinat-

ionerna i addition och subtraktion, inom talområdet 0-20 (Löwing, 2008).  En elev använder 

sig oftast av en blandning av olika strategier när de löser aritmetiska uppgifter. Ju äldre och 

säkrare eleven blir desto mer utnyttjas direkt uppfattning av grundläggande addition och sub-

traktion, t ex 3 + 7 = 10 och 30 + 70 = 100. Kunskap automatiseras och talfakta kan hämtas 

direkt ur långtidsminnet.  

 

Forskning visar att elever med räknesvårigheter har sämre arbetsminne än normalpresterande 

elever (Lundberg & Sterner, 2009). Elever med svagt arbetsminne måste uppmärksammas 

särskilt eftersom de riskerar att fastna i ohållbara, tidskrävande strategier. En del elever lägger 

få talfakta i långtidsminnet och håller fast vid t ex fingerräkning högt upp i skolåren (Löwing, 

2008). Vid diagnoser är det viktigt att uppmärksamma de elever som saknar flyt och därför 

räknar på fingrarna eller tar orimligt lång tid på sig. Dessa elever behöver backa tillbaka till 

den begreppsnivå som de befinner sig på och bygga upp ett åtgärdsprogram därifrån. Samti-

digt är det vanligt att lågpresterande elever försöker ge intryck av att kunna matematik genom 

att räkna många uppgifter (Sjöberg, 2006). Följden blir att de räknar i ett högt tempo med fel-

aktiga svar, istället för att sänka farten och räkna rätt. Det är därför angeläget att även upp-

märksamma de elever som ”byter rätt mot fart”.  
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3.1.8  Diskussionens betydelse för aritmetiken 

 

För att kunna kommunicera via matematiska symboler måste man förstå relationen mel-

lan matematiska begrepp, idéer och symboler (Sterner & Lundberg, 2009). För att klara 

av det behöver eleverna få diskutera och sätta ord på sina tankar och handlingar. Det 

handlar om att barnets egna tankar utgör ett språk av första ordningen, medan de for-

mella symbolerna är av andra ordningen (Johnsen Høines, 2006). Barnet måste över-

sätta formella symboler till sitt första språk för att kunna strukturera sina tankar.  

De nya orden måste bli barnens egendom genom att de kopplas till barnens egna erfarenheter. Barnen 

måste förstå att ord kan ha mer än en fixerad innebörd och att mening skapas av sammanhanget. (Lund-

berg & Sterner, 2006, s. 52) 

 

Rapporten "U-03 visar att matematikundervisningen karaktäriseras av individuellt, iso-

lerat arbete där diskussioner sällan förekommer, vare sig under lärarens ledning eller 

mellan elever sinsemellan (Skolverket, 2004). Läro- och kursplanens betoning på kom-

munikation har inte vunnit kraft. Den vanligaste arbetsformen är enskilt arbete med lär-

obokens uppgifter, vilket rapporten uttrycker en oro för.  

Likaså Sjöbergs avhandling (2006) lyfter fram kommunikationen mellan lärare och ele-

ver som fundamental för inlärning. Samtidigt visar den att kommunikationen dem emel-

lan är begränsad. 

Det har även betydelse hur läraren använder sig av termer i sin undervisning när den diskute-

rar begrepp med eleverna (Löwing, 2008). När nya ord presenteras är det viktigt att lära ut 

den korrekta termen och dess fulla betydelse. Lika med är t ex ett begrepp som ofta misstolkas 

som det blir. 

 

3.1.9 Tidig matematikundervisning i taluppfattning och aritmetik  

 

Matematikaktiviteterna de första skolåren handlar mest om inledande räkneoperationer, med 

syfte att eleven ska utvidga sin förståelse för de naturliga talen samt beskriva och beräkna 

storheter med hjälp av tal (Jess m fl, 2008).  
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En viktig pedagogisk hållning till undervisning är att i första hand sträva efter att tidigt förebygga att svå-

righeter uppstår och att göra barns möten med matematik i förskolan och tidiga skolår meningsfulla, lust-

fyllda och inspirerande. (Lundberg & Sterner, 2009, s. 39) 

Meningen är att de ska utveckla den kunskap de redan har vid skolstarten, gällande tal. Forsk-

ning visar på att motsatsen ofta sker (Löwing, 2006). Elever påvisar t ex en vidare förståelse 

för räkneoperationen subtraktion när de börjar i skolan. De flesta visar förståelse för att subtr-

aktion kan tolkas på tre olika sätt; ta bort, lägga till eller jämföra. Efter hand tappar de bort 

den insikten till att endast betyda ta bort.  

Lärarens roll är viktig för att eleven ska utveckla god taluppfattning och räkneförmåga (Ster-

ner & Lundberg, 2009). För att utveckla abstrakt tänkande är det angeläget att eleverna får ar-

beta med konkret material, kommunicera och knyta an till tidigare erfarenheter.   

Forskning visar att det är vanligt att elever räknar mekaniskt med problemlösningsuppgifter 

utan att knyta an till egna erfarenheter och kunskaper. Det finns en fara med att traditionella 

algoritmer leder till ett okritiskt förhållningssätt (McIntosh, 2008; Reys & Reys, 1995). Ele-

verna reflekterar inte över svarens rimlighet. Enligt Löwings klassobservationer (2006) upp-

manas elever hela tiden att gå framåt utan eftertanke. De ges inte möjlighet till reflektion över 

lärda kunskaper, alternativa lösningar eller användningsområden för ny kunskap.  

  

Ett sätt att bemöta det mekaniska räknandet är att jobba med öppna frågor som knyter an till 

elevernas vardag (Sterner & Lundberg, 2009). Därför bör läraren ägna stor del av den första 

matematikundervisningen åt sådana övningar. Övningarna bör vara förankrade i barnens verk-

lighet där de får knyta an till egna erfarenheter och kunskaper (Anghileri, 2006).  

 

3.2 Elever i behov av särskilt stöd i matematik 

 

Forskning kring elever i matematiksvårigheter är eftersatt i jämförelse med andra områden 

som exempelvis läs- och skrivsvårigheter (Engström & Magne, 2008). Orsaker till räknesvå-

righeter är långt ifrån klarlagda. (Lundberg & Sterner, 2009). 

 

Det saknas enighet bland forskarna om orsaker, definitioner, metoder för intervention med mera. Mycket 

grundforskning återstår. Det saknas i stor utstäckning evidens för metoder som används i arbetet med ele-

ver i matematiksvårigheter. (Engström & Magne, 2008, s. 93)  



18 

 

Det råder en begreppsförvirring inom området och olika yrkesgrupper använder sig av olika 

begrepp (Sjöberg, 2006). Begreppet dyskalkyli används ute i samhället och det allmänna in-

tresset för dyskalkyli har ökat markant (Lundberg & Sterner, 2009). Ibland kan matematiksvå-

righeterna handla om en grundläggande och konstitutionell bristande förmåga att handskas 

med tal och kvantiteter. Detta bristfälliga talbegrepp visar sig på olika sätt. Personen kan ha 

en förvrängd tallinje och svårigheter med att göra ungefärliga bedömningar av antal eller 

kvantiteter Det är denna oförmåga och problematik som Lundberg & Sterner menar kan kallas 

dyskalkyli. Dyskalkyli är dock en problematisk term som inte är väl avgränsad eller ett klart 

fenomen. I dagsläget finns det inte någon tillräckligt tydlig definition av begreppet dyskalkyli 

eller tillräckligt skarpa mätinstrument som säkert kan avgöra om det är dyskalkyli eller inte. 

Andra yrkesgrupper, inom psykologins och medicinens område, har på senare år börjat intres-

sera sig för räknesvårigheter (Lundberg & Sterner, 2009). Sjöberg (2006) poängterar i sin av-

handling Om det inte är dyskalkyli- vad är det då? att han sett en tydlig hierarki mellan olika 

yrkesgrupper. Företrädare från medicinsk-psykologiskt håll har mycket stort tolkningsföre-

träde och tar sig därmed rätten att beteckna elever med matematikproblem. Pedagoger som 

dagligen arbetar med elever i matematiksvårigheter får däremot sällan göra sin röst hörd. 

Denna obalans mellan det kategoriska och relationella perspektivet inom forskningen ses som 

problematisk. Sjöberg är kritisk till den kategoriskt inriktade forskningen som utgår från en 

medicinsk/psykologisk förståelsemodell. Enligt det synsätttet antas elevens problem ligga hos 

individen i form av avvikelser från det som anses normalt. Man talar om en elev med pro-

blem, istället för i problem, som det relationella perspektivet förespråkar. Har man ett relat-

ionellt perspektiv så menar man att förändringar i elevens omgivning förutsätts kunna påverka 

elevens förutsättningar att lyckas (Persson, 2007). Ett relationellt synsätt kan likafullt inte ge 

hela förklaringen till elevens problem (Sjöberg, 2006). Sjöberg efterfrågar en större balans 

och ett tvärvetenskapligt förhållningssätt för att på bästa sätt förstå problemområdet.  

 

Sjöberg (2006) lyfter frågan om betydelsen av vilket specialpedagogiskt perspektiv som 

används på en skola. Det får konsekvenser för vilka åtgärder skolan sätter in för att 

hjälpa en elev. Det får även konsekvenser för hur elever, lärare och föräldrar ser på hela 

problemsituationen. Perspektivet får framför allt stora och långtgående konsekvenser för 

den enskilde elevens självbild. Forskning visar dessutom att ämnet matematik anses 

vara ett av de viktigaste ämnena i skolan och om man misslyckas där kan det innebära 
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en psykisk belastning (Lundberg och Sterner, 2009). Konsekvensen kan bli en knäckt 

självkänsla som även kan sprida sig inom andra områden. 

 

Matematiksvårigheter och dess orsaker kan bottna i många olika anledningar (Engström, 

2000). Forskningen skiljer sig åt med olika förklaringsmodeller. En förklaring är den medi-

cinska/neurologiska modellen som tar sin utgångspunkt i att eleven har någon form av funkt-

ionsnedsättning. En annan förklaringsmodell är den psykologiska som menar att svårigheterna 

beror på koncentrationssvårigheter, ångest eller olika kognitiva orsaker. Sen finns den socio-

logiska modellen som förklarar svårigheterna med miljöfaktorer, såsom att eleven kommer 

från en understimulerad miljö. Även en didaktisk förklaringsmodell finns, vilket betyder att 

eleven blivit utsatt för undervisningsmetoder som inte passar den enskilda eleven, exempelvis 

ensidig färdighetsträning.  

 

Orsakerna till att en elev hamnar i matematiksvårigheter kan således bero på många faktorer, 

matematiksvårigheter ska uppfattas som flerdimensionellt (Lundberg & Sterner, 2009). Ett 

specialpedagogiskt förhållningssätt utmärks av att inte se eleven som ensam bärare av pro-

blemet (Ahlberg, 2000). 

 

Idag förespråkas en inkluderande skola för alla vilket leder till att skillnaderna mellan elever-

na är större än i en segregerad, särskiljande skola (Engström, 2000). En del elever har stora 

svårigheter att ta till sig matematikkunskaper, andra har inte några svårigheter alls. Skolan 

måste lära sig att hantera denna naturliga variation av olikheter. De flesta håller sig kring ett 

”normalvärde” och ju längre bort man kommer, i båda riktningarna, desto färre elever finns 

det. Uppfattningen om gränsen mellan det normala och det avvikande avgörs till stor del av 

den sociala omgivningen och den rådande kulturen. För att kunna tillgodose alla elever en 

undervisning som är anpassad till deras förmåga och förutsättningar behövs resurser och pro-

fessionellt stöd.  
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3.2.1 Elevers rätt till särskilt stöd  

 

Det finns i stort sett alltid elever som behöver särskilda stödåtgärder och då ska behoven utre-

das och åtgärder vidtas (Lundberg & Sterner, 2009). Skollagen är tydlig när det gäller skolans 

skyldighet att utreda elever som riskerar att inte nå kunskapskraven.  

Om det inom ramen för undervisningen eller genom resultatet på ett nationellt prov, genom uppgifter från 

lärare, övrig skolpersonal, en elev eller en elevs vårdnadshavare eller på annat sätt framkommer att det 

kan befaras att en elev inte kommer att nå de kunskapskrav som minst ska uppnås, ska detta anmälas till 

rektorn. Rektorn ska se till att elevens behov av särskilt stöd skyndsamt utreds. (Skollag, 2010:800, 3 kap 

§8)   

Visar det sig att eleven är i behov av särskilt stöd skall detta stöd i första hand ges inom den 

grupp som eleven tillhör (Skollag, 2010:800). Rektor kan besluta ifall en elev ska få enskild 

undervisning eller ingå i en särskild undervisningsgrupp. Dessa beslut får ej delegeras till nå-

gon annan eftersom de kan överklagas. Det är rektor som är ansvarig för att elevens behov ut-

reds, rektor kan dock delegera utredningen till exempelvis en lärare i arbetslaget. Visar utred-

ningen att eleven är i behov av särskilt stöd måste rektor besluta att det upprättas ett åtgärds-

program. Av programmet ska det framgå vilka behoven är, hur de ska tillgodoses samt hur åt-

gärderna ska följas upp och utvärderas. Stödinsatserna bör vara evidensbaserade, vilket bety-

der att insatserna ska vara utprovade med vetenskaplig metodik och beprövad erfarenhet 

(McIntosh, 2008). Det är betydelsefullt att beakta de olika nivåerna individ-, grupp- och orga-

nisationsnivå vid upprättande av ett åtgärdsprogram. 

 

3.3 Bedömning  

 

Bedömning är alltid kopplad till undervisning men kan uppfattas på olika sätt (Pettersson, 

2010). Å ena sidan kan den uppfattas mycket snäv och enbart likställas med bedömning av 

kunskap. Å andra sidan kan bedömning ha en mycket bredare och djupare innebörd, nämligen 

bedöming för lärande och undervisning. 

 

Det pågår en förändring i synen på bedömning i hela västvärlden. Ett begrepp som används 

oftare är formativ bedömning. Det handlar om att följa elevers läroprocess och stimulera lä-

randet. Tester, prov och diagnoser används i den formativa bedömningen som verktyg för det 

fortsatta lärande. För att kunna bedöma alla kunskapskvaliteter som finns inom matema-
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tikämnet är variation i sättet att bedöma en förutsättning för att klara uppdraget. Betygen är 

den formativa bedömningens slutresultat. Betyg är exempel på summativ bedömning och är en 

bedömning av lärande medan formativ bedömning är bedömning för lärande (Myndigheten 

för skolutveckling, 2007).  Summativ bedömning syftar således till att ge ett omdöme om nå-

got medan formativ bedömning har som syfte att ge information till förbättringsåtgärder (Pet-

tersson, 2010). 

 

När det gäller bedömning på individnivå så finns det olika formativa syften (Korp, 2003). Ett 

syfte är identifiering av elevens behov av särskilt stöd. Ett annat är inventering av elevens 

förkunskaper/förförståelse för att kunna planera undervisningen. Ett tredje är att ge eleven 

möjlighet att se sin progression, sina svårigheter och sitt behov. 

 

3.3.1 Verktyg för kartläggning  

 

Pedagogisk kartläggning är något som alla lärare mer eller mindre arbetar med (Skolverket, 

2009). Mycket av arbetet sker genom informella iakttagelser/observationer inom ramen för 

den ordinarie undervisningen. Matematikämnet är komplext, därför behövs olika diagnosverk-

tyg inom olika områden i skolmatematiken. Problemlösning och kommunikativ förmåga är 

exempel på områden som bäst kartläggs i muntliga situationer. Även diagnostisering av ele-

vers kunskaper om termer och begrepp samt förståelse för räknelagar och regler sker bäst ge-

nom dialog med eleverna (Löwing, 2008).  

 

Utöver informella iakttagelser kan man också använda sig av mer formella prov (Skolverket, 

2009). Diagnoser kan genomföras på olika sätt; skriftligt, muntligt eller genom observation 

(Löwing & Kilborn, 2002). När det gäller yngre barn är den muntliga formen att föredra för 

att skapa sig en bild av barns erfarenheter, förståelse och uppfattning av ett visst matematiskt 

innehåll (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2006). 

 

Engström m fl (2007) poängterar att ett diagnostiserande arbetssätt, där läraren utnyttjar olika 

verktyg för att kartlägga elevers kunnande och behov, ger större möjlighet till individanpass-

ning. 
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I publikationen Mål för alla - Perspektiv för nationella utbildningsmål för tidiga skolår står 

det skrivet: 

Avgörande för hur skolan klarar att anpassa undervisningen till barnens olika förutsättningar är att läraren 

har kunskaper om och möjlighet att ta reda på var varje barn befinner sig, kan sätta in adekvata åtgärder 

och utvärdera dessa. (Skolverket, 2007, s. 9) 

För att den pedagogiska insatsen ska ge resultat krävs det att elevens svårigheter är kartlagda 

så att hjälpen anpassas efter elevens behov (Lundberg & Sterner, 2009). 

 

3.3.2 Kunskapsdiagnoser i matematik 

 

När det gäller matematiken kan det kännas tryggt och vara till god hjälp för pedagogen att 

komplettera observationer med något diagnostiskt utprövat material (Löwing, 2008).  

Kunskapsdiagnosen kan vara formell eller informell samt muntlig eller skriftlig. Det viktig-

aste är att diagnosen har hög kvalitet, vilket innebär att kunskapsdiagnosen tar sin utgångs-

punkt i den nationella kursplanen. Att den ingår i en långsiktig kunskapsutveckling så att alla 

elever kan ges kontinuitet i undervisningen. Att uppgifternas typ och antal väljs så att man får 

ett tillförlitligt resultat av diagnosen. Att kunskapsdiagnosen ger så klara besked så att peda-

gogen förstår hur uppföljning av iakttagna svårigheter kan ske. 

Det är ofta lämpligt att starta med en skriftlig diagnos för att få besked om vilka elever som 

redan behärskar en viss kunskap och vilka som har kunskapsbrister inom området (McIntosh, 

2008). Nästa fas kan följas upp med en muntlig diagnos. Det är en fördel ifall intervjun kom-

mer efter ett skriftligt diagnostiskt test, eftersom elevens svar då kan användas som underlag 

för samtalet. Det enskilda samtalet/intervjun är överlägset för att få reda på hur eleven tänker. 

Det är väsentligt att intervjun sker med minsta möjliga avbrott, både om det är ett kort infor-

mellt samtal vid elevens plats eller ett längre planerat möte med eleven. Det är elevens tän-

kande som är det centrala vid intervjun, och det ska inte ses som ett tillfälle för undervisning. 

Målet med intervjun är att ge pedagogen en säkrare grund när den enskilde elevens arbete ska 

planeras.   

Syftet med diagnostiska test på individuell nivå är kartläggning av individens starka och svaga 

sidor samt att analysera vilka hinder som kan ligga i vägen för en god läsutveckling eller en 

god räkneutveckling (Lundberg & Sterner, 2006).  Det viktigaste är att få riktlinjer för det 

fortsatta pedagogiska arbetet.  
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Ge aldrig en kunskapsdiagnos om du inte vet hur du skall följa upp den. I annat fall blir diagnostiken en-

bart en reell handling utan betydelse för undervisningen. (Löwing & Kilborn, 2002, s.164) 

 

3.3.3 Två kartläggningsverktyg i matematik 

 

Behovet av mer utvecklade diagnostiska material inom matematiken är stort i svensk skola 

(Lundberg & Sterner, 2006). Aritmetik och taluppfattning är centrala områden inom skolma-

tematiken och är grunden till elevers kunskapsutveckling inom matematik (Pettersson, 2010). 

NCM vid Göteborgs universitet har arbetat med att ta fram stödmaterial för diagnostisering av 

grundläggande taluppfattning och aritmetik. Materialet gavs ut 2008 och heter Förstå och an-

vända tal – en handbok (McIntosh, 2008). Professor Alistair McIntosh vid universitetet i 

Tasmanien har utvecklat materialet i samarbete med NCM och NSMO (NCM:s motsvarighet i 

Norge) samt Myndigheten för skolutveckling. 2009 gav Skolverket ut Diamant som är ett di-

agnostiskt material i matematik (Skolverket, 2009). Materialet är utvecklat av Madeleine 

Löwing och Marie Fredriksson vid Göteborgs universitet på uppdrag av Skolverket. 

 

Både Skolverket (2009) och McIntosh (2008) betonar att syftet med Diamantdiagnoserna 

samt testerna i Att förstå och använda tal i huvudsak är formativt. Fredriksson (2009) menar 

att det är beroende på hur och till vad elevernas resultat på diagnoser används som avgör ifall 

diagnoser blir formativa eller summativa, vilket är viktigt att vara medveten om.  

 

Förstå och använda tal är en handbok med tio tillhörande test (McIntosh, 2008). Handboken 

är avsedd för hela grundskolan samt gymnasieskolans A-kurs i matematik.  Den utgår från 

undervisning i och om tal och räkning ur ett taluppfattningsperspektiv inom ramen för mål 

och riktlinjer i grundskolans läroplan och kursplan i matematik. Huvudsyftet med handboken 

är att ge lärare i grundskolan hjälp att kartlägga, analysera och åtgärda missuppfattningar och 

svårigheter. Efter introduktionen i boken följer en lärarhandledning som är uppdelad på tre 

huvudområden: Att förstå tal, Att förstå operationer med tal och Att göra beräkningar. Sedan 

följer underlag för att analysera elevers lärande i form av tio test i stegrad svårighetsgrad. Tes-

ten i elevversion finns på en medföljande CD. Utformningen av testerna är gjorda så att de ska 

kunna genomföras under en lektion. Det första testet är muntligt, i form av en intervju, och 

bör ske vid skolstart. Resterande nio test är skriftliga.  Handboken bygger på en kombination 

av resultat från forskning och utvecklingsarbete samt beprövad erfarenhet av arbete med ele-

ver och lärare.  
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Diamant är en diagnosbank i matematik som består av femtiofem olika diagnoser inom områ-

dena aritmetik, bråk och decimaltal, talmönster och formler, mätning, geometri samt statistik 

(Skolverket, 2009). Problemlösning och kommunikativ förmåga diagnostiseras inte i materi-

alet. Fokus ligger på grundläggande färdigheter och begrepp. Dessa utgör de verktyg som ele-

verna behöver för att kunna resonera matematik samt lösa matematiska problem. Diamant är i 

första hand avsedd för grundskolans tidigare år F-5. Materialet är en länk i det nationella 

provsystemets kedja. Kedjan börjar med styrdokumenten som kursplaner och avslutas med de 

nationella proven i år 3 och 5. Läraren kan använda diagnoserna för att kartlägga hur långt 

eleverna kommit i sin matematikutveckling.  

Huvudsyftet med Diamant är formativt vilket innebär att diagnoserna ska ge läraren ett un-

derlag för planering av sin matematikundervisning så att det skapas goda förutsättningar för 

eleven att nå målen. Tanken är att de ska användas som en naturlig del av undervisningen. 

Materialet ska ses som en bank och läraren avgör vem som ska göra vilken diagnos och när de 

ska användas. De kan exempelvis användas för att ta reda på förkunskaper, identifiera elever 

som behöver större utmaningar samt stämma av ifall undervisningen har lett till uppställda 

mål.  

Diagnoserna är ordnade enligt flödesschema med utgångspunkt i att matematiken är hierar-

kiskt uppbyggd. Området aritmetik är indelat i tre delområden. AF förberedande aritmetik, AG 

grundläggande aritmetik samt AS Aritmetisk skriftlig räkning. AF är förkunskaper till AG som 

innehåller förkunskaper till AS. Varje delområde har ett antal diagnoser med stegrad svårig-

hetsgrad. Varje delområde inleds med vilka mål för år 3 och år 5 som innehållet är kopplat 

till. AF är ett muntligt test som genomförs enskilt i form av en intervju. Resterande test är 

skriftliga. Varje diagnos tar 5-10 minuter att genomföra. Diamant bygger på forskning och 

beprövad erfarenhet.  
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4 Metod 
 

4.1 Urval  

 

Urvalet av de två specialpedagogerna var tänkt att göras med hjälp av respektive matematik-

ansvarig på våra två kommuners specialpedagogiska resurscenter. Matematikansvarig fick i 

uppdrag att ge oss förslag på specialpedagoger som de ansåg arbeta medvetet med kartlägg-

ning av räknesvårigheter.  

 

Vi gjorde ett medvetet urval på grund av att vi ville undersöka hur specialpedagoger med stor 

erfarenhet av kartläggning inom matematik går till väga. De namn som gavs i den ena kom-

mun visade sig inte stämma överrens med den efterfrågade kompetensen. Urvalet där gjordes 

därför med stöd av en kollega som hade kännedom om en specialpedagog som arbetade med 

matematiska kartläggningar.  

 

Inledningsvis kontaktades informanterna via telefon, för att sedan få ett missivbrev (bilaga 1) 

samt en intervjuguide (bilaga 2). Informanterna fick ta del av frågorna en vecka innan inter-

vjun.  

 

Validiteten i att utgå från resultatet från två intervjuer kan kanske ifrågasättas då de är så få 

till antalet. Då vårt syfte var att intervjua specialpedagoger som aktivt arbetar med matema-

tiska kartläggningar gjorde vi ett selektivt urval av informanter med lång erfarenhet och kun-

skap inom området, vilket stärker trovärdigheten. Informanterna har fått fingerade namn i 

uppsatsen för att bibehålla sin anonymitet. 

 

Vi valde att utforma en gemensam intervjuguide, men genomförde intervjuerna var för sig, ef-

tersom de två specialpedagogerna är bosatta i två olika kommuner. 

 

Informant 1, Agneta  

 

Agneta är 59 år gammal och har en mellanstadielärarexamen i grunden. Hon arbetade som 

klasslärare under fem år sedan vidareutbildade hon sig till talpedagog och specialpedagog 

samt Sv2-lärare. Dessutom har hon läst två av tre år på den nya speciallärarutbildningen med 

inriktning matematik. Utöver sina utbildningar har hon läst fristående kurser i matematik för 
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barn i behov av särskilt stöd. Agneta arbetar heltid som specialpedagog och talpedagog på två 

olika skolor, med åldrarna F-6. 

 

Informant 2, Birgitta 

 

Birgitta är 59 år och har en lågstadielärarexamen i grunden. Hennes yrkeskarriär inleddes  

som klasslärare under fjorton år i år 1-3. Sedan arbetade hon som extraresurs i fyra år. I början 

på nittiotalet gick hon en montessoriutbildning på 40 högskolepoäng, för att fortstätta sin kar-

riär i montessoriklass under 3 år. När det beslutades på hennes arbetsplats att inte längre er-

bjuda montessoriklasser, övergick hon istället till en tjänst som speciallärare under sex års tid. 

I början på 2000-talet vidarutbildade hon sig till specialpedagog och har sedan dess arbetat 

heltid som detta på en F-9 skola.  

 

4.2 Datainsamlingsmetoder 

 

Studiens syfte var att undersöka och få förståelse för specialpedagogers tillvägagångssätt och 

verktyg vid kartläggning och analys av räknesvårigheter. Kvalitativ forskning ger ingen gene-

rell sanning, utan en bild av något där man försöker tolka hur människor förstår något, vilket 

stämde med vår undersökning. Därför använde vi oss av en kvalitativ ansats med ett herme-

neutiskt förhållningssätt. En hermeneutisk ansats innebär att man försöker tolka hur männi-

skor förstår något. Vi valde att använda oss av en semistrukturerad intervju. Denna intervju-

form kännetecknas av att intervjuprocessen är flexibel (Bryman, 2011). Fokus ligger på det 

som informanten upplever vara viktigt vid en förklaring och förståelse av händelser, mönster 

och beteende och på så vis få fram intervjupersonens världsbild. En fördel med semistrukture-

rade intervjuer är att man innan intervjutillfället formulerat ett antal intervjufrågor som un-

derlag för att söka svar på undersökningens frågeställning, samtidigt som man har möjlighet 

att komplettera med ytterligare frågor.  
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4.3 Etiska ställningstagande 

 

Vetenskapsrådet (2002) har tagit fram fyra forskningsetiska principer: informationskravet, 

nyttjandekravet, samtyckekravet och konfidentialitetskravet. Dessa krav har beaktats i studien. 

För att uppfylla Vetenskapsrådets fyra huvudkrav informerades alla berörda. Agnetas rektor 

kontaktades för en information om studiens syfte via telefon. Efter att ha fått medgivande från 

rektorn kontaktades Agneta. Inledningsvis togs personlig kontakt via telefon med berörda 

specialpedagoger som tillfrågades om de ville medverka i en intervju. Vid samma tillfälle in-

formerades de om studiens syfte och varför de var utvalda som informanter. När informanter-

na tackat ja till att delta i undersökningen skickades ett missivbrev ut via mail där de informe-

rades om hur undersökningen skulle gå till. Missivbrevet åskådliggjorde tydligt de etiska 

aspekterna; att uppgifterna enbart skulle användas till forskning samt att den färdiga studien 

skulle finnas tillgänglig på internet. Dessutom informerades om att deltagandet var frivilligt 

samt att de själva hade rätt att bestämma över sin medverkan. All empiri och resultatet från 

undersökningen har behandlats konfidentiellt. 

 

4.4 Genomförande 

 

Intervjun med Agneta gjordes ostört i skolans bibliotek efter arbetsdagens slut. Då Agneta 

inte ville bli inspelad under intervjun, fick anteckningar göras på plats i stället. Det är svårt att 

hinna uppfatta allt som sägs i ett samtal och samtidigt anteckna. Vi är därför medvetna om 

förlusten av viss information. Det är dessutom svårare att göra tolkningar av antecknade svar, 

då intervjun inte går att transkribera, lyssna på igen eller tolka utifrån vad som sägs mellan ra-

derna. För att stärka validiteten skickades ett antal kontrollfrågor till Agneta i efterhand, för 

att säkerställa att svaren uppfattats korrekt. Intervjun tog en och en halv timme att genomföra. 

Agneta hade fått frågorna en vecka i förväg och var väl förberedd. Innan intervjun informera-

des informanten om de etiska principerna. 

Intervjun med Birgitta verkställdes i hennes arbetsrum tidigt på förmiddagen. Birgitta hade 

själv fått välja tid och plats. Hela intervjun spelades in och transkriberades sedan i sin helhet. 

Intervjun tog fyrtiofem minuter att genomföra. Även Birgitta hade fått intervjufrågorna i för-

väg och var på så vis förberedd. Innan intervjun påbörjades informerades informanten återi-

gen om de etiska principerna. 
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5 Resultat och analys 

 

Resultat och analys inleds med specialpedagogers syn på pedagogisk kartläggning i matema-

tik samt deras syn på räknesvårigheter och orsaker till dessa. Därefter redovisas vilka verktyg 

som används och vilka insatser som görs vid kartläggning och analys. Avslutningsvis fram-

förs vilka kunskaper som specialpedagogen granskar när det framkommit att en elev har räk-

nesvårigheter. Därav uppdelningen av resultat och analys i fem rubriker. 

 

5.1 Resultat - Specialpedagogens syn på pedagogisk kartläggning i matematik  

 

Båda specialpedagogerna menade att en pedagogisk kartläggning i matematik är en individu-

ell kartläggning som går djupare in på elevens styrkor och brister. Agneta ansåg det mycket 

viktigare att ta reda på vad eleven hade för kunskaper snarare än brister. Hon utgick sedan 

från kunskaperna och styrkorna för att kunna bemöta eleven och planera undervisningen på 

bästa sätt. Birgitta avbröt kartläggningen när hon funnit brister i den grundläggande talupp-

fattningen och nöjde sig med den informationen till att börja med. Hon såg att det ofta var 

brister i den grundläggande taluppfattningen som gav eleven räknesvårigheter.  

 

Man kommer inte långt om det brister i taluppfattningen. Den utgör basen. Utan bas blir de så lot-

sade. En elev måste ges tid till att jobba med den funna svårigheten. Då kan jag handleda läraren 

och följa upp. Sedan kan man gå vidare med nästa steg. (Birgitta) 

Både Agneta och Birgitta ansåg att en individuell kartläggning är en process över tid, samti-

digt som de betonade att man inte fick hålla på för länge vid varje tillfälle. Agneta menade att 

det finns en risk för att ”trötta ut barnet”, varvid frågorna valdes med omsorg.  

 

Du måste ha good questions så att du får reda på rätt saker. (Agneta)   

De såg även på pedagogisk kartläggning på ett annat sätt, som en avstämning i en hel grupp 

eller klass. De gjorde muntliga diagnoser på alla elever i förskoleklass, för att kunna se över 

resursfördelningen samt se hur elevernas behov ska mötas upp i år 1. Samtidigt framhöll Bir-

gitta risken med att testa utan uppföljning. 

Det är uppföljningen som är det viktiga. Jag vill verkligen hävda det, den är så viktig! (Birgitta) 
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Båda specialpedagogerna strävade mot tidiga upptäckter, tidiga insatser och förebyggande ar-

bete 

Målet är tidiga upptäckter, att jag ska gå in innan det har blivit för sent. (Agneta) 

Birgitta påtalade frustrationen hon kände när hon mötte elever med specifika matematikpro-

blem. Hon menade att hennes kompetens inte räckte till för elever med ”stora, stora mattepro-

blem”. 

Visst vi kommer vidare med ett område men nästa gång jag träffar eleven så är det som bortblåst. 

Det är så många specifika bitar som gör att det inte funkar för de eleverna. (Birgitta)  

Birgitta upplevde att det inte fanns några fortsatta utredningsmöjligheter externt för dessa ele-

ver, såsom det fanns inom läs- och skrivsvårigheter. Hon efterfrågade även forskning inom 

området matematiksvårigheter, som hon ansåg vara bristfällig. 

Resultatet visar att informanterna ser på pedagogisk kartläggning på två sätt. Dels som en av-

stämning i form av en screening för att ta reda på kunskapsläget i gruppen, för att bland annat 

kunna identifiera vilka som behöver gå vidare till en djupare individuell kartläggning. Dels 

som en individuell, djupare kartläggning för de elever som visat sig vara i behov av särskilt 

stöd.  

 

5.1.1  Analys - Specialpedagogens syn på pedagogisk kartläggning i matematik 

  

För båda pedagogerna var syftet med pedagogisk kartläggningen i matematik formativt, på så 

vis att informationen från kartläggningen användes för att ta reda på var eleven befann sig 

kunskapsmässigt. Utifrån den informationen anpassades undervisningen till elevens behov. 

Formativ bedömning kan således sägas ha som syfte att ge information till förbättringsåtgär-

der och därmed stimulera lärandet (Myndigheten för skolutveckling, 2007; Pettersson, 2010). 

Även när Birgitta genomförde kartläggning i hela förskolegruppen var syftet formativt. Hon 

framhöll gång på gång att det är uppföljningen som är det viktiga. Hon ansåg att man inte ska 

testa för testandets skull. Om man gör kartläggningar utan uppföljning så har man en mycket 

snäv uppfattning av bedömning, som då enbart likställs med bedömning av kunskap (Petters-

son, 2010). En skriftlig diagnos ger i första hand besked om var olika elevers kunskapsluckor 
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finns (Löwing 2006). För att få reda på dess orsaker krävs oftast en muntlig uppföljning. Det 

är meningslöst att diagnostisera om man inte vet hur diagnosen skall följas upp.  

 

Resultatet visar att en av informanterna efterfrågade extern hjälp med kartläggning och upp-

följande åtgärder när det gällde elever med specifika matematiksvårigheter. Hon ansåg att 

hennes kompetens inte räckte till i dessa fall. Troligtvis var det elever med en grundläggande 

och konstitutionell bristande förmåga att handskas med tal och kvantiteter som Birgitta åsyf-

tade. Lundberg och Sterner (2006) menar att det är denna problembild som kan kallas dyskal-

kyli. Birgitta nämnde dock aldrig begreppet, trots att dyskalkylibegreppet används allt oftare 

ute i samhället (Sjöberg, 2006). Hon hade ett relationellt perspektiv med fokus på hur hon 

som pedagog, trots elevens stora svårigheter, kunde hjälpa dessa elever framåt i sin matema-

tikutveckling. Hon såg inte individen som ensam bärare av problemet. För att kunna sätta in 

lämpliga åtgärder till elever med specifika räknesvårigheter efterfrågade Birgitta mer forsk-

ning inom området. Problemet är att företrädare från pedagogiskt håll har en undanskymd roll 

i forskningen kring elever i matematiksvårigheter (Sjöberg, 2006).  

 

5.2 Resultat - Specialpedagogens syn på hur räknesvårigheter visar sig  

 

Specialpedagogerna menade att elever med räknesvårigheter visar en osäkerhet med ta-

len och tyckte inte att de betraktade talen som delar och helheter inom sig. Birgitta me-

nade att de mer såg siffror och hade låst sig vid strategin uppåträkning och nedåträk-

ning. 

De upplevde att elever med räknesvårigheter saknade förmågan att; laborera med tal, 

förklara tankegångar, se samband eller mönster, delta i resonemang och generalisera.  

Barn lär sig ganska lätt dubblor men inte att generalisera det. Kan de t ex 6+6 så kan de inte 26+6 

och kanske inte ens 60+60 heller fast det egentligen är mycket lättare att generalisera (Birgitta) 

Agneta tyckte sig se att elever med räknesvårigheter var rigida, på så vis att de så snabbt som 

möjligt ville komma fram till ett svar.  

Båda ansåg att elever med räknesvårigheter hade problem med den inre tallinjen. Det 

visade sig bl.a. när de skulle placera ut tal på en tallinje. Birgitta tyckte att elevers upp-

fattning av tallinjen visade hur långt eleven kommit i sin taluppfattning.  



31 

 

 

5.2.1 Analys - Specialpedagogens syn på hur räknesvårigheter visar sig 

 

Specialpedagogerna ansåg att elever med räknesvårigheter påvisade en osäkerhet med talen 

och ofta hade låst sig vid strategin uppåt- och nedåträkning. Elever med räknesvårigheter an-

vänder ofta enbart metoden framåträkning och bakåträkning, vilket inte är en utvecklingsbar 

strategi utan en återvändsgränd (McIntosh, 2008). Dessa elever behöver direkt undervisning 

om effektiva metoder.  

 

Resultatet visar att specialpedagogerna anser att elever med räknesvårigheter inte klarar 

logiska resonemang, saknar räkneflyt, har ohållbara strategier, svårigheter att se mönster 

och generalisera. De är inte medvetna om matematikens grammatik. Alla räkneoperat-

ioner som utförs vid addition har stöd i räknelagar och räkneregler (Löwing, 2008). 

Dessa utgör en del av matematikens grammatik. Ju tidigare eleverna blir medvetna om 

detta, desto lättare blir det att lära sig mer matematik på så vis att de kan generalisera 

det de redan kan till nya områden.  

 

Ena specialpedagogen tyckte sig se att elever med räknesvårigheter ofta fokuserar på att 

snabbt komma fram till ett svar, vilket Sjöberg (2006) hävdar är ett tecken på att försöka dölja 

sina svårigheter. Lågpresterande elever försöker ge intryck av att kunna matematik genom att 

räkna många uppgifter, istället för att sänka farten och räkna rätt. 

 

Båda informanterna såg ett samband mellan den inre tallinjen och elevens räkneförmåga. 

Forskning visar att det finns ett tydligt samband mellan elevers uppfattning av tallinjen och 

deras prestationer på grundläggande standardiserade test i aritmetik i tidiga skolår (Lundberg 

& Sterner, 2009).  
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5.3 Resultat - Specialpedagogens syn på orsaker till elevers räknesvårigheter 

 

Pedagogerna lyfte fram att räknesvårigheter kan bero på en rad olika faktorer. Det kan t ex 

bero på bristande undervisning, kulturella skillnader, språkliga svårigheter, för lite tid till rätt 

sorts övningar, koncentrationssvårigheter eller den allmänna kognitiva förmågan.   

Gällande brister i undervisningen framhöll båda avsaknad av vardagsanknytning som en or-

sak till försämrad förståelse. De menade att pedagoger var dåliga på att ta tillvara på elevens 

vardag och erfarenheter vid matematiska diskussioner och problemlösning, vilket medförde 

sämre förståelse, och för en del elever, räknesvårigheter. 

Birgitta hävdade att den största orsaken till att elever hamnar i räknesvårigheter var att 

lärarna lägger för lite tid på själva räkneprocessen. Hon menade att eleverna behöver 

mer tid till att jobba med själva processen och bygga upp en taluppfattning istället för 

att lära sig att lösa en uppgift på ett visst sätt. För då är det svaret som blir det viktiga, 

inte förståelsen. Birgitta tryckte här på lärarens ansvar och hävdade att klassläraren 

måste arbeta på ett sådant sätt att eleverna aktivt får resonera, hitta och se samband mel-

lan tal. Hon underströk att det arbetssättet måste in tidigt men att det ”tyvärr var den bi-

ten som alltför ofta hoppades över”. 

Fokus hamnar ofta på svaret och eleverna lär sig ett mönster för hur de ska ta sig fram för att få 

rätt svar. Svaret blir det viktiga. Eleverna lotsas fram bland siffror och symboler och läraren tar 

för givet att alla elever förstår.  (Birgitta) 

 

Agneta såg tiden som en avgörande och försummad faktor. 

Matematik kräver tid och det är det vi inte har. Jag har en känsla av att vi ha för lite matematik i 

skolan. (Agneta) 

Båda ansåg att det ägnades för lite tid åt förståelsen i matematikundervisningen. De menade 

att det informella språket blev för snabbt formaliserat och att barnen för fort hamnade i ett ab-

strakt och symboliskt tänkande, vilket gjorde att eleven inte hann ”sätta sitt eget tänk”.   

 

Agneta menade också att vi för tidigt lägger fokus på minneskunskap inom matematiken, t ex 

10-kompisarna och även då försummas förståelsen.  

 

Det är lätt att 10-kompisarna blir minneskunskap istället för förståelsekunskap. (Agneta)   
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När det gällde den upplevda forceringen av räkneprocessen tog båda upp lärobokens roll. De 

ansåg att det låg en fara med en alltför läromedelsstyrd undervisning eftersom lärarna lätt 

missar helheten och istället ser till delarna, vilket gör att förståelsen kommer i andra hand.  

Klasslärarna ser mycket delar men inte helheten. Arbetar man efter matteböckerna blir det lätt 

så. Eleverna måste få helheten för att förstå. (Agneta) 

 

5.3.1 Analys - Specialpedagogens syn på orsaker till elevers räknesvårigheter 

 

Specialpedagogernas syn på orsaker till elevers räknesvårigheter var många. Matematiksvå-

righeter ska uppfattas som flerdimensionellt, anledningarna till att en elev hamnar i räknesvå-

righeter kan bero på flera olika faktorer (Lundberg & Sterner, 2009).  Båda pedagogerna hade 

ett relationellt perspektiv i sitt sätt att tänka kring svårigheterna. De hade ett specialpedago-

giskt förhållningssätt, eftersom de inte såg eleven som ensam bärare av räknesvårigheterna 

(Ahlberg, 2000).    

 

Specialpedagogerna använde sig dock ofta av en didaktisk förklaringsmodell till att elever 

hamnar i räknesvårigheter (Engström, 2000). De betonade vikten av vardagsanknytning och 

gemensamma diskussioner för att få en gynnsam utveckling av elevens taluppfattning. Infor-

manterna menade att pedagogerna var dåliga på att ta tillvara på detta. Eleven måste få kom-

municera och knyta an till tidigare erfarenheter för att utveckla ett abstrakt tänkande. Kom-

munikationen är fundamental för inlärning, ändå visar forskning att kommunikationen mellan 

lärare och elever är ganska begränsad (Sjöberg, 2006).   

 

Pedagogerna poängterade klasslärarens del i barns matematiska utveckling och menade 

att eleverna måste ges rätt förutsättningar för att utveckla taluppfattning. Lärarens roll är 

betydelsefull för elevens utveckling av god taluppfattning och räkneförmåga (Sterner & 

Lundberg, 2002).  Resultatet visar att eleverna måste ges tid till att diskutera och reflek-

tera för att kunna omsätta det konkreta till det abstrakta. Barnet måste översätta formella 

symboler till sitt första språk för att kunna strukturera sina tankar (Johnsen Høines, 

2006). Nya matematiska begrepp måste bli barnens egna för att de ska kunna få förstå-

else att ord kan ha mer än en betydelse och att mening skapas av sammanhanget (Lund-

berg & Sterner, 2006).  
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Specialpedagogerna ansåg att det föreligger en risk med en alltför läroboksstyrd under-

visning med enskilt arbete i boken, då de menade att förståelsen kommer i andra hand. 

Enskilt arbete i läromedel är det vanligaste arbetssättet i matematiken (Skolverket, 

2004). Informanterna tyckte att den läroboksbundna undervisningen gjorde att lärarna 

inriktar sig på delarna i stället för helheten samt att fokus ligger på att komma fram till 

ett svar. Elever uppmanas hela tiden att gå framåt utan eftertanke (Löwing, 2006). De 

ges inte möjlighet till reflektion över lärda kunskaper, alternativa lösningar eller an-

vändningsområden för ny kunskap. 

Matematikundervisningen tycks ha reducerats till en rad enskilda projekt där läraren lotsar ele-

ven genom läroboken (Skolverket, 2004, NU-03, s. 46). 

 

5.4 Resultat - Insatser och verktyg vid pedagogisk kartläggning i matematik 

 

Ingen av specialpedagogerna följde någon bestämd arbetsgång eller använde några obligato-

riska kartläggningsverktyg vid en djupare individuell kartläggning. De kunde göra hela eller 

delar av diagnoser och ibland satte de ihop egna diagnoser utifrån erfarenhet och vad de ansåg 

vara viktigt att observera i den grundläggande taluppfattningen och aritmetiken.  

 

Jag kan aldrig ha en mall för en kartläggning utan jag måste känna av lite grand.  (Birgitta) 

Mer formella kunskapsdiagnoser som användes på båda skolorna som verktyg var diagnos-

materialet Diamant samt testerna i handboken Att förstå och använda tal. Både Birgitta och 

Agneta utnyttjade ibland diagnoser ur matematikläromedel. De ansåg också att de nationella 

proven (Skolverket, 2011b). för år 3 var ett bra verktyg. Agneta använde sig även av ALP 

(Analys av Läsförståelse vid Problemlösning, Malmer, 2006), De 5 räkneprinciperna, Måns 

och Mia (Skolverkets diagnostiska uppgifter i matematik för användning i de tidiga skolåren, 

2000), Skolverkets analysschema (Analysschema i matematik för åren före årskurs 6, 2003) 

och Mattecirkeln (diagnoser i matematik, år 1-5, Lindberg & Österlund, 2006).  

Båda specialpedagogerna betonade samtalets/intervjuns betydelse vid en kartläggning i ma-

tematik. Birgitta inledde alltid en kartläggning med ett elevsamtal för att få en uppfattning om 

elevens inställning till matematikämnet samt elevens subjektiva upplevelse av att jobba med 

matematik i klassrummet. Hon bad även eleven ta med sig läroboken för att visa på vad som 
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upplevs som enkelt respektive svårt. Om en kunskapsdiagnos visade att en elev var i behov av 

särskilt stöd gick de vidare med ett samtal. De menade att matematikkartläggning består 

mycket av att lyssna in, föra en dialog med eleven, ställa följdfrågor och få höra hur eleven 

tänker och löser en uppgift.   

Observationer var sällsynta. Agneta menade att hon nog borde göra det, men på grund av 

tidsbrist hann hon inte. Det var bara i samband med att hon testade 6-åringarna. För att vara så 

effektiv som möjligt diskuterade hon med klassläraren för att höra dennes syn på eleven.  

Det fanns inte några givna diagnoser eller någon särskild rutin på skolorna över vilka kart-

läggningsinstrument som användes för avstämning i de olika årskurserna. Agneta menade att 

de bestämde efter hand, beroende på elevgrupperna, och vad de ville få ut av testet. Hon 

nämnde att de möjligen bestämmer något gemensamt för någon/några årskurser så små-

ningom. Birgitta sa att det fanns ett dokument nedskrivet om matematikkartläggning i de olika 

årskurserna, men att arbetet inte var igång i verksamheten. Lärarna på hennes skola ville väl-

digt gärna ha ett system när det gällde kartläggning och dokumentation av kunskapsutveckl-

ingen i matematik, precis som de hade i läs- och skrivutvecklingen.  

Hon betonade dock att det pågick en studiecirkel på skolan i handboken: Att förstå och an-

vända tal. Hon menade att lärarna tog till sig materialet och använde det mer medvetet när de 

jobbade med materialet över tid i studiecirkelform.  

Både Att förstå och använda tal och Diamant var till god hjälp vid avstämning av en hel 

grupp, menade Birgitta. På hennes skola var de fortfarande i utvecklingsfasen, de hade ännu 

inte beslutat något gemensamt om vilka kartläggningverktyg de skulle använda för att se varje 

elevs matematiska utveckling i de olika årskurserna. 

   

5.4.1 Analys - Insatser och verktyg vid pedagogisk kartläggning i matematik 

 

Resultatet visar att specialpedagogerna använde sig av olika verktyg vid en pedagogisk kart-

läggning och de anpassades individuellt, något som skapar bättre förutsättningar för ett indi-

vidanpassat stöd (Engström m fl, 2007).  
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Inte sällan startade pedagogerna en individuell kartläggning i matematik med en skriftlig dia-

gnos för att sedan gå vidare med en intervju. En fördel med att intervjun kommer efter ett 

skriftligt diagnostiskt test är att elevens svar då kan användas som underlag för samtalet 

(McIntosh, 2008). Det enskilda samtalet/intervjun är överlägset för att få reda på hur eleven 

tänker, det är elevens tänkande som är det centrala vid intervjun (McIntosh, 2008). Detta på-

stående höll båda pedagogerna med om, de betonade samtalets/intervjuns betydelse vid en 

kartläggning i matematik. Dialog med eleven med syfte att få reda på hur eleven tänker sked-

de ofta. 

Båda skolorna använde Diamant och Att förstå och använda tal, materialen bygger på forsk-

ning och beprövad erfarenhet (Skolverket, 2009; McIntosh, 2008). Löwing (2008) påtalar vik-

ten av att använda kunskapsdiagnoser med hög kvalitet.  

Resultatet visar att specialpedagogerna sällan observerade i klassrummet. Den ena informan-

ten berättade att hon förde regelbundna diskussioner med klassläraren om hur denne såg på 

elevens situation, därför genomfördes troligen informella iakttagelser/ observationer i klass-

rummet av klasslärarna. Pedagogisk kartläggning är något som alla lärare mer eller mindre 

arbetar med (Skolverket, 2009). Mycket av arbetet sker genom informella iakttagel-

ser/observationer inom ramen för den ordinarie undervisningen (Löwing, 2008).  

Agneta pekade på tidsbristen som en anledning till varför hon inte gjorde några observationer. 

En annan orsak var en rädsla för att läraren skulle fråga efter en direkt lösning på problemet. 

Hon såg större vinning i att diskutera med läraren om hur den såg på eleven och dess svårig-

het.  

Jag vill vara så effektiv som möjligt och diskuterar därför mycket med klassläraren. Går jag in 

och observerar så kanske läraren bara efterfrågar hur den ska göra (Agneta) 

När de kartlade sexåringar var diagnosen muntlig. Löwing & Kilborn (2002) menar att dia-

gnoser kan genomföras på olika sätt; skriftligt, muntligt eller genom observation. När det gäl-

ler yngre barn är den muntliga formen att föredra (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2006). 
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5.5  Resultat - Specialpedagogens granskning av elevers kunnande i matematik 

 

Vid analys av elevers räknesvårigheter tittade båda specialpedagogerna på den grund-

läggande taluppfattningen. De observerade om eleven kunde; se mönster, antalskonser-

vera, ordningstalen, talrelationer, jämföra och rangordna tals storlek och sätta ut tal på 

en tom tallinje.  

De iakttog även tillvägagångssätt vid räkneoperationer för att se om det hade en hållbar 

strategi. De observerade också om eleven har automatiserade processer och ”talflyt”. 

Agneta underströk att barnen behöver lära sig ”ramsor” utantill för att automatisera pro-

cessen, men att man inte får glömma bort förståelsen som är det grundläggande.  

Den inre tallinjen såg de som en grundläggande kunskap med stor betydelse. Agneta 

använde sig ofta av tomma tallinjer när hon räknade med eleverna för att se om de hade 

den inre tallinjen klar för sig.  

Tallinjen är makalöst viktig. De måste få i sig tallinjen som alfabetet. (Agneta) 

Agneta använde sig också av De 5 räkneprinciperna och då tittade hon alltid på Kardinal-

principen. Hon la även märke till hur eleven klarade av subitizing, lägesord och analysera tal 

(t ex 15 består av 1 tiotal och 5 ental, 15 = 8 + 7, 15 är hälften av 30 osv.). 

Birgitta tittade dessutom på om de kan ramsräkna, 2-hopp, 5-hopp, 10-hopp, dubblor, hur 

långt de kan räkna, om de kan räkna baklänges, hur de klarar tiotalsövergångar och vilken 

uppfattning de har om positionssystemet. 

Båda framhöll självkänslan i ämnet matematik som en viktig punkt att förhöra sig om. De 

brukade intervjua barnet om hur de kände inför matematikämnet, hur de kände sig t ex under 

lektionen och när de räknade i boken. 

 

5.5.1 Analys - Specialpedagogens granskning av elevers kunnande i matematik 

 

Specialpedagogerna menade att en god taluppfattning innefattade förståelse och för-

mågor på flera olika plan. För att kunna utläsa elevens förståelse, förmåga och tillväga-

gångssätt vid räkneoperationer tittade specialpedagogerna därför på flera olika kunskap-
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er hos eleven, som de ansåg tillhöra den grundläggande taluppfattningen. En god talupp-

fattning innebär en förmåga att kunna; strukturera upp tal, uppskatta, använda relationen 

mellan addition och subtraktion, använda särskilda tal som 100 eller ½ som referenser, 

förstå tiobassystemet och bedöma rimlighet (National Council of Teachers of Mathema-

tics, 2000). 

Elevens uppfattning av tallinjen är en sådan kunskap som de tyckte sig kunna utläsa 

mycket om gällande taluppfattningen, därför la de stor vikt vid den. Även forskning vi-

sar att det finns samband mellan inre representation av tallinjen och räkneförmågan 

(Lundberg & Sterner, 2009).  Utvecklingen av en välfungerande tallinje är avgörande 

för räkneförmågan.  

Lika betydelsefullt tyckte specialpedagogerna det var att observera om eleven hade 

automatiserade räkneprocesser. För att få flyt i sitt räknande måste eleven ha goda stra-

tegier och de mest grundläggande operationerna bör behärskas utantill, eleven måste ha 

flyt i det grundläggande tänkandet (Löwing, 2008).  

Båda specialpedagogerna poängterade vikten av att uppmärksamma elevens strategi vid 

en räkneprocess. Det är angeläget att upptäcka de som har fastnat i omständiga metoder 

(McIntosh, 2008).  Elever med räknesvårigheter finner sällan effektiva metoder på egen 

hand, varvid det är viktigt att presentera de för dem. Informanterna tyckte sig se att ele-

ver med ohållbara strategier inte såg hur de skulle använda sin kunskap för att härleda 

fakta. Eleven klarade inte av att använda sig av fördubblingar eller bygga tior för att 

härleda fakta om tal med utgångspunkt i det som de redan vet (Jess m fl, 2008). 

Ytterligare förmågor som specialpedagogerna observerade i sin strävan att ringa in ele-

vens kunskaper var bl a om eleven kunde De fem räkneprinciperna. Enligt Löwing 

(2008) så utgör dessa fem principer en nödvändig grund för att ett barn ska kunna bygga 

upp en taluppfattning och lära sig matematik. De förhörde sig också om barnen kunde 

ramsräkna, hur de klarade tiotalsövergångar och vilken uppfattning de hade om posit-

ionssystemet. För att förstå tal behövs förståelse för positionssystemet, samt att vårt tal-

system bygger på att gruppera och räkna i tiotal (McIntosh, 2008).  

Resultatet visar att specialpedagogerna tyckte att elevens självkänsla i matematik var 

betydelsefull, dels att ta reda på men även att jobba på att stärka. Forskning visar att 

ämnet matematik anses vara ett av de viktigaste ämnena i skolan och om man misslyck-
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as där kan det innebära en psykisk belastning (Lundberg och Sterner, 2009). Konse-

kvensen kan bli en knäckt självkänsla som även kan sprida sig inom andra områden. 
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6 Diskussion och slutsatser  

 

6.1 Resultatdiskussion 

 

Syftet med studien var att undersöka vilken syn specialpedagoger har på pedagogiska kart-

läggningar i matematik och yngre elevers räknesvårigheter, samt hur de i sin dagliga verk-

samhet går till väga när det upptäcks att en elev har svårigheter med att förstå och använda tal. 

Målet med undersökningen var också att få en bild av vilka verktyg som används vid kart-

läggning samt hur de används. Studien visar att båda specialpedagogerna har kompetens att 

genomföra kartläggning som ger vägledning för pedagogiska insatser. Med hjälp av sina kun-

skaper, erfarenheter och diagnoser sätter de ihop egna mallar för att kunna upptäcka, kartlägga 

och analysera elevers räknesvårigheter, samt försöka förstå de bakomliggande orsakerna till 

dessa svårigheter och missuppfattningar.  Enligt Lundberg & Sterner (2009) så är den kompe-

tensen avgörande för att lyckas med elever i matematiksvårigheter.  

 

Vi upplever en sårbarhet i att all kunskap och erfarenhet av kartläggning är koncentrerad till 

specialpedagogerna. Även om kompetensen att utföra matematiska kartläggningar finns, så 

saknas nedskrivna rutiner. Sårbarheten ligger i att det troligen inte finns någon annan på sko-

lan som vet hur de går till väga, vilka verktyg de använder, vad de tittar på o.s.v.  

Vi ser en potentiell risk med att inte ha något system för kartläggning eller dokumentation av 

elevers matematikutveckling, då den erfarna specialpedagogen kan byta arbetsplats, bli sjuk 

eller gå i pension. Specialpedagogens kunskap och erfarenhet av matematiska kartläggningar 

bör dokumenteras för att säkra kvalitén. 

Vår erfarenhet säger oss att det oftast finns nedskrivna rutiner på skolor för hur elevers läs- 

och skrivutveckling ska kartläggas och dokumenteras och att det satsats mer på fortbildning 

inom det området, vilket gör lärare mer uppmärksamma på elevers läs- och skrivsvårigheter. 

Forskning visar att matematiken är ett eftersatt område, det finns mer forskning inom läs- och 

skrivområdet (Engström & Magne, 2008; Lundberg & Sterner, 2009). När vi sökte svenska 

avhandlingar inom matematiksvårigheter så fann vi endast Sjöbergs avhandling (2006). Inom 

läs- och skrivsvårigheter fanns det flertalet avhandlingar.  Detta torde vara en anledning till 
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varför kartläggning och dokumentation av elevers läs- och skrivutveckling sker i högre grad. 

Det finns helt enkelt mer kunskap och stödmaterial inom det området.  

 

Pedagogerna på Birgittas skola vill gärna ha ett system beträffande kartläggning och doku-

mentation av elevers kunskapsutveckling i matematik, precis som de har när det gäller elevers 

läs- och skrivutveckling. Sedan ett år tillbaka arbetar de med Förstå och använda tal, i studie-

cirkelform. 

 

De senaste åren har det kommit två forskningsbaserade stödmaterial inom matematiken; Dia-

mant (Skolverket, 2009) och Förstå och använda tal (McIntosh, 2008). Båda skolorna har 

börjat använda sig av materialen och upplevde att de var till hjälp vid kartläggning. Det kan 

kännas tryggt och vara till god hjälp för pedagogen att komplettera med ett diagnostiskt ut-

prövat material (Löwing, 2008).  

Som blivande speciallärare upplever vi en trygghet i att det finns forskningsbaserat material 

att tillgå. Kunskapen finns men erforderlig erfarenhet saknas, varvid det känns bra att ha 

forskningsbaserat material att utgå från som bas och inte behöva ”tillverka” egna diagnoser 

såsom informanterna gjort under alla år. Vi inser dock att det inte finns någon generell mall 

eller något facit, utan att alla elever är unika. Varje individs kunskapsnivå och förutsättningar 

behöver tas hänsyn till vid en matematisk kartläggning.  

Resultatet visar att specialpedagogerna anser att en stor del av de elever som hamnar i 

räknesvårigheter beror på hur den tidiga matematikundervisningen bedrivs. De uttrycker 

en oro över att elever blir utsatta för en alltför läroboksstyrd undervisning där symbo-

liskt och abstrakt tänkande införs för snabbt och för tidigt. Rapporten NU-03 visar att 

den vanligaste formen av matematikundervisning bedrivs som enskilt, isolerat arbete 

med lärobokens uppgifter där diskussioner sällan förekommer, vilket rapporten uttryck-

er en oro för (Skolverket, 2004). För att eleverna ska kunna utveckla ett abstrakt tän-

kande är det angeläget att de får arbeta med konkret material, kommunicera och knyta 

an till tidigare erfarenheter (Sterner & Lundberg, 2009). Ett matematikläromedel som 

Agneta ansåg fungera väl som bas i den tidiga matematikundervisningen var Matte El-

dorado (Olsson & Forsbäck, 2008). Birgitta förespråkade Pixel matematik i de tidiga 

åren (Alseth m fl, 2007).  
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Resultatet visar på att klassläraren har svårt att ta till sig specialpedagogens budskap om 

uppföljning och åtgärder i klassrummet. Den ena informanten menar att det oftast beror 

på att klassläraren har för dåliga didaktiska ämneskunskaper inom matematik för att 

klara av att bemöta elevers räknesvårigheter i klassrumsundervisningen. Hon får ofta 

höra av klasslärarna att de inte vet hur de ska jobba med elever i räknesvårigheter, att 

det inte ingår i deras utbildning. Läraren måste kunna se och känna igen brister i elevers 

taluppfattning. Både klassläraren och specialpedagogen behöver ha djupa kunskaper om 

vad god taluppfattning är för att kunna skapa struktur i undervisningen (Sterner, 2007). 

Informanten poängterar vikten av att alla klasslärare får fortbildning inom räknesvårigheter. 

Hon menar att lärarna behöver större kunskap för att kunna läsa av eleverna och bemöta dem 

där de befinner sig i sin matematiska utveckling.  

Hon anser att klassläraren inte kan förvänta sig att dessa elever ska exkluderas för att få 

tillgång till en anpassad och bra undervisning. Hon hävdar att förebyggande och anpas-

sad undervisning måste finnas inom klassrummets ramar och att den kommer alla till 

del. Hennes angreppsätt på problemet, som specialpedagog, är att erbjuda fortbildning 

till samtliga lärare.  

Det ligger väldigt mycket i att satsa på fortbildning ute på skolorna. När ni kommer ut som speci-

allärare i matematik, satsa på det. Det är klart att man även ska satsa på individen, men det är jätte-

farligt om man bara riktar sig mot det. Även elever i räknesvårigheter ska vara i sina klasser, och 

då måste man satsa på fortbildning. (Birgitta) 

 

Alla pedagoger bör arbeta för att inkludera eleven i den ordinära undervisningen, skol-

lagen är tydlig med att en elev som visar sig vara i behov av särskilt stöd i första hand 

ska ges inom den grupp som eleven tillhör (Skollagen, 2010:800). Båda informanterna 

har ett specialpedagogiskt förhållningssätt som utmärks av att inte se eleven som ensam 

bärare av räknesvårigheterna (Ahlberg, 2000). De har även ett relationellt perspektiv i 

sitt sätt att tänka kring svårigheterna och jobbar för inkludering i klasserna.  

Sammanfattningsvis pekar resultaten i denna studie på att uppföljningen är viktig. Den 

visar också att lärare har svårigheter med uppföljning och inkludering av elever i klass-

rumsundervisningen. Studien framhåller vikten av att fortbilda klasslärarna så att de är 

kompetenta, dels ämnesdidaktiskt och dels för att kunna bemöta och följa upp åtgärder 

för elever i räknesvårigheter. Det räcker inte med att specialpedagogen gör en kartlägg-

ning och påtalar svårigheten.   
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Samtidigt visar studien också att observationer och handledning av klasslärare saknas. 

Ytterligare frågor blir då - Skulle klassläraren klara av att bemöta och följa upp elevens 

svårigheter bättre med stöd, i form av handledning från specialpedagogen? Samt är spe-

cialpedagogen tillräckligt tydlig mot klassläraren om hur uppföljningen i klassrummet 

bör gå till?  Finns tillräckligt med resurser i form av personal att tillgå i klassrummet? 

Det behövs både resurser och professionellt stöd för att kunna tillgodose alla elever en 

undervisning som är anpassad till deras förmåga och förutsättningar (Engström, 2000). 

 

Båda specialpedagogerna uppger tidsbrist som orsak till att de inte gör observationer el-

ler handleder. Vi tror att observation och efterföljande handledning är ett laddat och 

känsligt område för både specialpedagogen och berörda lärare. Fortbildning är ett mer 

neutralt, tidssparande och förebyggande sätt att angripa problemet för specialpedago-

gen. Det kan också vara ett enklare och smidigare sätt att skapa samsyn hos pedagoger-

na. 

 

Studien visar också på att specialpedagogens kompetens och erfarenhet bör tas tillvara 

på i någon form av dokumentation eller rutin för att den ska finnas kvar på skolan. 

Vi är medvetna om att de specialpedagoger som deltagit i studien besitter en kunskap 

och erfarenhet utöver det vanliga gällande matematiska kartläggningar, varvid resultatet 

inte kan ge en generell bild över hur specialpedagoger arbetar med matematiska kart-

läggningar. Den svårighet som de upplever med att förmedla åtgärderna i klassrummet 

kan däremot säkert generaliseras. 

 

6.2 Metoddiskussion  

 

Från början var tanken att matematikansvarig i respektive kommuner skulle ge förslag på 

lämpliga informanter att intervjua. Det visade sig att de specialpedagoger som gavs som för-

slag inte ansåg sig ha tillräcklig erfarenhet eller kompetens inom området.  

Svårigheter uppstod i att hitta specialpedagoger med den eftersökta kompetensen. I den ena 

kommunen var det till och med mycket svårt och krävdes flertalet förfrågningar innan lämplig 

informant kunde hittas. Urvalet där gjordes därför med stöd av en kollega som hade känne-

dom om en specialpedagog som arbetade med matematiska kartläggningar. Författarna tolkar 
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det som en avsaknad av kompetens inom området matematiska kartläggningar på flertalet 

skolor inom berörda kommuner. Det är dock tveksamt om slutsatserna från resultatet kan ge-

neraliseras på grund av för få antal intervjuer. De samband och mönster som kan utläsas och 

styrkas i teorin kan ändå vara av generellt intresse. 

 

För att besvara studiens frågeställningar valdes en kvalitativ ansats och en semistrukturerad 

intervju. Valet av semistrukturerad intervju som metod bidrog till en djupare förståelse för 

matematiska kartläggningar. Kvalitativa intervjuer är mycket tidskrävande (Bryman, 2011) 

varför endast två specialpedagoger valdes ut.  När vi sökte informanter gjordes ett selektivt 

urval för att hitta personer med stor erfarenhet om pedagogisk kartläggning inom matematik, 

vilket påverkade studiens resultat. Informanterna var väl förberedda på att bli intervjuade då 

intervjufrågorna hade skickats ut en vecka i förväg, vilket kan ha påverkat resultatet. Vi såg 

en vinning i att de var extra förberedda då vi ville att specialpedagogerna skulle ges tid att re-

flektera över sin egen syn på matematiska kartläggningar. 

Agneta ville inte låta sig spelas in under intervjun, varvid anteckningar fick göras på plats. Vi 

är därför medvetna om förlusten av viss information. Det är svårt att hinna uppfatta och skriva 

ned allt tal, likaså att göra tolkningar av antecknade svar, då intervjun inte går att transkribera, 

lyssna på igen eller tolka utifrån vad som sägs mellan raderna. För att stärka validiteten skick-

ades därför ett antal kontrollfrågor till Agneta i efterhand, för att säkerställa att svaren uppfat-

tats korrekt.  

Vi är ändå nöjda med utfallet av intervjuerna och anser att de gav en bra bild över deras syn-

sätt och deras arbete med matematiska kartläggningar av yngre elever.  

 

6.3 Implikationer för undervisningen 

 

Studien har visat att forskningsbaserat stödmaterial inom matematiken kan vara till hjälp för 

specialpedagogen vid matematiska kartläggningar. Detta kan kanske inspirera fler pedagoger 

att ta hjälp av det forskningsbaserade material som finns att tillgå, avsätta tid till studiecirklar 

och pedagogiska diskussioner samt skapa en samsyn kring kartläggning och uppföljning av 

elevers räknesvårigheter. 
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Studien visar också att den erfarenhet och kunskap som specialpedagogerna besitter behöver 

tas tillvara på. Funderingar kring system beträffande kartläggning och dokumentation av kun-

skapsutveckling i matematik har förts på berörda skolor. Studiecirkel i Att förstå och använda 

tal har påbörjats på den ena skolan och lärarna har efterfrågat rutiner för avstämningar i de 

olika årskurserna. Den andra specialpedagogen menade att det är möjligt att de bestämde nå-

got gemensamt för någon/några årskurser så småningom. Båda var överrens om att uppfölj-

ningen är viktigast.  

Studien har lyft fram vilka kunskaper som krävs för att utveckla matematisk förmåga och som 

är viktiga att uppmärksamma och följa upp. Förhoppningsvis kan det bidra till att hjälpa oer-

farna specialpedagoger och lärare i sitt arbete med ”tidiga upptäckter och tidiga insatser”. 

 

6.4 Fortsatt forskning 

 

En intressant fråga för fortsatt forskning är att ta reda på hur åtgärderna ser ut efter att en ma-

tematisk svårighet har upptäckts, kartlagts och analyserats. Hur går specialpedagogen vidare 

med den kända svårigheten, både på individ-, grupp- och organisationsnivå? Hur ser uppfölj-

ningen ut för elevens och klasslärarens del? Hur lyckas de implementera åtgärderna i klass-

rummet och hur stöttar de läraren i bemötandet av elevens svårigheter? Det var just uppfölj-

ningen som specialpedagogerna i studien ansåg vara den viktigaste men också svåraste delen. 
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Bilagor 
 

1. Missivbrev till informanter 

2. Intervjuguide 
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                                                                                                                                       Bi-

laga 1 

Linnéuniversitetet, Växjö                                                                                           2011-04-14 

Missivbrev till informanter 

Hej! 

Utifrån vår tidigare telefonkontakt vill vi på detta sätt klargöra vad vårt examensarbete går ut 

på. Vi heter Anna Uddbom och Ulrika Conradsson och vi utbildar oss till speciallärare med 

inriktning matematik vid Linnéuniversitetet i Växjö. I vårt examensarbete ska vi skriva om 

hur yrkesverksamma speciallärare/ specialpedagoger går till väga vid pedagogisk kart-

läggning och analys av elevers räknesvårigheter inom området grundläggande talupp-

fattning och aritmetik. För att få underlag till uppsatsen har vi valt att intervjua  speciallä-

rare/ specialpedagoger som arbetar aktivt med pedagogisk kartläggning av elevers räknesvå-

righeter.  

Intervjun kommer att spelas in och transkriberas i sin helhet, eventuellt förs anteckningar pa-

rallellt. Materialet kommer endast att användas av undertecknade vid resultat och analys och 

avidentifiering kommer att ske . Efter avslutat arbete raderas all data. När uppsatsen är färdig 

kommer den att finnas tillgänglig att läsa på Diva på internet. Ni som medverkar har rättighet 

att självständigt bestämma, hur länge och på vilka villkor som ni vill delta i vår intervju. Be-

räknad tidsåtgång för intervjun är ca 45-60 minuter. 

Om ni önskar att ta del av vårt färdiga examensarbete så går det att tillgodose. Vi bifogar våra 

tänkta intervjufrågor så att ni i lugn och ro kan ta del av dem innan vi ses på tidigare över-

renskommen tid och plats.  

 

Tack på förhand! 

Hälsningar Anna Uddbom och Ulrika Conradsson 

 

 

Handledare: Helena Roos, Linnéuniversitetet  
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                                                                                                                 Bilaga 2 

Intervjuguide (tidsåtgång ca 45-60 min) 

Bakgrundsfakta  

1. Grundutbildning?  

 

2. Ålder? 

 

3. Ingick matematik i din speciallärar/ pedagogutbildning?  

 

4. Hur många år i yrket? Beskriv din yrkeskarriär! 

 

Frågor 

1. Vad innebär pedagogisk kartläggning för dig? 

2. Vad innebär räknesvårigheter för dig? 

3. Vilka tror du är de främsta orsakerna till att en elev hamnar i räknesvårigheter? 

4. En elev som har svårigheter med den grundläggande taluppfattningen, hur kan det visa 

sig? 

5. En elev som har svårigheter med aritmetiken, hur kan det visa sig? 

6. Hur går du tillväga vid en pedagogisk kartläggning av yngre elevers räknesvårigheter?  

7. Vilka verktyg använder du som stöd vid en pedagogisk kartläggning av yngre elevers 

räknesvårigheter?  

8. Hur går ni vidare när ni ringat in elevens svårigheter? Beskriv hur åtgärderna kan se 

ut.  

 

 

 


