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Abstract

The aim for this study is to investigate how the cooperation between teachers from nine-years
compulsory school and comprehensive upper secondary school is organized in a Swedish
municipality, based on the formulation in the Swedish curriculum. My idea is to see how the
cooperation is organized, when it comes to information about pupils who haven’t passed the
qualifications to upper secondary school, especially in Mathematics.

Lennart Lundquist’s basic ideas about the qualities of the one who is guided, in this case the teacher,
underlie my study when it comes to the directions from the school board.

| carried out my study in a Swedish municipality, where | interviewed teachers at two different
compulsory schools and one upper secondary school. | also let the school board become a part of my
study, as they received a minor questionnaire.

The results of my study points out that there is much to be done when it comes to cooperation
between the teachers from different school levels. The interviewed teachers points out that they lack
knowledge about each other and they ask for more physical meetings to start cooperation. The
school board also seems to be aware about the lack of cooperation. One of the principals states in his
guestionnaire that a first physical meeting is planned this August, as a first step to generate a more
organized cooperation between the school levels.

At the end of this essay | also suggest how this first meeting could be a start at a new form of
cooperation in the investigated municipality, for example a wider discussion between the school
board and the teachers and subject-focused collegial meetings across the school levels.
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1 Inledning

Alla elever som har avslutat grundskolan med godkdnda betyg i matematik, svenska och engelska
(alt. svenska som andra sprak) kan soka till en gymnasieutbildning, pa ett nationellt eller
specialutformat program.’ For de elever som inte har uppnatt godkant betyg i matematik, svenska
och/eller engelska maste kommunen erbjuda ett individuellt program, enligt Skollagen. 1992 inférdes
det individuella programmet och sedan dess borjar i princip alla elever en gymnasieutbildning efter
grundskolan, ca 98 %.” Drygt atta procent av alla elever som slutar grundskolan gar vidare till det

individuella programmet (IV-programmet).?

Grundskolan omfattas av Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94), dar samarbete med

gymnasieskolan tas upp:

Samarbetsformer mellan forskoleklass, skola och fritidshem skall utvecklas for att berika varje
elevs mangsidiga utveckling och larande. For att stodja elevernas utveckling och larande i ett
langsiktigt perspektiv skall skolan ocksa strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med

forskolan samt med de gymnasiala utbildningar som eleverna fortsatter till.*

Aven gymnasieskolan, som lyder under Laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94), tar upp

vikten av samverkan med den obligatoriska skolan:

De frivilliga skolformerna ska ndra samverka med den obligatoriska skolan, med arbetslivet,
med universiteten och hégskolorna och med samhallet i Ovrigt. Detta kravs for att eleverna ska
fa en utbildning av hog kvalitet och fa underlag for val av kurser pa den utbildning eleven gar,

vidare studier eller yrkesverksamhet.5

Gunvie Mollas har i sin avhandling tittat ndrmare pa dialogen kring elever i 6vergangen mellan
grundskola och gymnasie. Forfattaren tar upp ovanstaende formulering i gymnasiets laroplan om att
samverkan ska ske med grundskolan, men att narmare riktlinjer saknas. Mollas beskriver hur
overlamningskonferenserna fungerar i den undersokta kommunen, dar studie- och yrkesvagledare

och specialpedagog har de mest framtradande rollerna. Overldmningsarbetet dr under diskussion

! Andrade behérighetsregler infors fr.o.m. hosten 2011, se 2.2.2

S0U 2002:120:111

3 Utifran statistik Skolverket 2007:20

4 Laroplanen for det obligatoriska skolvdasendet, Lpo 94, se 2.5. Samma stycke aterfinns i den kommande
Laroplanen for grundskolan, Lgr 11 (infors 30 juni 2011)

> Laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94, se 2.4



och forandring, dar 6nskemalet ar att lagga mer fokus pa den pedagogiska delen av elevernas

skolsituation. Dartill hojs dven kravet att fler pedagoger deltar vid dverlamningskonferenserna.®

Laroplanerna betonar saledes att samverkan ska ske, men ger ingen fingervisning om hur denna
samverkan bor utformas. Min tidigare undersékning i en kommun pa smalandska hoglandet visade
att det fanns en god struktur gallande 6verlamningsarbetet mellan grundskolan och gymnasiet.
Daremot var inte de undervisande och mottagande pedagogerna speciellt synliga i denna process

och diskussionen kring 6vrig samverkan syntes inte till.’

| detta examensarbete valjer jag att ga djupare gallande samverkan mellan de bada skolstadierna,
baserat delvis pa de ovanstaende tva laroplansformuleringarna. Jag atervander darfor till samma
kommun for att se hur samverkan mellan pedagogerna ser ut, avgransat till grundskolans senare ar
samt gymnasiets |V-program gallande elever i behov av sarskilt stod. Detta gymnasieprogram som
framst syftar till att ta vid dar grundskolan slutade, for att ge de obehoriga eleverna en intradesbiljett
till gymnasieskolans 6vriga program. Hur samverkan mellan pedagoger kanske kan skapa en mer

sammanhangande utbildning for eleverna och en helhetsbild inom organisationen.

1.1 Syfte och preciserade fragestallningar

Syftet med studien &r att undersdka hur personal pa gymnasiets IV-program och grundskolan ser pa

samverkan kring elevers larande och utveckling.
Preciserande fragestallningar ar

e Hur beskriver lararna och skolledarna samverkan mellan de olika skolformerna?
e Vilka styrke- och férbattringsaspekter synliggors for att kunna framja en 6kad maluppfyllelse

gallande de berorda elevernas larande och utveckling?

6 Mbllas 2009:107f
” Linnros 2010



2 Bakgrund

| féljande kapitel kommer jag att belysa hur styrdokumenten ser pa samverkan mellan skolformerna,
ge information om gymnasiets nuvarande IV-program samt de kommande introduktionsprogrammen

genom kommande GY2011.
2.1 Styrdokumenten

Laroplanerna for de bada skolformerna, grundskolan och gymnasiet, tar bada upp vikten av

samverkan mellan skolstadierna for att skapa en helhetsbild géllande elevens skolgang.

Grundskolan omfattas av Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94), dar féljande

formulering aterfinns:

Samarbetsformer mellan forskoleklass, skola och fritidshem skall utvecklas for att berika varje
elevs mangsidiga utveckling och ldrande. For att stodja elevernas utveckling och ldrande i ett
langsiktigt perspektiv skall skolan ocksa strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med

forskolan samt med de gymnasiala utbildningar som eleverna fortsatter till.®

Aven gymnasieskolans framsta styrdokument, Laroplanen fér de frivilliga skolformerna (Lpf 94), tar

upp att samverkan ska ske med grundskolan:

De frivilliga skolformerna ska ndra samverka med den obligatoriska skolan, med arbetslivet,
med universiteten och hégskolorna och med samhallet i Ovrigt. Detta kravs for att eleverna ska
fa en utbildning av hog kvalitet och fa underlag for val av kurser pa den utbildning eleven gar

vidare studier eller yrkesverksamhet.9

Dock anges inte hur samverkan ska ske, bara att det ska ske.

8 Laroplanen for det obligatoriska skolvdasendet, Lpo 94, se 2.5. Samma stycke aterfinns i den kommande
Laroplanen for grundskolan, Lgr 11 (infors 30 juni 2011)
? Laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94, se 2.4



2.2 Gymnasieskolans uppdrag och utformning

Alla elever som har avslutat grundskolan med godkanda betyg i matematik, svenska och engelska
(alt. svenska som andra sprak) kan soka till en gymnasieutbildning, pa ett nationellt eller
specialutformat program. For de elever som inte har uppnatt godkant betyg i matematik, svenska
och/eller engelska maste kommunen erbjuda ett individuellt program, enligt Skollagen. 1992 inférdes
det individuella programmet och sedan dess borjar i princip alla elever en gymnasieutbildning efter

grundskolan, ca 98 %.1°

Enligt den offentliga utredningen Atta vdgar till kunskap, har gymnasieskolan féljande uppdrag och

mal:

e personlig utveckling
e ett demokratiskt samhallsliv
e ettt utvecklande arbetsliv

e ettlivslangt larande

Samverkan mellan den obligatoriska grundskolan och gymnasiet ar A och O, da kunskaperna fran den

tidigare skolformen ska flatas samman med ny kunskap fran gymnasiet:

(...) med den obligatoriska skolan som grund fordjupa och utveckla elevernas kunskaper som
forberedelse for yrkesverksamhet och studier vid universitet och hogskolor samt som

. .. . . . . . .11
forberedelse for vuxenlivet som samhéllsmedborgare och ansvariga for sina egna liv.

Forutom kontakter mellan grund- och gymnasieskolan ar det dven viktigt att dokumentation foljer

med eleven nar denne byter skolstadie, ex. den individuella utvecklingsplanen.™

9sou 2002:120:111
1 S0U 2002:120:104f
250U 2002:120:136



2.2.1 Det individuella programmet

Gymnasieskolans individuella program (IV) kom till i samband med 1991 ars gymnasiereform.
Forslaget grundade sig pa det kommunala uppféljningsansvaret, dar skolgang skulle erbjudas inom
gymnasiets ramar. Det individuella programmet blev pa sa vis ett satt for kommunerna att uppfylla

det lagstadgade kravet att erbjuda alla ungdomar upp till tjugo ars alder en gymnasieutbildning.*®

Enligt skollagen ska det individuella programmet framst forbereda eleverna for studier pa ett
nationellt eller specialutformat program. 1999 tydliggjordes detta genom inférandet av PRIV, s.k.
programinriktad individuellt program. Syftet med detta var att understryka vikten av samverkan
mellan gymnasieskolans olika program, for att eleven lattare skulle tillgodogora sig kunskaperna,

saval teoretiska som praktiska.'*

1993 lamnade regeringen ett forslag till riksdagen om inférande av behorighetskrav till

gymnasieskolans nationella och specialutformade program. Som motivering angavs foljande:

Elever som i den nya grundskolan inte nar godkénd niva i nagot av de grundldggande dmnena
svenska, matematik och engelska bor enligt regeringens bedémning hanvisas till studier pa ett
individuellt program i gymnasieskolan. De saknar enligt regeringens bedomning forutsattningar
for att folja undervisningen pa ett nationellt program innan de kompletterat sina kunskaper pa
ett individuellt program. Det innebar i princip att det generellt, dvs. for alla program, stalls upp

behdrighetskrav pa godkand niva i svenska, engelska och matematik fran grundskolan.15

Riksdagen beslutade att minst godkant betyg i de tre amnena svenska (alt. svenska som andrasprak),
engelska och matematik skulle galla som behorighetskrav for att fa tilltrade till de nationella eller
specialutformade programmen. De nya behorighetsreglerna tillampades for forsta gangen vid

intagningen hosten 1998.%°

Andelen elever som borjar det individuella programmet direkt efter avslutad grundskola har 6kat for
nastan varje ar, sedan programmet infordes. Pa nasta sida redovisas statistik for aren 1993-2006 i en

tabell, utifran statistik fran Skolverket.

50U 2002:120:127
" ibid.

>S0U 2002:120:131
*S0U 2002:120:132



Tabell 1: Andel elever (%) som gick direkt fran ar 9 till det individuella programmet 1993-2006"

_ Andel elever

1993 51
1994 5,7
1995 5,9
1996 5,6
1997 5,5
1998 8

1999 8,7
2000 8,8
2001 8,8
2002 8,5
2003 8,3
2004 8,5
2005 8,6
2006 8,5

Som synes har andelen elever som gar direkt fran grundskolan till IV-programmet 6kat. Observera
den stora 6kningen av elever efter inférandet av behérighetskravet i matematik, svenska och
engelska 1998. Statistiken som tabellen grundar sig pa sager dock ingenting om huruvida eleverna
som paborjat studier pa IV-programmet ar obehdoriga, eller bara vantar pa att fa komma in pa ett

annat, nationellt program och darmed ar behoriga.
2.2.2 GY 2011

Under 2009 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att paborja arbetet med den nya gymnasieskolan,
som ska borja galla hésten 2011. For de kommande gymnasieeleverna innebéar den nya
gymnasieformen flera nyheter, ex. skarps behorighetskraven. For att fa studera pa ett nationellt
program kravs fran och med ldsaret 2011/2012 minst godkant betyg i minst atta amnen, dar
fortfarande matematik, svenska/svenska som andrasprak och engelska ska inga, fér behorighet till de

yrkesforberedande programmen.

For de hogskoleforberedande programmen kravs minst tolv godkdnda dmnen, dar dven matematik,
engelska och svenska (alt. svenska som andrasprak) ska inga.'® For elever med utlandsk bakgrund kan

dispens lamnas géllande engelskan, om dessa elever inte har med sig engelska fran sitt hemlands

7 Utifran statistik Skolverket 2007:20
'8 Skolverket 2010a
10



skolgang. Vid sen ankomst till Sverige och den svenska grundskoleengelskan kan saledes dispens

lamnas om eleven har tillrickliga kunskaper i det svenska spraket.*

Mojligheten for obehdriga elever kommer att férandras i och med den kommande

gymnasiereformen. IV-programmet forsvinner och ersatts av fem olika introduktionsprogram:

Preparandutbildning: Syftet ar att eleven ska klara behdrigheten till ett nationellt eller
specialutformat program. Eleven bor vara studiemotiverad da malet &r att studierna pa detta

program ska paga hogst ett lasar.

Programinriktat individuellt val: Syftar till att ge en icke-behorig elev tilltrade till de

yrkesférberedande programmen. Eleven ska ligga nara att uppfylla behorighetskraven. Parallellt med

studierna pa det yrkesforberedande programmet lases behorigheten in.

Yrkesintroduktion: Syftet ar att ge icke-behdriga elever yrkesutbildning for att bli anstallningsbara.

Kan ges individuellt eller i grupp, sarskilt upplagg gors.

Individuellt alternativ: Syftet &r att fanga upp mer omotiverade elever, sa att dessa far en utbildning

for att lattare na arbetsmarknaden.

Sprakintroduktion: Syftar till att ge ungdomar som har anlant sent till Sverige en mojlighet att lasa in

sin behorighet, med sarskilt fokus pa svenska spraket. 2

% SFS 2010:235
20 skolverket 2010b

11



3 Tidigare forskning

Det finns viss forskning om samverkan mellan grundskolan och gymnasiet, dar fokus har lagts pa
overlamningsarbetet som gors innan eleverna borjar i det nya skolstadiet, dock framst pa
studentuppsatsniva. Daremot har det varit svart att finna tidigare forskning om den samverkan som
sker, eller bor ske, mellan de verksamma pedagogerna, framfor allt nar eleven har 6vergatt till det
hogre skolstadiet, dar jag endast har funnit en avhandling som berér amnet. Emellertid finns det en
hel del forskning om hur eleverna upplever sin tid pa IV-programmet, och daribland évergangen till

programmet, pa avhandlingsniva.
3.1 Upplevelser av IV-programmet

Elisabeth Hultqvists doktorsavhandling vid Lararhdgskolan i Stockholm berdr hur en mindre grupp
elever och personal upplever tillvaron pa det individuella programmet. Forfattaren grundar sin studie
pa saval observationer som flertalet intervjuer med respondenterna. Studien utmynnar i resultatet
om en vilja fran pedagogernas sida att individanpassa undervisningen och moéta eleverna pa deras
egen niva. Dessvérre upplever de intervjuade eleverna det omvanda, da de uppger att
undervisningen ar slapp, utdragen och trakig. Eleverna poangterar dven att de kanner sig utanfér den
”vanliga” gymnasieskolan, da de kdnner sig klassade som svaga elever da de gar pa IV. En form av

negativ sirbehandling, darav forfattarens val av titel p& sin avhandling — segregerande integrering.”*

Hultgvist intervjuade bl.a. skolledare om synen pa det individuella programmet i stort och eleverna i
synnerhet. Flera skolledare uttryckte att "det hdr borde vara grundskolans sak att ta hand om”, dvs.
att svaga elever med bristande betyg i matematik, svenska och/eller engelska inte borde ges tilltrade

till gymnasieskolan.?

Martin Hugo har i sin doktorsavhandling foljt och intervjuat elever och larare pa IV-programmet.
Flera elever har negativa minnen fran senare delen av grundskolan, dar tempot ansags vara for hogt.
De kdnde att de aldrig hann bli fardiga med sina uppgifter och att 40-minuterspassen inte gav dem

den arbetsro och sammanhang som de 6nskade. Skolmisslyckanden, skolk och daliga relationer till

*! Hultquist 2001
*2 Hultqvist 2001:30
12



lararna blev vardagen for dessa elever. Deras sjalvbild var svag nar de lamnade skolan och hade inga

storre forhoppningar om den fortsatta skolgangen.”

Efter ett ar pa gymnasieskolan har elevernas syn pa skolan forandrats, dar tiden pa IV-programmet
har givit dem en starkare sjalvbild. De intervjuade lararna och eleverna framhaller tre
framgangsfaktorer till den férédndrade attityden och sjalvbilden; motet mellan larare och elev sker
mer kontinuerligt (oftast tva undervisande larare per mindre undervisningsgrupp), vikten av att
eleverna ar delaktiga i planeringen av undervisningen samt de praktiska @mnena, som gor att dven

mindre studiemotiverade elever har fatt upp 6gonen for de teoretiska karnamnena.*

Utbildningsnamnden i Malmo stad genomfoérde 2008 en storre studie for att underséka hur elever pa
IV-programmet hade upplevt tiden pa grundskolan. Totalt deltog 289 elever i en enkatundersokning

och 40 av dessa intervjuades aven.

Resultatet av enkatstudien visade att eleverna saknade behérigheter i foljande @mnen:

78 % betyg i matematik

65 % betyg i svenska som andra sprak

64 % betyg i engelska

59 % betyg i svenska

| rapporten hanvisar man dven till Skolverkets nationella utvarderingsstudier, som har visat att
matematik ar det skoldmne som flest elever ar saknar betyg i. Som synes ar det en 6vervaldigande
majoritet av eleverna pa IV-programmet i Malmo som saknar godkant betyg i just matematik (78 %)

enligt studien.”

> Hugo 2007:78f
** Hugo 2007:101f
> Cederberg & Eriksson 2008:24
13



3.2 Samverkan mellan grundskola och gymnasieskola

Josefin Andersson och Helena Andreassen skriver i sin C-uppsats vid Orebro universitet om vikten av

helhetssyn mellan skolstadierna, fér elevens skull.

| den undersokta kommunen finns en utarbetad 6verlamningsmall, utfardad pa uppdrag fran den
kommunala gymnasiendmnden. Samtliga deltagande skolor var medvetna om att mallen fanns och

arbetade efter denna nar det gillde 6verlamningarna till kommunens olika gymnasieskolor.?®

Overlag var respondenterna ndéjda med hur éverlamningen fungerade i kommunen, framst géllande
den pedagogiska overlamningen. Den framtagna 6verlamningsmallen fungerade bra. Mallen var dven
en bra grund infor mottagandet av de nya eleverna vid hostterminens start. Detta da grundlaggande
information fanns sedan tidigare, men de nya lararna kunde dnda bilda sig en egen uppfattning om
eleven. Det enda problemet som gymnasieldrarna upplevde var att de inte kunde fa en lika bra
overlamning fran grundskolor i andra kommuner. | de fallen férekom inte samma arbetsgang somi

den egna kommunen, vilket de beklagade.”’

Forfattarna betonar sammanfattningsvis vikten av en val fungerande arbetsplan inom kommunen.
Det ar av stor vikt att denna plan ar forankrad langst upp i organisationen, i det har fallet den lokala
gymnasienamnden, for att pa basta satt kunna implementeras i de olika grund- och

gymnasieskolorna.

Nina Rosenquist belyser i sin C-uppsats vid Malmo hogskola problematiken kring éver lamning mellan
grundskolan och gymnasiet i en sydsvensk kommun. Resultatet visade att det inom kommunen inte
fanns nagon dverenskommelse eller arbetsplan kring hur éverlamningsarbetet mellan de olika
skolstadierna skulle ga till. Grundskola A hade tata kontakter med gymnasieskolan, oavsett vilket
program eleven dmnade ga, for att géra 6vergangen sa smidig som mojligt. Pa grundskola A arbetade
man langsiktigt utifran specialpedagogiken och ddarmed foll sig kontakterna med nasta skolstadie
naturliga. En val utarbetad handlingsplan fanns. Saval muntlig som skriftlig dokumentation lamnades
over, med malsmans tillstand. Elever och malsmén bjods dven in till information och traff med IV-

lararna, om eleven skulle borja det programmet till hésten.”®

%% Andersson & Andreasson 2006:25ff
%7 Andersson & Andreasson 2006:28
28 Rosenquist 2008:25ff
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Grundskola B arbetade mer kortsiktigt med snabba l6sningar pa aktuella problem. Det verkade inte
finnas varken tid eller resurser till ett mer langsiktigt arbete, och dari tatare kontakter med
gymnasieskolan. Pa denna grundskola saknades arbets- eller handlingsplan kring 6verlamnande till
gymnasieskolan. Personalen lyfte sjdlva fram bristen av direktiv fran skolledningen. Utan direktiv
visste de inte hur de skulle kunna samverka med den lokala gymnasieskolan. For de elever som skulle
ga IV till hosten tog dock studie- och yrkesvagledaren viss kontakt med gymnasieskolan, men
egentligen bara for att [amna 6ver skriftlig dokumentation.”® Rosenqvist betonar i slutdiskussionen av
sin uppsats vikten av en gemensamt dverenskommen handlingsplan inom kommunen. Detta for att

gobra 6vergangen mellan skolstadierna sa smidig som majligt for sa val elever som for personal.

Gunvie Mollas har i sin avhandling tittat ndrmare pa dialogen kring elever i 6vergangen mellan
grundskola och gymnasie. Forfattaren tar upp formulering i gymnasiets laroplan om att samverkan
ska ske med grundskolan, men att ndrmare riktlinjer saknas. Mollas beskriver hur
overlamningskonferenserna fungerar i den undersokta kommunen. Studie- och yrkesvagledare,
specialpedagog och rektor deltar. Daremot féorkommer det sallan att undervisande och mottagande
pedagog deltar i 6verlamningskonferenserna. Nar det galler IV-programmet deltar dock alltid en
pedagog. Kommunerna har tagit fram en skriftlig mall for att underlatta 6verlamningsarbetet och

sakerstalla att viktig information inte missas.*

Overlamningsarbetet dr under diskussion och férdndring, dar dnskemalet &r att lagga mer fokus pa
den pedagogiska delen av elevernas skolsituation. Dartill hojs dven kravet att fler pedagoger deltar
vid 6verlamningskonferenserna. | vantan pa det forandrade 6verlamningsférfarandet har tva larare, i
frustration, avsagt sig att ta emot 6verlamningsinformationen fran grundskolan. Istéllet far de nya
eleverna 6verlamna sig sjalva, dvs. beratta hur de har arbetat framgangsrikt innan och vad de tycker

att de nya lirarna behover veta om dem sa att de kan arbeta pa basta satt tillsammans.™

? ibid.
* M&lIas 2009:107f
! ibid.
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3.3 Overgdng mellan grundskola och gymnasieskola inom matematik

Kristina Nilsson och Jesper Stjernberg har studerat matematikundervisningen pa IV-programmet
ndrmare i sitt examensarbete. Studien genomférdes i Lulea, dar en grupp gymnasieldrare pa IV-
programmet valde att genomféra ett “projektarbete” for att utveckla arbetssattet med att ta emot
och arbeta vidare med eleverna som kom till dem. Manga ganger var det inte bara att ta vid gallande
kdarndmneskunskaperna, utan dven utmaningen att fa eleverna att aterfa tilltron till skolan och vuxna

samt atervacka lusten till det teoretiska ldrandet.

Infor det nya lasaret traffas IV-lararna och grundskolelararna pa éverlamningskonferenser for att ga
igenom hur det tidigare arbetet med de enskilda eleverna har fungerat, vad som har varit bra
respektive mindre bra. Fokus laggs pa hur eleven har arbetat tidigare, ex. arbete i liten grupp eller

enskilt samt vilka moment i matematikkursen som redan nu kan bedémas som godkanda.

Under de forsta tva veckorna pa IV-programmet satter sig IV-lararna ner med den enskilda eleven
och gar igenom samma saker som vid den tidigare éverlamningskonferensen med grundskolelédrarna.
Hur de har upplevt grundskoletiden, sett till arbetsformerna, samt hur de bedémer att de ska arbeta
for att nd godkant betyg. Eleverna far dven mojlighet att ventilera de férvantningar de har pa IV-

programmet och ldrarna, for att eleven ska fa just den hjalp som han/hon behéver.*

Par Sandstrom har skrivit ett examensarbete om hur elever upplever évergangen fran grundskolans
matematik till gymnasiets kurs, Matematik A. Statistik visar att det en ansenlig andel elever som inte
klarar gymnasiets forsta matematikkurs, Matematik A, trots goda resultat i grundskolan. De omraden
som eleverna oftast har svarast for ar algebra och taluppfattning. Sandstrom framhaller vikten av att
matematiklarare haller amnet levande samt att samarbete b6r ske mellan kollegor inom det egna
skolstadiet men dven med kollegor pa andra skolstadier. Forfattaren uppmuntrar till samverkan

mellan grundskoleldrare och gymnasieldrare for att underlitta 6vergangen for eleverna.®

32 Nilsson & Stjernberg 2006:7
* sandstrém 2006:32f
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4 Teoretisk referensram

Da mitt forskningsomrade framst ror sig inom organisationsteori och implementering har jag valt att
anvanda mig av tva satt att se pa implementering i en hierarkisk organisation. Det férsta perspektivet
ar top-down/bottom-up och det andra perspektivet ar den styrdes egenskaper. Observera att dven
om matematikdmnet berérs genom metodvalet att intervjua matematiklarare ar det inte
matematikdmnet och dess didaktik som star i fokus, darav valet att inte inkludera detta i den

teoretiska referensramen. Istéllet fokuserar jag sdledes pa organisationsteori.

4.1 Top-down/bottom-up

En vanlig beskrivning av implementeringsproblematiken ar den hierarkiska beskrivningen. Har gors

atskillnad mellan beslutsfattare och utférare, och hur dessa kan paverka varandra.

Den forsta hierarkin ar top—down, d.v.s. uppifran och ner. Detta uppifranperspektiv borjar hos
beslutsfattaren (top) och gar sedan genom en styrningskedja ner till utféraren (down). Nar det galler
skolvarlden kan denna styrningskedja oversattas enligt foljande. Skolverket och
Utbildningsdepartementet (top) forfattar diverse styrdokument, exempelvis skollagen. Denna blir till
laroplaner som i sin tur nar utférarna i skolan, d.v.s. larare och 6vrig personal (down). Dessa ska
sedan forvalta dessa styrdokument i enlighet med deras yrkesprofession. Utférarna ar darmed inte
delaktiga i beslutsprocessen utan nas bara av den fardiga produkten, som de sedan ska forankra i

klassrummet.**

Det andra hierarkiperspektivet ror sig at motsatt hall, d.v.s. nedifran och upp. Det bendmns vanligtvis
bottom-up. Har paborjas beslutandeprocessen hos utféraren (bottom). Utforaren, i det har fallet
larare, antas besitta kunskaper som gor dem lampliga att forfatta forslag som ska bli vagledande for
en hel yrkeskar. Lararen kan aven lyfta egna idéer som kan fa ett stort genomslag pa en hogre niva
(up). Genom att utfoéraren har varit delaktig i beslutandeprocessen, blir ofta genomférandeprocessen

ocksa smidigare.”

* Sannerstedt 2001:24
** Sannerstedt 2001:24-25
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4.2 Den styrdes egenskaper

Lennart Lundquist har formulerat en tanke kring den styrdes egenskaper. Den som styrs, i det har
fallet lararen, bor besitta vissa egenskaper for att problemen i genomférandeprocessen ska kunna

minimeras. Lundquists tankar kan sammanfattas i tre enkla punkter:

e Tillamparen ska kunna férstd beslutet.

Detta innebdr att styrningen och direktiven ovanifran maste vara tydliga. Lararen

maste veta vad som ska genomforas och varfor.

e Tillamparen ska kunna genomfora beslutet.

Steget innebdr att det ska finnas rimliga resurser att tillga fér att kunna genomfora

idéerna. Resurser kan vara lokaler, pengar, utrustning och tid.

e Tillamparen ska vilja genomfdora beslutet.

Da tillamparen vet hur, vad och varfér idéerna ska genomforas, bér motivationen och
engagemanget hos denne 6ka. Att vilja ndgot paverkar genomférandet i positiv rikt-

ning.36

*® Lundquist 1992:75-76
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5 Metod

Jag valde att anvdanda mig av tva olika metoder for att fa fram empiri, vid sidan av litteraturstudier. |
detta kapitel beskriver jag mitt metodval ndrmare samt belyser valet utifran de forskningsetiska

reglerna.

5.1 Mitt metodval

I min tidigare undersokning (varen 2010) valde jag att intervjua studie- och yrkesvagledare i en
kommun pa smalandska hoglandet, for att se hur 6verlamningsarbetet organiserades. Jag fann da att
det fanns en tydlig arbetsgang som alla skolor inom kommunen féljde. Daremot var det oklart
huruvida arbetsgangen hade vuxit fram och vilken roll skolledarna hade i form av beslutsfattare och
givare av direktiv till denna samverkan. Det fanns dven fragetecken om huruvida de verksamma

pedagogerna samverkade innan och efter eleverna kom till det nya skolstadiet.

Nér jag nu atervande till samma kommun ett ar senare, ville jag titta ndrmare pa vilka direktiv som
skolledarna har givit sin personal, med sarskilt fokus pa pedagogerna, gallande samverkan med det
andra skolstadiet. Jag ville belysa pedagogernas samverkan i forsta hand, vilket innebar att

skolledarna skulle ges en mer undanskymd roll i undersdkningen.

For att inhdmta skolledarnas syn pa de beslut som finns och de direktiv som ges, valde jag att lata
dem medverka i form av en kortare enkat (se bilaga 1). Svaren pa denna enkét |ag darefter till grund
for den intervjuguide jag utformade infor intervjuerna med pedagoger pa grund- respektive
gymnasieskolan. En utférligare diskussion och reflektion kring metodvalet aterfinns i slutet av detta

kapitel (se 5.5).

5.2 Avgransningar och urval

For att fa paborja ett gymnasieprogram fran och med hosten 2011 kravs godkant betyg i matematik,
engelska samt svenska (alternativt svenska som andrasprak). Darefter tillkommer godkéant betyg i
minst fem andra dmnen for att vara behorig till ett yrkesforberedande program (minst atta godkéanda
betyg for ett studieforberedande program). | den berérda kommunen, liksom i Sverige som helhet,

ar matematik det vanligaste &mnet som eleverna saknar godkant betyg i fran grundskolan.

For att begransa mitt undersdkningsomrade valde jag att avgransa mig till matematikdmnet, just for
att detta ar det vanligaste @mnet och saledes borde de verksamma pedagogerna ha elevunderlag att
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diskutera kring. Liksom ett behov att lyfta arbetssatt att mota dessa elever pa basta satt, for att
underlatta elevernas vag till det godkdnda betyget och darmed fa maojlighet att komma ett steg

narmare gymnasieutbildningen.
Mitt urval blev saledes:

e Skolledare vid de berdrda grundskolorna samt gymnasiets IV-program
e En matematiklarare per deltagande grundskola

e Tva matematiklarare vid gymnasiets IV-program.

Undersokningen skulle fran borjan omfattats av tre kommunala grundskolor och en kommunal
gymnasieskola. Samtliga skolor tackade ja till medverkan inledningsvis, men nar undersékningen
narmade sig var en grundskola tvungen att tacka nej pga. tidsbrist. Saledes bestar underlaget i min
studie av tva grundskolor och gymnasieskolans IV-program, vilket innebar totalt tre skolledare och

fyra larare.
5.3 Enkatteknik

Forfattarna till Metodpraktikan beskriver flera saker man bor tanka pa nar man anvander ett skriftligt
frageformular som undersokningsmetod. Frageformularet bor vara estetiskt tilltalande, vilket
innebar att det ska ge ett professionellt och enkelt intryck. Frageformularets design ska dven ge ett
seriost intryck, vilket uppmanar respondenten att svara pa det. Ordning och reda ar A och O, enligt
forfattarna. Numrering av fragorna med gott om plats att besvara fragorna ar viktigt, liksom att
formularet ar luftigt. Nar det kommer till sjalva frageformuleringen ar det en god idé att inleda med
lattare fragor for att stegvis overga till fragor av tyngre karaktar. Beroende pa undersékningsomrade
bor man dven beakta sjédlva frageformuleringarna, om man ska valja att anvanda 6ppna fragor eller

mer preciserade fragor med uppsatta svarsalternativ.”’

Sjalva dokumentet ska alltid inledas med information om undersékningens syfte, konfidentialitet
kring respondenternas svar samt kontaktuppgifter aterfinnas. Upplysningarna ska ges pa ett

kortfattat, men tydligt satt, sa att respondenten l4tt kan ta till sig informationen.*®

% Esaiasson et al 2033:253ff
38 ...
ibid.
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5.4 Intervjuteknik

Bryman lyfter olika satt som finns gallande att strukturera och planera sina intervjuer. Bryman
namner bl.a. semi-strukturerad intervju, vilken innebar att intervjuaren i forvag har stallt upp visa
teman eller frageomraden som ska avhandlas under intervjutillfillet. Till varje tema &r ett antal
fragor formulerade, men det finns dven frihet att under samtalets gang komma pa flera foljdfragor
eller utvecklande fragor. De olika temana behdver inte heller avhandlas i nagon bestamd ordning,

utan foljer samtalets naturliga gang.>

Bryman vager for- och nackdelar med strukturerad intervju, dar samtliga fragor ar angivna likt ett
frageformuléar, gentemot semi-strukturerad intervju. Férfattaren framhaller dock den semi-
strukturerade intervjumetoden, da den ger viss frihet till saval intervjuaren som intervjuobjektet.
Aven vanan vid att intervjua spelar in vid valet av metod, d& en mer van intervjuare véljer den semi-
strukturerade eller kanske till och med den ostrukturerade intervjumetoden (enbart fatal teman

uppstillda, inga underliggande fragor preciseras i forvag).*

Forfattaren ger ocksa tips pa vad man som intervjuare ska tdnka pa vid intervjutillfallet, ex. ordval,
sprak (saval kroppsligt som verbalt)samt sjalva frageformuleringen. Fragor kan stallas pa olika sétt,
beroende pa hur uttémmande svar intervjuaren vill ha. Inledande och 6ppna fragor, sa som att be
intervjuobjektet att beratta fritt eller att utveckla sina svar, ar att féredra framfor slutna och ledande
fragor. Detta da det finns risk for intervjuobjektet att bli osdker pa sin standpunkt, och istallet

tenderar att svara utifran vad denne tror att intervjuaren vill hora for svar.**

Bryman tar aven upp vikten av att spela in och transkribera intervjuerna, fér att underlatta och
sakerstalla efterarbetet och analysen av forskningsomradet. Det &r dven lampligt att fora vissa
anteckningar som komplement till inspelning, utifall nagot skulle ga fel med tekniken. Men det ar
viktigt att intervjuaren inte koncentrerar sig alltfor mycket pa anteckningarna, utan deltar aktivt i
intervjun. Inte bara som intervjuare utan dven som lyssnare. Det ar dven viktigt att intervjuaren
fragar intervjuobjektet om lov innan inspelning paborjas. Vill inte intervjuobjektet bli inspelad ska

detta respekteras, och intervjuaren far siledes géra mer noggranna anteckningar.*?

*° Bryman 2001:301ff
“ibid.
** Bryman 2001:307f
*> Bryman 2001:310f
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5.5 Diskussion av mitt metodval

Inledningsvis beskrev jag mitt val att ha tva metoder for att samla in empiri, dels en mindre
enkatundersodkning och dels samtalsintervjuer. Att valja metod var inte |att, da jag vagde for- och

nackdelar med de olika metoderna gentemot varandra.

Nar det géller den mindre enkdtundersdkningen bland skolledarna, funderade jag mycket pa om det
var den basta metoden. Jag kande att det var viktigt att fa med skolledarnas syn pa samverkan, da jag
hade missat den i min tidigare undersokning i kommunen. Samtidigt som jag inte ville lagga alltfor
stort fokus pa skolledarna, utan behdvde egentligen bara deras svar infor intervjuerna med lararna.
Jag 6vervagde att intervjua skolledarna, for att fa en fylligare bild av deras tankar kring den befintliga
samverkan, men ansag slutligen att fragorna jag behoévde stalla var fa till antalet och darmed skulle
intervju kanske vara alltfér omfattande som metodval. Detta sett till det resultat jag behdévde fa ut.
Jag funderade dven om telefonintervju skulle kunna vara ett gott medelalternativ, men slutligen

valde jag att fa fram empirin genom en enkatundersokning istallet.

Jag har anvant mig av enkat vid tidigare undersokningar under min lararutbildning, och kanner mig
fortrogen med metoden. | framtagandet av det enkla frageformularet har jag foljt Metodpraktikans
rad om att inleda med informationsbrev samt gora layouten enkel och, forhoppningsvis, tilltalande.
Eftersom jag skickade frageformularet via e-mail valde jag att lamna mycket luft i dokumentet sa att
respondenterna skulle uppmuntras att skriva utforliga svar pa de fa fragorna. Jag anviande mig endast

av fem fragor, dar fragorna stegyvis gar fran faktabeskrivning till férandringstankar.

Nar det kommer till valet att intervjua larare, ser jag flera fordelar med metodvalet. Min
utgangspunkt var att ta reda pa hur samarbetet mellan de berérda pedagogerna ser ut. Detta skulle
jag visserligen kunna fa fram genom exempelvis en enkat, men jag tror att jag skulle kunna fa fram
mer uttdbmmande svar i intervjuer. Detta da jag som forskare ges mojlighet att stélla foljdfragor och

fa respondenterna att utveckla sina tankar mer.

Jag ville dven fa fram deras idéer om ev. forbattringsarbete, vilket jag tror kan vara svart att fa i en
enkat. Mina tidigare erfarenheter fran enkatanvandning bland larare &r att just fragor som handlar
om egna tankar pa férbattring och férandring alltfér ofta lamnades obesvarade. Aven ifall
respondenterna faktiskt skrev ner sina idéer om forbattringsarbete var det inte sdkert att jag skulle

forsta hur de menade eller tolkade dem ratt. En annan fordel med intervjuer som metodval i denna
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undersokning ar saledes att jag kunde stélla féljdfragor nar jag inte forstod samt underlatta att jag

tolkade respondenterna ratt.

Jag har genomfort intervjustudier tidigare vid flera tillfallen, vilket gor att jag bedémer mig sjalv att
vara en van intervjuare. Jag har i samband med denna undersdkning forhallit mig till Brymans rad om
semi-strukturerad intervjuguide, frageformulering samt inspelning och transkribering. Se bilaga 2 for

intervjuguiden.

5.6 Etiska 6vervaganden

5.6.1 De forskningsetiska principerna

Nar man genomfor en studie finns det vissa spelregler att folja. De 6vergripande forskningsetiska

reglerna bestar av fyra huvudkrav. Dessa huvudkrav kan sedan dven delas in i ett antal delregler.

e Informationskravet: Forskaren maste informera undersékningsdeltagarna om de villkor som

galler for deras medverkan i studien. Detta kan exempelvis vara frivillighet och

undersokningssyfte.

e Samtyckeskravet: Forskaren maste fa undersékningsdeltagarnas samtycke. Om deltagaren ar

under 15 ar ska samtycke dven ges fran malsman. Deltagarna ska dven fa mojlighet att sjalv

formulera vissa villkor for sitt deltagande i studien.

e Konfidentialitetskravet: Om undersékningen behandlar kansliga uppgifter, ska deltagarnas

anonymitet kunna garanteras. Likasa om deltagaren 6nskar att vara anonym oavsett om
studien avhandlar kansliga uppgifter eller e;j.

e Nyttjandekravet: Det insamlade materialet far endast anvandas till den specifika studien. Om

forskaren 6nskar anvanda materialet till en ny studie eller &ndra undersékningssyfte maste

nytt samtycke samlas in fran deltagaren.”

Forutom de ovan uppraknade huvudkraven finns det dven vissa rekommendationen som man som
forskare bor folja. Den forsta rekommendationen ar att ge undersokningens deltagare maojlighet att
se den fardiga studien innan den publiceras. En annan viktig rekommendation ar att samtliga

deltagare ska erbjudas ett exemplar av den firdiga produkten, som tack for sin insats.**

* Vetenskapsradet 2002
* Vetenskapsradet 1990
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5.6.2 Min undersékning i férhallande till de forskningsetiska principerna

Informationskravet och samtyckeskravet

Sa fort jag tog kontakt med respondenterna berattade jag om studiens syfte och frivillighet.
Skolledarna som deltog i enkdtundersékningen fick ett informationsbrev, dar frivillighet, samtycke
och konfidentialitet tas upp. Aven kontaktuppgifter till mig fanns ifall de hade fragor éver hur de

skulle fylla i dokumentet eller om de hade andra fragor som ror studien.

| samband med intervjutillfdllena éverlamnade jag dven ett liknande informationsbrev till respektive
respondent dar frivillighet, samtycke och konfidentialitet tas upp. | informationsbrevet fanns dven

studiens syfte samt kontaktuppgifter till mig, om nagon fraga skulle dyka upp i efterhand.

Konfidentialitetskravet

Min undersokning berdrde inga kdnsliga uppgifter men dnda valde jag att inte namnge kommunen

eller respondenterna, da detta inte tillfér studien nagot.

Nagot som jag som forskare dock inte kan paverka ar ju att de kan tala med varandra sinsemellan, da
de arbetar inom samma kommun och sakert mots i olika sammanhang. Darfor blir respondenterna
sdkerligen sjadlva medvetna om att deras kollegor pa de andra skolorna kommer att delta i studien,
dven om jag som forskare inte kommer att uppge deras namn eller vad respektive respondent har

sagt till mig under intervjuerna eller har uppgett i enkaterna.

Nyttjandekravet

| samband med intervjuerna och enkaterna informerades samtliga respondenter om att underlaget
endast far anvandas till denna studie. Om jag som forskare skulle vilja anvanda materialet igen till en
kommande D-uppsats eller likande, maste jag ta kontakt med respektive respondent och be om
tillatelse. Respondenten kan da valja att inte |dta mig anvdanda materialet, utan att behéva motivera

sitt val.

Forutom de forskningsetiska reglerna valde jag dven att félja de rekommendationer som
Vetenskapsradet anger. Samtliga respondenter har fatt se den fardiga uppsatsen innan
opponeringsseminariet med mojlighet att Iamna respons. Efter opponeringsseminariet och de
eventuella forandringar som gors darefter, kommer samtliga respondenter fa varsitt eget exemplar

av uppsatsen via mail.
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5.7 Genomférande av metod

De tre medverkande skolledarna fick sin enkdt med tillhérande informationsbrev via e-mail. En
skolledare svarade pa fragorna de ndrmaste dagarna, medan tva skolledare behdvde en paminnelse
via e-mail innan de svarade. Samtliga skolledare fyllde i enkaten pa ett kortfattat, men noggrant, satt.
Alla tre uppgav dven att jag fick aterkomma om nagot behévdes fortydligas eller utvecklas, nagot

som jag inte har behovt gora.

Samtliga intervjuer med lararna genomfordes individuellt och i anslutning till deras arbetsrum eller i
konferensrum. Vi fick darmed sitta ostdérda under intervjun, som varade i ca 30 minuter per
respondent. En respondent ville inte bli inspelad pa band, da denne kdnde sig begrdnsad och
tillbakahallen pga. inspelning. Detta innebar att jag som intervjuare fick féra mer noggranna
anteckningar under samtalets gang. Efter intervjun renskrev jag anteckningarna och respondenten
fick godkdnna utskriften via e-mail, innan jag tog med underlaget i min undersokning. De 6vriga tre
lararintervjuerna spelades in pa band, dar jag samtidigt férde anteckningar utifall ndgot skulle handa

med inspelningen. Dessa tre inspelade intervjuer transkriberades darefter.

Min semi-Oppna intervjuguide fungerade mycket val vid samtliga intervjutillfallen. De olika temana
berdrdes vid samtliga intervjuer, med olika tyngdpunkt. Temat kring eventuella férbattringsomraden
var det omrade som i samtliga intervjuer gav mest majlighet till mer djupgaende tankar och
funderingar kring hur samverkan mellan pedagogerna skulle kunna utvecklas. Respondenterna fick
mojlighet att sjalva satta ord pa sina funderingar och jag som intervjuare gavs mojlighet att stélla
foljdfragor och be dem att utveckla sina tankar, vilket gjorde att en mycket god samtalsdiskussion

kunde komma till stand.
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6 Resultat

| foljande kapitel kommer jag att redovisa de resultat som framkom i min undersdkning, dels genom

skolledarnas enkater och samtalsintervjuerna med grund- och gymnasielararna.
6.1 Hur beskriver skolledarna samverkan mellan de olika skolformerna?

De tillfragade skolledarna ger en liknande bild av hur 6verlamningsarbetet organiseras i den

undersokta kommunen.

Vi har en dverlamning i borjan av mars for alla elever. Dar lyfts speciellt de elever som éar i
riskzonen for att inte nd malen i svenska, matematik och engelska. | maj, efter att
prelimindrantagningen ar gjord, sker en traff med IV-programmet och dar representanter45 for

IV tréffar elev och vardnadshavare.*

Skolledarna pa grundskolan for fram tva olika syner pa huruvida diskussion kring att utveckla

samverkan med IV-programmet finns:

Vi har tillsammans med gymnasiets rektorer diskuterat kring att ha en 6verlamning av IV-
eleverna i augusti, dar handledarna traffar larare fran IV och kan ge en lite bredare bild av

47
eleven och hans/hennes behov.

Jag vet inte, men IV har inte framfort att de skulle vilja ha mer information. Givetvis skulle man
kunna tanka sig att vissa pedagoger fran grundskolan var med som referenspersoner nar man
gor en inledande planering runt eleven och uppféljningar under I3t oss sdga forsta terminen.

Det ar trots allt en pedagog som kdnner eleven val.®®

Samtliga skolledare for fram att policy for samverkan mellan skolstadierna saknas i kommunen. Ingen
av skolledarna har pa den egna skolan tagit fram policy for att framja samverkan med det andra
skolstadiet. Nar det géller att ge pedagogerna forutsattningar for samverkan, ex. avsatt tid och/eller
kontaktpersoner, sa ar det ingen av de tre deltagande skolorna som har infort detta. En av

skolledarna fran grundskolan sager ” Inte nagra beslut vad jag vet men givetvis kan personal pa IV

* Studie- och yrkesvégledare samt praktiksamordnare, min anm.
*® Skolledare 1
*’ Skolledare 1
*® Skolledare 2
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749

aterkomma och begéara mer information.”” Den andre av skolledarna fran grundskolan menar att “vi

har inte haft ndgon samverkan”.*
6.2 Hur beskriver lararna samverkan mellan de olika skolformerna?
6.2.1 Den egna rollen vid 6verlamningsarbetet

I mars manad sker éverlamningskonferens i den undersokta kommunen. Vid dessa moten traffas
skolledare, specialpedagog och studie- och yrkesvagledare for att diskutera de kommande
gymnasieeleverna. Representanter finns fran bade den 6verlamnande grundskolan och den
mottagande gymnasieskolan. Konferensen avhandlar alla elever, oavsett programval och behdrighet,
som ar i behov av sarskilt stod infor hostterminen pa gymnasieskolan. Vid konferensen sitter dven

klassforestandaren fran grundskolan med.

Bland de intervjuade fyra lararna ar det endast en respondent som regelbundet deltar i
overlamningskonferensen, detta i egenskap av speciallarare fran grundskolan. Den undervisande
lararen, i detta fall inom matematik, sitter endast med vid behov. Infér konferensen har den
undervisande lararen fyllt i ett underlag kring eleven, som diskuteras vid motet. | vissa fall

sammanfaller rollen som klassforestandare med rollen som undervisande larare:

Jag har ingen roll vid 6verlamningskonferensen som enbart undervisande larare. Daremot har
jag suttit med som handledare (klassforestandare, min anm.). Pa var skola ar det ofta
kdarnamneslararna som ar handledare for eleverna. Sa nar mina elever hade 1G i matematik satt

. . . . . a 51
jag med, men framst i egenskap av handledare — inte som undervisande larare.

Lararna pa IV-programmet uppger att de aldrig har deltagit i 6verlamningsarbetet som foregar
elevernas start hos dem, daribland 6verlamningskonferensen i mars. Den ena respondenten ar
nyanstalld och dr darmed inte insatt i hur 6verlamningsarbetet organiseras sedan tidigare. Den andre
gymnasierespondenten har varit anstélld i flera ar pa IV-programmet och framhaller sin roll som

obefintlig:

Nej, jag deltar inte i nagon form av 6verlamningsarbetet pa varen. Jag har aldrig gjort det, trots
att jag har jobbat har sedan 2007. Jag vet att specialpedagogen, rektorn och SYV traffar

grundskolorna pa varen. Sedan far vi informationen langt senare. Forst i augusti nar vi ar

* skolledare 2
*% Skolledare 1
>t Samtalsintervju med grundskoleldrare 1
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tillbaks efter sommarlovet. Da ska man bara pa nagra dagar bilda sig en grunduppfattning av

behovet och planera — det ar valdigt svart.”?
6.2.2 Synen pa den befintliga samverkan mellan ldrarna pa de olika skolstadierna

Nér det géller synen pa den befintliga samverkan mellan IV-programmet och grundskolan gallande
lararna, gar synen isar. En av grundskoleldrarna framhaller en total brist pa samverkan medan den

andre grundskolelararen framhaller att samverkan sker.

Jag samverkar inte alls med lararna pa IV-programmet. Jag har inte ens traffat dem, men jag
vet att det &r tva matematiklarare dar i alla fall. De har ju inte heller varit med pa

overlamningskonferenserna. Senast i htstas tog de ju emot tva av "mina” elever, men vi har

inte haft ndgon kontakt angdende dem. >

Den andre grundskolerespondenten menar att det finns en god samverkan och detta kan vara
baserat pa att en av IV-lararna inom matematik tidigare arbetade pa denna grundskola. De bada
lararna var saledes kollegor innan och har darmed en god kollegial grund att sta pa. Respondenten
berattar att hon besokte IV-programmet i september, dvs. en manad efter att de nya eleverna hade

borjat pa gymnasieprogrammet:

Jag besokte IV-lararna i september, nér eleverna hade borjat hos dem. Da triffade jag bade
ldrarna i matematik och sprak. Syftet med traffen i september var ju att komplettera de
skriftliga omdémena. Nystarten kan ju ha gatt bra men sedan uteblir kanske eleven. Vi kan ju
ha angivit "hog franvaro”, men inte sagt vad den kan bero pa. Ex. stuckit till hemlandet i langre
perioder, att eleven har valt att arbeta extra istallet for att ga till skolan... Att ge
kompletterande information helt enkelt. Tycker att IV-ldrarna ska hinna fa bilda sig en

uppfattning om eleverna ocks3, sa att traffas i september ar nog ratt bra.>*

En av IV-lararna berattar att hon har blivit kallad till ett méte inom kort som handlar om 6verlamning
fran grundskolan. Men hon &r osdker pa om detta kan vara en storre 6verlamningstraff eller om det
endast ar ett mindre mote som avhandlar sarskilda elever. Respondenten framhaller vikten av att det
vore bra om dven undervisande ldrare och mottagande larare kunde delta i ex.
overlamningskonferensen. Samtidigt som hon ar medveten om att det latt blir for stora och utdragna

moten ifall alltfor manga representanter skulle delta.

> Samtalsintervju med gymnasieldrare 4
3 Samtalsintervju med grundskoleldrare 1
4 Samtalsintervju med grundskoleldrare 2
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Den andre respondenten fran IV-programmet framhaller aterigen att samverkan mellan

skolstadierna fungerar undermaligt:

Jag skulle faktiskt vilja pasta att 6verlamningen ar obefintlig. Jag har varit héar flera lasar nu,
men jag har aldrig traffat en grundskolepedagog. Vet inte ens vad de heter som jobbar pa de
olika skolorna. Bara att jag tar emot det skriftliga omddmet, det dr den samverkan som jag kan

se idag.55
6.2.3 Direktiv fran skolledningen

Samtliga lararrespondenter anser att direktiven fran skolledningen ar fa. De direktiv som ges till
grundskoleldrarna ar att delta vid 6verlamningskonferenserna, i rollen som specialldrare eller
klassforestandare. Grundskoleldrarna aldaggs aven att fylla i skriftliga omdémen som féljer med
eleven till det mottagande skolstadiet. | detta dokument ska uppnadda mal anges liksom om
speciella hjalpmedel eller sarskild undervisningsform ar lamplig for att elevens arbete pa nasta

skolstadie.

Skolledningen kallar ju mig till 6verlamningskonferenserna. Specialpedagogen deltar ocksa. Vi
har delat upp det som sa att specialpedagogen utreder och jag arbetar mest med eleverna, i
matematik och sprak. Specialpedagogen arbetar med elever ocksa, inom matematik och SO-
dmnen. Sedan har jag har ju en egen nyfikenhet om hur det har gatt for eleverna som man har
lamnat 6ver. Men jag far inga direktiv fran skolledningen om att ta eller halla kontakten. En del
elever kommer ju dven ner till mig och berattar om hur det gar fér dem uppe pa IV — det tycker

jag ar kul1®®

Gymnasieldrarna framhaller att nagra direktiv inte har givits, da de inte heller kallas till méten med
grundskolan infor det kommande ldsaret. De enda direktiv som ges &r att ta emot informationen som
ges muntligt i augusti fran den gymnasiepersonal som har deltagit vid de olika
overlamningskonferenserna. Samt att ta emot de skriftliga omdémena och férhalla sig till dem pa
basta satt. En av gymnasieldrarna berattade dock att hon har fatt en kallelse till ett mote i maj, men
hon ar osaker pa vad motet ska handla om och i vilken utstrackning representanter fran grundskolan
ska medverkan. Enda informationen som har kommit till henne ar att det har nagonting med

overlamning att gora.

s Samtalsintervju med gymnasielarare 4
> Samtalsintervju med grundskoleldrare 2
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6.3 Vilka styrke- och forbattringsaspekter synliggoérs for att kunna framja en 6kad

maluppfyllelse gillande de berérda elevernas larande och utveckling?

Nér det géller styrke- och forbattringsomraden finns det ett par omraden som framtrader tydligt,
bade i skolledarnas frageformular och i intervjuerna med lararna. Dessa fyra omraden belyses var for

sig i denna kapiteldel.

6.3.1 Direktiv och styrning

Samtliga skolledare for fram att de egna direktiven géallande samverkan mellan skolstadierna ar fa.
Grundskolans skolledare menar att de krav de stéller pa pedagogerna ar att 6verlamna information
till det mottagande skolstadiet, i form av skriftliga omdomen samt underlag for de
overlamningstraffar som gors under varterminen innan eleverna slutar ar 9. Skolledaren for
gymnasiets |V-program ger en samstammig bild, da det enda kravet i nuldget ar att ta emot

informationen kring de kommande eleverna.

Grundskolans pedagoger menar att de inta ha nagot emot mer samverkan, men att detta maste
komma via skolledningen. Resurser, som ex. tid, maste frigoras for att en mer omfattande samverkan

ska kunna komma till stand.

Pedagogerna pa IV-programmet férsoker ddremot driva pa en férandring géllande
overlamningsforfarandet. | nulaget ar det enda direktivet som ges till dem att ta emot information
om de kommande eleverna, ex. de skriftliga omddmena. Daremot saknas direktiv kring hur den
mottagande lararen ska forhalla sig till informationen. De bada intervjuade gymnasieldrarna menar

att de aktivt diskuterar fragan i arbetslaget, dar specialpedagogen ar drivande i fragan:

Vi pa IV vill ha mer direkt éverlamning. Vi vill sitta med mer, ex. pa éverlamningskonferensen.
Sa man kan stalla fragor till grundskoleldrarna. Vi har tagit upp detta pa programlagstiden, sa

var rektor borde ju ldsa det i vara programlagsprotokoll.57

IV-programmets personal har dven sjalva tagit tag i fragan kring 6verlamning inom den egna skolan,
néar det blir dags for de genom IV behdriga eleverna att ga vidare till annat nationellt program inom

skolan:

> Samtalsintervju med gymnasielarare 3
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6.3.2

Vi driver pa har pa IV, vi vill se en utveckling. Vi har ju sjalva tagit tag i det hdr med att Iamna
over vara IV-elever till deras gymnasieprogram. Vi gar sjalv ut pa programlagstiden och
informerar de olika programmen under nagra minuter om eleverna som de ska fa till nasta

.. o 58
lasar.

De skriftliga omdémena

En aterkommande punkt i intervjuerna med de fyra pedagogerna ar de skriftliga omdémena, dar de

verksamma lararna har funderingar kring blankettens syfte och utformning.

Jag funderar lite 6ver blanketten som vi fyller i — de skriftliga omdémena. Jag svarar ju pa
fragorna dar sa gott jag kan. Men ar det ratt fragor? Alltsa, ar det de fragorna som IV-lararna
har? Blanketten kanske skulle utformas pa ett annat satt? Sa att den faktiskt blir ett hjalpmedel
for IV-lararna. Sedan undrar jag 6ver vem som laser de skriftliga omdémena? Om de ens lases?
Jag forsoker skriva sa mycket jag kan, men det ar ibland svart att uttrycka sig pa ett papper
bara. Men det skriftliga omdomet ska ju vara ett hjalpmedel for IV-lararna nar de ska ta emot

59
de nya eleverna.

Den andre grundskoleldraren menar att blanketten ar bra, kort och koncis. Men respondenten for

dven fram att "om IV ar missndjda med elevernas kunskaper eller skriftliga omdomena sa hoppas jag

verkligen att de hor av sig till oss”.

» 60

Pedagogerna pa IV-programmet har olika syn pa huruvida blanketten ar bra utformad eller ej. Den

ena gymnasieldraren har tidigare arbetat pa en av de 6verlamnande grundskolorna, vilket gor att hon

har en viss forforstaelse for grundskolelararnas arbetssituation och tid for att fylla i blanketten.

De ifyllda skriftliga omddmena har inte varit sa bra. Inte de jag har sett i alla fall. Lararna fyller i
det daligt. Men visst, jag 4r medveten om tidspressen. Jag har ju sjalv suttit och fyllt i de dar
formularen. Men jag tycker att blanketten ar bra. Malen ar formulerade sa som i kursplanen, sa
det ar bra. Sa ser man lattare vilka mal som ar uppfyllda eller inte. Jag tror att det hela handlar

. " . . . ° 61
om tid, grundskoleldraren hinner inte skriva sa mycket.

Jag kan ju faktiskt ta kontakt vid behov, om det &r nagot jag undrar. Det star ju

kontaktuppgifter till undervisande larare langst ner. Jag har inte kontaktat nagon larare an,

%8 Samtalsintervju med gymnasielirare 4
> Samtalsintervju med grundskoleldrare 1
60 Samtalsintervju med grundskoleldrare 2
61 Samtalsintervju med gymnasielarare 3
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men jag skulle definitivt gora det vid behov. Det &r ju smidigt att ringa, att ta det muntligt sa att

man kan stélla fragor. Tror inte e-mail ar det basta alternativet har.®

Hennes kollega, som inte sjalv har arbetat pa det 6éverlamnande skolstadiet, har en annan bild av de

skriftliga omdémena utformas:

Sjalva blanketten, det skriftliga omdomet, ar valdigt daligt utformad. Man maste utveckla den
blanketten. Just nu kan de kryssa i rutor fér de olika kunskapsmalen. En gang var det en larare
som hade gjort ett streck, inte ett kryss. Men eftersom rutan var markerad sa trodde jag att
malet var uppfyllt. Men det visade sig att sa var det inte alls — strecket betydde tydligen att

malet var halvt om halvt uppfyllt. Lararen hade liksom en egen version dar..”

Pedagogerna verkar saledes inte var 6verens om huruvida blanketten ar ratt utformad. En
grundskoleldrare framférde dven ovan sina funderingar om verkligen ratt fragor stélls ”... dr det de
fragorna som IV-lararna har? Blanketten kanske skulle utformas pa ett annat satt? Sa att den faktiskt
blir ett hjalpmedel for IV-lararna”.®* En av gymnasieldrarna menar att “om man ska andra blanketten
maste man ju fundera pa vad jag som mottagande larare vill ha ut? Samtidigt som man maste beakta

hur mycket hinner de skriva”.®

Aven skolledaren for IV-programmet ar fundersam kring de skriftliga omdémena, dar férmedlingen

av elevernas kunskaper maste ske pa ratt satt:

Grundskolan behoéver férmedla elevernas kunskaper pa ett bra satt. Sa att de blir en rattvis
beskrivning av deras kunskapsniva i de olika amnena. Det far ej vara varderande omdomen.
Grundskolan skriver idag skriftliga omdoémen, vilket ar en bra grund. Vi behover utveckla detta.

Vi pa gymnasiet kan bli battre pa att ta del av de skriftliga omdémena.®®
6.3.3 Natverkstraffar amnesvis over skolstadierna

De intervjuade pedagogerna for fram att det tidigare har funnits natverkstraffar mellan grundskole-
och gymnasieldrare, dar kollegorna traffades @mnesvis och diskuterade gemensamma fragor och
svarigheter. Inom matematik verkar natverkstraffar inte langre finnas, nagot som dven saknas av de

intervjuade pedagogerna.

%2 samtalsintervju med gymnasieldrare 3
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Natverkstraffarna mellan grundskolan och gymnasiet kanske skulle aterinforas, de fyllde nog en

viktig funktion dar.’

For nagot ar sedan arbetade vid ju hart med GEM (gemensamma mal i grundskolan), dar
pratade man en hel del matematikdidaktik. Det var jattebra. Nagot sadant skulle man behova

ha igen.68

Daremot verkar det fortfarande finnas natverkstraffar inom svenskdamnet, nagot som en av
grundskolelararna framhaller som ett viktigt forum dar grundskole- och gymnasielararna traffas. Vad

avsaknaden av dmnestraffar inom matematik beror p3, ar dock oklart.
6.3.4 Fysiska moten

Ett sista aterkommande tema i undersokningen &r vikten av fysiska moten, dar sa val skolledare som

larare diskuterar hur detta skulle kunna utvecklas.

Lararna menar att fysiska traffar ar viktigt, om an sa bara att fa ett ansikte pa kollegorna pa det andra
skolstadiet. Att paborja 6verlamningsarbetet och samverkan pa varen ar viktigt, menar en av
grundskolelararna. Samtidigt som lararna efterfragar fler méten, ar de samtidigt medvetna om de

ramfaktorer som styr deras tid, ex. undervisningstiderna.

Tidsperioden ar ju en grej. | maj skulle ju IV-ldrarna kunna komma ner till oss och traffa

eleverna som riskerar IG i betyg. Skapa kontakt.*®

Det ar ju en god idé att man skulle traffas mer fysiskt, men det &r ju det dar med tiden. Hur ska

. o " . . . . 70
man hinna? Hur ska man fa ihop en tid som passar alla? Vi har ju alla undervisning...

Pappret kan aldrig ersatta det fysiska motet. Jag vill traffa lararna och fa ett ansikte. Kunna
stélla foljdfragor — jag kan ju inte stalla nagra fragor till ett papper liksom! Det behéver inte
alltid vara undervisande larare. Ofta ar ju klasslararen vél insatt i elevens svarigheter och dven
vad som har funkat bra. Bara man far tréffa nagon avdem! Men det ar en tuff logistik, att fa

. . 71
ihop en tid som passar alla.

57 samtalsintervju med grundskolelirare 1
%8 samtalsintervju med gymnasielirare 4
& Samtalsintervju med grundskolelarare 2
& Samtalsintervju med gymnasielarare 3
n Samtalsintervju med gymnasielarare 4
33



Skolledarna menar att méten mellan pedagogerna vore bra i boérjan av hostterminen, antingen innan

eleverna kommer eller strax darefter.

Kontakt mellan IV-programmets larare och vara larare nar eleverna borjat vore bra. Det ar ofta
elever som behover extra uppmarksamhet pa olika satt och det skulle sakert gynna dem att
kontakten med grundskolans larare utokades. Jag tror ocksa det vore bra for oss att fa en

3terkoppling av hur det gar for eleverna.”

Vi behdver skapa rutiner for méte mellan skolstadierna. Nu till héstterminen ar ett forsta
sadant mote inplanerat, da IV-programmets larare ska traffa grundskolelararna. Motet dger

. . .. . 73
rum i augusti, precis innan de nya IV-eleverna kommer till oss.

Saledes verkar detta vara en fraga som har varit uppe till diskussion, da redan till hosten sker ett

forsta fysiskt mote mellan grundskolans och IV-programmets pedagoger.

2 skolledare 1
3 Skolledare 3
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7 Analys

| féljande kapitel kommer resultatet av min undersokning att diskuteras utifran den tidigare

forskningen som finns inom omradet samt utifran min teoretiska referensram.

7.1 Hur beskriver lararna och skolledarna samverkan mellan de olika

skolformerna?

Inom den tidigare forskningen finns det flera undersdkningar som visar pa vissa framgangsfaktorer

for att fa till en god 6verlamning mellan grundskolan och gymnasiet.

Andersson och Andreassen framhaller vikten av en val fungerande arbetsplan inom kommunen. Det
ar av stor vikt att denna plan ar férankrad langst upp i organisationen, i det har fallet den lokala
gymnasienamnden, for att pa basta satt kunna implementeras i de olika grund- och

gymnasieskolorna.”

Rosenqvists studie visade att inom den undersdkta kommunen saknades en gemensamt
overenskommen handlingsplan kring hur samverkan skulle ske. Grundskola A och grundskola B
arbetade pa helt olika satt, dar personalen pa den sistndmnda skolan framforde kritik gentemot
skolledningen. Utan direktiv visste de inte hur de skulle samverka med den lokala gymnasieskolan.
Rosengvist betonar saledes dven hon vikten av en gemensamt éverenskommen handlingsplan inom
kommunen. Detta for att gora 6vergangen mellan skolstadierna sa smidig som maijligt for sa val

elever som for personal.”

Mollas tittade i sin avhandling ndrmare pa dialogen kring elever i 6vergangen mellan grundskola och
gymnasie. Forfattaren tog upp formuleringen i gymnasiets laroplan om att samverkan ska ske med
grundskolan, men att ndrmare riktlinjer saknas. Aven M&ll3s har studerat ett antal kommuner
narmare, dar kommunerna har tagit fram en skriftlig mall for att underlatta 6verlamningsarbetet och
sakerstalla att viktig information inte missas. Daremot framkommer det att undervisande larare
sallan deltar i 6verlamningsarbetet, dar snarare specialpedagog och studie- och yrkesvagledare ges

en storre roll. Overldmningsarbetet dr under diskussion och férandring, dar dnskemalet ar att lgga

* Andersson & Andreasson 2006:25ff
7> Rosenquist 2008:25ff
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mer fokus pa den pedagogiska delen av elevernas skolsituation. Dartill hojs dven kravet att fler

pedagoger deltar vid dverlamningskonferenserna.’®

Mycket av det som den tidigare forskningen inom omradet tar upp gar att finna i min undersokta
kommun. Inom kommunen saknas en 6verenskommen policy kring hur pedagogerna pa de olika
skolstadierna ska samverka, daremot finns det en tydlig arbetsgang gallande 6verlamningen av
information fran grundskolan till gymnasiet. Dock ar de undervisande pedagogerna sallan aktiva vid

dessa traffar.

I nulaget sker samverkan mellan de bada skolstadierna framst genom stérre
overlamningskonferenser under varterminen i min undersékta kommun. Vi d dessa traffar deltar
klassforestandaren fran grundskolan, rektorerna, studie- och yrkesvagledarna samt
specialpedagogerna. Ingen representant fran IV-programmet, eller ndgot annat gymnasieprogram,
deltar. Daremot ges personal (ej larare) fran IV mojlighet att traffa de kommande eleverna och

malsméannen senare under varterminen for att pa sa vis borja etablera en kontakt.

Nilsson och Stjernberg genomférde en studie i Lulea, dar en grupp gymnasieldrare pa IV-programmet
valde att genomfora ett “projektarbete” for att utveckla arbetssattet med att ta emot och arbeta
vidare med eleverna som kom till dem. Infér det nya ldsaret traffades IV-lararna och
grundskoleldrarna pa éverlamningskonferenser for att ga igenom hur det tidigare arbetet med de
enskilda eleverna hade fungerat, vad som har varit bra respektive mindre bra. Fokus lades pa hur
eleven har arbetat tidigare, ex. arbete i liten grupp eller enskilt samt vilka moment i

matematikkursen som redan nu kunde bedémas som godkanda.”’

Diskussion fors om utveckling av samverkan i min undersékta kommun. | augusti i ar kommer en
forsta traff att dga rum, enligt skolledaren pa gymnasiet. Innan eleverna bérjar skolan kommer

grundskole- och IV-lararna att traffas for att diskutera kring de kommande eleverna.

Det ar dock intressant att se att grundskolorna i min studie har olika syn pa hur samverkan sker i
nulaget. En av grundskolans respondenter menar att det inte har funnits nagon organiserad eller
personlig kontakt med de mottagande lararna pa IV-programmet. Den andre respondenten fran
grundskolan menar att samverkan sker, men kanske pa ett mer inofficiellt satt. En av IV-lararna har

tidigare arbetat pa en av grundskolorna, vilket saledes gor att grundskoleldraren och IV-lararen

S Msllas 2009:107f
" Nilsson & Stjernberg 2006:7
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tidigare var kollegor. Detta gor att de bada lararna, trots att de nu ar pa olika skolstadier, har en
naturlig bas att bygga vidare pa. Grundskoleldraren framhaller dven att det har funnits ett eget
intresse att ta reda pa hur det har gatt fér de fore detta eleverna nar de har borjat pa IV-
programmet. Darfor har hon sjalv besokt IV-programmet for att traffa kollegorna och félja upp
eleverna. Daremot har inte skolledningen givit henne nagra direktiv om att gora detta, utan det har

skett pa helt eget initiativ.

Martin Hugo har i sin doktorsavhandling foljt och intervjuat elever och larare pa IV-programmet.
Flera elever har negativa minnen fran senare delen av grundskolan, dar tempot ansags vara for
hogt.”® Efter ett ar pa gymnasieskolan har elevernas syn pa skolan forandrats, dar tiden pa IV-
programmet har givit dem en starkare sjalvbild. De intervjuade lararna och eleverna framhaller tre
framgangsfaktorer till den férédndrade attityden och sjadlvbilden; motet mellan larare och elev sker
mer kontinuerligt (oftast tva undervisande larare per mindre undervisningsgrupp), vikten av att
eleverna ar delaktiga i planeringen av undervisningen samt de praktiska @mnena, som gor att dven

mindre studiemotiverade elever har fatt upp 6gonen for de teoretiska kdrnamnena.”

Elisabeth Hultqvists doktorsavhandling utmynnar i resultatet om en vilja fran pedagogernas sida att
individanpassa undervisningen och méta eleverna pa deras egen niva. Dessvarre upplever de

intervjuade eleverna det omvinda, dd de uppger att undervisningen &r slapp, utdragen och trakig.*

De intervjuade IV-lararna i min studie utrycker en vilja om att utveckla samverkan med grundskolans
pedagoger, for att pa basta satt kunna mota de nya eleverna och utga fran deras forkunskaper. |
detta ligger dven en vilja om att fa god information fran det 6éverlamnande stadiet, detta som i
nuldget fungerar daligt enligt den lararen som har varit anstalld langst pa gymnasieprogrammet.
Muntlig information ges forst i augusti, precis innan de nya eleverna kommer, och de skriftliga

underlagen beskrivs som delvis bristfalliga.

’® Hugo 2007:78f
”® Hugo 2007:101f
8 Hultquist 2001
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7.2 Vilka styrke- och forbattringsaspekter synliggoérs for att kunna framja en 6kad

maluppfyllelse gillande de berérda elevernas larande och utveckling?
Nér det géller styrke- och forbattringsaspekter finns det fler intressanta omraden att peka pa.

Det kanske klart tydligaste utvecklingsomradet &r direktiv och styrning. Dar finns det en god grund

att bygga pa, men mycket kan utvecklas enligt de intervjuade lararna.

Min teoretiska utgangspunkt for denna studie ar bl.a. top-down och bottom-up. Den forsta hierarkin
ar top—down, d.v.s. uppifran och ner. Detta uppifranperspektiv borjar hos beslutsfattaren (top) och
gar sedan genom en styrningskedja ner till utféraren (down).®" Det andra hierarkiperspektivet rér sig
at motsatt hall, d.v.s. nedifran och upp. Det bendamns vanligtvis bottom-up. Har paborjas
beslutandeprocessen hos utféraren (bottom), i det hér fallet lararen. Lararen kan lyfta egna idéer

som kan fa ett stort genomslag pa en hogre niva (up).®

I min undersdkta kommun visas bada dessa hierarkiperspektiv pa de olika skolorna. Pa grundskolorna
finns det en tydlig 6nskan om ett top-down-perspektiv, da utforaren (lararen) 6nskar tydliga direktiv
fran skolledningen for att kunna arbeta med ex. samverkan och éverlamning. Bollen ligger sa att siga
hos skolledningen, som maste frigora exempelvis tid sa att detta hinns med (ex. minskad

undervisning hos de berdrda lararna).

Pa gymnasieskolans IV-program ar perspektivet det motsatta. IV-programmet har sjalva fort fram
idéer pa forbattring av samverkan med grundskolan, men dven med de 6vriga gymnasieprogrammen.
Har ar det snarare sa att utforaren, baserat pa sin kunskap och sina erfarenheter, for fram hur
problem skulle kunna I6sas. Pa sa vis finns ett tydligt bottom-up-perspektiv, dven om pedagogerna
ocksa for fram vikten av direktiv fran skolledningen, dvs. att idéerna och besluten blir forankrade

langst upp i hierarkin.

& Sannerstedt 2001:24
# Sannerstedt 2001:24-25
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Lundquist har formulerat en tanke kring den styrdes egenskaper, vilken ar den andra teoretiska

utgangspunkten i denna studie. Hans tankar kan sammanfattas i nedanstaende tre punkter:

e Tillamparen ska kunna férstd beslutet.

Detta innebar att styrningen och direktiven ovanifran maste vara tydliga. Lararen

maste veta vad som ska genomforas och varfor.

e Tillamparen ska kunna genomfora beslutet.

Steget innebar att det ska finnas rimliga resurser att tillga fér att kunna genomfora

idéerna. Resurser kan vara lokaler, pengar, utrustning och tid.

e Tillamparen ska vilja genomfdora beslutet.

Da tillamparen vet hur, vad och varfoér idéerna ska genomforas, bor motivationen och
engagemanget hos denne Oka. Att vilja nagot paverkar genomférandet i positiv rikt-

ning.83

Om man for in dessa tre punkter i min studie finner man féljande, baserat pa lararnas och

skolledarnas svar. Observera att tillamparen i detta exempel ar pedagogerna.

e Tillamparen ska kunna férstd beslutet.

Pedagogerna pa de olika skolstadierna verkar forsta att det ar viktigt med samverkan éver

skolstadierna och att 6verlamning maste ske. Aven skolledningen &r insatt i vikten av detta.

e Tillamparen ska kunna genomfora beslutet.

Pedagogerna uppger i sina intervjuer att i nuldget ar det svart att fa till en sa bra 6verlamning
och samverkan som maijligt. Bristen pa direktiv fran skolledningen, kontaktpersoner och tid
framhalls som viktiga aspekter. Pedagogerna menar dven att avsaknaden av gemensamma
dmnestraffar spelar en faktor har, da det tidigare var en naturlig motesplats for pedagogerna
fran de olika skolstadierna. Aven skolledningen intygar i sina enkatsvar att i nuldget ges inga
direkta forutsattningar for samverkan mellan pedagogerna, da saval tid och kontaktpersoner

inte finns tillgangliga.

¥ Lundquist 1992:75-76
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e Tillamparen ska vilja genomfdora beslutet.

Pedagogerna framfor i sina intervjuer en vilja om att samverka mer med det andra
skolstadiet. Grundskoleldrarna vill att eleverna ska fa en bra start i den nya klassen och
gymnasieldrarna vill ha information om elevernas bakgrund, tidigare framgangar och
motgangar for att kunna ta vid pa béasta satt. Gymnasielararna har dven sjalva drivit pa en

utveckling i fragan, vilket visar ett tydligt engagemang.

Om man sammanfattar dessa tre punkter sa ar det bara tva av dessa som uppfylls. Jag aterkommer

till detta i den avslutande diskussionen.

En annan viktig fraga ar huruvida blanketten for de skriftliga omdémena ar bra eller ej? De

intervjuade IV-lararna har valdigt skilda asikter om blanketten:

De ifyllda skriftliga omddmena har inte varit sa bra. Inte de jag har sett i alla fall. Lararna fyller i
det daligt. Men visst, jag ar medveten om tidspressen. Jag har ju sjalv suttit och fyllt i de dar
formuldren. Men jag tycker att blanketten &r bra. Malen ar formulerade sa som i kursplanen, sa
det &r bra. Sa ser man lattare vilka mal som ar uppfyllda eller inte. Jag tror att det hela handlar

. . . . . ° 84
om tid, grundskolelararen hinner inte skriva sa mycket.

Sjalva blanketten, det skriftliga omd6émet, ar valdigt daligt utformad. Man maste utveckla den
blanketten. Just nu kan de kryssa i rutor fér de olika kunskapsmalen. En gang var det en larare
som hade gjort ett streck, inte ett kryss. Men eftersom rutan var markerad sa trodde jag att
malet var uppfyllt. Men det visade sig att sa var det inte alls — strecket betydde tydligen att

malet var halvt om halvt uppfyllt. Liraren hade liksom en egen version dar..*”

Saledes gar &sikterna isar om huruvida blanketten ar bra utformad eller ej. Aven en av
grundskoleldararna funderar over blanketten, dock snarare om dess syfte och dess

anvandningsomrade:

Jag funderar lite 6ver blanketten som vi fyller i — de skriftliga omdémena. Jag svarar ju pa
fragorna dar sa gott jag kan. Men ar det ratt fragor? Alltsa, ar det de frdgorna som IV-lararna
har? Blanketten kanske skulle utformas pa ett annat satt? Sa att den faktiskt blir ett hjalpmedel
for IV-lararna. Sedan undrar jag 6ver vem som laser de skriftliga omdémena? Om de ens lases?

Jag forsoker skriva sa mycket jag kan, men det ar ibland svart att uttrycka sig pa ett papper

84 Samtalsintervju med gymnasielarare 3
8 Samtalsintervju med gymnasielarare 4
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bara. Men det skriftliga omddémet ska ju vara ett hjalpmedel for IV-lararna nar de ska ta emot

86
de nya eleverna.

Jag aterkommer till denna fraga i det kommande diskussionskapitlet.

En styrka som finns idag ar de natverkstraffar som arrangeras inom svenskamnet. En av
grundskolelararna berattar om dessa natverkstraffar, dar pedagoger fran grundskolan- och
gymnasiet traffas och diskuterar gemensamma fragor och svarigheter. Matematikdmnet verkar inte
ha liknande natverkstraffar mellan grund- och gymnasieskolan, vilket kan ses i relation till att

matematik ar det vanligaste amnet att ha IG i, sett saval till riket som till den enskilda kommunen.

Utbildningsnamnden i Malmo stad genomfoérde 2008 en storre studie for att underséka hur elever pa
IV-programmet hade upplevt tiden pa grundskolan. Resultatet av enkatstudien visade att 78 %
eleverna pa IV-programmet saknade behorigheter i matematik. | rapporten hanvisar man aven till
Skolverkets nationella utvarderingsstudier, som har visat att matematik ar det skolamne som flest

elever ar saknar betyg i.¥’

Sandstrom framhaller vikten av att matematiklarare haller amnet levande samt att samarbete bor
ske mellan kollegor inom det egna skolstadiet men dven med kollegor pa andra skolstadier.
Forfattaren uppmuntrar till samverkan mellan grundskolelarare och gymnasielarare for att

underlatta vergangen for eleverna.®

Eftersom natverkstraffar saknas inom matematikamnet i min undersékta kommun, skulle detta

kunna vara nagot som skulle kunna utvecklas inom kommunen.

8 Samtalsintervju med grundskoleldrare 1
& Cederberg & Eriksson 2008:24
% sandstrém 2006:32f
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8 Diskussion

| detta kapitel ar det dags for mig att, sa att sdga, knyta ihop sacken. Min studie har fort fram flera
intressanta aspekter géllande pedagogernas samverkan och éverlamning mellan grundskolan och
gymnasiets IV-program. | detta kapitel avser jag dven att visa pa forslag till utveckling av samverkan
mellan grund- och gymnasiepedagoger, baserat pa de resultat jag har fatt fram genom enkéater och

intervjuer.

8.1 Skolledningens roll och direktiv

En aterkommande punkt i min studie har varit skolledningens direktiv, eller snarare bristen pa
direktiv. Skolledarna pa de olika skolorna for fram att policys kring samverkan mellan det andra
skolstadiet saknas, sa val i kommunen som pa den egna skolan. Ddremot finns det en val utarbetad
plan for 6verlamning av information till det andra skolstadiet, ex. 6verlamningskonferens och andra
formella moéten. Dock lyser de undervisande pedagogerna med sin franvaro vid dessa moten, da det

snarare ar studie- och yrkesvagledare, specialpedagog och rektor som traffas vid dessa moten.

Gymnasiets IV-larare har framfort till sin rektor att de skulle vilja vara mer delaktiga i dverlamningen
fran grundskolan och ha mer kontinuerlig kontakt med grundskoleldrarna. Gymnasielararna pavisar
darmed en stark vilja till férandring och forbattring, samtidigt som de verkar kdnna vikten av att
skolledningen star bakom besluten. Grundskoleldrarna menar snarare det motsatta, att direktiven
fran skolledningen maste 6ka for att samverkan med det andra skolstadiet ska kunna utvecklas.
Ramfaktorer sd som undervisningstid ar en aspekt som maste beaktas om tid ska kunna frigoras for

fler moéten och samverkansarbete.

Min tanke, efter att ha tagit del av skolledarnas och pedagogernas synsatt, ar att det verkar finnas
manga idéer om hur samverkan skulle kunna utvecklas. Det kanns viktigt att skolledarna lyssnar in de
tankar som pedagogerna har i denna fraga, da den pedagogiska 6verlamningen ar A och O da IV-
programmets framsta syfte ar att ta vid dar eleverna slutade grundskolan. Skolledningen skulle kunna
inta ett mer bottom-up-perspektiv inledningsvis och lyssna in de olika férslag som faktiskt finns inom
den egna personalen. Darefter skulle skolledningen kunna inta ett mer aktivt top-down-perspektiv
och fora ut de nya tankarna och besluten i hela organisationen och kommunen. P3 sa vis blir

direktiven mer tydliga for utférarna, vilka da bade férstdr, kan och vill utfora samverkansarbetet.
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8.2 Skriftliga omddmen

I min undersokning har de skriftliga omdémena diskuterats med olika synsatt. En grundskoleldrare
stallde sig undrande till om blanketten i sig var bra, om den gav svar pa de fragor som IV-ldrarna har.
En gymnasieldarare menade att blanketten var bra, tydlig och enkel att f6lja. Detta holl daremot inte
hennes kollega med om, som snarare menade det motsatta. | bilaga 3 aterfinns blanketten sa som

den ser ut idag.

De bada gymnasieldararna menar att kunskapsmalen for matematikamnet ar uppstallda i punktform
(kryssrutor) pa blanketten, dar grundskoleldraren kryssar i vilka moment som ar uppnadda. | den
blankett som jag har fatt till mig fran en av de intervjuade grundskoleldrarna sa finns inget sadant
med. Daremot finns det rubriker och rader dar pedagogen sjalv skriver i vilka mal som ar uppnadda
samt vilka moment som aterstar for eleven att arbeta vidare med for att tillagna sig ett godkant
betyg. Det finns dven plats for att redogéra for elevens kunskapsutveckling samt de stédatgarder
som har varit aktuella. Lingst ner pa blanketten finns dven ansvarig larares namn, ddremot saknas

ovriga kontaktuppgifter sa som telefonnummer och e-mail.

Blanketten i sin nuvarande form uppfattar jag som tydlig och enkel med en bra grundstomme. Precis
som lararrespondenterna férde fram i sina intervjuer sa maste man beakta hur mycket en
grundskoleldrare hinner fylla i och hur mycket en gymnasielarare hinner och vill Iésa. Dokumentation
ar viktigt men det ar samtidigt en balansgang mellan vad som ska foras vidare och hur viktig
informationen ar for den mottagande parten. En av grundskoleldrarna problematiserar detta

dilemma nar hon sager:

Jag funderar lite 6ver blanketten som vi fyller i — de skriftliga omddmena. Jag svarar ju pa
fragorna dar sa gott jag kan. Men ar det ratt fragor? Alltsa, ar det de frdgorna som IV-lararna
har? Blanketten kanske skulle utformas pa ett annat satt? Sa att den faktiskt blir ett hjalpmedel
for IV-lararna. Sedan undrar jag éver vem som laser de skriftliga omdémena? Om de ens lases?
Jag forsoker skriva sa mycket jag kan, men det ar ibland svart att uttrycka sig pa ett papper
bara. Men det skriftliga omddémet ska ju vara ett hjalpmedel for IV-lararna nar de ska ta emot

89
de nya eleverna.

Jag aterkommer till hur blanketten skulle kunna utvecklas under nasta kapitelpunkt.

8 Samtalsintervju med grundskoleldrare 1
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8.3 Natverkstraffar

Natverkstraffar verkar idag finnas inom svenskamnet inom kommunen, men inte inom matematiken.

Vad beror detta pa?

Med tanke pa att matematik ar det vanligast forekommande amnet som |V-eleverna saknar godkéant
betyg i, saval i kommunen som i riket, sa finns det val ypperliga incitament for att ateruppta
natverkstraffarna. Till hosten infors GY2011 vilket dven innebar stréangare intagskrav for studier pa
gymnasiet. FOr att fa plats pa ett yrkesforberedande program kravs numera atta godkdanda betyg,
respektive tolv for ett studieférberedande program. Detta gor att andelen elever som kan behova ett
ar extra pa sig for att beredas plats pa gymnasieprogrammen kan komma att 6ka. Ett IV-program
som tidigare framst var en tre-amnes-skola (matematik, svenska och engelska) kan nu breddas till ett
Introduktionsprogram som kan innehalla betydligt fler &mnen, sa som SO, NO och estetiska amnen.
Detta gor att allt fler larare maste kunna samverka och ta del av varandras arbete, for att kunna

hjalpa eleverna att na behorighet och komma vidare i sina studier.

Saledes kunde natverkstraffar for betydligt fler amnen vara intressanta att inféra i kommunen.
Forslagsvis kan sadana natverkstraffar genomforas nar kommunen har kommunévergripande
studiedagar. Varfor inte frigora tid vid dessa studiedagar (en dag per termin?) for att ge pedagogerna
inom olika @mnen majlighet att tréffas och diskutera gemensamma fragor och svarigheter samt l6sa
problem som de ser ofta uppkommer i deras vardag. Jag tror dven att sddana traffar okar forstaelsen
for pedagogernas arbete pa de olika skolstadierna, da didaktiska fragor kan lyftas med olika
perspektiv. Jag menar att dessa natverkstraffar inte enbart skulle gynna grundskoleldrarna och IV-
lararna, utan samtliga larare pa gymnasiet som moter elever med skiftande kunskaper fran
grundskolan. Sett till matematikdmnet kan kanske en larare i grundkursen Matematik A fa en bredare
forforstaelse for de kunskaper som eleverna har med sig fran grundskolan samt hur det skiljer sig
mellan olika skolor. Aven arbetssatt, metodval och didaktik kan diskuteras for att bredda @mnet och

gora det mer tillgangligt for eleverna.

Om vi atergar till natverkstraffarna inom matematik sa kan jag redan nu se en tydlig forsta uppgift for
matematiklararna pa grundskolan och IV-programmet. Att tillsammans titta pa blanketten for de
skriftliga omddémena. Att forsoka utveckla blanketten sa att den funkar fér bada parter — hur mycket
hinner grundskolelararen fylla i, vilka frdgor/punkter ar viktigast for gymnasieldraren att ta del av?

Vilken information ar det som IV-lararna behdver och vad behdver/vill de inte veta?
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8.4 Utvecklandet av samverkan och éverlamning genom fysiska moten

Samtliga intervjuade larare menar att fler fysiska moten vore 6nskvart. | nuldaget vet knappt ens
lararna vad deras kollegor pa det andra skolstadiet heter. Detta tror jag skulle kunna avhjalpas dels
genom de ovanstaende natverkstraffarna, men dven med fler fysiska moten. Vikten av fysiska moéten
mellan grundskole- och gymnasiepedagoger framhalls dven av Sandstrom, som menar att det &r
viktigt att levandehalla matematikdmnet for att pa sa vis underlatta 6vergdngen mellan skolstadierna

for eleverna.”

Skolledarna for fram i sina enkater att samverkan kring den pedagogiska biten skulle kunna utvecklas,
och diskussion har pagatt den senaste tiden mellan rektorerna. | augusti kommer en forsta traff att
hallas mellan grundskolans och IV-programmets pedagoger. Jag hoppas verkligen att detta moéte blir

givande for alla parter och att det kan vara froet till en fortsatt samverkan.

Jag har dven ett férslag pa hur samverkan skulle kunna utvecklas dn mer i den berérda kommunen:

| mars traffas idag studie- och yrkesvagledare, specialpedagog och rektor vid den stora
overlamningskonferensen. Ett par av de intervjuade lararna for fram att det vore intressant att delta
vid denna traff, samtidigt som de ar medvetna om att det ar svart att kringgad undervisningen for de
andra eleverna. Jag upplever att dessa 6verlamningskonferenser halls pa en alltfér 6vergripande
niva, da alla elever i behov av sarskilt stod, oavsett gymnasieprogram, diskuteras. Fler deltagare vid

motet tror jag endast ger mer utdragna moten och inte nagon djupare diskussion.

Daremot tror jag att det kan var bra att utveckla de traffar som genomfors i maj, da elev och
malsman ges mojlighet att traffa studie- och yrkesvagledare och praktiksamordnare vid IV-
programmet. Vad jag har forstatt sa traffar inte IV-lararna eleverna och malsmannen da. Kanske
kunde man pa nagot satt sammanfora eleverna och IV-ldrarna, sa att de atminstone fick ett ansikte
och ett namn pa varandra. Att borja IV-programmet kan vara ett svart steg att ta, da programmet
ofta moter elever som har skolmisslyckanden bakom sig (se ex. Martin Hugo 2007). Att forsoka skapa
en trygg grund redan innan skolstarten sker menar jag kan var en mycket god idé, for att darefter

stotta eleverna pa deras vag mot maluppfyllelser och godkant betyg.

Baserat pa lararnas intervjusvar sa ar det just fysiska moten dem emellan som efterfragas. Som jag

redan har namnt kommer ett férsta mote dem emellan att dga rum i augusti, vilket ar mycket

90 sandstrém 2006:32f
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gladjande. Detta visar ju att skolledningen och lararna ar medvetna om att de kan arbeta tillsammans
och pa sa vis gynna elevernas fortsatta studier. Dock stéller jag mig fragande till att forlagga detta
mote till augusti manad, precis innan skolstarten sker. Jag anser att ett sddant mote snarare borde
forlaggas till juni manad, precis innan sommarlovet. Detta baserat pa féljande; grundskolelédrarna far
mojlighet att géra en 6verlamning innan vardefull information hamnar i glomska. Dessa larare ska ju
dven ta emot ny information om nya arskurs-sju-elever, vilket gor att deras arbetsbérda och tid
maste beaktas. Samtidigt ges IV-lararna mojlighet att ta del av farsk information och hinner processa
den i arbetslaget innan det langa sommarlovet hagrar. Pa sa vis har lararna en bild av vad som véantar
till hosten. Att fa information i augusti tror jag i vissa fall kan vara alltfér verrumplande, speciellt om

det ar elever med stora behov av sarskilt stod och en brokig skolbakgrund.

Slutligen ser jag garna ett uppféljningsmote mellan grundskole- och gymnasiepedagogerna i slutet av
september manad. D3 har eleverna hunnit ga en dryg manad pa IV. Lararna dar har da hunnit bilda
sig en egen uppfattning och har kanske dven hunnit formulera fler fragor till de 6verlamnande
lararna. Kanske ar nagot oklart gallande kunskaper och maluppfyllelse, eller sa behover
arbetsmetoder eller andra didaktiska fragor lyftas med den féregaende lararen. Samtidigt ges
grundskolelararen en mojlighet att félja upp den gamla eleven och se hur 6vergangen har fungerat.
Pa sa vis skapas, i mina 6gon, en helhetsbild 6ver elevens skolgang, dar de olika skolstadierna knyts

samman pa ett naturligt sett.
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9 Sammanfattande slutsatser

Slutligen vill jag sammanfatta ovanstaende kapitels punkter, om hur den undersékta kommunen kan
arbeta vidare med att utveckla samverkan mellan grundskolan och gymnasiet, framst IV-

programmet.

Skolledningen i den berérda kommunen kan finna manga goda forslag till utveckling av samverkan
mellan skolstadierna hos den egna personalen. En mojlig vag kan vara att rektorerna lyssnar in och
darefter lagger fram ett forslag som kan generera ett policybeslut for hela kommunen. Pa sa vis blir
styrningen och direktiven tydliga, samtidigt som de ar baserade pa verkligheten och de ramfaktorer

som styr skolvarlden.

Blanketten for de skriftliga omddmena skulle kunna utvecklas om pedagogerna kanner att detta ar
en viktig fraga. Forslagsvis diskuteras detta vid en natverkstraff eller vid ndgon annan form av
samverkansmote skolstadierna emellan. Blanketten syftar till att underlatta for den mottagande

lararen, saledes borde den utga fran dennes behov.

Jag skulle se det som positivt om systemet med natverkstraffar kunde utvecklas, inte bara for

matematikdmnet utan for samtliga dmnen dar grund- och gymnasieskolan har gemensamma damnen.
Detta skulle gynna saval grundskolan som hela gymnasieskolan, i mina 6égon. Forslagsvis skulle dessa
traffar kunna forlaggas som en del av de kommunovergripande studiedagarna, 6nskvart med en traff

per termin, dar saval allmandidaktiska som amnesanknutna fragor skulle kunna lyftas.

Avslutningsvis ar det av stor vikt att pedagogerna vid de olika skolstadierna ges mojlighet att traffas
och talas vid kring eleverna. Mitt forslag till detta gar att utldsa mer utforligt ovan, dar en organiserad
overlamningstraff sker i juni och en uppfoéljning sker i september. Pa sa vis far IV-lararna ta del av den
viktigaste informationen samtidigt som de hinner bilda sig en egen uppfattning, samt kanske fa nya

fragor, innan uppfdljning pedagogerna emellan sker.

9.1 Framtida forskning

| samband med denna studie har jag funnit att IV-programmet 6verlag ar ett ganska outforskad
omrade, sett till dess omfattning av elever. Det finns en del litteratur och studier, men med tanke pa
programmets omfattning borde man kunna grava djupare dn sa. Nu har jag i tva olika undersokningar

foljt hur de vuxna i skolan samverkar, eller forsoker samverka, for att eleven ska kanna en trygg och
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sdker dvergang till det nya skolstadiet. Samtidigt som elevens maluppfyllelse och fortsatta studier

ligger i fokus hos skolpersonalen.

Mina funderingar kring fortsatt férdjupning inom dmnet gar at tva olika hall.

Min forsta tanke ar att det vore intressant att i ett ndsta steg studera hur elever uppfattar
overgangen till IV-programmet, speciellt med tanke pa de nya antagningskraven till den nya
gymnasieskolan. Att folja en grupp elever fran varterminen, dar varningsflaggorna for I1G i betyg
svajar och slutligen leder till icke-behdrighet till gymnasiestudier. Hur reaktionen kring beskedet att
minst ett ar pa det nya Introduktionsprogrammet kravs innan man tillats studera vidare pa ett
nationellt program. Déarefter félja eleven den forsta tiden pa det nya gymnasieprogrammet, hur

kdnns det att studera dér och hur gar tankarna infor framtiden.

Min andra tanke haller sig dven den inom elevperspektivet, dar fokus snarare skulle ligga i slutet av
tiden pa IV-programmet/Introduktionsprogrammet. Dar eleverna har blivit behériga och nu ska
fortsatta in pa ett nationellt program eller séka sig ut i arbetslivet. Vilka framgangsfaktorer ser de har
bidragit till deras vag vidare? Vad kan vi som jobbar inom skolans varld lara oss av deras resa och hur

ser de pa sin framtid?
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Bilaga 1 — Missivbrev och frageformular till skolledare for grundskolan respektive gymnasieskolan

Hej!
Jag heter Regina Linnros och laser till specialpedagog vid Linnéuniversitetet. Just nu haller jag pa med
att skriva mitt examensarbete som handlar om hur samverkan mellan pedagoger pa grundskolan och

gymnasiets |V-program fungerar i en kommun pa det smalandska héglandet.

Underlaget for min studie ar, forutom litteratur och styrdokument, detta frageformular riktat till
berorda rektorer samt intervjuer med fyra pedagoger pa de olika skolstadierna.

Konfidentiell behandling och frivillighet

Jag vill understryka att deltagandet i studien ar helt frivilligt. Du behdver alltsa inte delta i min
undersokning om Du inte vill. Jag garanterar det endast ar jag som kommer att ta del av Ditt ifyllda
frageformulér sa lange det ar namngivet. Opponenten vid uppsatsseminariet kan begara att fa se
frageformularet, men da ar sjalvfallet Ditt namn borttaget.

Har du ndgon mer frdga?

Om du kommer pa nagon fraga som ror studien, ex. kring konfidentialitet eller studiens syfte — tveka
inte att hora av Dig till mig, via mail eller telefon.

Innan mitt uppsatsseminarium, i borjan av juni 2011, kommer Du att fa ta del av mitt examensarbete
i sin helhet. Fram tills mitt uppsatsseminarium har Du dven mojlighet att ndrsomhelst dra tillbaka Din
medverkan i min studie, utan att behdva motivera Ditt beslut.

Resultat

Mitt examensarbete kommer att presenteras i borjan av juni 2011.

Tack fér din medverkan!

Regina Linnros

Institutionen for pedagogik, psykologi och idrottsvetenskap, Linnéuniversitet, Kalmar

E-mail:

Telefonnummer:
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Frageformuldr till rektor for grundskolan (Gr 7-9)

1. Finns det nagot 6vergripande beslut i er kommun om hur samverkan mellan grundskolans
pedagoger och IV-programmets pedagoger ska ske? Beskriv garna beslutet i korta ordalag.

2. Har ni pa er grundskola tagit nagot beslut om hur pedagogerna pa grundskolan ska samverka med
pedagogerna pa IV-programmet? Beskriv gdrna beslutet i korta ordalag.

4. Vilka konkreta férutsattningar ges pa er grundskola (ex. tid, kontaktpersoner) till samverkan
mellan pedagoger pa grundskolan och IV-programmet?

5. Vad anser du skulle kunna utvecklas gédllande dagens samverkansform mellan IV-programmets och
grundskolans pedagoger?
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Frageformuldr till rektor for IV-programmet

1. Finns det nagot 6vergripande beslut i er kommun om hur samverkan mellan grundskolans
pedagoger och IV-programmets pedagoger ska ske? Beskriv garna beslutet i korta ordalag.

2. Har ni pa er gymnasieskola tagit nagot beslut om hur pedagogerna pa IV-programmet ska
samverka med pedagogerna pa grundskolan? Beskriv gdrna beslutet i korta ordalag.

4. Vilka konkreta férutsattningar ges pa er gymnasieskola (ex. tid, kontaktpersoner) till samverkan
mellan pedagoger pa IV-programmet och grundskolan?

5. Vad anser du skulle kunna utvecklas gadllande dagens samverkansform mellan IV-programmets och

grundskolans pedagoger?
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Bilaga 2 - Missivbrev och intervjuguide fér samtalsintervjuer med grund- och gymnasielédrare

Hej!
Jag heter Regina Linnros och laser till specialpedagog vid Linnéuniversitetet. Just nu haller jag pa med
att skriva mitt examensarbete som handlar om hur samverkan mellan pedagoger pa grundskolan och

gymnasiets IV-program fungerar i en kommun pa det smalandska héglandet.

Underlaget for min studie ar, forutom litteratur och styrdokument, ett frageformular riktat till
berorda rektorer samt dessa intervjuer med fyra pedagoger pa de olika skolstadierna.

Konfidentiell behandling och frivillighet

Jag vill understryka att deltagandet i studien ar helt frivilligt. Du behdver alltsa inte delta i min
undersdkning om Du inte vill. Jag garanterar det endast ar jag som kommer att ta del av Din
transkriberade intervju sa lange dokumentet &r namngivet. Opponenten vid uppsatsseminariet kan
begédra att fa se transkriberingen, men da ar sjalvfallet Ditt namn borttaget.

Observera att jag endast far anvanda detta intervjumaterial till denna C-uppsats. Om jag skulle vilja
atervanda till amnet, i ex. en kommande D-uppsats, maste jag kontakta Dig for att fraga om jag far
anvanda intervjumaterialet igen. Du bestammer da sjdlv om jag far ateranvianda materialet, och om
Du sager nej behover du inte motivera Ditt beslut.

Har du ndgon mer fraga?

Om du kommer pa nagon fraga som ror studien, ex. kring konfidentialitet eller studiens syfte — tveka
inte att hora av Dig till mig, via mail eller telefon.

Innan mitt uppsatsseminarium, i borjan av juni 2011, kommer Du att fa ta del av mitt examensarbete
i sin helhet. Fram tills mitt uppsatsseminarium har Du dven mdjlighet att ndrsomhelst dra tillbaka Din
medverkan i min studie, utan att behdva motivera Ditt beslut.

Jag kommer dven maila Dig ett exemplar av den fardiga uppsatsen efter mitt seminarium.

Resultat

Mitt examensarbete kommer att presenteras i borjan av juni 2011.

Tack for din medverkan!

Regina Linnros

Institutionen for pedagogik, psykologi och idrottsvetenskap, Linnéuniversitet, Kalmar

E-mail:

Telefonnummer:
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Intervjuguide matematiklérare grundskolan och IV-programmet

/Bakgrund \

- Utbildning
- Yrkeserfarenhet allmant

- Yrkeserfarenhet fran

anlnn/knmmlmpn /

f('jverléimning fran grundskolan\
till v

- Vilken roll har du?

- Skriftlig/muntlig 6verlamning

- - Statistik for lasaret 10/11 —
antal elever till IV

pa varen 20107

/Skolledningsnivé \

- Fors diskussioner om
overldmningsprocessen pa
skolledningsniva?

/Statistik v \

N /

fSamverkan \

- Samverkar du med lararna pa
andra skolstadiet?

- Beskriv

N /

/Ev. férbattringsarbete? \

- Finns det omraden som kan
utvecklas?

- Tankar kring dessa

N /

- Hostterminen 20107

N /

/Direktiv fran skolledning

- Direktiv till dig som larare
géllande samverkan med andra
skolstadiet?

- Host/varterminen?

~

)

f('jvrigt

- Ar det nagot du vill tillagga?

- Ovrig diskussion och fragor

-

~

)
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Bilaga 3 — Aktuell blankett for skriftligt omdéme i den undersékta kommunen

Skriftlig bedémning

for elev som ej erhallit betyg i amne/amnesbloakwtigdngen av arskurs 9.

Skola Klass

Elevens namn Personnummer

Amne

Mal eller del av mal som eleven uppnétt

Kunskaper i amnet eller amnesblocket som eleven behover tillagna sig for att uppna godkant betyg

Elevens studie- och kunskapsutveckling

Stodatgarder som eleven erhallit

Underskrift av larare: Namnfortydligande
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