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Abstract 

The aim for this study is to investigate how the cooperation between teachers from nine-years 
compulsory school and comprehensive upper secondary school is organized in a Swedish 

municipality, based on the formulation in the Swedish curriculum. My idea is to see how the 

cooperation is organized, when it comes to information about pupils who haven’t passed the 

qualifications to upper secondary school, especially in Mathematics.  

Lennart Lundquist’s basic ideas about the qualities of the one who is guided, in this case the teacher, 

underlie my study when it comes to the directions from the school board. 

I carried out my study in a Swedish municipality, where I interviewed teachers at two different 
compulsory schools and one upper secondary school. I also let the school board become a part of my 

study, as they received a minor questionnaire.   

The results of my study points out that there is much to be done when it comes to cooperation 
between the teachers from different school levels. The interviewed teachers points out that they lack 

knowledge about each other and they ask for more physical meetings to start cooperation. The 

school board also seems to be aware about the lack of cooperation. One of the principals states in his 

questionnaire that a first physical meeting is planned this August, as a first step to generate a more 

organized cooperation between the school levels.  

At the end of this essay I also suggest how this first meeting could be a start at a new form of 

cooperation in the investigated municipality, for example a wider discussion between the school 

board and the teachers and subject-focused collegial meetings across the school levels.   
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1 Inledning 

Alla elever som har avslutat grundskolan med godkända betyg i matematik, svenska och engelska 

(alt. svenska som andra språk) kan söka till en gymnasieutbildning, på ett nationellt eller 

specialutformat program.1 För de elever som inte har uppnått godkänt betyg i matematik, svenska 

och/eller engelska måste kommunen erbjuda ett individuellt program, enligt Skollagen. 1992 infördes 

det individuella programmet och sedan dess börjar i princip alla elever en gymnasieutbildning efter 

grundskolan, ca 98 %.2 Drygt åtta procent av alla elever som slutar grundskolan går vidare till det 

individuella programmet (IV-programmet).3 

Grundskolan omfattas av Läroplanen för det obligatoriska skolväsendet (Lpo 94), där samarbete med 

gymnasieskolan tas upp: 

Samarbetsformer mellan förskoleklass, skola och fritidshem skall utvecklas för att berika varje 

elevs mångsidiga utveckling och lärande. För att stödja elevernas utveckling och lärande i ett 

långsiktigt perspektiv skall skolan också sträva efter att nå ett förtroendefullt samarbete med 

förskolan samt med de gymnasiala utbildningar som eleverna fortsätter till.
4 

Även gymnasieskolan, som lyder under Läroplanen för de frivilliga skolformerna (Lpf 94), tar upp 

vikten av samverkan med den obligatoriska skolan: 

De frivilliga skolformerna ska nära samverka med den obligatoriska skolan, med arbetslivet, 

med universiteten och högskolorna och med samhället i övrigt. Detta krävs för att eleverna ska 

få en utbildning av hög kvalitet och få underlag för val av kurser på den utbildning eleven går, 

vidare studier eller yrkesverksamhet.
5
 

Gunvie Möllås har i sin avhandling tittat närmare på dialogen kring elever i övergången mellan 

grundskola och gymnasie. Författaren tar upp ovanstående formulering i gymnasiets läroplan om att 

samverkan ska ske med grundskolan, men att närmare riktlinjer saknas. Möllås beskriver hur 

överlämningskonferenserna fungerar i den undersökta kommunen, där studie- och yrkesvägledare 

och specialpedagog har de mest framträdande rollerna.  Överlämningsarbetet är under diskussion 

                                                           
1 Ändrade behörighetsregler införs fr.o.m. hösten 2011, se 2.2.2 
2
 SOU 2002:120:111 

3 Utifrån statistik Skolverket 2007:20 
4
 Läroplanen för det obligatoriska skolväsendet, Lpo 94, se 2.5. Samma stycke återfinns i den kommande 

Läroplanen för grundskolan, Lgr 11 (införs 30 juni 2011)  
5
 Läroplanen för de frivilliga skolformerna, Lpf 94, se 2.4 
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och förändring, där önskemålet är att lägga mer fokus på den pedagogiska delen av elevernas 

skolsituation. Därtill höjs även kravet att fler pedagoger deltar vid överlämningskonferenserna.6 

Läroplanerna betonar således att samverkan ska ske, men ger ingen fingervisning om hur denna 

samverkan bör utformas. Min tidigare undersökning i en kommun på småländska höglandet visade 

att det fanns en god struktur gällande överlämningsarbetet mellan grundskolan och gymnasiet. 

Däremot var inte de undervisande och mottagande pedagogerna speciellt synliga i denna process 

och diskussionen kring övrig samverkan syntes inte till. 7  

I detta examensarbete väljer jag att gå djupare gällande samverkan mellan de båda skolstadierna, 

baserat delvis på de ovanstående två läroplansformuleringarna. Jag återvänder därför till samma 

kommun för att se hur samverkan mellan pedagogerna ser ut, avgränsat till grundskolans senare år 

samt gymnasiets IV-program gällande elever i behov av särskilt stöd. Detta gymnasieprogram som 

främst syftar till att ta vid där grundskolan slutade, för att ge de obehöriga eleverna en inträdesbiljett 

till gymnasieskolans övriga program. Hur samverkan mellan pedagoger kanske kan skapa en mer 

sammanhängande utbildning för eleverna och en helhetsbild inom organisationen. 

1.1 Syfte och preciserade frågeställningar 

Syftet med studien är att undersöka hur personal på gymnasiets IV-program och grundskolan ser på 

samverkan kring elevers lärande och utveckling. 

Preciserande frågeställningar är 

• Hur beskriver lärarna och skolledarna samverkan mellan de olika skolformerna? 

• Vilka styrke- och förbättringsaspekter synliggörs för att kunna främja en ökad måluppfyllelse 

gällande de berörda elevernas lärande och utveckling? 

 

 

 

 

                                                           
6 Möllås 2009:107f 
7
 Linnros 2010 
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2 Bakgrund 

I följande kapitel kommer jag att belysa hur styrdokumenten ser på samverkan mellan skolformerna, 

ge information om gymnasiets nuvarande IV-program samt de kommande introduktionsprogrammen 

genom kommande GY2011. 

2.1 Styrdokumenten 

Läroplanerna för de båda skolformerna, grundskolan och gymnasiet, tar båda upp vikten av 

samverkan mellan skolstadierna för att skapa en helhetsbild gällande elevens skolgång. 

Grundskolan omfattas av Läroplanen för det obligatoriska skolväsendet (Lpo 94), där följande 

formulering återfinns: 

Samarbetsformer mellan förskoleklass, skola och fritidshem skall utvecklas för att berika varje 

elevs mångsidiga utveckling och lärande. För att stödja elevernas utveckling och lärande i ett 

långsiktigt perspektiv skall skolan också sträva efter att nå ett förtroendefullt samarbete med 

förskolan samt med de gymnasiala utbildningar som eleverna fortsätter till.
8 

Även gymnasieskolans främsta styrdokument, Läroplanen för de frivilliga skolformerna (Lpf 94), tar 

upp att samverkan ska ske med grundskolan: 

De frivilliga skolformerna ska nära samverka med den obligatoriska skolan, med arbetslivet, 

med universiteten och högskolorna och med samhället i övrigt. Detta krävs för att eleverna ska 

få en utbildning av hög kvalitet och få underlag för val av kurser på den utbildning eleven går 

vidare studier eller yrkesverksamhet.
9 

Dock anges inte hur samverkan ska ske, bara att det ska ske. 

 

 

 

                                                           
8
 Läroplanen för det obligatoriska skolväsendet, Lpo 94, se 2.5. Samma stycke återfinns i den kommande 

Läroplanen för grundskolan, Lgr 11 (införs 30 juni 2011)  
9
 Läroplanen för de frivilliga skolformerna, Lpf 94, se 2.4 
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2.2 Gymnasieskolans uppdrag och utformning  

Alla elever som har avslutat grundskolan med godkända betyg i matematik, svenska och engelska 

(alt. svenska som andra språk) kan söka till en gymnasieutbildning, på ett nationellt eller 

specialutformat program. För de elever som inte har uppnått godkänt betyg i matematik, svenska 

och/eller engelska måste kommunen erbjuda ett individuellt program, enligt Skollagen. 1992 infördes 

det individuella programmet och sedan dess börjar i princip alla elever en gymnasieutbildning efter 

grundskolan, ca 98 %.10 

Enligt den offentliga utredningen Åtta vägar till kunskap, har gymnasieskolan följande uppdrag och 

mål: 

• personlig utveckling 

• ett demokratiskt samhällsliv 

• ett utvecklande arbetsliv 

• ett livslångt lärande 

Samverkan mellan den obligatoriska grundskolan och gymnasiet är A och O, då kunskaperna från den 

tidigare skolformen ska flätas samman med ny kunskap från gymnasiet: 

(…) med den obligatoriska skolan som grund fördjupa och utveckla elevernas kunskaper som 

förberedelse för yrkesverksamhet och studier vid universitet och högskolor samt som 

förberedelse för vuxenlivet som samhällsmedborgare och ansvariga för sina egna liv.
11

 

Förutom kontakter mellan grund- och gymnasieskolan är det även viktigt att dokumentation följer 

med eleven när denne byter skolstadie, ex. den individuella utvecklingsplanen.12  

 

 

 

 

                                                           
10

 SOU 2002:120:111 
11

 SOU 2002:120:104f 
12

 SOU 2002:120:136 
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2.2.1 Det individuella programmet 

Gymnasieskolans individuella program (IV) kom till i samband med 1991 års gymnasiereform. 

Förslaget grundade sig på det kommunala uppföljningsansvaret, där skolgång skulle erbjudas inom 

gymnasiets ramar. Det individuella programmet blev på så vis ett sätt för kommunerna att uppfylla 

det lagstadgade kravet att erbjuda alla ungdomar upp till tjugo års ålder en gymnasieutbildning.13 

Enligt skollagen ska det individuella programmet främst förbereda eleverna för studier på ett 

nationellt eller specialutformat program. 1999 tydliggjordes detta genom införandet av PRIV, s.k. 

programinriktad individuellt program. Syftet med detta var att understryka vikten av samverkan 

mellan gymnasieskolans olika program, för att eleven lättare skulle tillgodogöra sig kunskaperna, 

såväl teoretiska som praktiska.14  

1993 lämnade regeringen ett förslag till riksdagen om införande av behörighetskrav till 

gymnasieskolans nationella och specialutformade program. Som motivering angavs följande: 

Elever som i den nya grundskolan inte når godkänd nivå i något av de grundläggande ämnena 

svenska, matematik och engelska bör enligt regeringens bedömning hänvisas till studier på ett 

individuellt program i gymnasieskolan. De saknar enligt regeringens bedömning förutsättningar 

för att följa undervisningen på ett nationellt program innan de kompletterat sina kunskaper på 

ett individuellt program. Det innebär i princip att det generellt, dvs. för alla program, ställs upp 

behörighetskrav på godkänd nivå i svenska, engelska och matematik från grundskolan.
15

 

Riksdagen beslutade att minst godkänt betyg i de tre ämnena svenska (alt. svenska som andraspråk), 

engelska och matematik skulle gälla som behörighetskrav för att få tillträde till de nationella eller 

specialutformade programmen. De nya behörighetsreglerna tillämpades för första gången vid 

intagningen hösten 1998.16 

Andelen elever som börjar det individuella programmet direkt efter avslutad grundskola har ökat för 

nästan varje år, sedan programmet infördes. På nästa sida redovisas statistik för åren 1993-2006 i en 

tabell, utifrån statistik från Skolverket.  

 

                                                           
13

 SOU 2002:120:127 
14

 ibid. 
15

 SOU 2002:120:131 
16

 SOU 2002:120:132 
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Tabell 1: Andel elever (%) som gick direkt från år 9 till det individuella programmet 1993-200617 

År Andel elever  

1993 5,1 

1994 5,7 

1995 5,9 

1996 5,6 

1997 5,5 

1998 8 

1999 8,7 

2000 8,8 

2001 8,8 

2002 8,5 

2003 8,3 

2004 8,5 

2005 8,6 

2006 8,5 

Som synes har andelen elever som går direkt från grundskolan till IV-programmet ökat. Observera 

den stora ökningen av elever efter införandet av behörighetskravet i matematik, svenska och 

engelska 1998. Statistiken som tabellen grundar sig på säger dock ingenting om huruvida eleverna 

som påbörjat studier på IV-programmet är obehöriga, eller bara väntar på att få komma in på ett 

annat, nationellt program och därmed är behöriga.  

2.2.2 GY 2011 

Under 2009 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att påbörja arbetet med den nya gymnasieskolan, 

som ska börja gälla hösten 2011. För de kommande gymnasieeleverna innebär den nya 

gymnasieformen flera nyheter, ex. skärps behörighetskraven. För att få studera på ett nationellt 

program krävs från och med läsåret 2011/2012 minst godkänt betyg i minst åtta ämnen, där 

fortfarande matematik, svenska/svenska som andraspråk och engelska ska ingå, för behörighet till de 

yrkesförberedande programmen.  

För de högskoleförberedande programmen krävs minst tolv godkända ämnen, där även matematik, 

engelska och svenska (alt. svenska som andraspråk) ska ingå.18 För elever med utländsk bakgrund kan 

dispens lämnas gällande engelskan, om dessa elever inte har med sig engelska från sitt hemlands 

                                                           
17

 Utifrån statistik Skolverket 2007:20 
18

 Skolverket 2010a 
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skolgång. Vid sen ankomst till Sverige och den svenska grundskoleengelskan kan således dispens 

lämnas om eleven har tillräckliga kunskaper i det svenska språket.19  

Möjligheten för obehöriga elever kommer att förändras i och med den kommande 

gymnasiereformen. IV-programmet försvinner och ersätts av fem olika introduktionsprogram: 

Preparandutbildning: Syftet är att eleven ska klara behörigheten till ett nationellt eller 

specialutformat program. Eleven bör vara studiemotiverad då målet är att studierna på detta 

program ska pågå högst ett läsår. 

Programinriktat individuellt val: Syftar till att ge en icke-behörig elev tillträde till de 

yrkesförberedande programmen. Eleven ska ligga nära att uppfylla behörighetskraven. Parallellt med 

studierna på det yrkesförberedande programmet läses behörigheten in. 

Yrkesintroduktion: Syftet är att ge icke-behöriga elever yrkesutbildning för att bli anställningsbara. 

Kan ges individuellt eller i grupp, särskilt upplägg görs. 

Individuellt alternativ: Syftet är att fånga upp mer omotiverade elever, så att dessa får en utbildning 

för att lättare nå arbetsmarknaden. 

Språkintroduktion: Syftar till att ge ungdomar som har anlänt sent till Sverige en möjlighet att läsa in 

sin behörighet, med särskilt fokus på svenska språket. 20 

 

 

 

 

 

 

                                                           
19

 SFS 2010:235 
20

 Skolverket 2010b 



 

12 

 

3 Tidigare forskning 

Det finns viss forskning om samverkan mellan grundskolan och gymnasiet, där fokus har lagts på 

överlämningsarbetet som görs innan eleverna börjar i det nya skolstadiet, dock främst på 

studentuppsatsnivå. Däremot har det varit svårt att finna tidigare forskning om den samverkan som 

sker, eller bör ske, mellan de verksamma pedagogerna, framför allt när eleven har övergått till det 

högre skolstadiet, där jag endast har funnit en avhandling som berör ämnet. Emellertid finns det en 

hel del forskning om hur eleverna upplever sin tid på IV-programmet, och däribland övergången till 

programmet, på avhandlingsnivå. 

3.1 Upplevelser av IV-programmet 

Elisabeth Hultqvists doktorsavhandling vid Lärarhögskolan i Stockholm berör hur en mindre grupp 

elever och personal upplever tillvaron på det individuella programmet. Författaren grundar sin studie 

på såväl observationer som flertalet intervjuer med respondenterna. Studien utmynnar i resultatet 

om en vilja från pedagogernas sida att individanpassa undervisningen och möta eleverna på deras 

egen nivå. Dessvärre upplever de intervjuade eleverna det omvända, då de uppger att 

undervisningen är slapp, utdragen och tråkig. Eleverna poängterar även att de känner sig utanför den 

”vanliga” gymnasieskolan, då de känner sig klassade som svaga elever då de går på IV. En form av 

negativ särbehandling, därav författarens val av titel på sin avhandling – segregerande integrering.21 

Hultqvist intervjuade bl.a. skolledare om synen på det individuella programmet i stort och eleverna i 

synnerhet. Flera skolledare uttryckte att ”det här borde vara grundskolans sak att ta hand om”, dvs. 

att svaga elever med bristande betyg i matematik, svenska och/eller engelska inte borde ges tillträde 

till gymnasieskolan.22  

Martin Hugo har i sin doktorsavhandling följt och intervjuat elever och lärare på IV-programmet. 

Flera elever har negativa minnen från senare delen av grundskolan, där tempot ansågs vara för högt. 

De kände att de aldrig hann bli färdiga med sina uppgifter och att 40-minuterspassen inte gav dem 

den arbetsro och sammanhang som de önskade. Skolmisslyckanden, skolk och dåliga relationer till 

                                                           
21

 Hultqvist 2001 
22

 Hultqvist 2001:30 
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lärarna blev vardagen för dessa elever. Deras självbild var svag när de lämnade skolan och hade inga 

större förhoppningar om den fortsatta skolgången.23 

Efter ett år på gymnasieskolan har elevernas syn på skolan förändrats, där tiden på IV-programmet 

har givit dem en starkare självbild. De intervjuade lärarna och eleverna framhåller tre 

framgångsfaktorer till den förändrade attityden och självbilden; mötet mellan lärare och elev sker 

mer kontinuerligt (oftast två undervisande lärare per mindre undervisningsgrupp), vikten av att 

eleverna är delaktiga i planeringen av undervisningen samt de praktiska ämnena, som gör att även 

mindre studiemotiverade elever har fått upp ögonen för de teoretiska kärnämnena.24  

Utbildningsnämnden i Malmö stad genomförde 2008 en större studie för att undersöka hur elever på 

IV-programmet hade upplevt tiden på grundskolan.  Totalt deltog 289 elever i en enkätundersökning 

och 40 av dessa intervjuades även.  

Resultatet av enkätstudien visade att eleverna saknade behörigheter i följande ämnen: 

• 78 % betyg i matematik 

• 65 % betyg i svenska som andra språk 

• 64 % betyg i engelska 

• 59 % betyg i svenska 

I rapporten hänvisar man även till Skolverkets nationella utvärderingsstudier, som har visat att 

matematik är det skolämne som flest elever är saknar betyg i. Som synes är det en överväldigande 

majoritet av eleverna på IV-programmet i Malmö som saknar godkänt betyg i just matematik (78 %) 

enligt studien.25 

 

 

 

 

                                                           
23

 Hugo 2007:78f 
24

 Hugo 2007:101f 
25

 Cederberg & Eriksson 2008:24 
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3.2 Samverkan mellan grundskola och gymnasieskola 

Josefin Andersson och Helena Andreassen skriver i sin C-uppsats vid Örebro universitet om vikten av 

helhetssyn mellan skolstadierna, för elevens skull.   

I den undersökta kommunen finns en utarbetad överlämningsmall, utfärdad på uppdrag från den 

kommunala gymnasienämnden. Samtliga deltagande skolor var medvetna om att mallen fanns och 

arbetade efter denna när det gällde överlämningarna till kommunens olika gymnasieskolor.26  

Överlag var respondenterna nöjda med hur överlämningen fungerade i kommunen, främst gällande 

den pedagogiska överlämningen. Den framtagna överlämningsmallen fungerade bra. Mallen var även 

en bra grund inför mottagandet av de nya eleverna vid höstterminens start. Detta då grundläggande 

information fanns sedan tidigare, men de nya lärarna kunde ändå bilda sig en egen uppfattning om 

eleven. Det enda problemet som gymnasielärarna upplevde var att de inte kunde få en lika bra 

överlämning från grundskolor i andra kommuner. I de fallen förekom inte samma arbetsgång som i 

den egna kommunen, vilket de beklagade.27  

Författarna betonar sammanfattningsvis vikten av en väl fungerande arbetsplan inom kommunen. 

Det är av stor vikt att denna plan är förankrad längst upp i organisationen, i det här fallet den lokala 

gymnasienämnden, för att på bästa sätt kunna implementeras i de olika grund- och 

gymnasieskolorna. 

Nina Rosenquist belyser i sin C-uppsats vid Malmö högskola problematiken kring över lämning mellan 

grundskolan och gymnasiet i en sydsvensk kommun. Resultatet visade att det inom kommunen inte 

fanns någon överenskommelse eller arbetsplan kring hur överlämningsarbetet mellan de olika 

skolstadierna skulle gå till. Grundskola A hade täta kontakter med gymnasieskolan, oavsett vilket 

program eleven ämnade gå, för att göra övergången så smidig som möjligt. På grundskola A arbetade 

man långsiktigt utifrån specialpedagogiken och därmed föll sig kontakterna med nästa skolstadie 

naturliga. En väl utarbetad handlingsplan fanns. Såväl muntlig som skriftlig dokumentation lämnades 

över, med målsmans tillstånd. Elever och målsmän bjöds även in till information och träff med IV-

lärarna, om eleven skulle börja det programmet till hösten.28  

 

                                                           
26
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27

 Andersson & Andreasson 2006:28 
28
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Grundskola B arbetade mer kortsiktigt med snabba lösningar på aktuella problem. Det verkade inte 

finnas varken tid eller resurser till ett mer långsiktigt arbete, och däri tätare kontakter med 

gymnasieskolan. På denna grundskola saknades arbets- eller handlingsplan kring överlämnande till 

gymnasieskolan. Personalen lyfte själva fram bristen av direktiv från skolledningen. Utan direktiv 

visste de inte hur de skulle kunna samverka med den lokala gymnasieskolan. För de elever som skulle 

gå IV till hösten tog dock studie- och yrkesvägledaren viss kontakt med gymnasieskolan, men 

egentligen bara för att lämna över skriftlig dokumentation.29 Rosenqvist betonar i slutdiskussionen av 

sin uppsats vikten av en gemensamt överenskommen handlingsplan inom kommunen. Detta för att 

göra övergången mellan skolstadierna så smidig som möjligt för så väl elever som för personal.   

 

Gunvie Möllås har i sin avhandling tittat närmare på dialogen kring elever i övergången mellan 

grundskola och gymnasie. Författaren tar upp formulering i gymnasiets läroplan om att samverkan 

ska ske med grundskolan, men att närmare riktlinjer saknas. Möllås beskriver hur 

överlämningskonferenserna fungerar i den undersökta kommunen. Studie- och yrkesvägledare, 

specialpedagog och rektor deltar. Däremot förkommer det sällan att undervisande och mottagande 

pedagog deltar i överlämningskonferenserna. När det gäller IV-programmet deltar dock alltid en 

pedagog. Kommunerna har tagit fram en skriftlig mall för att underlätta överlämningsarbetet och 

säkerställa att viktig information inte missas.30 

 

Överlämningsarbetet är under diskussion och förändring, där önskemålet är att lägga mer fokus på 

den pedagogiska delen av elevernas skolsituation. Därtill höjs även kravet att fler pedagoger deltar 

vid överlämningskonferenserna. I väntan på det förändrade överlämningsförfarandet har två lärare, i 

frustration, avsagt sig att ta emot överlämningsinformationen från grundskolan. Istället får de nya 

eleverna överlämna sig själva, dvs. berätta hur de har arbetat framgångsrikt innan och vad de tycker 

att de nya lärarna behöver veta om dem så att de kan arbeta på bästa sätt tillsammans.31 
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3.3 Övergång mellan grundskola och gymnasieskola inom matematik 

Kristina Nilsson och Jesper Stjernberg har studerat matematikundervisningen på IV-programmet 

närmare i sitt examensarbete. Studien genomfördes i Luleå, där en grupp gymnasielärare på IV-

programmet valde att genomföra ett ”projektarbete” för att utveckla arbetssättet med att ta emot 

och arbeta vidare med eleverna som kom till dem. Många gånger var det inte bara att ta vid gällande 

kärnämneskunskaperna, utan även utmaningen att få eleverna att återfå tilltron till skolan och vuxna 

samt återväcka lusten till det teoretiska lärandet. 

Inför det nya läsåret träffas IV-lärarna och grundskolelärarna på överlämningskonferenser för att gå 

igenom hur det tidigare arbetet med de enskilda eleverna har fungerat, vad som har varit bra 

respektive mindre bra. Fokus läggs på hur eleven har arbetat tidigare, ex. arbete i liten grupp eller 

enskilt samt vilka moment i matematikkursen som redan nu kan bedömas som godkända. 

Under de första två veckorna på IV-programmet sätter sig IV-lärarna ner med den enskilda eleven 

och går igenom samma saker som vid den tidigare överlämningskonferensen med grundskolelärarna. 

Hur de har upplevt grundskoletiden, sett till arbetsformerna, samt hur de bedömer att de ska arbeta 

för att nå godkänt betyg. Eleverna får även möjlighet att ventilera de förväntningar de har på IV-

programmet och lärarna, för att eleven ska få just den hjälp som han/hon behöver.32 

Pär Sandström har skrivit ett examensarbete om hur elever upplever övergången från grundskolans 

matematik till gymnasiets kurs, Matematik A. Statistik visar att det en ansenlig andel elever som inte 

klarar gymnasiets första matematikkurs, Matematik A, trots goda resultat i grundskolan. De områden 

som eleverna oftast har svårast för är algebra och taluppfattning. Sandström framhåller vikten av att 

matematiklärare håller ämnet levande samt att samarbete bör ske mellan kollegor inom det egna 

skolstadiet men även med kollegor på andra skolstadier. Författaren uppmuntrar till samverkan 

mellan grundskolelärare och gymnasielärare för att underlätta övergången för eleverna.33  
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33
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4 Teoretisk referensram 

Då mitt forskningsområde främst rör sig inom organisationsteori och implementering har jag valt att 

använda mig av två sätt att se på implementering i en hierarkisk organisation. Det första perspektivet 

är top-down/bottom-up och det andra perspektivet är den styrdes egenskaper. Observera att även 

om matematikämnet berörs genom metodvalet att intervjua matematiklärare är det inte 

matematikämnet och dess didaktik som står i fokus, därav valet att inte inkludera detta i den 

teoretiska referensramen. Istället fokuserar jag således på organisationsteori. 

4.1 Top-down/bottom-up 

En vanlig beskrivning av implementeringsproblematiken är den hierarkiska beskrivningen. Här görs 

åtskillnad mellan beslutsfattare och utförare, och hur dessa kan påverka varandra.  

Den första hierarkin är top–down, d.v.s. uppifrån och ner. Detta uppifrånperspektiv börjar hos 

beslutsfattaren (top) och går sedan genom en styrningskedja ner till utföraren (down). När det gäller 

skolvärlden kan denna styrningskedja översättas enligt följande. Skolverket och 

Utbildningsdepartementet (top) författar diverse styrdokument, exempelvis skollagen. Denna blir till 

läroplaner som i sin tur når utförarna i skolan, d.v.s. lärare och övrig personal (down). Dessa ska 

sedan förvalta dessa styrdokument i enlighet med deras yrkesprofession. Utförarna är därmed inte 

delaktiga i beslutsprocessen utan nås bara av den färdiga produkten, som de sedan ska förankra i 

klassrummet.34   

Det andra hierarkiperspektivet rör sig åt motsatt håll, d.v.s. nedifrån och upp. Det benämns vanligtvis 

bottom-up. Här påbörjas beslutandeprocessen hos utföraren (bottom). Utföraren, i det här fallet 

lärare, antas besitta kunskaper som gör dem lämpliga att författa förslag som ska bli vägledande för 

en hel yrkeskår. Läraren kan även lyfta egna idéer som kan få ett stort genomslag på en högre nivå 

(up). Genom att utföraren har varit delaktig i beslutandeprocessen, blir ofta genomförandeprocessen 

också smidigare.35 
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4.2 Den styrdes egenskaper 

Lennart Lundquist har formulerat en tanke kring den styrdes egenskaper. Den som styrs, i det här 

fallet läraren, bör besitta vissa egenskaper för att problemen i genomförandeprocessen ska kunna 

minimeras. Lundquists tankar kan sammanfattas i tre enkla punkter: 

• Tillämparen ska kunna förstå beslutet. 

Detta innebär att styrningen och direktiven ovanifrån måste vara tydliga. Läraren 

måste veta vad som ska genomföras och varför. 

• Tillämparen ska kunna genomföra beslutet. 

Steget innebär att det ska finnas rimliga resurser att tillgå för att kunna genomföra 

idéerna. Resurser kan vara lokaler, pengar, utrustning och tid. 

• Tillämparen ska vilja genomföra beslutet. 

Då tillämparen vet hur, vad och varför idéerna ska genomföras, bör motivationen och 

engagemanget hos denne öka. Att vilja något påverkar genomförandet i positiv rikt-

ning.36  
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5 Metod 

Jag valde att använda mig av två olika metoder för att få fram empiri, vid sidan av litteraturstudier. I 

detta kapitel beskriver jag mitt metodval närmare samt belyser valet utifrån de forskningsetiska 

reglerna. 

5.1 Mitt metodval 

I min tidigare undersökning (våren 2010) valde jag att intervjua studie- och yrkesvägledare i en 

kommun på småländska höglandet, för att se hur överlämningsarbetet organiserades. Jag fann då att 

det fanns en tydlig arbetsgång som alla skolor inom kommunen följde. Däremot var det oklart 

huruvida arbetsgången hade vuxit fram och vilken roll skolledarna hade i form av beslutsfattare och 

givare av direktiv till denna samverkan. Det fanns även frågetecken om huruvida de verksamma 

pedagogerna samverkade innan och efter eleverna kom till det nya skolstadiet. 

När jag nu återvände till samma kommun ett år senare, ville jag titta närmare på vilka direktiv som 

skolledarna har givit sin personal, med särskilt fokus på pedagogerna, gällande samverkan med det 

andra skolstadiet. Jag ville belysa pedagogernas samverkan i första hand, vilket innebar att 

skolledarna skulle ges en mer undanskymd roll i undersökningen. 

För att inhämta skolledarnas syn på de beslut som finns och de direktiv som ges, valde jag att låta 

dem medverka i form av en kortare enkät (se bilaga 1). Svaren på denna enkät låg därefter till grund 

för den intervjuguide jag utformade inför intervjuerna med pedagoger på grund- respektive 

gymnasieskolan. En utförligare diskussion och reflektion kring metodvalet återfinns i slutet av detta 

kapitel (se 5.5). 

5.2 Avgränsningar och urval 

För att få påbörja ett gymnasieprogram från och med hösten 2011 krävs godkänt betyg i matematik, 

engelska samt svenska (alternativt svenska som andraspråk). Därefter tillkommer godkänt betyg i 

minst fem andra ämnen för att vara behörig till ett yrkesförberedande program (minst åtta godkända 

betyg för ett studieförberedande program).  I den berörda kommunen, liksom i Sverige som helhet, 

är matematik det vanligaste ämnet som eleverna saknar godkänt betyg i från grundskolan.  

För att begränsa mitt undersökningsområde valde jag att avgränsa mig till matematikämnet, just för 

att detta är det vanligaste ämnet och således borde de verksamma pedagogerna ha elevunderlag att 
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diskutera kring. Liksom ett behov att lyfta arbetssätt att möta dessa elever på bästa sätt, för att 

underlätta elevernas väg till det godkända betyget och därmed få möjlighet att komma ett steg 

närmare gymnasieutbildningen.  

Mitt urval blev således: 

• Skolledare vid de berörda grundskolorna samt gymnasiets IV-program 

• En matematiklärare per deltagande grundskola 

• Två matematiklärare vid gymnasiets IV-program. 

Undersökningen skulle från början omfattats av tre kommunala grundskolor och en kommunal 

gymnasieskola. Samtliga skolor tackade ja till medverkan inledningsvis, men när undersökningen 

närmade sig var en grundskola tvungen att tacka nej pga. tidsbrist. Således består underlaget i min 

studie av två grundskolor och gymnasieskolans IV-program, vilket innebär totalt tre skolledare och 

fyra lärare. 

5.3 Enkätteknik 

Författarna till Metodpraktikan beskriver flera saker man bör tänka på när man använder ett skriftligt 

frågeformulär som undersökningsmetod. Frågeformuläret bör vara estetiskt tilltalande, vilket 

innebär att det ska ge ett professionellt och enkelt intryck. Frågeformulärets design ska även ge ett 

seriöst intryck, vilket uppmanar respondenten att svara på det. Ordning och reda är A och O, enligt 

författarna. Numrering av frågorna med gott om plats att besvara frågorna är viktigt, liksom att 

formuläret är luftigt. När det kommer till själva frågeformuleringen är det en god idé att inleda med 

lättare frågor för att stegvis övergå till frågor av tyngre karaktär. Beroende på undersökningsområde 

bör man även beakta själva frågeformuleringarna, om man ska välja att använda öppna frågor eller 

mer preciserade frågor med uppsatta svarsalternativ.37  

Själva dokumentet ska alltid inledas med information om undersökningens syfte, konfidentialitet 

kring respondenternas svar samt kontaktuppgifter återfinnas. Upplysningarna ska ges på ett 

kortfattat, men tydligt sätt, så att respondenten lätt kan ta till sig informationen.38 
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5.4 Intervjuteknik 

Bryman lyfter olika sätt som finns gällande att strukturera och planera sina intervjuer. Bryman 

nämner bl.a. semi-strukturerad intervju, vilken innebär att intervjuaren i förväg har ställt upp visa 

teman eller frågeområden som ska avhandlas under intervjutillfället. Till varje tema är ett antal 

frågor formulerade, men det finns även frihet att under samtalets gång komma på flera följdfrågor 

eller utvecklande frågor. De olika temana behöver inte heller avhandlas i någon bestämd ordning, 

utan följer samtalets naturliga gång.39  

Bryman väger för- och nackdelar med strukturerad intervju, där samtliga frågor är angivna likt ett 

frågeformulär, gentemot semi-strukturerad intervju. Författaren framhåller dock den semi-

strukturerade intervjumetoden, då den ger viss frihet till såväl intervjuaren som intervjuobjektet. 

Även vanan vid att intervjua spelar in vid valet av metod, då en mer van intervjuare väljer den semi-

strukturerade eller kanske till och med den ostrukturerade intervjumetoden (enbart fåtal teman 

uppställda, inga underliggande frågor preciseras i förväg).40 

Författaren ger också tips på vad man som intervjuare ska tänka på vid intervjutillfället, ex. ordval, 

språk (såväl kroppsligt som verbalt)samt själva frågeformuleringen. Frågor kan ställas på olika sätt, 

beroende på hur uttömmande svar intervjuaren vill ha. Inledande och öppna frågor, så som att be 

intervjuobjektet att berätta fritt eller att utveckla sina svar, är att föredra framför slutna och ledande 

frågor. Detta då det finns risk för intervjuobjektet att bli osäker på sin ståndpunkt, och istället 

tenderar att svara utifrån vad denne tror att intervjuaren vill höra för svar.41 

Bryman tar även upp vikten av att spela in och transkribera intervjuerna, för att underlätta och 

säkerställa efterarbetet och analysen av forskningsområdet. Det är även lämpligt att föra vissa 

anteckningar som komplement till inspelning, utifall något skulle gå fel med tekniken. Men det är 

viktigt att intervjuaren inte koncentrerar sig alltför mycket på anteckningarna, utan deltar aktivt i 

intervjun. Inte bara som intervjuare utan även som lyssnare. Det är även viktigt att intervjuaren 

frågar intervjuobjektet om lov innan inspelning påbörjas. Vill inte intervjuobjektet bli inspelad ska 

detta respekteras, och intervjuaren får således göra mer noggranna anteckningar.42 
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5.5 Diskussion av mitt metodval 

Inledningsvis beskrev jag mitt val att ha två metoder för att samla in empiri, dels en mindre 

enkätundersökning och dels samtalsintervjuer. Att välja metod var inte lätt, då jag vägde för- och 

nackdelar med de olika metoderna gentemot varandra. 

När det gäller den mindre enkätundersökningen bland skolledarna, funderade jag mycket på om det 

var den bästa metoden. Jag kände att det var viktigt att få med skolledarnas syn på samverkan, då jag 

hade missat den i min tidigare undersökning i kommunen. Samtidigt som jag inte ville lägga alltför 

stort fokus på skolledarna, utan behövde egentligen bara deras svar inför intervjuerna med lärarna. 

Jag övervägde att intervjua skolledarna, för att få en fylligare bild av deras tankar kring den befintliga 

samverkan, men ansåg slutligen att frågorna jag behövde ställa var få till antalet och därmed skulle 

intervju kanske vara alltför omfattande som metodval. Detta sett till det resultat jag behövde få ut. 

Jag funderade även om telefonintervju skulle kunna vara ett gott medelalternativ, men slutligen 

valde jag att få fram empirin genom en enkätundersökning istället. 

Jag har använt mig av enkät vid tidigare undersökningar under min lärarutbildning, och känner mig 

förtrogen med metoden. I framtagandet av det enkla frågeformuläret har jag följt Metodpraktikans 

råd om att inleda med informationsbrev samt göra layouten enkel och, förhoppningsvis, tilltalande. 

Eftersom jag skickade frågeformuläret via e-mail valde jag att lämna mycket luft i dokumentet så att 

respondenterna skulle uppmuntras att skriva utförliga svar på de få frågorna. Jag använde mig endast 

av fem frågor, där frågorna stegvis går från faktabeskrivning till förändringstankar.  

När det kommer till valet att intervjua lärare, ser jag flera fördelar med metodvalet. Min 

utgångspunkt var att ta reda på hur samarbetet mellan de berörda pedagogerna ser ut. Detta skulle 

jag visserligen kunna få fram genom exempelvis en enkät, men jag tror att jag skulle kunna få fram 

mer uttömmande svar i intervjuer. Detta då jag som forskare ges möjlighet att ställa följdfrågor och 

få respondenterna att utveckla sina tankar mer.  

Jag ville även få fram deras idéer om ev. förbättringsarbete, vilket jag tror kan vara svårt att få i en 

enkät. Mina tidigare erfarenheter från enkätanvändning bland lärare är att just frågor som handlar 

om egna tankar på förbättring och förändring alltför ofta lämnades obesvarade. Även ifall 

respondenterna faktiskt skrev ner sina idéer om förbättringsarbete var det inte säkert att jag skulle 

förstå hur de menade eller tolkade dem rätt. En annan fördel med intervjuer som metodval i denna 
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undersökning är således att jag kunde ställa följdfrågor när jag inte förstod samt underlätta att jag 

tolkade respondenterna rätt. 

Jag har genomfört intervjustudier tidigare vid flera tillfällen, vilket gör att jag bedömer mig själv att 

vara en van intervjuare. Jag har i samband med denna undersökning förhållit mig till Brymans råd om 

semi-strukturerad intervjuguide, frågeformulering samt inspelning och transkribering.  Se bilaga 2 för 

intervjuguiden. 

5.6 Etiska överväganden 

5.6.1 De forskningsetiska principerna 

När man genomför en studie finns det vissa spelregler att följa. De övergripande forskningsetiska 

reglerna består av fyra huvudkrav. Dessa huvudkrav kan sedan även delas in i ett antal delregler. 

• Informationskravet: Forskaren måste informera undersökningsdeltagarna om de villkor som 

gäller för deras medverkan i studien. Detta kan exempelvis vara frivillighet och 

undersökningssyfte. 

• Samtyckeskravet: Forskaren måste få undersökningsdeltagarnas samtycke. Om deltagaren är 

under 15 år ska samtycke även ges från målsman. Deltagarna ska även få möjlighet att själv 

formulera vissa villkor för sitt deltagande i studien. 

• Konfidentialitetskravet: Om undersökningen behandlar känsliga uppgifter, ska deltagarnas 

anonymitet kunna garanteras. Likaså om deltagaren önskar att vara anonym oavsett om 

studien avhandlar känsliga uppgifter eller ej. 

• Nyttjandekravet: Det insamlade materialet får endast användas till den specifika studien. Om 

forskaren önskar använda materialet till en ny studie eller ändra undersökningssyfte måste 

nytt samtycke samlas in från deltagaren.43 

Förutom de ovan uppräknade huvudkraven finns det även vissa rekommendationen som man som 

forskare bör följa. Den första rekommendationen är att ge undersökningens deltagare möjlighet att 

se den färdiga studien innan den publiceras. En annan viktig rekommendation är att samtliga 

deltagare ska erbjudas ett exemplar av den färdiga produkten, som tack för sin insats.44 
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5.6.2 Min undersökning i förhållande till de forskningsetiska principerna  

Informationskravet och samtyckeskravet 

Så fort jag tog kontakt med respondenterna berättade jag om studiens syfte och frivillighet. 

Skolledarna som deltog i enkätundersökningen fick ett informationsbrev, där frivillighet, samtycke 

och konfidentialitet tas upp. Även kontaktuppgifter till mig fanns ifall de hade frågor över hur de 

skulle fylla i dokumentet eller om de hade andra frågor som rör studien. 

I samband med intervjutillfällena överlämnade jag även ett liknande informationsbrev till respektive 

respondent där frivillighet, samtycke och konfidentialitet tas upp. I informationsbrevet fanns även 

studiens syfte samt kontaktuppgifter till mig, om någon fråga skulle dyka upp i efterhand.  

Konfidentialitetskravet 

Min undersökning berörde inga känsliga uppgifter men ändå valde jag att inte namnge kommunen 

eller respondenterna, då detta inte tillför studien något.  

Något som jag som forskare dock inte kan påverka är ju att de kan tala med varandra sinsemellan, då 

de arbetar inom samma kommun och säkert möts i olika sammanhang. Därför blir respondenterna 

säkerligen själva medvetna om att deras kollegor på de andra skolorna kommer att delta i studien, 

även om jag som forskare inte kommer att uppge deras namn eller vad respektive respondent har 

sagt till mig under intervjuerna eller har uppgett i enkäterna.   

Nyttjandekravet 

I samband med intervjuerna och enkäterna informerades samtliga respondenter om att underlaget 

endast får användas till denna studie. Om jag som forskare skulle vilja använda materialet igen till en 

kommande D-uppsats eller likande, måste jag ta kontakt med respektive respondent och be om 

tillåtelse. Respondenten kan då välja att inte låta mig använda materialet, utan att behöva motivera 

sitt val. 

Förutom de forskningsetiska reglerna valde jag även att följa de rekommendationer som 

Vetenskapsrådet anger. Samtliga respondenter har fått se den färdiga uppsatsen innan 

opponeringsseminariet med möjlighet att lämna respons. Efter opponeringsseminariet och de 

eventuella förändringar som görs därefter, kommer samtliga respondenter få varsitt eget exemplar 

av uppsatsen via mail. 
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5.7 Genomförande av metod 

De tre medverkande skolledarna fick sin enkät med tillhörande informationsbrev via e-mail. En 

skolledare svarade på frågorna de närmaste dagarna, medan två skolledare behövde en påminnelse 

via e-mail innan de svarade. Samtliga skolledare fyllde i enkäten på ett kortfattat, men noggrant, sätt. 

Alla tre uppgav även att jag fick återkomma om något behövdes förtydligas eller utvecklas, något 

som jag inte har behövt göra. 

Samtliga intervjuer med lärarna genomfördes individuellt och i anslutning till deras arbetsrum eller i 

konferensrum. Vi fick därmed sitta ostörda under intervjun, som varade i ca 30 minuter per 

respondent. En respondent ville inte bli inspelad på band, då denne kände sig begränsad och 

tillbakahållen pga. inspelning. Detta innebar att jag som intervjuare fick föra mer noggranna 

anteckningar under samtalets gång. Efter intervjun renskrev jag anteckningarna och respondenten 

fick godkänna utskriften via e-mail, innan jag tog med underlaget i min undersökning. De övriga tre 

lärarintervjuerna spelades in på band, där jag samtidigt förde anteckningar utifall något skulle hända 

med inspelningen. Dessa tre inspelade intervjuer transkriberades därefter. 

Min semi-öppna intervjuguide fungerade mycket väl vid samtliga intervjutillfällen. De olika temana 

berördes vid samtliga intervjuer, med olika tyngdpunkt. Temat kring eventuella förbättringsområden 

var det område som i samtliga intervjuer gav mest möjlighet till mer djupgående tankar och 

funderingar kring hur samverkan mellan pedagogerna skulle kunna utvecklas. Respondenterna fick 

möjlighet att själva sätta ord på sina funderingar och jag som intervjuare gavs möjlighet att ställa 

följdfrågor och be dem att utveckla sina tankar, vilket gjorde att en mycket god samtalsdiskussion 

kunde komma till stånd. 
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6 Resultat 

I följande kapitel kommer jag att redovisa de resultat som framkom i min undersökning, dels genom 

skolledarnas enkäter och samtalsintervjuerna med grund- och gymnasielärarna.  

6.1 Hur beskriver skolledarna samverkan mellan de olika skolformerna? 

De tillfrågade skolledarna ger en liknande bild av hur överlämningsarbetet organiseras i den 

undersökta kommunen.  

Vi har en överlämning i början av mars för alla elever. Där lyfts speciellt de elever som är i 

riskzonen för att inte nå målen i svenska, matematik och engelska. I maj, efter att 

preliminärantagningen är gjord, sker en träff med IV-programmet och där representanter
45

 för 

IV träffar elev och vårdnadshavare.
46 

Skolledarna på grundskolan för fram två olika syner på huruvida diskussion kring att utveckla 

samverkan med IV-programmet finns: 

Vi har tillsammans med gymnasiets rektorer diskuterat kring att ha en överlämning av IV-

eleverna i augusti, där handledarna träffar lärare från IV och kan ge en lite bredare bild av 

eleven och hans/hennes behov.47 

Jag vet inte, men IV har inte framfört att de skulle vilja ha mer information. Givetvis skulle man 

kunna tänka sig att vissa pedagoger från grundskolan var med som referenspersoner när man 

gör en inledande planering runt eleven och uppföljningar under låt oss säga första terminen. 

Det är trots allt en pedagog som känner eleven väl.
48 

Samtliga skolledare för fram att policy för samverkan mellan skolstadierna saknas i kommunen. Ingen 

av skolledarna har på den egna skolan tagit fram policy för att främja samverkan med det andra 

skolstadiet. När det gäller att ge pedagogerna förutsättningar för samverkan, ex. avsatt tid och/eller 

kontaktpersoner, så är det ingen av de tre deltagande skolorna som har infört detta. En av 

skolledarna från grundskolan säger ” Inte några beslut vad jag vet men givetvis kan personal på IV 
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återkomma och begära mer information.”49  Den andre av skolledarna från grundskolan menar att ”vi 

har inte haft någon samverkan”.50 

6.2 Hur beskriver lärarna samverkan mellan de olika skolformerna? 

6.2.1 Den egna rollen vid överlämningsarbetet 

I mars månad sker överlämningskonferens i den undersökta kommunen. Vid dessa möten träffas 

skolledare, specialpedagog och studie- och yrkesvägledare för att diskutera de kommande 

gymnasieeleverna. Representanter finns från både den överlämnande grundskolan och den 

mottagande gymnasieskolan. Konferensen avhandlar alla elever, oavsett programval och behörighet, 

som är i behov av särskilt stöd inför höstterminen på gymnasieskolan. Vid konferensen sitter även 

klassföreståndaren från grundskolan med. 

Bland de intervjuade fyra lärarna är det endast en respondent som regelbundet deltar i 

överlämningskonferensen, detta i egenskap av speciallärare från grundskolan. Den undervisande 

läraren, i detta fall inom matematik, sitter endast med vid behov. Inför konferensen har den 

undervisande läraren fyllt i ett underlag kring eleven, som diskuteras vid mötet. I vissa fall 

sammanfaller rollen som klassföreståndare med rollen som undervisande lärare: 

Jag har ingen roll vid överlämningskonferensen som enbart undervisande lärare. Däremot har 

jag suttit med som handledare (klassföreståndare, min anm.). På vår skola är det ofta 

kärnämneslärarna som är handledare för eleverna. Så när mina elever hade IG i matematik satt 

jag med, men främst i egenskap av handledare – inte som undervisande lärare.
51

 

Lärarna på IV-programmet uppger att de aldrig har deltagit i överlämningsarbetet som föregår 

elevernas start hos dem, däribland överlämningskonferensen i mars. Den ena respondenten är 

nyanställd och är därmed inte insatt i hur överlämningsarbetet organiseras sedan tidigare. Den andre 

gymnasierespondenten har varit anställd i flera år på IV-programmet och framhåller sin roll som 

obefintlig: 

Nej, jag deltar inte i någon form av överlämningsarbetet på våren. Jag har aldrig gjort det, trots 

att jag har jobbat här sedan 2007. Jag vet att specialpedagogen, rektorn och SYV träffar 

grundskolorna på våren. Sedan får vi informationen långt senare. Först i augusti när vi är 
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tillbaks efter sommarlovet. Då ska man bara på några dagar bilda sig en grunduppfattning av 

behovet och planera – det är väldigt svårt.
52

 

6.2.2 Synen på den befintliga samverkan mellan lärarna på de olika skolstadierna 

När det gäller synen på den befintliga samverkan mellan IV-programmet och grundskolan gällande 

lärarna, går synen isär. En av grundskolelärarna framhåller en total brist på samverkan medan den 

andre grundskoleläraren framhåller att samverkan sker. 

Jag samverkar inte alls med lärarna på IV-programmet. Jag har inte ens träffat dem, men jag 

vet att det är två matematiklärare där i alla fall. De har ju inte heller varit med på 

överlämningskonferenserna. Senast i höstas tog de ju emot två av ”mina” elever, men vi har 

inte haft någon kontakt angående dem. 
53

 

Den andre grundskolerespondenten menar att det finns en god samverkan och detta kan vara 

baserat på att en av IV-lärarna inom matematik tidigare arbetade på denna grundskola. De båda 

lärarna var således kollegor innan och har därmed en god kollegial grund att stå på. Respondenten 

berättar att hon besökte IV-programmet i september, dvs. en månad efter att de nya eleverna hade 

börjat på gymnasieprogrammet: 

Jag besökte IV-lärarna i september, när eleverna hade börjat hos dem.  Då träffade jag både 

lärarna i matematik och språk. Syftet med träffen i september var ju att komplettera de 

skriftliga omdömena. Nystarten kan ju ha gått bra men sedan uteblir kanske eleven. Vi kan ju 

ha angivit ”hög frånvaro”, men inte sagt vad den kan bero på. Ex. stuckit till hemlandet i längre 

perioder, att eleven har valt att arbeta extra istället för att gå till skolan… Att ge 

kompletterande information helt enkelt. Tycker att IV-lärarna ska hinna få bilda sig en 

uppfattning om eleverna också, så att träffas i september är nog rätt bra.
54

 

En av IV-lärarna berättar att hon har blivit kallad till ett möte inom kort som handlar om överlämning 

från grundskolan. Men hon är osäker på om detta kan vara en större överlämningsträff eller om det 

endast är ett mindre möte som avhandlar särskilda elever. Respondenten framhåller vikten av att det 

vore bra om även undervisande lärare och mottagande lärare kunde delta i ex. 

överlämningskonferensen. Samtidigt som hon är medveten om att det lätt blir för stora och utdragna 

möten ifall alltför många representanter skulle delta.  
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Den andre respondenten från IV-programmet framhåller återigen att samverkan mellan 

skolstadierna fungerar undermåligt: 

Jag skulle faktiskt vilja påstå att överlämningen är obefintlig. Jag har varit här flera läsår nu, 

men jag har aldrig träffat en grundskolepedagog. Vet inte ens vad de heter som jobbar på de 

olika skolorna. Bara att jag tar emot det skriftliga omdömet, det är den samverkan som jag kan 

se idag.
55

 

6.2.3 Direktiv från skolledningen 

Samtliga lärarrespondenter anser att direktiven från skolledningen är få. De direktiv som ges till 

grundskolelärarna är att delta vid överlämningskonferenserna, i rollen som speciallärare eller 

klassföreståndare. Grundskolelärarna åläggs även att fylla i skriftliga omdömen som följer med 

eleven till det mottagande skolstadiet. I detta dokument ska uppnådda mål anges liksom om 

speciella hjälpmedel eller särskild undervisningsform är lämplig för att elevens arbete på nästa 

skolstadie.  

Skolledningen kallar ju mig till överlämningskonferenserna. Specialpedagogen deltar också. Vi 

har delat upp det som så att specialpedagogen utreder och jag arbetar mest med eleverna, i 

matematik och språk. Specialpedagogen arbetar med elever också, inom matematik och SO-

ämnen. Sedan har jag har ju en egen nyfikenhet om hur det har gått för eleverna som man har 

lämnat över. Men jag får inga direktiv från skolledningen om att ta eller hålla kontakten. En del 

elever kommer ju även ner till mig och berättar om hur det går för dem uppe på IV – det tycker 

jag är kul!
56

 

Gymnasielärarna framhåller att några direktiv inte har givits, då de inte heller kallas till möten med 

grundskolan inför det kommande läsåret. De enda direktiv som ges är att ta emot informationen som 

ges muntligt i augusti från den gymnasiepersonal som har deltagit vid de olika 

överlämningskonferenserna. Samt att ta emot de skriftliga omdömena och förhålla sig till dem på 

bästa sätt. En av gymnasielärarna berättade dock att hon har fått en kallelse till ett möte i maj, men 

hon är osäker på vad mötet ska handla om och i vilken utsträckning representanter från grundskolan 

ska medverkan. Enda informationen som har kommit till henne är att det har någonting med 

överlämning att göra. 
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6.3 Vilka styrke- och förbättringsaspekter synliggörs för att kunna främja en ökad 

måluppfyllelse gällande de berörda elevernas lärande och utveckling? 

När det gäller styrke- och förbättringsområden finns det ett par områden som framträder tydligt, 

både i skolledarnas frågeformulär och i intervjuerna med lärarna. Dessa fyra områden belyses var för 

sig i denna kapiteldel. 

6.3.1 Direktiv och styrning 

Samtliga skolledare för fram att de egna direktiven gällande samverkan mellan skolstadierna är få. 

Grundskolans skolledare menar att de krav de ställer på pedagogerna är att överlämna information 

till det mottagande skolstadiet, i form av skriftliga omdömen samt underlag för de 

överlämningsträffar som görs under vårterminen innan eleverna slutar år 9. Skolledaren för 

gymnasiets IV-program ger en samstämmig bild, då det enda kravet i nuläget är att ta emot 

informationen kring de kommande eleverna.  

Grundskolans pedagoger menar att de inta ha något emot mer samverkan, men att detta måste 

komma via skolledningen. Resurser, som ex. tid, måste frigöras för att en mer omfattande samverkan 

ska kunna komma till stånd. 

Pedagogerna på IV-programmet försöker däremot driva på en förändring gällande 

överlämningsförfarandet.  I nuläget är det enda direktivet som ges till dem att ta emot information 

om de kommande eleverna, ex. de skriftliga omdömena. Däremot saknas direktiv kring hur den 

mottagande läraren ska förhålla sig till informationen. De båda intervjuade gymnasielärarna menar 

att de aktivt diskuterar frågan i arbetslaget, där specialpedagogen är drivande i frågan: 

Vi på IV vill ha mer direkt överlämning. Vi vill sitta med mer, ex. på överlämningskonferensen. 

Så man kan ställa frågor till grundskolelärarna. Vi har tagit upp detta på programlagstiden, så 

vår rektor borde ju läsa det i våra programlagsprotokoll.
57

 

IV-programmets personal har även själva tagit tag i frågan kring överlämning inom den egna skolan, 

när det blir dags för de genom IV behöriga eleverna att gå vidare till annat nationellt program inom 

skolan: 
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Vi driver på här på IV, vi vill se en utveckling. Vi har ju själva tagit tag i det här med att lämna 

över våra IV-elever till deras gymnasieprogram. Vi går själv ut på programlagstiden och 

informerar de olika programmen under några minuter om eleverna som de ska få till nästa 

läsår.
58

 

6.3.2 De skriftliga omdömena 

En återkommande punkt i intervjuerna med de fyra pedagogerna är de skriftliga omdömena, där de 

verksamma lärarna har funderingar kring blankettens syfte och utformning. 

Jag funderar lite över blanketten som vi fyller i – de skriftliga omdömena. Jag svarar ju på 

frågorna där så gott jag kan. Men är det rätt frågor? Alltså, är det de frågorna som IV-lärarna 

har? Blanketten kanske skulle utformas på ett annat sätt? Så att den faktiskt blir ett hjälpmedel 

för IV-lärarna. Sedan undrar jag över vem som läser de skriftliga omdömena? Om de ens läses? 

Jag försöker skriva så mycket jag kan, men det är ibland svårt att uttrycka sig på ett papper 

bara. Men det skriftliga omdömet ska ju vara ett hjälpmedel för IV-lärarna när de ska ta emot 

de nya eleverna.
59 

Den andre grundskoleläraren menar att blanketten är bra, kort och koncis. Men respondenten för 

även fram att ”om IV är missnöjda med elevernas kunskaper eller skriftliga omdömena så hoppas jag 

verkligen att de hör av sig till oss”. 60 

Pedagogerna på IV-programmet har olika syn på huruvida blanketten är bra utformad eller ej. Den 

ena gymnasieläraren har tidigare arbetat på en av de överlämnande grundskolorna, vilket gör att hon 

har en viss förförståelse för grundskolelärarnas arbetssituation och tid för att fylla i blanketten. 

De ifyllda skriftliga omdömena har inte varit så bra. Inte de jag har sett i alla fall. Lärarna fyller i 

det dåligt. Men visst, jag är medveten om tidspressen. Jag har ju själv suttit och fyllt i de där 

formulären. Men jag tycker att blanketten är bra. Målen är formulerade så som i kursplanen, så 

det är bra. Så ser man lättare vilka mål som är uppfyllda eller inte. Jag tror att det hela handlar 

om tid, grundskoleläraren hinner inte skriva så mycket.
61 

Jag kan ju faktiskt ta kontakt vid behov, om det är något jag undrar. Det står ju 

kontaktuppgifter till undervisande lärare längst ner. Jag har inte kontaktat någon lärare än, 
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men jag skulle definitivt göra det vid behov. Det är ju smidigt att ringa, att ta det muntligt så att 

man kan ställa frågor. Tror inte e-mail är det bästa alternativet här.
62 

Hennes kollega, som inte själv har arbetat på det överlämnande skolstadiet, har en annan bild av de 

skriftliga omdömena utformas: 

Själva blanketten, det skriftliga omdömet, är väldigt dåligt utformad. Man måste utveckla den 

blanketten. Just nu kan de kryssa i rutor för de olika kunskapsmålen. En gång var det en lärare 

som hade gjort ett streck, inte ett kryss. Men eftersom rutan var markerad så trodde jag att 

målet var uppfyllt. Men det visade sig att så var det inte alls – strecket betydde tydligen att 

målet var halvt om halvt uppfyllt. Läraren hade liksom en egen version där…
63

  

Pedagogerna verkar således inte var överens om huruvida blanketten är rätt utformad. En 

grundskolelärare framförde även ovan sina funderingar om verkligen rätt frågor ställs ”… är det de 

frågorna som IV-lärarna har? Blanketten kanske skulle utformas på ett annat sätt? Så att den faktiskt 

blir ett hjälpmedel för IV-lärarna”.64 En av gymnasielärarna menar att ”om man ska ändra blanketten 

måste man ju fundera på vad jag som mottagande lärare vill ha ut? Samtidigt som man måste beakta 

hur mycket hinner de skriva”.65 

Även skolledaren för IV-programmet är fundersam kring de skriftliga omdömena, där förmedlingen 

av elevernas kunskaper måste ske på rätt sätt: 

Grundskolan behöver förmedla elevernas kunskaper på ett bra sätt. Så att de blir en rättvis 

beskrivning av deras kunskapsnivå i de olika ämnena. Det får ej vara värderande omdömen. 

Grundskolan skriver idag skriftliga omdömen, vilket är en bra grund. Vi behöver utveckla detta. 

Vi på gymnasiet kan bli bättre på att ta del av de skriftliga omdömena.
66

 

6.3.3 Nätverksträffar ämnesvis över skolstadierna 

De intervjuade pedagogerna för fram att det tidigare har funnits nätverksträffar mellan grundskole- 

och gymnasielärare, där kollegorna träffades ämnesvis och diskuterade gemensamma frågor och 

svårigheter. Inom matematik verkar nätverksträffar inte längre finnas, något som även saknas av de 

intervjuade pedagogerna.  
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Nätverksträffarna mellan grundskolan och gymnasiet kanske skulle återinföras, de fyllde nog en 

viktig funktion där.
67 

För något år sedan arbetade vid ju hårt med GEM (gemensamma mål i grundskolan), där 

pratade man en hel del matematikdidaktik. Det var jättebra. Något sådant skulle man behöva 

ha igen.
68 

Däremot verkar det fortfarande finnas nätverksträffar inom svenskämnet, något som en av 

grundskolelärarna framhåller som ett viktigt forum där grundskole- och gymnasielärarna träffas. Vad 

avsaknaden av ämnesträffar inom matematik beror på, är dock oklart.  

6.3.4 Fysiska möten 

Ett sista återkommande tema i undersökningen är vikten av fysiska möten, där så väl skolledare som 

lärare diskuterar hur detta skulle kunna utvecklas.  

Lärarna menar att fysiska träffar är viktigt, om än så bara att få ett ansikte på kollegorna på det andra 

skolstadiet. Att påbörja överlämningsarbetet och samverkan på våren är viktigt, menar en av 

grundskolelärarna. Samtidigt som lärarna efterfrågar fler möten, är de samtidigt medvetna om de 

ramfaktorer som styr deras tid, ex. undervisningstiderna. 

Tidsperioden är ju en grej. I maj skulle ju IV-lärarna kunna komma ner till oss och träffa 

eleverna som riskerar IG i betyg. Skapa kontakt.
69 

Det är ju en god idé att man skulle träffas mer fysiskt, men det är ju det där med tiden. Hur ska 

man hinna? Hur ska man få ihop en tid som passar alla? Vi har ju alla undervisning…
70

  

Pappret kan aldrig ersätta det fysiska mötet. Jag vill träffa lärarna och få ett ansikte. Kunna 

ställa följdfrågor – jag kan ju inte ställa några frågor till ett papper liksom! Det behöver inte 

alltid vara undervisande lärare. Ofta är ju klassläraren väl insatt i elevens svårigheter och även 

vad som har funkat bra. Bara man får träffa någon av dem! Men det är en tuff logistik, att få 

ihop en tid som passar alla. 71
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Skolledarna menar att möten mellan pedagogerna vore bra i början av höstterminen, antingen innan 

eleverna kommer eller strax därefter. 

Kontakt mellan IV-programmets lärare och våra lärare när eleverna börjat vore bra. Det är ofta 

elever som behöver extra uppmärksamhet på olika sätt och det skulle säkert gynna dem att 

kontakten med grundskolans lärare utökades. Jag tror också det vore bra för oss att få en 

återkoppling av hur det går för eleverna.
72

 

Vi behöver skapa rutiner för möte mellan skolstadierna. Nu till höstterminen är ett första 

sådant möte inplanerat, då IV-programmets lärare ska träffa grundskolelärarna. Mötet äger 

rum i augusti, precis innan de nya IV-eleverna kommer till oss.
73

  

Således verkar detta vara en fråga som har varit uppe till diskussion, då redan till hösten sker ett 

första fysiskt möte mellan grundskolans och IV-programmets pedagoger. 
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7 Analys 

I följande kapitel kommer resultatet av min undersökning att diskuteras utifrån den tidigare 

forskningen som finns inom området samt utifrån min teoretiska referensram. 

7.1 Hur beskriver lärarna och skolledarna samverkan mellan de olika 

skolformerna? 

Inom den tidigare forskningen finns det flera undersökningar som visar på vissa framgångsfaktorer 

för att få till en god överlämning mellan grundskolan och gymnasiet.  

Andersson och Andreassen framhåller vikten av en väl fungerande arbetsplan inom kommunen. Det 

är av stor vikt att denna plan är förankrad längst upp i organisationen, i det här fallet den lokala 

gymnasienämnden, för att på bästa sätt kunna implementeras i de olika grund- och 

gymnasieskolorna.74 

Rosenqvists studie visade att inom den undersökta kommunen saknades en gemensamt 

överenskommen handlingsplan kring hur samverkan skulle ske. Grundskola A och grundskola B 

arbetade på helt olika sätt, där personalen på den sistnämnda skolan framförde kritik gentemot 

skolledningen. Utan direktiv visste de inte hur de skulle samverka med den lokala gymnasieskolan. 

Rosenqvist betonar således även hon vikten av en gemensamt överenskommen handlingsplan inom 

kommunen. Detta för att göra övergången mellan skolstadierna så smidig som möjligt för så väl 

elever som för personal.75   

Möllås tittade i sin avhandling närmare på dialogen kring elever i övergången mellan grundskola och 

gymnasie. Författaren tog upp formuleringen i gymnasiets läroplan om att samverkan ska ske med 

grundskolan, men att närmare riktlinjer saknas. Även Möllås har studerat ett antal kommuner 

närmare, där kommunerna har tagit fram en skriftlig mall för att underlätta överlämningsarbetet och 

säkerställa att viktig information inte missas. Däremot framkommer det att undervisande lärare 

sällan deltar i överlämningsarbetet, där snarare specialpedagog och studie- och yrkesvägledare ges 

en större roll. Överlämningsarbetet är under diskussion och förändring, där önskemålet är att lägga 
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mer fokus på den pedagogiska delen av elevernas skolsituation. Därtill höjs även kravet att fler 

pedagoger deltar vid överlämningskonferenserna.76 

Mycket av det som den tidigare forskningen inom området tar upp går att finna i min undersökta 

kommun. Inom kommunen saknas en överenskommen policy kring hur pedagogerna på de olika 

skolstadierna ska samverka, däremot finns det en tydlig arbetsgång gällande överlämningen av 

information från grundskolan till gymnasiet. Dock är de undervisande pedagogerna sällan aktiva vid 

dessa träffar. 

I nuläget sker samverkan mellan de båda skolstadierna främst genom större 

överlämningskonferenser under vårterminen i min undersökta kommun. Vi d dessa träffar deltar 

klassföreståndaren från grundskolan, rektorerna, studie- och yrkesvägledarna samt 

specialpedagogerna. Ingen representant från IV-programmet, eller något annat gymnasieprogram, 

deltar. Däremot ges personal (ej lärare) från IV möjlighet att träffa de kommande eleverna och 

målsmännen senare under vårterminen för att på så vis börja etablera en kontakt.   

Nilsson och Stjernberg genomförde en studie i Luleå, där en grupp gymnasielärare på IV-programmet 

valde att genomföra ett ”projektarbete” för att utveckla arbetssättet med att ta emot och arbeta 

vidare med eleverna som kom till dem.  Inför det nya läsåret träffades IV-lärarna och 

grundskolelärarna på överlämningskonferenser för att gå igenom hur det tidigare arbetet med de 

enskilda eleverna hade fungerat, vad som har varit bra respektive mindre bra. Fokus lades på hur 

eleven har arbetat tidigare, ex. arbete i liten grupp eller enskilt samt vilka moment i 

matematikkursen som redan nu kunde bedömas som godkända.77 

Diskussion förs om utveckling av samverkan i min undersökta kommun. I augusti i år kommer en 

första träff att äga rum, enligt skolledaren på gymnasiet. Innan eleverna börjar skolan kommer 

grundskole- och IV-lärarna att träffas för att diskutera kring de kommande eleverna.  

Det är dock intressant att se att grundskolorna i min studie har olika syn på hur samverkan sker i 

nuläget. En av grundskolans respondenter menar att det inte har funnits någon organiserad eller 

personlig kontakt med de mottagande lärarna på IV-programmet. Den andre respondenten från 

grundskolan menar att samverkan sker, men kanske på ett mer inofficiellt sätt. En av IV-lärarna har 

tidigare arbetat på en av grundskolorna, vilket således gör att grundskoleläraren och IV-läraren 
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tidigare var kollegor. Detta gör att de båda lärarna, trots att de nu är på olika skolstadier, har en 

naturlig bas att bygga vidare på. Grundskoleläraren framhåller även att det har funnits ett eget 

intresse att ta reda på hur det har gått för de före detta eleverna när de har börjat på IV-

programmet. Därför har hon själv besökt IV-programmet för att träffa kollegorna och följa upp 

eleverna. Däremot har inte skolledningen givit henne några direktiv om att göra detta, utan det har 

skett på helt eget initiativ.   

Martin Hugo har i sin doktorsavhandling följt och intervjuat elever och lärare på IV-programmet. 

Flera elever har negativa minnen från senare delen av grundskolan, där tempot ansågs vara för 

högt.78 Efter ett år på gymnasieskolan har elevernas syn på skolan förändrats, där tiden på IV-

programmet har givit dem en starkare självbild. De intervjuade lärarna och eleverna framhåller tre 

framgångsfaktorer till den förändrade attityden och självbilden; mötet mellan lärare och elev sker 

mer kontinuerligt (oftast två undervisande lärare per mindre undervisningsgrupp), vikten av att 

eleverna är delaktiga i planeringen av undervisningen samt de praktiska ämnena, som gör att även 

mindre studiemotiverade elever har fått upp ögonen för de teoretiska kärnämnena.79  

Elisabeth Hultqvists doktorsavhandling utmynnar i resultatet om en vilja från pedagogernas sida att 

individanpassa undervisningen och möta eleverna på deras egen nivå. Dessvärre upplever de 

intervjuade eleverna det omvända, då de uppger att undervisningen är slapp, utdragen och tråkig.80  

De intervjuade IV-lärarna i min studie utrycker en vilja om att utveckla samverkan med grundskolans 

pedagoger, för att på bästa sätt kunna möta de nya eleverna och utgå från deras förkunskaper. I 

detta ligger även en vilja om att få god information från det överlämnande stadiet, detta som i 

nuläget fungerar dåligt enligt den läraren som har varit anställd längst på gymnasieprogrammet. 

Muntlig information ges först i augusti, precis innan de nya eleverna kommer, och de skriftliga 

underlagen beskrivs som delvis bristfälliga.  
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7.2 Vilka styrke- och förbättringsaspekter synliggörs för att kunna främja en ökad 

måluppfyllelse gällande de berörda elevernas lärande och utveckling? 

När det gäller styrke- och förbättringsaspekter finns det fler intressanta områden att peka på. 

Det kanske klart tydligaste utvecklingsområdet är direktiv och styrning. Där finns det en god grund 

att bygga på, men mycket kan utvecklas enligt de intervjuade lärarna.  

Min teoretiska utgångspunkt för denna studie är bl.a. top-down och bottom-up. Den första hierarkin 

är top–down, d.v.s. uppifrån och ner. Detta uppifrånperspektiv börjar hos beslutsfattaren (top) och 

går sedan genom en styrningskedja ner till utföraren (down).81  Det andra hierarkiperspektivet rör sig 

åt motsatt håll, d.v.s. nedifrån och upp. Det benämns vanligtvis bottom-up. Här påbörjas 

beslutandeprocessen hos utföraren (bottom), i det här fallet läraren. Läraren kan lyfta egna idéer 

som kan få ett stort genomslag på en högre nivå (up).82 

I min undersökta kommun visas båda dessa hierarkiperspektiv på de olika skolorna. På grundskolorna 

finns det en tydlig önskan om ett top-down-perspektiv, då utföraren (läraren) önskar tydliga direktiv 

från skolledningen för att kunna arbeta med ex. samverkan och överlämning. Bollen ligger så att säga 

hos skolledningen, som måste frigöra exempelvis tid så att detta hinns med (ex. minskad 

undervisning hos de berörda lärarna).  

På gymnasieskolans IV-program är perspektivet det motsatta. IV-programmet har själva fört fram 

idéer på förbättring av samverkan med grundskolan, men även med de övriga gymnasieprogrammen. 

Här är det snarare så att utföraren, baserat på sin kunskap och sina erfarenheter, för fram hur 

problem skulle kunna lösas. På så vis finns ett tydligt bottom-up-perspektiv, även om pedagogerna 

också för fram vikten av direktiv från skolledningen, dvs. att idéerna och besluten blir förankrade 

längst upp i hierarkin.  
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Lundquist har formulerat en tanke kring den styrdes egenskaper, vilken är den andra teoretiska 

utgångspunkten i denna studie. Hans tankar kan sammanfattas i nedanstående tre punkter: 

• Tillämparen ska kunna förstå beslutet. 

Detta innebär att styrningen och direktiven ovanifrån måste vara tydliga. Läraren 

måste veta vad som ska genomföras och varför. 

• Tillämparen ska kunna genomföra beslutet. 

Steget innebär att det ska finnas rimliga resurser att tillgå för att kunna genomföra 

idéerna. Resurser kan vara lokaler, pengar, utrustning och tid. 

• Tillämparen ska vilja genomföra beslutet. 

Då tillämparen vet hur, vad och varför idéerna ska genomföras, bör motivationen och 

engagemanget hos denne öka. Att vilja något påverkar genomförandet i positiv rikt-

ning.83  

Om man för in dessa tre punkter i min studie finner man följande, baserat på lärarnas och 

skolledarnas svar. Observera att tillämparen i detta exempel är pedagogerna. 

• Tillämparen ska kunna förstå beslutet. 

Pedagogerna på de olika skolstadierna verkar förstå att det är viktigt med samverkan över 

skolstadierna och att överlämning måste ske. Även skolledningen är insatt i vikten av detta. 

• Tillämparen ska kunna genomföra beslutet. 

Pedagogerna uppger i sina intervjuer att i nuläget är det svårt att få till en så bra överlämning 

och samverkan som möjligt. Bristen på direktiv från skolledningen, kontaktpersoner och tid 

framhålls som viktiga aspekter. Pedagogerna menar även att avsaknaden av gemensamma 

ämnesträffar spelar en faktor här, då det tidigare var en naturlig mötesplats för pedagogerna 

från de olika skolstadierna. Även skolledningen intygar i sina enkätsvar att i nuläget ges inga 

direkta förutsättningar för samverkan mellan pedagogerna, då såväl tid och kontaktpersoner 

inte finns tillgängliga. 
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• Tillämparen ska vilja genomföra beslutet. 

Pedagogerna framför i sina intervjuer en vilja om att samverka mer med det andra 

skolstadiet. Grundskolelärarna vill att eleverna ska få en bra start i den nya klassen och 

gymnasielärarna vill ha information om elevernas bakgrund, tidigare framgångar och 

motgångar för att kunna ta vid på bästa sätt. Gymnasielärarna har även själva drivit på en 

utveckling i frågan, vilket visar ett tydligt engagemang. 

Om man sammanfattar dessa tre punkter så är det bara två av dessa som uppfylls. Jag återkommer 

till detta i den avslutande diskussionen. 

En annan viktig fråga är huruvida blanketten för de skriftliga omdömena är bra eller ej? De 

intervjuade IV-lärarna har väldigt skilda åsikter om blanketten: 

De ifyllda skriftliga omdömena har inte varit så bra. Inte de jag har sett i alla fall. Lärarna fyller i 

det dåligt. Men visst, jag är medveten om tidspressen. Jag har ju själv suttit och fyllt i de där 

formulären. Men jag tycker att blanketten är bra. Målen är formulerade så som i kursplanen, så 

det är bra. Så ser man lättare vilka mål som är uppfyllda eller inte. Jag tror att det hela handlar 

om tid, grundskoleläraren hinner inte skriva så mycket.
84 

Själva blanketten, det skriftliga omdömet, är väldigt dåligt utformad. Man måste utveckla den 

blanketten. Just nu kan de kryssa i rutor för de olika kunskapsmålen. En gång var det en lärare 

som hade gjort ett streck, inte ett kryss. Men eftersom rutan var markerad så trodde jag att 

målet var uppfyllt. Men det visade sig att så var det inte alls – strecket betydde tydligen att 

målet var halvt om halvt uppfyllt. Läraren hade liksom en egen version där…
85

  

Således går åsikterna isär om huruvida blanketten är bra utformad eller ej. Även en av 

grundskolelärarna funderar över blanketten, dock snarare om dess syfte och dess 

användningsområde: 

Jag funderar lite över blanketten som vi fyller i – de skriftliga omdömena. Jag svarar ju på 

frågorna där så gott jag kan. Men är det rätt frågor? Alltså, är det de frågorna som IV-lärarna 

har? Blanketten kanske skulle utformas på ett annat sätt? Så att den faktiskt blir ett hjälpmedel 

för IV-lärarna. Sedan undrar jag över vem som läser de skriftliga omdömena? Om de ens läses? 

Jag försöker skriva så mycket jag kan, men det är ibland svårt att uttrycka sig på ett papper 
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bara. Men det skriftliga omdömet ska ju vara ett hjälpmedel för IV-lärarna när de ska ta emot 

de nya eleverna.
86

 

Jag återkommer till denna fråga i det kommande diskussionskapitlet. 

En styrka som finns idag är de nätverksträffar som arrangeras inom svenskämnet. En av 

grundskolelärarna berättar om dessa nätverksträffar, där pedagoger från grundskolan- och 

gymnasiet träffas och diskuterar gemensamma frågor och svårigheter. Matematikämnet verkar inte 

ha liknande nätverksträffar mellan grund- och gymnasieskolan, vilket kan ses i relation till att 

matematik är det vanligaste ämnet att ha IG i, sett såväl till riket som till den enskilda kommunen. 

Utbildningsnämnden i Malmö stad genomförde 2008 en större studie för att undersöka hur elever på 

IV-programmet hade upplevt tiden på grundskolan. Resultatet av enkätstudien visade att 78 % 

eleverna på IV-programmet saknade behörigheter i matematik. I rapporten hänvisar man även till 

Skolverkets nationella utvärderingsstudier, som har visat att matematik är det skolämne som flest 

elever är saknar betyg i.87 

Sandström framhåller vikten av att matematiklärare håller ämnet levande samt att samarbete bör 

ske mellan kollegor inom det egna skolstadiet men även med kollegor på andra skolstadier. 

Författaren uppmuntrar till samverkan mellan grundskolelärare och gymnasielärare för att 

underlätta övergången för eleverna.88  

Eftersom nätverksträffar saknas inom matematikämnet i min undersökta kommun, skulle detta 

kunna vara något som skulle kunna utvecklas inom kommunen.  
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8 Diskussion 

I detta kapitel är det dags för mig att, så att säga, knyta ihop säcken. Min studie har fört fram flera 

intressanta aspekter gällande pedagogernas samverkan och överlämning mellan grundskolan och 

gymnasiets IV-program. I detta kapitel avser jag även att visa på förslag till utveckling av samverkan 

mellan grund- och gymnasiepedagoger, baserat på de resultat jag har fått fram genom enkäter och 

intervjuer. 

8.1 Skolledningens roll och direktiv 

En återkommande punkt i min studie har varit skolledningens direktiv, eller snarare bristen på 

direktiv. Skolledarna på de olika skolorna för fram att policys kring samverkan mellan det andra 

skolstadiet saknas, så väl i kommunen som på den egna skolan. Däremot finns det en väl utarbetad 

plan för överlämning av information till det andra skolstadiet, ex. överlämningskonferens och andra 

formella möten. Dock lyser de undervisande pedagogerna med sin frånvaro vid dessa möten, då det 

snarare är studie- och yrkesvägledare, specialpedagog och rektor som träffas vid dessa möten.  

Gymnasiets IV-lärare har framfört till sin rektor att de skulle vilja vara mer delaktiga i överlämningen 

från grundskolan och ha mer kontinuerlig kontakt med grundskolelärarna. Gymnasielärarna påvisar 

därmed en stark vilja till förändring och förbättring, samtidigt som de verkar känna vikten av att 

skolledningen står bakom besluten. Grundskolelärarna menar snarare det motsatta, att direktiven 

från skolledningen måste öka för att samverkan med det andra skolstadiet ska kunna utvecklas. 

Ramfaktorer så som undervisningstid är en aspekt som måste beaktas om tid ska kunna frigöras för 

fler möten och samverkansarbete. 

Min tanke, efter att ha tagit del av skolledarnas och pedagogernas synsätt, är att det verkar finnas 

många idéer om hur samverkan skulle kunna utvecklas. Det känns viktigt att skolledarna lyssnar in de 

tankar som pedagogerna har i denna fråga, då den pedagogiska överlämningen är A och O då IV-

programmets främsta syfte är att ta vid där eleverna slutade grundskolan. Skolledningen skulle kunna 

inta ett mer bottom-up-perspektiv inledningsvis och lyssna in de olika förslag som faktiskt finns inom 

den egna personalen. Därefter skulle skolledningen kunna inta ett mer aktivt top-down-perspektiv 

och föra ut de nya tankarna och besluten i hela organisationen och kommunen. På så vis blir 

direktiven mer tydliga för utförarna, vilka då både förstår, kan och vill utföra samverkansarbetet. 
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8.2 Skriftliga omdömen 

I min undersökning har de skriftliga omdömena diskuterats med olika synsätt. En grundskolelärare 

ställde sig undrande till om blanketten i sig var bra, om den gav svar på de frågor som IV-lärarna har. 

En gymnasielärare menade att blanketten var bra, tydlig och enkel att följa. Detta höll däremot inte 

hennes kollega med om, som snarare menade det motsatta. I bilaga 3 återfinns blanketten så som 

den ser ut idag.  

De båda gymnasielärarna menar att kunskapsmålen för matematikämnet är uppställda i punktform 

(kryssrutor) på blanketten, där grundskoleläraren kryssar i vilka moment som är uppnådda. I den 

blankett som jag har fått till mig från en av de intervjuade grundskolelärarna så finns inget sådant 

med. Däremot finns det rubriker och rader där pedagogen själv skriver i vilka mål som är uppnådda 

samt vilka moment som återstår för eleven att arbeta vidare med för att tillägna sig ett godkänt 

betyg. Det finns även plats för att redogöra för elevens kunskapsutveckling samt de stödåtgärder 

som har varit aktuella. Längst ner på blanketten finns även ansvarig lärares namn, däremot saknas 

övriga kontaktuppgifter så som telefonnummer och e-mail.  

Blanketten i sin nuvarande form uppfattar jag som tydlig och enkel med en bra grundstomme. Precis 

som lärarrespondenterna förde fram i sina intervjuer så måste man beakta hur mycket en 

grundskolelärare hinner fylla i och hur mycket en gymnasielärare hinner och vill läsa. Dokumentation 

är viktigt men det är samtidigt en balansgång mellan vad som ska föras vidare och hur viktig 

informationen är för den mottagande parten. En av grundskolelärarna problematiserar detta 

dilemma när hon säger: 

Jag funderar lite över blanketten som vi fyller i – de skriftliga omdömena. Jag svarar ju på 

frågorna där så gott jag kan. Men är det rätt frågor? Alltså, är det de frågorna som IV-lärarna 

har? Blanketten kanske skulle utformas på ett annat sätt? Så att den faktiskt blir ett hjälpmedel 

för IV-lärarna. Sedan undrar jag över vem som läser de skriftliga omdömena? Om de ens läses? 

Jag försöker skriva så mycket jag kan, men det är ibland svårt att uttrycka sig på ett papper 

bara. Men det skriftliga omdömet ska ju vara ett hjälpmedel för IV-lärarna när de ska ta emot 

de nya eleverna.
89 

Jag återkommer till hur blanketten skulle kunna utvecklas under nästa kapitelpunkt. 
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8.3 Nätverksträffar 

Nätverksträffar verkar idag finnas inom svenskämnet inom kommunen, men inte inom matematiken. 

Vad beror detta på?  

Med tanke på att matematik är det vanligast förekommande ämnet som IV-eleverna saknar godkänt 

betyg i, såväl i kommunen som i riket, så finns det väl ypperliga incitament för att återuppta 

nätverksträffarna. Till hösten införs GY2011 vilket även innebär strängare intagskrav för studier på 

gymnasiet. För att få plats på ett yrkesförberedande program krävs numera åtta godkända betyg, 

respektive tolv för ett studieförberedande program. Detta gör att andelen elever som kan behöva ett 

år extra på sig för att beredas plats på gymnasieprogrammen kan komma att öka. Ett IV-program 

som tidigare främst var en tre-ämnes-skola (matematik, svenska och engelska) kan nu breddas till ett 

Introduktionsprogram som kan innehålla betydligt fler ämnen, så som SO, NO och estetiska ämnen. 

Detta gör att allt fler lärare måste kunna samverka och ta del av varandras arbete, för att kunna 

hjälpa eleverna att nå behörighet och komma vidare i sina studier.  

Således kunde nätverksträffar för betydligt fler ämnen vara intressanta att införa i kommunen. 

Förslagsvis kan sådana nätverksträffar genomföras när kommunen har kommunövergripande 

studiedagar. Varför inte frigöra tid vid dessa studiedagar (en dag per termin?) för att ge pedagogerna 

inom olika ämnen möjlighet att träffas och diskutera gemensamma frågor och svårigheter samt lösa 

problem som de ser ofta uppkommer i deras vardag. Jag tror även att sådana träffar ökar förståelsen 

för pedagogernas arbete på de olika skolstadierna, då didaktiska frågor kan lyftas med olika 

perspektiv. Jag menar att dessa nätverksträffar inte enbart skulle gynna grundskolelärarna och IV-

lärarna, utan samtliga lärare på gymnasiet som möter elever med skiftande kunskaper från 

grundskolan. Sett till matematikämnet kan kanske en lärare i grundkursen Matematik A få en bredare 

förförståelse för de kunskaper som eleverna har med sig från grundskolan samt hur det skiljer sig 

mellan olika skolor. Även arbetssätt, metodval och didaktik kan diskuteras för att bredda ämnet och 

göra det mer tillgängligt för eleverna. 

Om vi återgår till nätverksträffarna inom matematik så kan jag redan nu se en tydlig första uppgift för 

matematiklärarna på grundskolan och IV-programmet. Att tillsammans titta på blanketten för de 

skriftliga omdömena. Att försöka utveckla blanketten så att den funkar för båda parter – hur mycket 

hinner grundskoleläraren fylla i, vilka frågor/punkter är viktigast för gymnasieläraren att ta del av? 

Vilken information är det som IV-lärarna behöver och vad behöver/vill de inte veta? 
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8.4 Utvecklandet av samverkan och överlämning genom fysiska möten 

Samtliga intervjuade lärare menar att fler fysiska möten vore önskvärt. I nuläget vet knappt ens 

lärarna vad deras kollegor på det andra skolstadiet heter. Detta tror jag skulle kunna avhjälpas dels 

genom de ovanstående nätverksträffarna, men även med fler fysiska möten. Vikten av fysiska möten 

mellan grundskole- och gymnasiepedagoger framhålls även av Sandström, som menar att det är 

viktigt att levandehålla matematikämnet för att på så vis underlätta övergången mellan skolstadierna 

för eleverna.90 

Skolledarna för fram i sina enkäter att samverkan kring den pedagogiska biten skulle kunna utvecklas, 

och diskussion har pågått den senaste tiden mellan rektorerna. I augusti kommer en första träff att 

hållas mellan grundskolans och IV-programmets pedagoger. Jag hoppas verkligen att detta möte blir 

givande för alla parter och att det kan vara fröet till en fortsatt samverkan. 

Jag har även ett förslag på hur samverkan skulle kunna utvecklas än mer i den berörda kommunen: 

I mars träffas idag studie- och yrkesvägledare, specialpedagog och rektor vid den stora 

överlämningskonferensen. Ett par av de intervjuade lärarna för fram att det vore intressant att delta 

vid denna träff, samtidigt som de är medvetna om att det är svårt att kringgå undervisningen för de 

andra eleverna. Jag upplever att dessa överlämningskonferenser hålls på en alltför övergripande 

nivå, då alla elever i behov av särskilt stöd, oavsett gymnasieprogram, diskuteras. Fler deltagare vid 

mötet tror jag endast ger mer utdragna möten och inte någon djupare diskussion.  

Däremot tror jag att det kan var bra att utveckla de träffar som genomförs i maj, då elev och 

målsman ges möjlighet att träffa studie- och yrkesvägledare och praktiksamordnare vid IV-

programmet. Vad jag har förstått så träffar inte IV-lärarna eleverna och målsmännen då. Kanske 

kunde man på något sätt sammanföra eleverna och IV-lärarna, så att de åtminstone fick ett ansikte 

och ett namn på varandra. Att börja IV-programmet kan vara ett svårt steg att ta, då programmet 

ofta möter elever som har skolmisslyckanden bakom sig (se ex. Martin Hugo 2007). Att försöka skapa 

en trygg grund redan innan skolstarten sker menar jag kan var en mycket god idé, för att därefter 

stötta eleverna på deras väg mot måluppfyllelser och godkänt betyg. 

Baserat på lärarnas intervjusvar så är det just fysiska möten dem emellan som efterfrågas. Som jag 

redan har nämnt kommer ett första möte dem emellan att äga rum i augusti, vilket är mycket 

                                                           
90 Sandström 2006:32f 
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glädjande. Detta visar ju att skolledningen och lärarna är medvetna om att de kan arbeta tillsammans 

och på så vis gynna elevernas fortsatta studier. Dock ställer jag mig frågande till att förlägga detta 

möte till augusti månad, precis innan skolstarten sker. Jag anser att ett sådant möte snarare borde 

förläggas till juni månad, precis innan sommarlovet. Detta baserat på följande; grundskolelärarna får 

möjlighet att göra en överlämning innan värdefull information hamnar i glömska. Dessa lärare ska ju 

även ta emot ny information om nya årskurs-sju-elever, vilket gör att deras arbetsbörda och tid 

måste beaktas. Samtidigt ges IV-lärarna möjlighet att ta del av färsk information och hinner processa 

den i arbetslaget innan det långa sommarlovet hägrar. På så vis har lärarna en bild av vad som väntar 

till hösten. Att få information i augusti tror jag i vissa fall kan vara alltför överrumplande, speciellt om 

det är elever med stora behov av särskilt stöd och en brokig skolbakgrund.  

Slutligen ser jag gärna ett uppföljningsmöte mellan grundskole- och gymnasiepedagogerna i slutet av 

september månad. Då har eleverna hunnit gå en dryg månad på IV. Lärarna där har då hunnit bilda 

sig en egen uppfattning och har kanske även hunnit formulera fler frågor till de överlämnande 

lärarna. Kanske är något oklart gällande kunskaper och måluppfyllelse, eller så behöver 

arbetsmetoder eller andra didaktiska frågor lyftas med den föregående läraren. Samtidigt ges 

grundskoleläraren en möjlighet att följa upp den gamla eleven och se hur övergången har fungerat. 

På så vis skapas, i mina ögon, en helhetsbild över elevens skolgång, där de olika skolstadierna knyts 

samman på ett naturligt sett.  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

47 

 

9 Sammanfattande slutsatser 

Slutligen vill jag sammanfatta ovanstående kapitels punkter, om hur den undersökta kommunen kan 

arbeta vidare med att utveckla samverkan mellan grundskolan och gymnasiet, främst IV-

programmet. 

Skolledningen i den berörda kommunen kan finna många goda förslag till utveckling av samverkan 

mellan skolstadierna hos den egna personalen. En möjlig väg kan vara att rektorerna lyssnar in och 

därefter lägger fram ett förslag som kan generera ett policybeslut för hela kommunen. På så vis blir 

styrningen och direktiven tydliga, samtidigt som de är baserade på verkligheten och de ramfaktorer 

som styr skolvärlden. 

Blanketten för de skriftliga omdömena skulle kunna utvecklas om pedagogerna känner att detta är 

en viktig fråga. Förslagsvis diskuteras detta vid en nätverksträff eller vid någon annan form av 

samverkansmöte skolstadierna emellan. Blanketten syftar till att underlätta för den mottagande 

läraren, således borde den utgå från dennes behov. 

Jag skulle se det som positivt om systemet med nätverksträffar kunde utvecklas, inte bara för 

matematikämnet utan för samtliga ämnen där grund- och gymnasieskolan har gemensamma ämnen. 

Detta skulle gynna såväl grundskolan som hela gymnasieskolan, i mina ögon. Förslagsvis skulle dessa 

träffar kunna förläggas som en del av de kommunövergripande studiedagarna, önskvärt med en träff 

per termin, där såväl allmändidaktiska som ämnesanknutna frågor skulle kunna lyftas.   

Avslutningsvis är det av stor vikt att pedagogerna vid de olika skolstadierna ges möjlighet att träffas 

och talas vid kring eleverna. Mitt förslag till detta går att utläsa mer utförligt ovan, där en organiserad 

överlämningsträff sker i juni och en uppföljning sker i september. På så vis får IV-lärarna ta del av den 

viktigaste informationen samtidigt som de hinner bilda sig en egen uppfattning, samt kanske få nya 

frågor, innan uppföljning pedagogerna emellan sker. 

9.1 Framtida forskning 

I samband med denna studie har jag funnit att IV-programmet överlag är ett ganska outforskad 

område, sett till dess omfattning av elever. Det finns en del litteratur och studier, men med tanke på 

programmets omfattning borde man kunna gräva djupare än så. Nu har jag i två olika undersökningar 

följt hur de vuxna i skolan samverkar, eller försöker samverka, för att eleven ska känna en trygg och 
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säker övergång till det nya skolstadiet. Samtidigt som elevens måluppfyllelse och fortsatta studier 

ligger i fokus hos skolpersonalen. 

Mina funderingar kring fortsatt fördjupning inom ämnet går åt två olika håll. 

Min första tanke är att det vore intressant att i ett nästa steg studera hur elever uppfattar 

övergången till IV-programmet, speciellt med tanke på de nya antagningskraven till den nya 

gymnasieskolan. Att följa en grupp elever från vårterminen, där varningsflaggorna för IG i betyg 

svajar och slutligen leder till icke-behörighet till gymnasiestudier. Hur reaktionen kring beskedet att 

minst ett år på det nya Introduktionsprogrammet krävs innan man tillåts studera vidare på ett 

nationellt program. Därefter följa eleven den första tiden på det nya gymnasieprogrammet, hur 

känns det att studera där och hur går tankarna inför framtiden. 

Min andra tanke håller sig även den inom elevperspektivet, där fokus snarare skulle ligga i slutet av 

tiden på IV-programmet/Introduktionsprogrammet. Där eleverna har blivit behöriga och nu ska 

fortsätta in på ett nationellt program eller söka sig ut i arbetslivet. Vilka framgångsfaktorer ser de har 

bidragit till deras väg vidare? Vad kan vi som jobbar inom skolans värld lära oss av deras resa och hur 

ser de på sin framtid?  
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Bilaga 1 – Missivbrev och frågeformulär till skolledare för grundskolan respektive gymnasieskolan 

Hej! 

Jag heter Regina Linnros och läser till specialpedagog vid Linnéuniversitetet. Just nu håller jag på med 

att skriva mitt examensarbete som handlar om hur samverkan mellan pedagoger på grundskolan och 

gymnasiets IV-program fungerar i en kommun på det småländska höglandet.  

Underlaget för min studie är, förutom litteratur och styrdokument, detta frågeformulär riktat till 

berörda rektorer samt intervjuer med fyra pedagoger på de olika skolstadierna. 

Konfidentiell behandling och frivillighet 

Jag vill understryka att deltagandet i studien är helt frivilligt. Du behöver alltså inte delta i min 

undersökning om Du inte vill. Jag garanterar det endast är jag som kommer att ta del av Ditt ifyllda 

frågeformulär så länge det är namngivet. Opponenten vid uppsatsseminariet kan begära att få se 

frågeformuläret, men då är självfallet Ditt namn borttaget.  

Har du någon mer fråga? 

Om du kommer på någon fråga som rör studien, ex. kring konfidentialitet eller studiens syfte – tveka 

inte att höra av Dig till mig, via mail eller telefon. 

Innan mitt uppsatsseminarium, i början av juni 2011, kommer Du att få ta del av mitt examensarbete 

i sin helhet. Fram tills mitt uppsatsseminarium har Du även möjlighet att närsomhelst dra tillbaka Din 

medverkan i min studie, utan att behöva motivera Ditt beslut. 

Resultat 

Mitt examensarbete kommer att presenteras i början av juni 2011.  

Tack för din medverkan! 

Regina Linnros 

Institutionen för pedagogik, psykologi och idrottsvetenskap, Linnéuniversitet, Kalmar 

E-mail: 

Telefonnummer: 
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Frågeformulär till rektor för grundskolan (år 7-9) 

1. Finns det något övergripande beslut i er kommun om hur samverkan mellan grundskolans 

pedagoger och IV-programmets pedagoger ska ske? Beskriv gärna beslutet i korta ordalag. 

 

 

 

 

 

2. Har ni på er grundskola tagit något beslut om hur pedagogerna på grundskolan ska samverka med 

pedagogerna på IV-programmet? Beskriv gärna beslutet i korta ordalag. 

 

 

 

 

 

4. Vilka konkreta förutsättningar ges på er grundskola (ex. tid, kontaktpersoner) till samverkan 

mellan pedagoger på grundskolan och IV-programmet? 

 

 

 

 

 

5. Vad anser du skulle kunna utvecklas gällande dagens samverkansform mellan IV-programmets och 

grundskolans pedagoger? 
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Frågeformulär till rektor för IV-programmet  

1. Finns det något övergripande beslut i er kommun om hur samverkan mellan grundskolans 

pedagoger och IV-programmets pedagoger ska ske? Beskriv gärna beslutet i korta ordalag. 

 

 

 

 

 

2. Har ni på er gymnasieskola tagit något beslut om hur pedagogerna på IV-programmet ska 

samverka med pedagogerna på grundskolan? Beskriv gärna beslutet i korta ordalag. 

 

 

 

 

 

4. Vilka konkreta förutsättningar ges på er gymnasieskola (ex. tid, kontaktpersoner) till samverkan 

mellan pedagoger på IV-programmet och grundskolan? 

 

 

 

 

 

5. Vad anser du skulle kunna utvecklas gällande dagens samverkansform mellan IV-programmets och 

grundskolans pedagoger? 

 

 

 

 



 

55 

 

Bilaga 2 - Missivbrev och intervjuguide för samtalsintervjuer med grund- och gymnasielärare 

Hej! 

Jag heter Regina Linnros och läser till specialpedagog vid Linnéuniversitetet. Just nu håller jag på med 

att skriva mitt examensarbete som handlar om hur samverkan mellan pedagoger på grundskolan och 

gymnasiets IV-program fungerar i en kommun på det småländska höglandet.  

Underlaget för min studie är, förutom litteratur och styrdokument, ett frågeformulär riktat till 

berörda rektorer samt dessa intervjuer med fyra pedagoger på de olika skolstadierna. 

Konfidentiell behandling och frivillighet 

Jag vill understryka att deltagandet i studien är helt frivilligt. Du behöver alltså inte delta i min 

undersökning om Du inte vill. Jag garanterar det endast är jag som kommer att ta del av Din 

transkriberade intervju så länge dokumentet är namngivet. Opponenten vid uppsatsseminariet kan 

begära att få se transkriberingen, men då är självfallet Ditt namn borttaget.  

Observera att jag endast får använda detta intervjumaterial till denna C-uppsats. Om jag skulle vilja 

återvända till ämnet, i ex. en kommande D-uppsats, måste jag kontakta Dig för att fråga om jag får 

använda intervjumaterialet igen. Du bestämmer då själv om jag får återanvända materialet, och om 

Du säger nej behöver du inte motivera Ditt beslut.  

Har du någon mer fråga? 

Om du kommer på någon fråga som rör studien, ex. kring konfidentialitet eller studiens syfte – tveka 

inte att höra av Dig till mig, via mail eller telefon. 

Innan mitt uppsatsseminarium, i början av juni 2011, kommer Du att få ta del av mitt examensarbete 

i sin helhet. Fram tills mitt uppsatsseminarium har Du även möjlighet att närsomhelst dra tillbaka Din 
medverkan i min studie, utan att behöva motivera Ditt beslut. 

Jag kommer även maila Dig ett exemplar av den färdiga uppsatsen efter mitt seminarium. 

Resultat 

Mitt examensarbete kommer att presenteras i början av juni 2011.  

Tack för din medverkan! 

Regina Linnros 

Institutionen för pedagogik, psykologi och idrottsvetenskap, Linnéuniversitet, Kalmar 

E-mail: 

Telefonnummer:  
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Intervjuguide matematiklärare grundskolan och IV-programmet  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Bakgrund 

- Utbildning 

- Yrkeserfarenhet allmänt 

- Yrkeserfarenhet från 

skolan/kommunen 

Skolledningsnivå 

- Förs diskussioner om 

överlämningsprocessen på 

skolledningsnivå?  

 

Samverkan 

- Samverkar du med lärarna på 

andra skolstadiet? 

- Beskriv 

- Höstterminen 2010? 

Överlämning från grundskolan 

till IV 

- Vilken roll har du? 

- Skriftlig/muntlig överlämning 

på våren 2010?  

Statistik IV 

- - Statistik för läsåret 10/11 – 

antal elever till IV 

Direktiv från skolledning 

 - Direktiv till dig som lärare 

gällande samverkan med andra 

skolstadiet? 

- Höst/vårterminen? 

Övrigt 

- Är det något du vill tillägga? 

- Övrig diskussion och frågor 

Ev. förbättringsarbete? 

- Finns det områden som kan 

utvecklas? 

- Tankar kring dessa  
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Bilaga 3 – Aktuell blankett för skriftligt omdöme i den undersökta kommunen 

Skriftlig bedömning 
för elev som ej erhållit betyg i ämne/ämnesblock vid utgången av årskurs 9. 

Skola  
      

Klass  
      

Elevens namn  
      

Personnummer  
      

Ämne  
      

Mål eller del av mål som eleven uppnått  

      

      

      

      

Kunskaper i ämnet eller ämnesblocket som eleven behöver tillägna sig för att uppnå godkänt betyg  

      

      

      

      

Elevens studie- och kunskapsutveckling  

      

      

      

      

Stödåtgärder som eleven erhållit  

      

      

      

      

  
 
 
      

Underskrift av lärare:  Namnförtydligande 
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