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ABSTRAKT

Syftet med denna studie &r att undersdka pedagogers uppfattningar om kartlaggning och
bedomning i forskoleverksamheten. Detta med fokus pa barns sprakliga utveckling.
Genom kvalitativa intervjuer med verksamma pedagoger inom foérskoleverksamheten
har ovanstdende syfte undersokts. Studiens resultat visar att begreppen ar svar-
definierade och svara att skilja at. Tvetydigheten gentemot begreppen blir synliga i
resultatet da det vissa kallar for kartlaggning beskrivs som bedémning av andra
respondenter. Vidare framkommer det i studien att pedagogers synsétt pa begreppen
bade paverkar hur de ser pa sin yrkesroll och den radande verksamheten. Pedagogernas
synsatt paverkar dven dess val av material och arbetsmetod. Slutligen framkommer det
dessutom i studiens resultat att kartlaggning sker av barn, medan bedémning sker av
bade barn och verksamhet. Detta trots att styrdokumenten for forskolan tydligt
framhaller att det enbart &r verksamheten som ska sta i fokus for bedémning.
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1 INTRODUKTION

Under var férskollararutbildning har vi upplevt att det finns en stor osakerhet kring
var gransen gar mellan kartlaggning av barns utveckling och att bedéma barns
utveckling. Skolinspektionen (2011) har, vid kvalitetsgranskning av forskolor i
sexton kommuner runt om i landet, gjort liknande iakttagelser. I enlighet med
Skolinspektionens granskning finns det, i manga forskolor, en stor osakerhet kring
hur pedagogerna ska dokumentera barns utveckling och larande. Rapporten belyser
en radsla kring att dokumentationen ska leda till beddmning av de enskilda barnen,
vilket i vissa fall visat sig leda till att pedagoger véljer att inte dokumentera alls.
Skolinspektionen framhaver, i likhet med Lpfo (Skolverket, 2010), vikten av att
forskolor foljer och dokumenterar varje barns utveckling och larande for att kunna
utvardera, men aven utveckla, verksamheten i forhallande till laroplanens stravans-
mal.

Aven Olsson och Asén (2008) har i sin rapport konstaterat en stor osakerhet gallande
var gransen gar mellan kartliaggning av barns utveckling och att bedéma barns
utveckling. Olsson och Asén har, till skillnad frén Skolinspektionen, registrerat att
anvandandet av diagnos- och bedomningsmaterial som fokuserar pa enskilda barns
utveckling och larande har okat i forskolan. Enligt rapporten &r det oftast den
sprakliga utvecklingen som star i fokus vid anvandning av materialen som antingen
anvands selektivt for att ta fram atgardsprogram och diagnostisera barn i behov av
sérskilt stod eller generellt for alla barn.

Utifran var upplevda tvetydighet angaende begreppen kartlaggning och bedémning
tog vi kontakt med Skolverket for att héra deras tolkning av begreppen. Det svar vi
fick var att det &r varje kommuns uppgift att sjalva gora en tolkning av begreppen
utifran laroplanen. Utifran detta sag vi det som intressant for den pedagogiska
verksamheten att studera hur pedagoger i forskoleverksamheten tolkar sitt uppdrag
gallande kartlaggning och bedomning. Detta med fokus pa den sprakliga
utvecklingen. | foreliggande studie undersdks darfor verksamma pedagogers
uppfattningar av kartlaggning och bedémning, samt deras tillvagagangssatt vid
anvandning av dem.

1.1 Syfte

Det dvergripande syftet med var studie &r att undersoka pedagogers uppfattningar om
kartlaggning och bedomning i forskoleverksamheten. Detta med fokus pa barns
sprakliga utveckling utifran foljande fragestallningar:

e Hur uppfattar pedagoger kartlaggning i forskoleverksamheten?
e Hur uppfattar pedagoger bedémning i forskoleverksamheten?

e Vilka tillvigagangssatt anvander pedagoger vid kartlaggning respektive
bedémning?



2 BAKGRUND

| bakgrunden lyfts tidigare forskning kring kartlaggning och bedémning, samt barns
sprakliga utveckling, som ar relevant for studiens syfte och fragestallningar.
Bakgrunden inleds med en redogorelse av vad som star i styrdokumenten for
forskolan, foljt av en beskrivning av barns sprakliga utveckling i mycket grova drag.
| bakgrunden belyses &ven olika perspektiv pa barns sprakutveckling, men ocksa
syftet med Kkartlaggning och olika kartlaggningsmetoder. Slutligen ges dessutom en
beskrivning av bedomning ur ett didaktiskt perspektiv. Saval de didaktiska fragorna
varfor, vad och hur som vem, nédr och var tas i beaktning.

2.1 Styrdokument for forskolan

I enlighet med forskolans laroplan (Skolverket, 2010) ska forskolan lagga grunden
for barnens livslanga larande genom en verksamhet som ar rolig, trygg och larorik
for varje enskilt barn. 1 den pedagogiska verksamheten ska saval omsorg och fostran
som larande bilda en helhet. Malen i laroplanen &r formulerade som stravansmal,
vilka ger vagledning och riktlinjer for verksamhetens utformning. Kvaliteten i
forskolan ska enligt styrdokumenten (Skolverket, 2010) standigt foljas upp och
utvarderas. Detta for att fa kunskaper om verksamhetens kvalitet i forhallande till de
uppsatta malen, men &ven hur verksamheten kan vidareutvecklas for barnens
valbefinnande, utveckling och larande.

Det handlar ytterst om att utveckla battre arbetsprocesser, kunna bedéma om
arbetet sker i enlighet med malen och undersoka vilka atgarder som behéver
vidtas for att forbéttra forutsattningarna for barn att lara, utvecklas, kénna sig
trygga och ha roligt i forskolan (Skolverket, 2010, s. 16).

Forskolans laroplan (2010) framhéver vidare att barnens utveckling och larande
behover foljas upp, dokumenteras och analyseras for att pedagoger ska kunna
utvardera forskolans kvalitet och anpassning till den radande barngruppen. Enligt
Skolverket (2005) ar det skillnad pa att folja ett barns utveckling och att bedoma ett
barns utveckling. Har framhalls tydligt att det &r verksamheten, istéllet for barnen,
som ska sta i fokus for bedémning. Aven Johansson och Pramling Samuelsson
(2003) betonar att laroplanens mal inte ska tolkas som slutgiltiga mal for barnens
kunskap. Malen ska istallet ses som riktlinjer for vilka formagor barnen, utifran sina
forutsattningar och behov, ska ges mojlighet att utveckla i forskoleverksamheten.

2.2 Sprakutveckling

Spraket har en mycket avgorande betydelse for hela den manniskliga utvecklingen da
méanniskor, genom spraket, skapar kontakt med omvarlden (Svensson, 2009). Enligt
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) blir ménniskor med férsenad eller
avvikande tal-, skrift- och lasutveckling pd manga satt utestangda fran saval det
demokratiska samhallet som dess gemenskap med andra manniskor.

| enlighet med forskolans laroplan (Skolverket, 2010) ska varje enskilt barn saval fa
stod som stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling. Vidare framhaver
laroplanen att barn som befinner sig i svarigheter av olika slag ska ges sarskilt stod.
For att kunna utfora denna del av det pedagogiska uppdraget kravs det kunskaper
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kring barns sprakliga utveckling. Litteraturéversiktens andra del kommer darfor att
belysa barns typiska sprakutveckling foljt av perspektiv pa barns sprakutveckling.

2.2.1 Typisk sprakutveckling

Enligt Miniscalco (2009), men dven Eriksen Hagtvet (2004), har forskare i studier
funnit stora variationer i barns sprakutveckling géllande saval i vilken takt som
spraket utvecklas som vilka strategier barnen anvander sig av. | forskning har det
framkommit stora skillnader i antalet ord som barn, i olika aldrar, férstar och
anvander (Miniscalco, 2009). Vidare har det visat sig att nagra barn framst lar sig
spraket genom att bendmna foremal och personer i sin omgivning, medan andra
barns strategier & mer socialt orienterade (Eriksen Hagtvet, 2004). Forskning har
aven identifierat skillnader i barns sétt att imitera, da vissa barn omedelbart upprepar
ord och fraser som de snappar upp i omgivningen, medan andra ar mer forsiktiga

(a.a.).

Med forskningsresultaten i atanke ar det svart att finna ett generellt géllande
utvecklingsmaénster av barns tidiga sprakutveckling. Eriksen Hagtvet (2004) belyser
just detta, da forfattaren havdar att det inte finns en generell modell. Miniscalco
(2009) framhaver dock mojligheten att titta pa den typiska sprakutvecklingen for att
bilda sig en uppfattning, i mycket grova drag, kring hur barn lar och utvecklar ett
sprak. Med typisk sprakutveckling menas det utvecklingsmdnster som flertalet barn
foljer (a.a.).

For flertalet barn flyter sprakutvecklingen pa utan anstrangning (Eriksen Hagtvet,
2004; Jakobsson & Nilsson, 2011). Jakobsson och Nilsson (2011) framhéver
principer kring hur majoriteten av barn utvecklar sitt sprak. De anser att barnet
tillagnar sig och utvecklar sitt sprak i samspel med andra i funktionella sammanhang
och i konkreta vardagssituationer. Vidare anses spraket utvecklas da barnet anvander
sig av spraket, provar, lyssnar och drar slutsatser. Spraket utvecklas dven da barnet
sjalv far upptacka hur spraket ar uppbyggt (a.a.).

Majoriteten av barn utvecklar dessutom den sprakliga medvetenhet under forskole-
perioden som, enlig saval Miniscalco (2009) som Jakobsson och Nilsson (2011), ar
nddvéndig foér den kommande l8s- och skrivinlarningen. Jakobsson och Nilsson
(2011), men &ven Svensson (2009) belyser vikten av att man som pedagog inte
forvaxlar spraklig medvetenhet med sprakformaga vid tal om barns sprakliga
utveckling. Detta da det enligt forfattarna finns barn som vid tal visar pa god spraklig
formaga trots att de ar sprakligt omedvetna. Pa liknande satt finns det dven sprakligt
medvetna barn som pavisar en bristfallig spraklig formaga.

Den sprakliga medvetenheten delas, enligt Jakobsson och Nilsson (2011), ofta upp i
tre olika perspektiv; sprakets funktion — pragmatik, dess innehall — semantik och dess
form — fonologi, morfologi och syntax. Pragmatik innebar medvetenhet om hur
spraket anvands i olika sammanhang och semantik omfattar kunskaper om ord och
satsers innebdrd och mening. Begreppet fonologi inbegriper istéllet medvetenhet om
sprakets ljudstruktur, medan morfologi innefattar kdnnedom om ords inre struktur.
Begreppet syntax innebér, till skillnad frdn de Ovriga delarna i den sprakliga
medvetenheten, medvetenhet om hur ord kombineras till satser och meningar (a.a.).
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2.2.2 Perspektiv pa barns sprakutveckling

Olika teoretiker har olika syn pa och férklaringar till barnens varierade utvecklings-
monster (Arnqvist, 1993). Behavioristerna anser, enligt Arnqgvist, att barns
sprakutveckling enbart paverkas av den sprakliga miljo barnet befinner sig i, medan
den nativistiska teorin finner orsakerna i barnets medfodda formaga. Savél Piaget
som Vygotsky belyser, till skillnad fran de tva tidigare namnda teoretikerna, att det
sker en Omsesidig paverkan mellan arv och miljo. Piaget betonar dock arvets
betydelse, medan Vygotsky lagger storst tonvikt vid miljon (Piaget, 2008; Vygotsky,
1978).

Eriksen Hagtvet (2004) framhaller att det idag finns starkt empiriskt stod for att
spraket ar en produkt av saval arv som miljo. Aven Jakobsson och Nilsson (2011)
belyser forskning som visar pa ett komplext samband mellan arv och miljs. De
havdar, utifran forskningsresultat, att det ofta finns manga olika bakomliggande
faktorer till varfor ett barns sprakutveckling tar en bestamd riktning.

Forsenad eller avvikande sprakutveckling kan alltsa, som namnts, orsakas av den
enskilda individens forutsattningar (Eriksen Hagtvet, 2004; Jakobsson och Nilsson,
2011). Enligt de forskningsresultat som Jakobsson och Nilsson (2011) belyser,
utifran empiriska studier, kan barns sprakutveckling paverkas av saval nedsatt syn
och horsel som motorik, men &ven av andra fysiska och psykiska funktions-
nedséattningar.

| sprakforskande sammanhang har det ocksa identifierats manga miljorelaterade
paverkansfaktorer pa barns sprakutveckling (Eriksen Hagtvet, 2004). Hemmets
betydande roll &r ndgot som enligt Eriksen Hagtvet, men dven Jakobsson och Nilsson
(2011) samt Lundberg (2006), pa senare tid fatt stort fokus i forskningen. En otrygg
eller kaotisk hemsituation har visat sig paverka barns sprakliga utveckling i mycket
stor omfattning. Detta da det i enlighet med forskningen kravs saval struktur som
trygghet for ett gynnsamt larande och utveckling.

Om och hur vardnadshavarna samtalar med barnet har ocksa visat sig paverka den
sprakliga utvecklingen. Eriksen Hagtvet (2004) belyser att nar vardnadshavare talar
lite eller anvander ett enkelt sprak i samtal med sina barn utvecklar barnet, i
jamforelse med aldersgenomsnittet, en enklare syntax och ett betydligt mindre
ordforrad. Pa liknande satt har boklasning, situationsoberoende samtal och barnets
mojligheter att fa fordjupade forklaringar i studien visat sig ha en stor paverkan pa
barnets sprakliga utveckling (a.a.).

Ivarsson (2008) utforde likartade studier och fann att aven vardnadshavarnas
formaga att anpassa sprakstimulering i hemmet efter det enskilda barnet paverkar
utvecklingen av spraket. D& vardnadshavarna utgick fran barnets intresse och gav
stod i den proximala utvecklingszonen utvecklade flertalet barn spraklig
medvetenhet och majoriteten kunde dessutom lasa innan skolstart (a.a.). Med
proximal utvecklingszon menas att ett novist barn i samspel med andra kan na en
hogre kunskapsniva (Vygotsky, 1978).

Forskare (Jakobsson & Nilsson, 2011; Taube, 2007, 2009) har, férutom individ-
relaterade faktorer, aven funnit grupprelaterade faktorer som paverkar barns
sprakutveckling. | enlighet med Taube (2007; 2009), men &ven Jakobsson och
Nilsson (2011), paverkas den sprakliga utvecklingen i mycket stor omfattning av de
relationer som rader i forskolegruppen. Pedagogers och kamraters forvantningar,
bemdtande och forhallningssatt paverkar saval barnets sjalvfortroende som intresse
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och motivation till l&rande. Jakobsson och Nilsson (2011) hdvdar, med héanvisning
till empiri, att bristande intresse, motivation och sjalvfortroende i sin tur kan orsaka
spraksvarigheter.

Forskare (Alatalo, 2011; Hed-Andersson, 2004; Aman, 2010) har i studier dven
funnit paverkansfaktorer pa organisationsniva. I en undersékning kring forebyggande
atgarder av Hed-Andersson (2004) identifierades saval gruppstorleken som grupp-
sammansattningen och personaltitheten som stora paverkansfaktorer pa barns
sprakliga utveckling. I studiens resultat framhavdes dven betydelsen av en sprak-
stimulerande forskolemiljo.

Aman (2010) gjorde liknande upptéckter i sin studie. Enligt undersokningens resultat
ar placeringen av backer och andra sprakstimulerande material av stor betydelse vid
den sprakliga utvecklingen. Studien visade dessutom att pedagogers mdjlighet att
skapa sprakintresse hos barnen vid boklasning paverkas av det sammanhang som
boken lases i. Forfattaren fann att tidpunkten pa dagen, samt mojlighet till samtal och
reflektion &r avgdrande faktorer i detta sammanhang.

Vidare betonar Ivarsson (2008), utifran sin studies resultat, vikten av att forskolan
anpassas utifran barnens tidigare kunskaper och erfarenheter for att na en gynnsam
utveckling. I enlighet med en studie av Alatalo (2011) har majoriteten pedagoger
dock for lite kunskaper for att anpassa verksamheten korrekt. Aven detta kan, enligt
Alatalo, paverka barns méjligheter till en god sprakutveckling.

2.3 Kartlaggning

Myndigheters kontroll av forskoleverksamheter i landet har enligt Lindgren (2008)
Okat ar for ar. | dagens sa kallade granskningssamhalle finns det tydliga krav pa att
verksamheterna ska utvérderas och uppvisa resultat. Hult och Olofsson (2011)
framhaver utvarderingens betydelse for intentionen att na en likvardig verksamhet
for alla barn. Utvardering av verksamheterna ar samhallets kontroll av att
verksamheterna foljer de lagar och styrdokument som rader i landet.

Persson och Sahlstrom (1998) beskriver kartlaggning som en systematisk
beskrivning av barns utveckling. Med kartlaggning som verktyg kan pedagoger
utvardera och presentera sin verksamhet. Vidare framhaver forfattarna att
kartlaggningen paverkas av saval vem som utfor kartlaggningen som nar och var den
utfors. Tidigare avsnitt belyste barns sprakliga utveckling och pavisar darmed vad
som kan kartlaggas inom den. 1 féljande avsnitt redogoérs syftet med kartlaggning
foljt av en beskrivning av olika kartlaggningsmetoder i forskoleverksamheten.

2.3.1 Varfor kartlaggning?

En god las- och skrivformaga ar, enligt Myrberg (2001) och Taube (2007), en
forutsattning for att kunna inga i det demokratiska samhallet i Sverige. | takt med att
samhallet forandras har kraven pa las- och skrivformaga okat (Lonigan, Allan &
Lerner, 2011). Eriksen Hagtvet (2009), samt Lundberg, Frost och Petersen (1988),
har i studier funnit belagg for att risktecken for las- och skrivsvarigheter kan
upptackas och identifieras redan i forskolan. Enligt Puranik och Lonigan (2012)
slapar barn med forsenad eller avvikande sprakutveckling redan i forskolan efter sina
jamnariga kamrater i las- och skrivutvecklingen.
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Alatalo (2011) kartlade pedagogers satt att identifiera barn med forsenad eller
avvikande sprakutveckling. | resultatet framkom tva huvudsakliga bemdtanden av
spraksvarigheterna. Somliga pedagoger avvaktade med att identifiera svarigheterna,
medan andra prioriterade tidigt identifierande. Tjernberg (2011), Eriksen Hagtvet
(2004) och Myrberg (2001) framhdver att forskare ar dverens om att tidig
identifiering av barn med forsenad eller avvikande sprakutveckling ar mycket viktigt
for den fortsatta utvecklingen. Eriksen Hagtvet (2004) och Tjernberg (2011) belyser
att det ar en dalig strategi att “vdnta och se” om man misstinker en forsenad
sprakutveckling. Det kan leda till att barnet redan i tidig alder far erfara dalig
sjalvtillit och misslyckande vilket dven kan leda till att barnet far daligt
sjalvfortroende inom andra omraden sa som emotionella, sociala och intellektuella
(Eriksen Hagtvet, 2004). Eriksen Hagtvet (2004) belyser &ven att barn som inte blir
upptackta med sina svarigheter i forskolan kan fa svarigheter med las- och
skrivinlarningen under de forsta aren i skolan. Detta da forskning visat pa tydliga
samband mellan forskolebarns sprakkompetens och barnets senare las- och
skrivkompetens. Eriksen Hagtvet (2004) lagger dock ett varnande ord for risken att
tidig identifiering medfor stigmatisering, vilket innebdr att barnet bérjar se sig sjalv
som svagt begavat.

Hed-Anderssons (2004) studie ar ett av manga exempel pa studier som i resultatet
funnit vikten av tidig identifiering. Studien visar dessutom pa betydelsen av ett
positivt och adekvat stod for en gynnsam sprakutveckling. Aven Lundberg m.fl.
(1988) har genom liknande studier dragit slutsatsen att barns sprakutveckling och
darmed lds- och skrivutveckling gar att paverka genom ratt stod. Detta da det i
resultatet har framkommit att anpassade lasforberedande och sprakstimulerande
aktiviteter i forskolan visat sig ha mycket positiva effekter pa barnens sprakliga
utveckling.

| enlighet med Eriksen Hagtvet (2004) och Bjar (2009) &r kartldaggning en mycket
anvandbar strategi for pedagoger som vill tranga in under fernissan och identifiera de
bakomliggande orsakerna till ett barns forsenade eller avvikande sprakutveckling.
Kartlaggningen av den sprakliga utvecklingen kan aven anvandas som stod for
pedagoger vid planering och anpassning av bade verksamhetens innehall och metod
(Lundberg & Herrlin, 2005). Ett stallningstagande som, enligt Bjar (2009), dock
maste beaktas vid val av kartlaggningens tillvagagangssatt & om metoden ska vara
kvalitativ eller kvantitativ. Kvalitativa kartlaggningsmetoder bedémer nuléget utifran
ett helhetsperspektiv dar saval hinder som mdjligheter analyseras. Kartlaggningen
utférs kontinuerligt och anvéands ofta som vagledning for planering av verksamheten.
De kvantitativa kartlaggningsmetoderna anvénds istéllet vid enstaka tillfallen. Syftet
ar oftast att utreda ett barns patagliga hinder for att anhalla om kompensatoriska stod
och insatser (a.a.). Riskerna med kvantitativa kartlaggningsmetoder ér, enligt
Pramling Samuelsson (2010), att larandeprocessen forbises och de enskilda barnen
star i foremal for bedomning.

Jakobsson och Nilsson (2011) belyser emellertid studier som visar att det i manga
fall kravs diagnoser for att ett barn ska fa ratt till sarskilt stod i forskolan och skolan.
Argumentationen som i studierna fors kring denna motstridighet gentemot
styrdokumenten, &r att det kravs tydliga granser for vilka barn som har ratt till de
begransade resurser som férskolan och skolan har att tillhandahalla.



2.3.2 Kartlaggningsmetoder

Kartlaggningens resultat paverkas enligt Persson och Sahlstrom (1998) bade av vem
som utfor kartlaggningen och vilka verktyg och metoder som anvénds. Forfattarna
lyfter darfor vikten av att pedagoger ar medvetna om saval de fordelar som nackdelar
som valet av verktyg och metod medfor. Féljande del av litteraturéversikten belyser
saval kartlaggningsmetoderna pedagogisk dokumentation och portfolio som
individuella utvecklingsplaner. Redogorelse for kartlaggningsmaterialen TRAS och
Bornholmsmodellen gar att finna i bilaga 1 respektive bilaga 2.

Pedagogisk dokumentation

Carr (2001) delar in dokumentationsprocessen i olika delar. Enligt forfattaren ar de
olika dokumentationsdelarna, beskriva, diskutera, dokumentera och besluta,
Omsesidigt beroende av varandra. Under dokumentationsdelen som Carr bendmner
beskriva forsoker pedagoger i forskoleverksamheten att se, forsta och precisera vad
som hander i larandeprocesserna. Enligt Bjar (2009) kan pedagoger bilda sig en
uppfattning om grénserna for barnets proximala utvecklingszon genom att observera
vad barnet klarar pa egen hand och vad det klarar i samverkan med andra. Vid
observationer kan det, enligt Wehner-Godée (2000), vara en fordel att ta anvandning
av olika tekniska material sasom digitalkamera, videokamera, bandspelare och dator.
Det fordelaktiga med dessa tillvagagangssatt ar att pedagogerna har mojlighet att
aterkomma till det observerade efter att observationen genomforts. Enligt forfattaren
skapas det storre mojligheter for pedagogerna i forskoleverksamheten att upptécka
och reflektera kring larandeprocesserna da det finns mojlighet att aterkomma till det
observerade.

Den dokumentationsdel som Carr (2001) betecknar diskutera innebdr att
pedagogerna samtalar med varandra, barnet och dess vardnadshavare kring de
observerade larandeprocesserna. Enligt Carr starks eller forandras pedagogernas
tolkning av observationssituationen under denna process. Aven Bjar (2009) och
Eriksen Hagtvet (2004) belyser att bilden av situationen kan nyanseras av samtal
med bade kollegor, barnet sjalv och vardnadshavarna. Samverkan mellan forskolan,
barnet och vardnadshavarna ar av stor betydelse da alla sitter inne med vasentlig och
avgorande information kring barnets helhetliga situation (Skau och Cascella, 2006).

Den tredje dokumentationsdelen som bendmns dokumentera inbegriper att
pedagogerna pa nagot satt sparar den genomforda observationen (Carr, 2001).
Slutligen innefattar den sista dokumentationsdelen, besluta, processen da
pedagogerna, utifran vad de sett, tar ett beslut krig hur de ska utveckla, forbattra och
arbeta vidare med den pedagogiska verksamheten. Enligt Carr medverkar
dokumentationsprocesser, som foljer dessa delar, bade till kunskaper kring larande
och att skapa en bild av det enskilda barnet i en given kontext.

Bjervas (2011) sarskiljer begreppen dokumentation och pedagogisk dokumentation.
Enligt forfattaren blir dokumentationen pedagogisk da den blir till foremal for
reflektion. Forskolans allmanna rad for kvalitet i forskolan beskriver pedagogisk
dokumentation som “ett kollektivt arbetsverktyg for att synliggora och granska den
egna praktiken och som bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete” (Skolverket,
2005, s 41). Med hjalp av den pedagogiska dokumentationen kan pedagogerna saval
synliggora den pagaende praktiken som barnens inlarningsprocesser och strategier,
men dven deras egna arbetssatt (Bjervas, 2011). Den pedagogiska dokumentationen
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frangar, enligt Bjervas, att kategorisera barns kunnande utifran alder till forman for
att se barnet i verksamheten utan forutbestdmda forvantningar och normer.
Forfattaren framhaver vidare att bade barnens intresse och motivation ¢kar vid
pedagogisk dokumentation som verktyg, da barnen sjalva kan se och upptacka sin
utveckling och sitt larande.

Bjervas belyser dock aven risker med pedagogisk dokumentation. Enligt forfattaren
kan pedagogisk dokumentation bli ett redskap for pedagogen att utdva sin makt och
darmed en metod for att styra barnen utefter sitt eget tycke. Utifrdn pedagogisk
dokumentation kan barnets personlighet, samarbetsformaga, egenskaper och
formagor synliggéras och darmed bli tillganglig for pedagogens kontroll och
styrning. Vidare framhaver Bjervas att grunden for en framgangsrik pedagogisk
dokumentation ar att saval barns som pedagogers perspektiv, pa det som sker, tas i
beaktning.

Portfolio

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) framstaller portfolio som ett av manga
sétt att dokumentera och darmed kartldgga barns utveckling och larande i forskolan.
Denna kartlaggningsmetod innebér en individuell insamling av allt fran teckningar,
fotografier och texter till videoinspelningar och annat material som belyser barnets
styrkor (Seitz & Bartholomew, 2008). Insamlingen av material sker under hela
forskoleperioden och kan enligt studier organiseras pa olika satt (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006; Smith, Brewer & Heffner 2003). Olika forskolor
fokuserar pa olika kategorier i anvandningen av portfoliomodellen.

Portfolion &r ett verktyg for pedagogen att folja, forstd och stodja sma barns
utveckling och larande. (Seitz & Bartholomew, 2008). Smith m.fl. (2003) framhé&ver
att fordelen med portfolio ar att den inte jamfor barnen, da varje portfolio &r
individuell. Forfattarna belyser vidare att detta kan skapa fortroende och sjalvkansla
hos barnet da hon eller han kan félja den egna utvecklingen. Aven Lindstrom (2011)
framhaver positiva aspekter med anvandandet av portfoliomodellen, da det ar
processen som sétts i fokus. Forfattaren framhdver dock att det finns en risk for att
portfolion enbart blir en sa kallad container dar materialet samlas pa hég. For att
metoden ska vara verkningsfull krévs det enligt Lindstrom att pedagogerna inforlivar
sig i saval metodens syfte som dess tillvagagangssitt.

IUP- Individuella utvecklingsplaner

| forskolans laroplan (Skolverket, 2010) finns det inga krav pa att pedagoger ska
uppratta individuella utvecklingsplaner i forskoleverksamheten. Trots detta har
Olsson och Asén (2008) vid utvardering av verksamheterna identifierat att
anvandandet av individuella utvecklingsplaner i svenska forskolor kraftigt har ¢kat.
Hult och Olofsson (2011) belyser att manga forskolor beslutade att de skulle anvanda
sig av individuella utvecklingsplaner i samklang med att IUP inférdes i skolorna.
Enligt Olsson och Asén (2008) kan 6kningen vara en konsekvens av att manga
svenska kommuner, vid upprattande av skolplaner, idag behandlar férskola och skola
gemensamt.

Elfstrom (2005) framhdver en annan mojlig omstandighet kring Okningen av
individuella utvecklingsplaner i forskoleverksamheten. Forfattaren belyser att
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orsaken kan finnas i det okade kravet pa dokumentation och utvérdering i
verksamheten. | Elfstréms studie framkommer det dven att IUP &r ett utvarderings-
instrument som ligger i tiden. Vid anvandning av utvecklingsplaner blir barn saval
delaktiga som ansvarstagande for sin egen utveckling och larande. Da dessa
formagor ar hogt prioriterade i dagens samhélle har individuella utvecklingsplaner
blivit ett populart utvéarderingsverktyg i saval forskolan som skolan. Vidare har
forfattaren identifierat bakomliggande orsaker kring tillampning av individuella
utvecklingsplaner. Utifran studiens resultat &r det huvudsakliga syftet att alla barn
ska ga ut grundskolan med godkénda betyg. Individuella utvecklingsplaner beskrivs
som ett tillvagagangssatt for att i ett tidigt skede upptacka och identifiera barn som &r
forsenade eller avvikande i sin utveckling. Genom anvéndning av IUP kan
pedagogerna dessutom se och beskriva barnens positiva utveckling och dérifran
hjalpa och utmana dem vidare. Slutligen belyses det i studiens resultat &ven att
overgangarna mellan de olika skolformerna kan bli battre for det enskilda barnet vid
upprattande av individuella utvecklingsplaner. Detta da de, for barnen, nya
pedagogerna redan fran borjan kan stédja och utmana det enskilda barnet utifran var
han eller hon befinner sig i sin utvecklingsprocess (a.a.).

Vilka formuleringar och samtalsunderlag som anvédnds vid uppréttande av
individuella utvecklingsplaner paverkar, enligt Elfstrom (2005), huruvida fokus laggs
pa verksamhetens arbete eller pa barnets bristande kunskaper. Vallberg-Roth och
Mansson (2010) framhaller att det ofta ar barnets fardigheter och kunskaper som star
i fokus for observation. Detta trots att forskolans mal ar formulerade som
stravansmal, vilket i praktiken innebér att det ar verksamheten som ska ge barnen
mojlighet att utvecklas och ldra. Aven Olsson och Asén (2008) har, vid utvérdering
av forskoleverksamheten, identifierat att fokus ofta laggs pa barnet istallet for
verksamheten. Forfattarna riktar darfor stark kritik mot forskolans anvéndning av
detta utvarderingsinstrument.

Likasa staller Wehner-Godée (2005) sig kritisk till hur individuella utvecklingsplaner
anvands i forskoleverksamheten. Forfattaren belyser att beddomning &r oundviklig
och att bedémningens resultat paverkas av saval pedagogernas fokus som pa vilka
grunder de utfor kartlaggning. Nar pedagoger anvander sig av checklistor och lagger
fokus pa vad det enskilda barnet kan och inte kan blir beddmningen negativ. |
enlighet med Wehner-Godée skapas det en helt annan bild da kartlaggningen istéllet
fokuseras pa var barnet befinner sig i kunskapsprocessen. Forfattaren foreslar darfor
att de individuella utvecklingsplanerna kan bytas ut mot pedagogiska handlings-
planer, samt att checklistor kan ersattas av pedagogisk dokumentation (a.a.).

2.4 Beddmning

| takt med att behovet av utvérdering i forskolan har dkat har forskare i studier funnit
belagg for att aven beddmning sker i allt storre grad i forskoleverksamheten idag
(Hult & Olofsson, 2011; Nordin-Hultman, 2004). Pramling Samuelsson (2010)
betonar att politiker vill ha bevis for sina satsningar i forskolan och darmed utvecklas
det ena utvarderingsinstrumentet efter det andra.

Vallberg- Roth (2010) belyser att bedomning ar ett brett och svardefinierat begrepp.
Malet ar inte bedomning i sig utan ar en del av utvarderingssekvensen (Lonigan
m.fl., 2011). Beddmningar kan ge pedagogen den vagledning som behovs for att
kunna skapa en verksamhet som ger optimalt larande och utveckling for samtliga
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barn. Enligt Vallberg-Roth (2010) kan beddmning ske pa saval individ- som grupp-
och organisationsniva.

Imsen (1999), Vallberg-Roth och Mansson (2010), samt Pettersson (2011),
framhdver vikten av att man som pedagog intar ett didaktiskt perspektiv vid
utformning av bedémningar av olika slag. Genom att inta ett didaktiskt forhallnings-
satt kan pedagoger, enligt Imsen, se och upptacka forhdllanden mellan olika
paverkansfaktorer. Da pedagoger i forskolan reflekterar kring de didaktiska fragorna;
vad, hur och varfor, men dven vem, ndr och var, kan de i enlighet med forfattaren
skapa sig en bredare bild av verksamheten (a.a.).

24.1 Varfor beddomning?

Som tidigare namnts ingar det i skolvasendets uppdrag att utvardera och uppvisa
resultat i verksamheten (Lindgren, 2008). Genom utvérdering och kvalitets-
redovisning far staten insyn i landets verksamheter och darmed en bild av hur de
foljer och uppnar de nationella malen (a.a.). Enligt Hult och Olofsson (2011) &r
utvardering och kvalitetsredovisning en nddvandighet for att sakerstalla likvardiga
och kvalitativa verksamheter i vart demokratiska samhalle. Lindgren (2008) betonar
dock att utvardering idag ses som en social norm dér dokumentation och utvardering
ar inslag som ideligen aterkommer i verksamheten. Genom krav pa standig
utvardering av saval sig sjalva som av kollegor och verksamhet kan utvérderingen,
enligt Lindgren, leda till att pedagoger borjar tvivla pa sin professionella kompetens.
Pedagogerna kan kanna sig pressade och iakttagna av att standigt lagga fram bevis pa
att utveckling sker och att verksamheten haller kvalitet (a.a.).

Forutom att utvardering gors for att uppvisa verksamhetens resultat kan det vara ett
underlag fér pedagogerna vid kvalitetsutveckling av verksamheten (Hult och
Olofsson, 2011). Genom att bedéma verksamheten kan pedagogerna skapa sig en
uppfattning om vilka forandringar som behdver ske for att utveckla verksamheten.
Pedagogerna kan genom detta analysera om verksamheten &r anpassad till den
radande barngruppen, vilket enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2010) ar
ytterligare en del av pedagogernas uppdrag.

| enlighet med Taggart m.fl. (2006) studie finns det ett starkt samband mellan
forskolans kvalitet och barnens utveckling. | studiens resultat framkom det att
forskolor med hog pedagogisk kvalitet minskar risken for behovet av special-
pedagogiska atgarder for forskolebarn.

2.4.2 Vad beddoms?

Skolverket (2005) sarskiljer begreppen att folja barns utveckling och att bedéma
barns utveckling. | enlighet med Skolverket (2005; 1998) ska barns utveckling och
larande foljas upp, dokumenteras och analyseras utan att bedémas. Det é&r istdllet
verksamheten som ska sta i fokus vid bedémning. Wehner-Godée (2005) finner detta
som problematiskt och belyser att beddémning &r oundviklig. Forfattaren framhéver
att bedomning standigt sker pa ett explicit eller implicit plan. Aven Hult och
Olofsson (2011) belyser problematik kring att bedomning ska ske av verksamheten
men inte av barnen. Detta da forfattarna havdar att det inte ar enkelt att skilja pa
bedémning av individ och verksamhet.
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Problematiken kring vad som ska beddmas framkommer dven i praktiken (Vallberg-
Roth & Mansson, 2010; Lindgren, 2008). Trots att Skolverket (2005;1998) tydligt
framhdver att det enbart &r verksamheten som ska bedémas férekommer det ofta
bedémning som kan harledas till barnens fardigheter och utveckling. Enligt saval
Vallberg-Roth och Mansson (2010) som Nordin-Hultman (2004) &r det dessutom
vanligt att bedomningarna ger uttryck for att problemen ligger hos barnet och att
eventuella atgarder darmed ar riktade mot barnet.

Aven Elfstrom (2005) har i sin studie identifierat att bedomningar ofta kan hérledas
till barns fardigheter och utveckling. Forfattaren har funnit tva olika kategorier kring
vad som, i forskolan, beddms hos barnen. Den forsta kategorin inbegriper beddmning
kring barns sociala, sprakliga, motoriska, perceptuella, emotionella och logiskt
matematiska utvecklingsformaga. Den andre kategorin innefattar istallet bedémning
kring hur barnet fungerar i rutinsituationer och strukturerade aktiviteter i forskole-
verksamheten.

Pramling Samuelsson (2010) poéngterar att de utvarderingsinstrument som anvands
pa forskolor idag oftast inriktar sig pa att mata barns kognitiva kunskaper.
Forfattaren problematiserar varfor det till storst del &r barnens kognitiva kunskaper
som mats, da forskolans laroplan dven belyser att savél trygghet som valbefinnande
ocksa ar mal som forskoleverksamheterna ska strava mot (Skolverket, 2010).
Pramling Samuelsson (2010) framhaver att en forklaring till att trygghet och
valbefinnande inte méts i forskolan kan vara att pedagoger ofta tar det for givet att
barnen trivs da de uppvisar gladje, engagemang och vagar prova pa nya saker.

| enlighet med Lindstrom (2011) medfor pedagogernas val av fokus konsekvenser
for beddémningen. Pedagogernas urval signalerar vad som anses vara viktigt,
samtidigt som de kan leda till felbedomningar da inte samtliga aspekter tas i
beaktning (Petterson, 2011). Innehallet kan enligt Petterson (2011) ha blivit styrt av
det som &r enkelt matbart. Aven forfattarna Hult och Olofsson (2011) framhéaver
siffrans makt, dar mal reduceras till de kompetenser som &r enkla att mata med hjalp
av en siffra. Detta havdar forfattarna beror pa den kraftiga 6kningen av utvérderingar
och bedémningar i forskoleverksamheten.

Nordin-Hultman (2004) drar utifran sin studie slutsatsen att pedagoger i forskolan
lagger for mycket fokus pa att bedoma det enskilda barnet nar det, enligt forfattaren,
istallet & miljon runt omkring som borde beddmas, forandras och utvecklas.
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) framhaver forhallandet mellan pedagog
och barn som den mest betydelsefulla faktorn, i miljon, for barns utveckling.
Forfattarna belyser dven att pedagogernas engagemang och lyhordhet, samt deras
kunskaper om de enskilda barnen och hur de lar sig ar stora paverkansfaktorer for en
gynnsam utveckling (a.a.).

Saval Hult och Olofsson (2011) som Haug (2003) framhaller tva forhallningssatt vid
bedomningar i forskoleverksamheten, formativ och summativ. Vid formativ
bedémning, aven kallad processinriktad modell, laggs fokus pa hur reslutat har
uppnatts. Saval det planerade som det oférutsiagbara i larandeforloppet star i fokus
for bedomningen. Enligt Hult och Olofsson (2011), samt Bjorklund Boistrup (2011)
ar tydliga mal och kontinuerlig feedback viktiga framgangsfaktorer vid formativ
bedémning. Forskning har visat bevis for att formativ beddmning kan ge positiva
effekter pa larandet. Det finns dock inga garantier for att denna form av bedémning
ar verkningsfull inom alla sammanhang eller for alla barn (Hult & Olofsson, 2011).
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Vid summativ bedémning, aven kallad produktinriktad modell, laggs istéllet fokus pa
vad som har uppnatts (Hult & Olofsson, 2011). Vid denna form av bedémning ar det
produkten som utvarderas. Utifran detta forhallningssatt formuleras tydliga och
matbara mal och satsningarna laggs pa att uppna malen. Bjorklund Boistrup (2011)
belyser summativ bedémning som en summering av barnets kunskaper vid en viss
tidpunkt. Summativ beddmning framhavs dven som ett moment som sker efter en
avslutad aktivitet i verksamheten (Lindstrom, 2011).

Haug (2003) vidmakthaller att bade formativ och summativ beddmning sker i
forskolan och att bada forhallningssatten & nodvandiga for utvardering av
verksamheten. Vidare belyser Haug att formativ och summativ beddmning inte ar tva
skilda metoder for utvardering. Bada forhallningssatten kan, enligt forfattaren, verka
for saval bedomning av tillstand som en forbattring av kvalitet. Hur resultatet ar tankt
att anvandas avgor vilken beddmning som sker.

2.4.3 Hur utférs bedémningen?

Savél Hult och Olofsson (2011) som Lonigan m.fl. (2011) framhaller att det inte
finns ndgon generellt gallande utvéarderingsmetod. Samtliga utvéarderingsmetoder har
saval styrkor som svagheter och forfattarna betonar darfor vikten av att pedagoger i
forskoleverksamheten reflekterar kring valet av utvarderingsmetod i forhallande till
dess syfte och den for tillfallet radande verksamheten. Skolverket (2005) belyser att
det idag finns en stor mangd olika utvarderingsmetoder av varierad kvalitet och
andamal. Dar av bor utvarderingsmetoderna inte anvandas oreflekterade i forskole-
verksamheten. Likasd betonas det vidare att utvarderingsmetoderna ska vara
relaterade till bade laroplanens mal och intentioner. Det & som namnt inte barnen,
utan istallet deras mojligheter att utvecklas och léara i den pedagogiska verksamheten
som ska utvarderas (a.a.).

| Lpfo framhalls pedagogernas ansvar for att saval barn som foraldrar involveras i
utvarderingen av forskoleverksamheten (Skolverket, 2010). Detta for att utforma en
mangsidig och nyanserad utvardering som kan bidra till en positiv kvalitets-
utveckling av verksamheten (Skolverket, 2005). Vidare belyser forskolans laroplan
(Skolverket, 2010) att forskolans kvalitet kontinuerligt ska féljas upp och utvérderas.
Skolinspektionen (2011) har vid sin granskning av kvalitetsarbete i forskolan dock
identifierat att flertalet forskolor inte granskar sin verksamhet regelbundet.
Skolinspektionen betonar, i likhet med laroplanen, vikten av att utvéarderingen &r
kontinuerlig och levande i det dagliga arbetet tillsammans med barnen. Detta for att
mal, planering, utveckling och utvérdering ska bilda en helhet. Aven Hult och
Olofsson (2011) framhaver vikten av systematisk uppfdljning for att forvarva
kunskaper om den egna verksamheten och dess kontinuerliga utveckling. Saval
Skolverket (2005) som Hult och Olofsson (2011) lyfter &ven fram kontinuerliga
samtal mellan pedagogerna, kring den systematiskt insamlade informationen, som en
stark framgangsfaktor for kvalitativ utvardering av forskoleverksamheten.

Hult och Olofsson (2011) framhaller aktionsforskning som en mojlig utvarderings-
metod. Forfattarna forklarar metoden som en spiralformad modell bestdende av
delarna planera, agera, observera och reflektera. Pedagogerna utgar fran
observationer som darpa foljs av en sa kallad reflektionsfas. | reflektionsfasen
reflekterar pedagogerna dver den inforskaffade informationen déar nya idéer och
tillvagagangssatt uppstar och foljs upp. Vid reflektionsfasen ges det dven maéjlighet
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att utbyta olika bilder, erfarenheter, teorier och vérderingar med varandra. Genom
aktionsforskning kan pedagoger i forskoleverksamheten enligt Hult och Olofsson ta
vara pa varandras professionella kompetens, men dven utveckla den.

Hult och Olofsson (2011) belyser dock en problematik kring aktionsforskning.
Beroende pa hur pedagogerna behandlar den nya informationen paverkar det deras
arbetssatt. Antingen fortsatter pedagogerna att arbeta pa sa satt som de alltid gjort
eller sa tar de till sig de nya kunskaperna och forandrar verksamheten utifran den nya
informationen. Aven Lindgren (2008) belyser olika tillvagagangssatt; konceptuell,
legitimerad, rituell och instrumentell anvéndning. Vid konceptuell anvéndning tar
pedagogerna till sig den information som uppkommit, men dndrar anda inget i sina
handlingar. Legitimerad anvandning innefattar istéllet att pedagogerna inte handlar
utifran den information som getts, medan rituell anvandning innebér att pedagogerna
utvérderar for det & sa man gor i moderna verksamheter. Instrumentell anvandning
betyder, till skillnad fran de Ovriga, att informationen ligger till grund for
pedagogernas beslutsfattande (a.a.).

2.4.4 Vem utfér beddmningen och nar och var utférs den?
Enligt Imsen (1999) paverkas bedémningen av vem som utfor beddmningen, samt
nar och var bedémningen utférs. Hult och Olofsson (2011), samt Hundeide (2006),
framhdver vikten av att pedagoger, vid bedémningar, ser till ett helhetsperspektiv.
Utifran helhetsperspektivet poangterar forfattarna att miljon, omgivningen och de
personer som ingar i den integrerar och paverkar varandra omsesidigt. Aven
Pramling Samuelsson (2010) framh&ver betydelsen av att se till sammanhanget.
Forfattaren havdar att saval vilken relation barnet och den vuxne har som vilka
forutsattningar och stéttning barnet ges paverkar resultatet. Barn kan, beroende pa
sammanhang och tidpunkt, visa pa olika kunskapsformagor vid olika tillfallen.
Pramling Samuelsson belyser dérfor vikten av att pedagoger ser till hela larande-
processen (a.a.).

Assarson (2007), har i sin studie identifierat tva synsatt pa tiden som begrepp i
forskoleverksamheten. Tiden ses & ena sidan som kontrollerbar da pedagogerna
planerar sin verksamhet. A andra sidan uppfattas tiden som okontrollerbar da mycket
tid gar at till saker som ligger utanfor pedagogernas kontroll. Vidare i studien
framhdver Assarson att det betydelsefulla ar att se till vad det & som gdrs under den
tid som &r i fokus, inte hur mycket. Det handlar snarare om kvalitet an kvantitet.

Granbom (2011) och Wehner-Godée (2005) belyser att beddémningen dessutom
paverkas av pedagogens synsatt, kunskaper och teoretiska perspektiv gallande barns
utveckling och larande. Aven vilka varderingar och forvantningar pedagogen har
paverkar bedomningsprocessen (Hult & Olofsson, 2011). Utifran pedagogens
varderingar och forvantningar skapas en uppfattning om det sa kallade ideala barnet
som overrensstammer med verksamhetens krav och organisation (Sandberg m.fl.,
2010). Aven Emilsson (2008) belyser i sin studie konstruktionen av det énskvérda
barnet i forskolan.

De varderingar och forvantningar som pedagogen besitter baseras pa de normativa
ramar som samhallet skapar (Markstrém, 2005). Pedagogen paverkas med andra ord
av vad som anses normalt i samhéllet. Aven Palla (2011) belyser att pedagogerna
rattar sig efter normativa ramar vid bedomningar. Bedomningarna paverkas, i
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enlighet med Pallas studie, av pedagogens uppfattningar av barnens kunskaper i
forhallande till dess alder.

2.5 Distinktion mellan kartlaggning och bedémning

Skolverket (2005) sarskiljer begreppen kartlaggning och beddémning at, da det
framhaver att det &r skillnad pa att folja ett barns utveckling och att bedoma ett barns
utveckling. Dock framgar det inte vad de olika begreppen star for. Vid genomgang
av tidigare forskning kring amnet har det inte haller framkommit nagon tydlig
beskrivning av begreppen kartldaggning och beddmning. Dock har det i den
vetenskapliga litteraturen framkommit skillnader i beskrivningen av kartlaggningens
respektive bedomningens syfte. Syftet med kartldggning ar enligt Hed- Andersson
(2004) och Lundberg m.fl. (1998) att tidigt upptdcka och identifiera eventuella
svarigheter for att pedagoger sedan ska kunna stodja barnen i sin utveckling. Syftet
med beddmning é&r istéllet enligt Hult och Olofsson (2011), samt Vallberg — Roth
(2010), att fa syn pa i vilken omfattning verksamheten ar anpassad till den radande
barngruppen.
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3 METOD

| studiens metodavsnitt beskrivs saval metodval som undersokningsinstrument for
studien. Vidare framstalls urvalet av respondenter f6ljt av en beskrivning av studiens
genomforande och databearbetning. Slutligen belyses dven studiens tillforlitlighet
och etiska stallningstaganden, foljt av en metoddiskussion.

3.1 Metodval

Da syftet med var studie var att underséka pedagogers uppfattningar av kartlaggning
och bedémning, med fokus pa den sprakliga utvecklingen i forskoleverksamheten,
beddmde vi kvalitativa intervjuer som en lamplig metod. Enligt Patel och Davidson
(2003) ar det studiens syfte som fullstandigt styr de kvalitativa intervjuerna.
Andamalet med metoden &r att niarma sig informatérens perspektiv (Patel &
Davidson, 2003; Kvale, 1997). Vid kvalitativ intervjumetod finns det inget sant svar
da det ar informatorernas tankar och upplevelser som &r i fokus och undersoks.
Resultatet kan darfor inte forutségas.

3.2 Understdkningsinstrument

Saval Trost (2005) som Patel och Davidson (2003) framhaver tva aspekter som bor
beaktas vid utformning av intervjuer; graden av standardisering och strukturering.
Graden av standardisering belyser intervjuarens frihet géllande fragornas utformning,
men aven i vilken ordning de stélls (Patel & Davidson, 2003). Lag grad av
standardisering kéannetecknas av flexibilitet gentemot den som intervjuas. Saval
intervjufragornas formulering som ordning anpassas efter den specifika
intervjusituationen. Vid hég grad av standardisering foljs istéllet intervjuguiden till
punkt och pricka. Oavsett respondent stalls samtliga fragor i samma ordning (Trost,
2005). Vid 1&g grad av strukturering ges respondenten stort utrymme att svara inom,
da intervjufragorna ar av oOppen karaktar. Vid hdg grad av strukturering ges
respondenten inte samma utrymme som vid lag. Personen i fraga ar da begransad av
fasta svarsalternativ (Patel & Davidsson, 2003).

Vid studiens kvalitativa intervjuer var standardiseringen av lag grad av den orsaken
att saval intervjufrdgornas formuleringar som ordning anpassades efter respondenten
och situationen. Foljdfragor lades dessutom till beroende pé& respondentens svar.
Vidare kan intervjuguiden karaktariseras som hog grad av strukturering da fragorna
var valstrukturerade utifran studiens syfte. Sjalva intervjufragorna var dock av lag
grad av strukturering eftersom de var av 6ppen karaktér (se bilaga 3).

Vid utformningen av fragorna till intervjuguiden bor, enligt Bell (2006), ledande
fragor, outtalade forestéllningar och vérderade fragor undvikas. Intervjuaren bor
aven tanka pa att stalla en fraga i taget. Detta ar aspekter som togs i beaktning vid
utformandet av fragorna till denna studie.

3.3 Urval

Vid urval av intervjupersoner till studien har foérdelar med en heterogen urvalsgrupp
beaktats (Trost, 2005; Denscombe, 2004). Enligt Denscombe maste urvalsgruppen
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representera alla typer av forskolor for att studien ska kunna kategoriseras som
representativ for populationen. Urvalet i denna studie ar proportionellt stratifierat da
valet av intervjupersoner medvetet var forutbestamt i relation till saval studiens syfte
som for avsikten att tdcka en bred variation av forskolor.

Intervjugruppen for denna studie bestod av fyra verksamma pedagoger i forskolan,
samt fyra specialpedagoger som samtliga arbetade inom bade forskola och skola. Tva
av specialpedagogerna hade sarskild inriktning pa tal och sprak. Samtliga intervjuade
specialpedagoger hade uthildning kring sprakliga kartlaggningsmetoder, medan
enbart tva av pedagogerna hade fatt utbildning i specifika kartlaggningsmaterial.
Vidare representerade intervjugruppen saval stad som landsbygd, samt fororter och
andra mindre orter.

3.4 Genomforande

Innan utformning av en intervjuguide bor intervjuaren vara val inlast pa sitt
amnesomrade och formulerat ett klart och tydligt syfte (Bell, 2006; Trost, 2005; Patel
& Davidson, 2003; Kvale, 1997). Nar studiens amnesomrade var bestamt tillagnade
vi oss darfor forkunskaper kring amnet utifran saval nationell som internationell
vetenskaplig litteratur innan utformandet av intervjufragorna genomfordes. Vi
kontaktade, som tidigare namnt, aven skolverket for att fa deras syn pa det valda
amnesomradet. Vidare utfordes en pilotstudie for att prova och utveckla intervju-
guiden. Forfattare framhaller detta som ett fordelaktigt forhallningssatt for att
granska hur fragorna i intervjuguiden tolkas och dverrensstammer med studiens syfte
(Bell, 2006; Trost, 2005; Patel & Davidson, 2003). Resultatet fran pilotstudien
visade att en av intervjufragorna behovde fortydligas. Vi dndrade darfor pa en fraga i
intervjuguiden. Vid pilotintervjun gavs ocksa en bild av tidsatgangen av de
kommande intervjuerna.

Kontakt med respondenterna togs via telefon, dar de tillfragades om intresse for
deltagande av studien. Respondenterna informerades om studiens syfte och pa deras
begaran skickades dven intervjufragorna via e-post. Vid telefonsamtalet beslots det
aven om tid och plats for de ténkta intervjuerna. Har hade respondenterna stor
mojlighet att paverka, da de sjélva i storsta majliga man fick bestamma saval tid som
plats. Bade Bell (2006) och Trost (2005) lyfter att respondenten ska ges mojlighet att
paverka valet av tid och plats. Detta for att personen i fraga ska kdnna att deras
behov och dnskemal blir val bemott, samt for att de ska kdnna sig trygga i den
kommande intervjusituationen. Graden av stérningsmoment varierade vid olika
intervjuer beroende pa den valda platsen. Vid intervjuer pa arbetsplatser forekom det
till exempel att kollegor knackade pa dorren, medan det vid hemintervjuer var
telefoner som ringde. Detta ar forenligt med Trosts (2005) resonemang kring att
olika miljoer medfor olika paverkansfaktorer.

De kvalitativa intervjuerna genomfordes med en intervjuare och en respondent i
taget. Detta da den intervjuade kan kanna underldge och osakerhet av att bli
intervjuad av tva personer samtidigt (Trost, 2005). Valet av att enbart intervjua en
respondent at gangen motiveras av Trost resonemang att intervjuer med flera
respondenter at gangen kan leda till missvisande svar. Detta eftersom respondenterna
standigt paverkar varandra pa ett implicit eller explicit plan. Gruppintervjuer uteslots
darfor da syftet med studien var att undersoka enskilda uppfattningar av kartlaggning
och bedémning i forskoleverksamheten.
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FoOr att skapa ytterligare trygghet for respondenten avsattes tid, fore intervjun, for
vidare information kring studien och respondenten gavs mojlighet att stélla
eventuella fragor. Respondenterna blev aven tillfrdigade om deras samtycke till
inspelning av intervjun och samtliga godkéande detta. Trost (2005) och Kvale (1997)
belyser att intervjuaren, med detta tillvdgagangssitt, lattare kan koncentrera sig pa
fragorna och svaren vid intervjun. Intervjuaren kan aven, efter intervjun, aterkomma
till materialet for senare bearbetning (a.a.).

3.5 Databearbetning

Genom bandinspelade intervjuer kan intervjuaren aterkommande lyssna pa saval
tonfall som ordval vid bearbetning av data (Trost, 2005; Kvale, 1997). Intervjuerna
kan, enligt forfattarna, &ven transkriberas for en storre dverblick och struktur av det
insamlade materialet. Vidare lyfter Kvale att det finns olika metoder for
transkribering. Vilket omfang av materialet som skrivs ner beror pa avsikterna med
utskriften. Aven Trost framhaver att utskrifterna inte behéver goras helt fullstandiga.
Genom att redan vid transkriberingen sortera bort material som inte svarar pa
studiens syfte blir det lattare for intervjuaren att dverblicka och hantera resultatet
(a.a.). Vid databearbetningen till denna studie transkriberades intervjuerna utifran
vad som ansags relevant for syftet. Saval pauser och upprepningar som information
utover studiens syfte plockades bort redan vid transkriberingen.

Da syftet med var studie var att undersoka pedagogers uppfattningar och tankar
valdes en kvalitativ bearbetning av materialet. Patel och Davidson (2003) framhaver
att det finns olika tillvagagangssatt for kvalitativ analys. Vilket tillvdgagangssatt som
ar lampligast beror enligt forfattarna pa studiens syfte.

Denna studies material granskades vid ett flertal ganger for att urskilja ménster i
respondenternas intervjusvar. Utifran materialets mdnster utformades temporara
kategorier och efter vidare bearbetning sattes citat in i de temporara kategorierna.
Kategorierna forandrades under hela bearbetningsprocessen, en del slogs samman
och andra delades upp i fler. Detta da granserna mellan kategorierna tydliggjordes
vid fortsatt bearbetning av materialet. Efter att kategorierna sammanstallts
paborjades utformandet av studiens resultat. Kategorierna fortydligades med en
tabell. Patel och Davidson (2003) belyser detta tillvdgagangssatt som en variant pa
en kvalitativ analys.

3.6 Studiens tillforlitlighet

For att redogdra for studiens tillforlitlighet diskuteras har dess reliabilitet och validitet. |
enlighet med Trost (2005) innefattar reliabilitet studiens tillforlitlighet och palitlighet,
medan validitet beror studiens giltighet. Begreppen har enligt Patel och Davidson
(2003) olika innebdrd beroende pa om studien ar av kvantitativ eller kvalitativ
karaktar. D& kvalitativa intervjuer syftar till att forstd och beskriva olika
uppfattningar berdr validiteten hela forskningsprocessen. Studiens validitet och
reliabilitet bor vid kvalitativa studier, enligt forfattarna, ses mot bakgrund av
undersokningstillfallets unika situation. Vidare belyser Patel och Davidson att
begreppen validitet och reliabilitet ar sa sammanflitade vid kvalitativa under-
sokningar att begreppet reliabilitet ofta inordnas i begreppet validitet. | likhet med
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andra kvalitativa studier anvands begreppet validitet i denna studie i sin vidare
mening dar reliabiliteten &r inrdknad (a.a.).

Validiteten av studien &r hog géllande att det genomforts kvalitativa intervjuer med
flera olika personer vid olika platser och tidpunkter. Utifran detta tillvagagangssatt
har olika variationen i datamaterialet kunnat synliggéras och tolkats (Patel &
Davidson, 2003). Respondenters olika tolkningar har berikat studien. Studiens
validitet kan dock ses som lag i det avseende att talspraket gjorts om till skriftsprak
vid transkriberingen. Saval gester och mimik som pauser och betoningar har
utelamnats i forman for en lasbar text, vilket kan ha medfort tolkningsfel vid
bearbetningen av materialet.

Patel och Davidson (2003) framhéver att varje kvalitativ undersdkning ar unik.
Darav finns det inga tydliga regler for hur validitet ska uppnas. Forfattarna betonar
dock vikten av att studien redogor for de tillvagagangssatt som anvéands vid
forskningsprocessen. Detta for att lasaren sjalv ska kunna avgora studiens validitet
utifran de val som gjorts. Forfattarnas resonemang har tagits i beaktning vid
utformandet av studien. | studien finns det &ven en god balans mellan citat fran
respondenter och egen kommenterande text, vilket ocksa kan mojliggora det for
lasaren att géra en egen bedémning av studiens validitet. Vidare visar studien pa
variation i forstaelsen av det undersokta fenomenet. Skulle studien genomforas i
snarlika kontexter skulle samma tolkningar av fenomenet kunna uppkomma. Detta
visar enligt Patel och Davidson (2003) pa hog validitet i studien.

3.7 Etiska 6vervaganden

Vi har i denna studie foljt de grundlaggande etiska principer som galler for svensk
forskning gallande informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och
nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2009). Respondenterna kontaktades via telefon dar
de samtyckte till intervjun och fick bestamma saval intervjuns tid som plats. Vid
samtalen fick respondenterna muntlig information kring studien och pa deras begaran
skickades intervjufragorna ut via e-post. Innan intervjuerna genomfordes avsattes tid
da respondenterna gavs ytterligare muntlig information kring studien och dess syfte.
Respondenterna hade saledes dven mojlighet att stalla fragor och informerades ocksa
om att all information kommer att behandlas konfidentiellt. Studiens respondenter
kommer inte att kunna identifieras i den slutgiltiga skriften. Efter samtycket av
respondenterna spelades intervjuerna in. De informerades om att alla anteckningar
och inspelningar som kunde harledas till den kommer att forstéras néar studien
avslutats.

3.8 Metoddiskussion

Som tidigare namnt bestod studien av kvalitativa intervjuer med totalt &tta
respondenter. Det finns saval fordelar som nackdelar med detta val av metod. Bell
(2006) belyser en nackdel som medfors vid valet av intervju som metod. Enligt
forfattaren nar undersdkaren vid intervjuer ut till farre informanter an vid
enkatundersokningar. Vi uteslot dock enkatundersokningar som metod da detta
tillvagagangssatt inte var mojligt utifran vart syfte. Detta for att enkater ar
begransande eftersom det inte gar att folja upp respondenternas svar eller be dem att
vidareutveckla (Bell, 2006). Respondenternas motiv och kanslor uteblir ocksa, vilket
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ar vasentliga delar for studiens syfte. Fordelarna med intervju som metod 6vervagde
dess nackdelar, vilket medforde att denna metod valdes for att fa en bred och djup
information. Da studien enbart baseras pa atta respondenters utsagor &r
representativiteten for populationen 1ag (Trost, 2005; Denscombe, 2004). Detta da
det inte gar att generalisera atta respondenters svar pa hela populationen. Darav kan
inte studiens resultat generaliseras for hela populationen. Studien har dock en viss
grad representativitet for populationen da urvalsgruppen tacker en bred variation av
forskolor.

Valet av att spela in intervjuerna med ljudinspelare har ocksa sina for- och nackdelar.
Som tidigare framkommit kan intervjuaren lattare koncentrera sig pa intervjun da
samtalet dokumenteras och gar att aterkomma till efter intervjun (Trost, 2005; Kvale,
1997). Kvale belyser dock att ljudinspelade intervjuer uteldmnar saval
respondenternas ansikts- och kroppssprak som miljon omkring. For att inte missa
dessa delar skulle det kunna vara mojligt att videoinspela intervjuerna istallet.

Awven vid transkriberingen forsvann automatiskt vissa vasentliga delar for tolkningen
av respondenternas utsagor (Trost, 2005). Savil tonfall och tankepauser som ironi
utelimnades nar respondenternas muntliga svar skrevs ner pa papper. Trost
framh&ver vikten av att intervjuaren lagrar intervjuerna i minnet for att inte dessa
delar ska ga forlorade vid bearbetningen av materialet. Det transkriberade materialet
kan aldrig helt beskriva alla vasentliga faktorer i intervjusituationen. Valet att enbart
anvanda en intervjuare vid varje intervju kan enligt Trost vara positivt i den
bemarkelsen att respondenterna inte kanner sig underlagsna. Dock skulle tva
intervjuare kunnat vara bra for bearbetningen av materialet for att bada skulle haft
den information som gar forlorad vid transkriberingen. Aven intervjusituationen
skulle ha varit mer likvardig om bada hade deltagit vid samtliga intervjuer. Detta
enligt Patel och Davidsons (2010) resonemang om att intervjusituationen paverkas
olika beroende pa vem som utfor intervjuerna. Vi hade darmed undvikit att
intervjuerna genomforts av olika intervjuare.
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4 RESULTAT

| studiens resultatavsnitt presenteras det resultat som &r relevant for studiens syfte
och fragestallningar. Studiens fragestallningar figurerar som huvudrubriker och
presenteras var for sig. Forst belyses och kategoriseras studiens resultat kring
pedagogers uppfattningar av kartlaggning foljt av deras uppfattningar av bedémning.
Slutligen beskrivs aven studiens resultat av vilka tillvagagangssatt som respondenter
anvander vid kartlaggning respektive bedémning.

4.1 Pedagogers uppfattningar av kartlaggning

Studiens forsta fragestallning kring pedagogers uppfattningar av kartlaggning har hér
delats upp i tre Kkategorier; vilken innebdrd pedagoger lagger i begreppet
kartlaggning, syftet med kartlaggning och fokus vid kartldggning. Inom varje under-
sokningsomrade har det, som framkommer av tabellen nedan, identifierats olika
underkategorier av intervjusvaren.

Tabell 1. Kategorier kring pedagogers uppfattningar av kartlaggning.

Kartlaggningens innebérd Syftet med kartlaggning Fokus vid kartlaggning
Folja flera delar av utvecklingen | Individrelaterade orsaker Kommunikation och samspel
Foélja enskilda delar av Grupprelaterade orsaker Spraklig medvetenhet
utvecklingen

Folja alla barn Verksamhetsrelaterade orsaker | Ord- och sprakforstaelse
Fdélja enstaka barn Organisationsrelaterade orsaker | Uttal, meningsbyggnad och

ordproduktion

| tabellen presenteras de tre kategorier, samt dess underkategorier, som framkommit
ur respondenternas uppfattningar av kartlaggning.

4.1.1 Innebdrden av begreppet kartlaggning

| intervjuerna beskrivs begreppet kartlaggning som en nuldgesrapport dar pedagoger
skriftligt dokumenterar nulaget i verksamheten och blir medvetna om den barngrupp
och verksamhet som rader.

Det ar liksom en nuldgesrapport. Man blir medveten om vad verksamheten
behaover tillfora till exempel och barnets behov och barnets tillgang.

Utifran intervjumaterialet framgar dock olika synsitt kring vad kartlaggning innebar.
Somliga respondenter beskrev att kartliggning omfattar flera delar av barnets
utveckling, medan andra beskrev kartlaggning som en metod som synliggdr enskilda
delar i barns utveckling. Vidare framkom det aven att en del respondenter ansag att
kartlaggning innebdar att samtliga barns utveckling féljs, medan andra belyser att
kartlaggning enbart omfattar enstaka barn.
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Folja flera delar av utvecklingen

Somliga respondenter belyste att kartlaggningen ar en metod som ser till flera delar
av barns utveckling.

Man maste gora en helhetsbild av barnet. Det racker inte att bara screena vissa
omraden, utan man maste se till alla delar tycker jag.

Pedagogerna framhaver vidare att det inte gar att inrikta sig enbart pa en del av barns
utveckling da samtliga delar msesidigt paverkar varandra.

Det handlar om att se till helheten och se var barnet befinner sig i sin utveckling.
S& som finmotorik, &r det kopplat till ndgot annat s& som koncentrationen eller
liknande?

Folja enskilda delar av utvecklingen

Andra pedagoger illustrerar istéllet kartlaggning som en metod som uppmarksammar
enskilda delar av barns utveckling.

Vi har ju da den har pedagogiska kartlaggningen da vi ser att barn behover lite
extra stod och stimulans inom spraket till exempel s& gor vi en kartlaggning utifran
den. De fragor som riktar sig till det.

Folja alla barn

Av intervjumaterialet framkom det dven att respondenter redogor for att kartlaggning
innebar att samtliga barns utveckling foljs. Somliga respondenter belyser dven att da
kartlaggning enbart gors pa enskilda barn har en bedémning redan gjorts av att
barnet avviker fran de 6vriga i barngruppen.

Vi rekommenderar alla barn for att vi ska se till barngruppen och hur den ar. For

skulle vi bara ta dom som vi tycker har ett problem da har vi redan gjort en
bedémning.

Folja enstaka barn

Andra respondenter framhaver istallet att kartlaggning innebér att synliggdra enstaka
barns behov och forutsattningar. Genom observationer i barngruppen far
pedagogerna syn pa barnens utveckling och larande, och darmed &aven vilka som
avviker och bor kartlaggas. Respondenter som belyser detta synsatt pa kartlaggning
betonar &ven att det ar onddigt att kartlagga, och darmed bedéma, en massa barn i
onddan.

Han eller hon vécker en tanke att har behover vi tanka till lite extra. L&gga ribban
pa ratt niva och sa. Satta in ratt tgarder. Vi kartlagger bara dom [...]. Varfor ska
vi kartldgga och beddéma en massa barn i onddan nér vi vid observationer ser att de
utvecklas?

4.1.2 Syftet med kartlaggning

| intervjumaterialet har det identifierats atskilliga orsaker till kartlaggning. De syften
som identifierats kring anvandande av Kkartlaggning i forskoleverksamheten kan
harledas till saval individ- och grupprelaterade orsaker som verksamhets- och
organisatoriska orsaker.
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Individrelaterade orsaker

En av de anledningar till kartlaggning som identifierats i intervjumaterialet ar att
tidigt upptacka barn med férsenad eller avvikande sprakutveckling. Respondenterna
framhaver vikten av att sa tidigt som majligt uppmarksamma barnets utveckling for
att forhindra att det senare uppkommer las- och skrivsvarigheter.

For man vet ocksd att om man inte upptacker barn med sprakliga svarigheter blir
det s& mycket pdlagringar, alltsd det blir s& mycket andra forseningar.
Misslyckanden paverkar sjalvbilden och las- och skrivsvarigheter brukar komma
som ett brev pa posten.

Enligt det insamlade materialet kan pedagoger genom kartlaggning aven fa syn pa
barnets proximala utvecklingszon. Respondenterna belyser detta som viktigt for att
kunna stodja barnet pa en lagom och utvecklande niva.
For om man tanker Vygotsky sa pratar han om den proximala utvecklingszonen,
da ska vi ligga sndppet Gver barnets formaga. D& maéste vi veta var barnets

formaga ligger, annars kan vi inte ligga snappet 6ver. Lagger du den for 1agt blir
det ingen utveckling och lagger du den for hogt sker ingen utveckling.

Grupprelaterade orsaker

Ett annat syfte med kartlaggning i forskoleverksamheten, som framkommit av
intervjumaterialet, har kategoriserats som grupprelaterade orsaker. Genom Kart-
laggning kan pedagoger uppmarksamma var barngruppen befinner sig i sin
utveckling och darmed vilket stod och vilken stimulans den befintliga barngruppen
ar i behov av.

Resultatet av det har anvander man ju i grupperna. Det kan ju vara att just den hér
gruppen dom har egentligen sociala svarigheter kanske eller uppmarksamhets-
problem eller ndgonting sadant. Att det ar dar vi ska lagga fokus i gruppen.

Verksamhetsrelaterade orsaker

Yiterligare en grund till kartlaggning &r, enligt en del respondenter, att fa syn pa i
vilken utstrackning arbetssatten och verksamheten ar anpassade till den radande
barngruppen. Genom Kartlaggningen kan pedagoger dven uppmarksamma vad som
eventuellt behdver foréandras for ett optimalt larande och utveckling hos barnen.

Verksamheten ska forandras utifran barnets forutséttningar och behov [...]. Det ar
ju for att satta in adekvata atgarder och da ar det pedagogens forhallningssitt,
arbetssatt och den pedagogiska miljon och det materiella. Det ar det som ar syfte,
ingenting annat. Hur vi ska jobba vidare for att det ska bli en optimal utveckling.
Det gar liksom inte att tro att barn har lust att lara eller att fixa saker om man inte
har engagerade pedagoger som ser att vi maste forandra oss, att vi maste mota det
hér barnet dér det ar.

Organisationsrelaterade orsaker

Vidare har respondenter aven belyst organisationsrelaterade orsaker till kartlaggning.
Genom kartlaggningen kan pedagoger fa syn pa vad i organisationen som beh6ver
forandras utifran barnens behov och forutsattningar.

Och en géng varje ar presenteras det for namnden och utifran det har gor vi olika
satsningar.
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4.1.3 Fokus vid kartlaggning

Respondenter belyser i intervjumaterialet att det ar mycket viktigt att barns sprakliga
utveckling kartlaggs i forskoleverksamheten. Detta da spraket ingar i allt som livet
innebar.

Jag tycker att man maste ha koll pa var de befinner sig for spraket ingar i allt vad

Vi gor.
| materialet gar det att identifiera olika omraden som star i fokus vid kartlaggning av
barns sprakliga utveckling. Pedagoger kartlagger saval kommunikation och samspel
som spraklig medvetenhet. Andra omraden som ocksa ar i fokus &r ord och sprak-
forstaelse, samt uttal, meningsbyggnad och ordproduktion. Dessa olika omraden
presenteras har nedan.

Kommunikation och samspel

Ett utav de omraden som, enligt materialet, kartlaggs gallande barns sprakliga
utveckling ar kommunikation och samspel. Genom leken kan pedagoger upp-
marksamma hur barnet tar kontakt, med saval barn som vuxna, och interagerar med
andra.

Man tittar pa samspelet och i och med det tittar man pa barns lekutveckling. Man

tittar pa hur de kommunicerar, om de tar kontakt med andra barn, om de tar
kontakt med vuxna eller om de vill formedla sig.

Spraklig medvetenhet

Yiterligare ett omrade som kartlaggs &r barnets sprakliga medvetenhet, dar de olika
delarna i den sprakliga medvetenheten tas i beaktning. Respondenter belyser vikten
av att se till alla delar da spraket ar komplext. De olika delarna av den sprakliga
medvetenheten paverkar varandra 6 msesidigt.

Man tittar pa barns sprakliga medvetenhet [...]. Det ir ménga olika faktorer man
ser till. Nu var det bara sa stort som jag tog det, men den har olika delar som man
bor titta pa.

Ord- och sprakforstaelse

Vidare framgar det av intervjumaterialet att ord- och sprakforstaelse ocksa ar delar
som kartlaggs gallnade barnets sprakutveckling. Respondenter lyfter vikten av att se
till barns ord- och sprakforstaelse da det finns ett samband med barnets fortsatta
sprakutveckling.

Man kan ocksa, jatteviktigt, att titta pa barns ord- och sprakforstaelse. Dar vet man
idag att barns sprakforstaelse redan vid ett och ett halvt ar har samband med den
fortsatta sprakutvecklingen.

Uttal, meningsbyggnad och ordproduktion

De sista delarna av sprakutveckling, som enligt materialet, kartlaggs ar uttal,
meningsbyggnad och ordproduktion. Pedagoger kartlagger hur barnet uttalar och
formedlar innehall, samt dess ordférrad.

Och man tittar pd hur barn uttrycker sig. Alltsa bada vad som kommer ut och deras
berattarforméga.
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Dom far med sig en massa ord och de kan pabérja sin grammatiska utveckling.
Det ar ju doviktigt. | forskolan ar det ju detta med fore las och skriv som maste ga
igdng och floda och massor med ord ska man léra.

4.2 Pedagogers uppfattningar av beddémning

Studiens andra fragestalining kring pedagogers uppfattningar av bedémning har har
delats upp i tre kategorier; vilken innebdrd pedagogerna lagger i begreppet
beddmning, syftet med beddmning och fokus vid bedémning. Inom varje under-
sokningsomrade har det, som framkommer av tabellen nedan, identifierats olika
underkategorier av intervjusvaren.

Tabell 2. Kategorier kring pedagogers uppfattningar av bedémning.

Beddmningens innebdrd Syftet med bedémning Fokus vid bedémning
Forberedelse for kartlaggning Individrelaterade orsaker Verksamheten

Analys av kartlaggning Verksamhetsrelaterade orsaker | Barnets utveckling
Oundvikligt Organisationsrelaterade orsaker | Process och produkt
Majligt att undvika

| tabellen presenteras de tre kategorier, samt dess underkategorier, som
framkommit ur respondenternas uppfattningar av bedémning.

4.2.1 Innebdrden av begreppet bedémning

Respondenter belyste att gransen mellan kartlaggning och bedémning ar mycket
harfin och att de inte kan se nagon tydlig grans mellan begreppen. Begreppen
kartlaggning och bedémning gar in i varandra.

S& hur ska man skilja pa det. Det ar ju inte sa latt faktiskt tycker inte jag, for det ar
sd mycket runt omkring bada begreppen. Det gar liksom in i varandra.

Respondenter férde aven resonemang om att begreppen kan betyda olika for olika
personer, da varje pedagog tolkar dem utifran sin referensram.

Och det jag kallar for kartlaggning kanske ar sddant som andra kallar for
bedémning. Det vet inte jag. Det ar ju vad man lagger i begreppet.

Vidare framgar det av intervjumaterialet att bedomning inte maste vara nagot
negativt. Det har enligt respondenter blivit en trend att se bedémning som ett negativt
fenomen, da ordet ar laddat.

Bedomning for mig dr inte ndgonting negativt [...]. Men det har blivit ndgon sadan
har trend.

Alltsa vi har val alltid agnat oss &t det, men det blir ju mer en dignitet nar det
dokumenteras pa olika nivaer. Vi gor ju alla bedomningar. Forr skrev man ju inte
ner som man gor idag och jag tror att det &r dar laddningen ligger. Att man goér
dokument av det. Sen hade ju jag for mig att beddmning var ju nagot som var sa
himla livsfarligt nér jag borjade bolla med de hér begreppen och att det var mycket
finare med kartlaggning. For det var ju mer levande i vardagen. Men sa kom jag pa
att né det behdvs ju alltihop.
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| intervjumaterialet har det dessutom identifierats skillnader i hur pedagoger tolkar
innebdrden av begreppet beddmning. Somliga respondenter belyser att bedémning ar
en forberedelse for kartlaggning, medan andra beskriver beddmning som en analys
av kartlaggningen. Vidare belyser vissa pedagoger att beddmning &r oundvikligt
medan somliga anser att det ar mojligt att undvika beddmning. Dessa olika synsétt pa
innebdrden av begreppet beddmning kommer att redogoras for nedan.

Forberedelse for kartlaggning

Somliga respondenter beskrev, som namnt, bedémning som en forberedelse for
kartlaggning. | enlighet med respondenterna innebdr detta att pedagoger ser och
beddmer ur ett brett perspektiv for att sedan smalna av och gora en kartlaggning
utifran ett specifikt omrade. En respondent likstéllde detta mad en tratt dar
beddmning &r den stora 6ppningen och kartldggningen den smala.

Man har ett bredare perspektiv dar man liksom ser valdigt brett for att sen smalnar

av da nér du gor kartlaggningen. Dar ser du i din beddmning att det har maste jag
ga vidare med. Och da gér jag kartlaggningar.

Respondenterna belyser d&ven vikten av uppfoljning efter kartlaggningen.
Bedomningen och kartlaggningen blir da en aterkommande och cirkular process i det
sa kallade trattsystemet. Detta tankesétt illustreras i figuren under citatet.

Sen ar det ju viktigt att man gor uppfoljningar. Vad jag kan bli lite irriterad pa ar

om man gor tester och kommer fram till att vi bér jobba lite med detta eller &ndra

pa det och att det sen inte foljs upp.

Kartlaggning

Figur 1. Bedémning for forberedelse for kartlaggning.

| figuren illustreras synsattet kring att bedémningen sker vid trattens vidaste del for
att sedan smalna av till kartlaggning vid trattens mynning. Pilen illustrerar att det ar
en aterkommande cirkular process.

Analys av kartlaggning

Andra respondenter beskrev beddmning som en analys av kartlaggning, dar kart-
laggningen lade grunden for bedémningen. | detta fall beskrivs kartlaggningen som
det dvergripande och bedémningen som det specifika. Vid liknelsen av tratten ar
kartlaggningen den stora oppningen, medan beddmningen star for den mindre
oppningen. Aven vid detta tankesitt belyses vikten av systematiska uppfoljnlngar
vilket ocksa resulterar i en aterkommande och cirkular process. Se figuren pa
nastkommande sida.

Man har kartlaggning forst och sen en bedémning av kartldggningen som sedan
foljs upp med en ny kartlaggning.
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Kartlaggning

Beddmning

Figur 2. Bedémning som analys av kartlaggning.

| figuren illustreras synséttet kring att kartlaggningen sker vid trattens vidaste del for
att sedan smalna av till beddmning vid trattens mynning. Pilen illustrerar att det &r en
aterkommande cirkular process.

Oundviklig

Ytterligare ett tankesétt kring begreppet bedémning &r, som tidigare namnt, att
beddmning standigt sker i den dagliga verksamheten, utan att det for den delen maste
dokumenteras. Respondenter som lyfte detta tankesétt belyser att manniskor standigt
gor bedémningar av vad de ser och upplever saval implicit som explicit. Bedomning
gar darfor inte att undvika.

Jag gor ju hela tiden en bedémning i min profession i ett mote.

Vi ser ju det vi ser och utifran det vi ser sa gor vi en bedémning, det ska ingen
séga till mig att man inte gor.

Mojligt att undvika

Andra respondenter framhaver istéllet att bedomning gar att undvika, da de belyser
att det gar att sarskilja kartlaggning och bedémning. Dessa respondenter betonar att
pedagoger kan kartlagga ett barns utveckling utan att en bedémning sker.
Men Kartlaggning &r ickeddmande om man sager sd. Utan det &r bara
nuldgesrapport. Det &r inte vinklat sd att man sitter med facit i hand utan det &r

bara en rapport om hér och nu. De hédr sakerna fungerar och de hér behdver vi
tanka pa att lagga lite mer krut pa.

4.2.2 Syftet med beddmning

| intervjumaterialet har det identifierats atskilliga orsaker till bedomning. De syften
som identifierats kring anvandande av beddémning i forskoleverksamheten kan
hérledas till saval individ- och verksamhetsrelaterade orsaker som organisatoriska
orsaker.

Individrelaterade orsaker

| intervjumaterialet har det identifierats individrelaterade orsaker till beddémning.
Genom beddmning kan pedagoger, enligt respondenter, fa syn pa barnens
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utvecklingsnivaer. Genom denna kunskap kan pedagoger stodja och utmana barnen i
deras fortsatta utveckling.

Da maste jag ha koll pa var barnen befinner sig for att jag ska kunna jobba pa olika
nivder med de hdr barnen [...]. De &r ju olika individer. D4 krdvs det en
bedémning ténker jag.

Ytterligare en individrelaterad aspekt som har uppkommit ar att bedémning dven
utfors for att tidigt upptécka svarigheter. Utifran bedémningen kan pedagoger fa syn
pa vilka eventuella stodinsatser som behover tillsattas.

Sen maste jag aven goéra bedémningar som man maste dokumentera for att det
finns de barn som behdver extra hjalp och da maste jag dokumentera detta for att
fa hjalp, till exempel specialinriktade atgarder.

Verksamhetsrelaterade orsaker

Respondenter betonar ocksa verksamhetsrelaterade orsaker till bedomning. Genom
beddmningar av verksamheten kan pedagogerna skapa sig en bild av huruvida
verksamheten ar anpassad till den radande barngruppen. Bedémningen kan &ven ge
en bild av i vilken omfattning verksamheten star upp mot dess kvalitetsmal.

Ocksa gor vi ju bedémningar for att se om vi har en bra verksamhet for barnen
som vi har hér. Vi har ju mal ocksa som vi ska folja.

Organisationsrelaterade orsaker

De organisationsrelaterade orsaker till bedémning som identifierats i intervju-
materialet ar att pedagoger ska kunna styrka att det krdvs organisatoriska
forandringar i verksamheten. Detta till exempel da det kravs extra personal for att
kunna tillgodose samtliga barns behov och forutséttningar.

Beddmning kan ju ocksa gora att vi kan fa mer resurser som extra personal och sa
ju. For ibland behdver man mer personal s man racker till for alla barnen.

4.2.3 Fokus vid beddmning

| intervjumaterialet har det identifierats olika fokusomraden vid bedémning. Fokus
laggs, enligt respondenter, pa saval verksamheten som barnets utveckling. Vidare har
det aven identifierats att fokus laggs pa bade larandets process och produkt, vilket
redogors for nedan.

Verksamheten

Utifran intervjumaterialet framkommer det att respondenter vid beddmning lagger
fokus pa verksamheten. Det &r enligt dessa respondenter verksamheten som ska
andras utifran barnets behov och forutsattningar.

Och s star det vad som gjorts for anpassningar eller arbetssatt for att tillmotesga
barnets utveckling och intressen och s&. Och det #ir de beddmningarna vi gér [...].
Det ar barnet som ska ma bra och verksamheten som ska forandras utifran barnets
forutsattningar och behov. Det &r inte barnet som ska forandras utan det ar barnet
vi har att jobba med. Det ska ju gynna barnet. Ett barn ska inte forandras efter
miljon eller verksamheten utan det &r tvartom.
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Barnets utveckling

Ett annat fokus vid beddmning som framkommit av intervjumaterialet &r barnets
utveckling. Respondenter framhaver att beddmningen med fokus pa barns utveckling
bor utga ifran barnets forutsattningar istéallet for aldersrelaterade bedomningar. Detta
da det ar svart att kategorisera barns utveckling efter alder och avgora vad som ska
anses vara normalt. Det ses som vésentligare att se till var barnet befinner sig i sin
utveckling &n att jamféra med andra barns utveckling.

Beddmning att man ska utga fran en mall tycker jag inte om. Vad som &r normalt

for vissa aldrar och sadar. Jag tror ingen av oss ar normala egentligen. Det ar ett

brett spektra for vad som ar normalt for min del. Alltsa man ska géra bedémning

utifrén barnets forutsattningar istallet. For att man ska se ett barns utveckling

maste man se var det startar ndgonstans och det ar ju ocksa en bedémning. S&
beddmning maste inte vara negativt i det sattet. Man synliggor ju barnet pa sé satt.

Nagra respondenter framhaver dven att det ar barnets styrkor, intressen och
kompetenser som ska sta i fokus for bedomning.

Nar vi anvander 6verlamningsdokument ser vi till barnens kompetenser, vad de
har for styrkor och vad de har for intressen. Vi gor inte bedomning utifran var de
star motoriskt eller sprakligt. Som att det har barnet ar valdigt bra pa det har och
det har och sa bygger vi pa det. Svagheter jobbar vi inte s mycket med. Vi jobbar
mycket utifran styrkor. Svagheter far man ju anpassa verksamheten darefter for att
aven de svagheterna ska bli styrkor om mgjligt.

Process och produkt

Respondenter belyser dven att fokus vid bedémning laggs pa saval process som
produkt. Bedémningen i forskoleverksamheten blir genom detta bade formativ och
summativ.

Man gor bade under arbetet och efter det har avslutats s& det blir bade en formativ
och summativ bedémning da.

4.3 Tillvagagangssatt vid kartlaggning respektive
beddmning

| intervjumaterialet har det identifierats faktorer som av respondenter framhavs som
mycket vasentliga vid saval kartlaggning som bedémning. De faktorer som framkom
i var studie var: betydelsen av samverkan mellan pedagoger, handlingsinriktat
tillvagagangssatt och foraldrarnas delaktighet.

Pedagoger tolkar och bedomer situationen utifran sina referensramar och
respondenterna betonar darmed vikten av en samverkan mellan pedagoger for att se
pa situationen utifrdn olika perspektiv. Detta for att skapa en sd mangsidig och
nyanserad bild av verksamheten som mdjligt.

Och sen diskuterar med ndgon annan som ocksa tittar for man har ju olika

glasdgon pa sig s att jag tycker att det & en nodvandighet och att man gor det
tillsammans med andra.

Vi tittar pd samma saker och diskuterar. Det ar inte hela sanningen men i alla fall
en liten bit narmare sanningen an vad det ar utifran vad jag tycker ar viktigt.
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Respondenter framhaver som namnt &ven att tillvagagangssattet vid bedémning ska
vara handlingsinriktat. Tolkningar och vérderingar ska utelamnas i forman for
handlande.

Vi ska inte tro, vi ska inte tycka, vi ska gora, vi ska vara handlingsinriktade.

Foraldrarnas delaktighet ansdgs ocksa, av respondenter, som en viktig faktor for att
gemensamt skapa en bred bild av barnet. Da forskolan och foréldrarna har olika
kunskaper om barnet kan de i samrad med varandra bilda sig en uppfattning om
barnets sammanlagda situation.

Och sen gor vi sa hér att vi samlar foraldrarna till detta och gar igenom med dem
och pratar med dem om hur de upplever det och hur vi kan ga tillvdga for att
barnet kanske behdver hjélp.

Vidare uppkommer det i intervjumaterialet olika tillvagagangssatt vid kartlaggning
respektive bedémning. Detta redogors i tabellen nedan.

Tabell 3. Tillvagagangssatt vid kartlaggning respektive bedémning.

Tillvagagangsséatt vid kartlaggning Tillvagagangssatt vid bedémning

Pedagogisk dokumentation Kartlaggning som tillvagagangssétt for bedomning
IUP liknande material Observation som tillvagagangssatt for bedémning
Portfolio Beddmning éverlamnas at andra instanser

TRAS och Bornholmsmodellen

| tabellen presenteras vilka tillvagagangssatt respondenter anvander sig av vid
kartlaggning respektive bedémning.

4.3.1 Tillvagagangssatt vid kartlaggning

Respondenter har lyft saval pedagogisk dokumentation som IUP liknande material
och portfolio som majliga tillvagagangssatt vid kartlaggning. | intervjumaterialet
framhavs dven de bada kartliggningsmaterialen TRAS' och Bornholmsmodellen?
som verktyg vid kartlaggning. Pedagoger kan enligt respondenter &ven blanda olika
metoder for att skapa en egen metod som fungerar for deras verksamhet.

Det ar upp till varje forskola att lagga upp det pa sitt sitt [...]. Det ser lite olika ut.
Man har lite hemmasnicke.

Pedagogisk dokumentation

Respondenter framhaver i intervjumaterialet att olika pedagoger och verksamheter
har olika syn pa vad pedagogisk dokumentation innebar och hur det ska anvandas

! Se beskrivning av TRAS i bilaga 1.
2 Se beskrivning av Bornholmsmodellen i bilaga 2.




32

som metod. Pedagogisk dokumentation kan enligt respondenter vara allt fran olika
kartlaggningsmaterial till filminspelning och skriftlig dokumentation.

Pedagogisk dokumentation kan ju vara TRAS. Pedagogisk dokumentation kan ju

ocksd vara att man tagit kort pd ndgon som gor nagonting. Pedagogisk

dokumentation kan ju ocksé vara att man filmar. Pedagogisk dokumentation kan ju
ocksé vara att jag skrivit ner ndgonting. Det kan ju vara lite vad som helst.

IUP liknande material

Individuell utvecklingsplan anvéands enligt respondenter inte forran i forskoleklassen.
Dock framhdaver respondenter att de nyttjar Overlamningsmaterial som kan liknas vid
en IUP da dokumentet foljer med barnet mellan avdelningarna.

IUP &r i skolan. IUP finns &ven i forskoleklassen da de tillhor skolans.

Overldmningsdokumenten &r ju en form av IUP for det &r ju ett dokument som
foljer med mellan alla avdelningar om man sager sa.

Portfolio

Potfolio & ocksd ett tillvagagangssatt vid Kkartlaggning av ett barns
utveckling och larande. | portfolion samlas, enligt respondenter, olika
material som barnet skapat under hela sin férskolevistelse.

Vissa har sadana har portfoliomappar som man lagger in det dar. Och alla har ju
mappar for varje barn déar de samlar delar kring det hela.

TRAS och Bornholmsmodellen

De kartlaggningsmaterial som till storst utstrackning anvéndes i verksamheterna var
enligt respondenterna TRAS och Bornholmsmodellen. Dessa kartlaggningsmaterial
kompletterades i vissa fall vid behov &ven med annat material. Respondenter
poangterar vikten av att de kartldggningsmaterial som anvands ar forsknings-
baserade.

Ja dar har vi screening som vi anvander oss av som ar ifran Bornholmsmodellen.
Och screeningen gors i bérjan av september och sedan jobbar man enligt
Bornholmsmodellen och sedan foljer man upp med en ny screening i maj.

Vi har TRAS att ga efter nar vi kartlagger gallande spraket.

Nar det géller att ha ndgon form av kartlaggningsmaterial s tycker jag att det ar
viktigt att det dr evidensbaserat och att det ar forskningsbaserat.

4.3.2 Tillvagagangssatt vid bedomning

Vid beddémning har det, i materialet, uppkommit tre olika tillvigagangssatt. Vissa
pedagoger anvander kartlaggning som tillvagagangsséatt for beddmning, medan andra
istallet anvander observation. Det tredje tillvdgagangssattet som uppkommer i
materialet dr att bedémning éverlamnas at andra instanser.
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Kartlaggning som tillvagagangssatt for bedomning

| enlighet med intervjumaterialet framhaller respondenter att de anvéander
kartlaggning som tillvagagangssatt for bedomning. Respondenterna ser kartlaggning
som det forsta steget for att sedan ta det vidare till en bedomning. Genom att
kartlagga barnen kan pedagoger gora beddmningar av sin verksamhet eller barnens
utveckling och larande.

Vi maste ju gora kartlaggningar av barnen for att kunna bedéma om var
verksamhet &r bra tdnker jag [...]. Ocksa ska vi ju kunna bedéma hur barnen ligger
i sin utveckling och larande sé vi inte missar négot och sd. D& behdver vi ju ocksé
kartlagga.

Observation som tillvagagangssatt for bedémning

Andra respondenter betonar att observation kan vara ett underlag for bedomning.
Genom att pedagoger observerar barnen i den dagliga verksamheten kan de gora
beddomningar av barnets situation och darmed upptadcka om ett barns utveckling
senare behdver kartlaggas inom ett visst omrade.

Till exempel kan man da titta pa i forskolan, jaha ar det miljon eller ar det nagot
med barnets halsa som gor det hér eller &r det nagot i undervisningsmetoderna
eller dr det metoder och material [...]. S& att beddmningen ar vil, vad &r det? For
att sen smalna av, vad &r det vi ska lagga stodbehovet? Var behovs dom mest? Ar
det motorik? Och da komma in pa kartlaggningen.

Bedomning dverlamnas at andra instanser

Det sista tillvagagangssattet gallande beddmning som framkommit i intervju-
materialet ar, som namnt, att beddmning éverlamnas at andra distanser. Detta da
respondenter tolkat styrdokumenten som att bedomning inte far forekomma i
forskoleverksamheten.

Vi far ju inte bedéma barnen i forskolan egentligen alls. Sa att, enligt laroplanen.
For vi far ju bara, ja vad ska man siga, man far inte bedéma men man har ju
funderingar ibland pa sa satt. Vi far ju inte siga att det &r sa eller sa. Sa har vi
nagon fundering sé far vi skicka funderingen vidare istillet [...]. Till rektor pa de
flesta hall. Ja sen &r det upp till rektorerna att bestamma hur gangen, hur det ska ga
sen. Om det ska tillbaka till oss eller om vi ska ta hjalp utifran.
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5 DISKUSSION

| intervjumaterialet har det framkommit olika tolkningar, uppfattningar och
tillvagagangssatt kring kartlaggning och bedémning i forskoleverksamheten. Enligt
Markstrom (2005) paverkas pedagogers synsitt och tillvdgagangssatt av saval
samhallets normativa ramar och riktlinjer som pedagogernas kunskaper, erfarenheter
och varderingar. Aven i studiens resultat belyser respondenter att begreppen kan ha
olika betydelser for olika personer da varje pedagog tolkar dem utifran sin
referensram. Utifran denna bakgrund &r det rimligt antar att respondenternas
tolkningar av begreppen har paverkats av saval de metoder och material som anvands
pa forskolan som styrning utifran kommunens riktlinjer och vilka styrdokument
pedagogerna har att forhélla sig till. Aven pedagogernas utbildning och vilka tidigare
erfarenheter de har av begreppen kan ha paverkat deras tolkning och anvandning av
kartlaggning och bedémning. Med hénsyn till att det vid kontakt med Skolverket
framkom att det ar upp till varje kommun att tolka begreppen utifran den radande
laroplanen ar det rimligt att reflektera kring huruvida forskolorna idag ar likvardiga
runt om i landet, da samtliga pedagoger gor tolkningar utifran sina referensramar.

I enlighet med forskolans styrdokument ska barns utveckling och larande foljas upp,
dokumenteras och analyseras utan att bedémas (Skolverket, 2005; 1998). Det ar
istallet verksamheten som ska sta i fokus vid bedomning. Trots detta visar bade
Skolverket utvarderingar (Skolverket, 2005) och denna studies resultat att
bedomning &nda sker av barnens utveckling och larande i férskolan. I studiens
resultat belyser respondenter att de har svart att se en tydlig grans mellan begreppen
kartlaggning och bedémning. Enligt Hult och Olofsson (2011) &r det inte heller
enkelt att skilja pa bedomning av individ och verksamhet. Osakerhet kring hur
begreppen ska sarskiljas och tolkas kan vara en orsak till att bade barn och
verksamhet star i fokus for bedémning i forskolan.

Ytterligare en forklaring till att beddémning av barns utveckling och larande
forekommer i forskolan kan, som bade Wehner-Godée (2005) och respondenter
lyfter, vara att bedémning &r oundvikligt. Sker bedémning konstant, implicit eller
explicit, sker det automatiskt av saval barnen som hela situationen och
verksamheten. Ses det istéllet som mojligt att undvika bedémning, vilket andra
respondenter gett uttryck for, ar resonemanget om att bedémning ar oundvikligt inte
nagon forklaring till att bedomning av barns utveckling och larande sker i forskolan.
En annan mojlig forklaring till att bedomning av barns utveckling och larande sker i
forskolan kan vara att pedagoger tar anvandning av utldandska material som bygger
pa andra laroplaner och riktlinjer. Da det till exempel tydligt framgar i handboken for
TRAS- materialet att forskolans uppdrag &r att vérdera och beddma barns
sprakutveckling (Horn, Espenakk & Wagner, 2004) &ar det rimligt att tanka att
pedagoger kan bli vilseledda.

Vilket perspektiv pedagoger utgar ifran medfor, enligt Eriksen Hagtvet (2004),
konsekvenser pa verksamheten. Anser pedagoger att barns sprakliga utveckling
enbart ar en produkt av miljon &r det tankbart att fokus laggs pa barnets omgivning.
Framhaver pedagoger istéllet att sprakutvecklingen enbart beror pa arftliga faktorer
kan det, av pedagogerna, ses som omdjligt att genom en battre anpassad miljo
forandra barnets situation. Eriksen Hagtvet (2004), samt Jakobsson och Nilsson
(2011) betonar att barns sprakliga utveckling ar en produkt av saval arv som miljo.
Detta resonemang skulle ocksa kunna vara en forklaring till att saval barnets
utveckling som verksamheten star i fokus for bedémning. Ses spraket som en
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produkt av bade arv och miljo ar det rimligt att tanka att kartlaggning och bedémning
bor ske av bade barnets utveckling och forskoleverksamheten. Detta for att ta alla
paverkansfaktorer i beaktning.

Utifran reflektioner kring respondenters beskrivningar av begreppen kartlaggning
och bedomning framgar det att ett och samma fenomen kan bendmnas som bade
kartlaggning och beddmning. Att se till ett helhetsperspektiv av barnet och
verksamheten beskrivs av vissa respondenter som kartlaggning, medan andra betonar
att det ar en bedomning. De respondenter som belyser att de gor en kartlaggning av
samtliga delar av barns utveckling framhé&ver att bedémning sker nar mindre delar
uppmarksammas och analyseras. Pedagoger som istéllet gor en bedémning av
helheten beskriver att kartlaggning gors av mindre delar utifran helhetsbedémningen.
Oavsett vilken bendamning pedagogerna har pa fenomenen framhaver samtliga att
bade kartlaggningen och bedomningen ar aterkommande och cirkuldra processer som
omsesidigt paverkar varandra. Fokus bor ligga pa savél processen som produkten.
Utifran det uppkomna resultatet om att samma fenomen kan beskrivas som
kartlaggning av vissa och som bedémning av andra ar det rimligt att reflektera och
resonera kring betydelsen av ett gemensamt yrkessprak. Genom ett gemensamt
yrkessprak skulle tvetydigheten gentemot begreppen kunna minskas. Detta skulle i
sin tur kunna resultera i att pedagogerna ké&nner sig tryggare och sakrare i sin
yrkesroll och sitt uppdrag géllande Kkartlaggning och bedémning i
forskoleverksamheten. Ett gemensamt yrkessprak skulle dven kunna resultera i att
pedagoger lattare kan handskas med de Okande kraven pa kartlaggningar och
utvarderingar av verksamheten, som enligt Lindgren (2008), stélls idag.

| likhet med Myrberg (2001) och Hed-Andersson (2004) belyser respondenter att
tidig identifiering av barn med forsenad eller avvikande sprakutveckling ar mycket
viktigt for den fortsatta utvecklingen. Saval Hed-Andersson (2004) som Lundberg
m.fl. (1988) har i studier funnit belagg for att barns sprakliga utveckling gar att
paverka genom ratt stod. Utifran var studies resultat framkom vikten av att se till
samtliga delar av barns sprakliga utveckling. Saval kommunikation och samspel som
spraklig medvetenhet och ord- och sprakforstaelse, men aven uttal, meningsbyggnad
och ordproduktion bor tas i beaktning. Genom tidig identifiering kan pedagoger, i ett
tidigt skede, anpassa verksamheten utifran barnets forutséttningar och behov (Hed-
Andersson, 2004; Lundberg m.fl., 1988). Forfattarna belyser, utifran detta
resonemang, att syftet med Kartliggning &r att tidigt upptédcka och identifiera
eventuella svarigheter for att pedagoger sedan ska kunna stédja barnen i sin
utveckling. Kartlaggningens fokus ldggs darmed pa individniva. Fokus vid
beddmning laggs enligt Hult och Olofsson (2011), samt Vallberg-Roth (2010),
istallet pa verksamhetsnivd. Genom beddmning kan pedagoger, enligt forfattarna, fa
syn pa i vilken omfattning verksamheten ar anpassad till den radande barngruppen.
Utifran denna studies resultat framkommer dock inte denna tydliga skillnad gallande
syftet vid kartlaggning respektive beddomning. I enlighet med studiens resultat lyfter
respondenter att syftet med bade kartlaggningen och bedémningen kan laggas pa
saval individ- som verksamhetsniva. Detta for att bade kunna fa syn pa den radande
barngruppens kunskaper, behov och forutsattningar och for att skapa en verksamhet
som &r val anpassa utifran dessa. Utifran sammanstallningen av respondenternas
utsagor kan det ses som rimligt att stélla sig fragande kring varfor bedomning av
barns utveckling och larande, enligt styrdokumenten, inte far forekomma i
forskoleverksamheten. Detta da respondenter belyser att Kkartlaggning och
bedomning av bade barn och verksamhet i samklang kan leda till en verksamhet som
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bade gynnar och utmanar barnens utveckling. Respondenter betonar att bedémning
av barns utveckling och larande inte behéver vara nagot negativt. Detta da
beddmningen synliggor barnets behov och forutsattningar.

Utifran litteraturdversikten framhavs vikten av att se till hur informationen kring ett
barns utveckling och larande samlas in och anvénds (Hult & Olofsson, 2011;
Skolverket, 2010; 2005). Saval samtal mellan kollegor, som barnets och foraldrarnas
delaktighet vid kartlaggningar belyses som framgangsfaktorer for att skapa en
mangsidig och nyanserad syn pa barnets situation. Hult och Olofsson (2011)
framhaver aven systematisk uppfoljning som en framgangsfaktor for att forvarva
kunskaper om den egna verksamheten och dess kontinuerliga utveckling. Aven i
studiens resultat framhavs dessa framgangsfaktorer som vasentliga och
betydelsefulla vid bade kartlaggning och bedémning. Detta da manniskor, enligt
studiens resultat, ser pa situationen utifran sina referensramar och tillsammans kan en
bredare bild skapas. Aven systematiska uppféljningar bidrar till denna bredare bild
av situationen. Hur pedagoger sedan forhaller sig till den insamlade informationen
paverkar enligt Lindgren (2008) verksamheten. Anvands inte informationen vid
utformning av verksamheten forsvinner hela syftet med kartlaggningen eller
beddmningen.

| studien framhaver respondenter &ven vikten av att bedémningarna gors utifran
barnets forutsattningar istallet for dess alder. Trots detta anvander respondenter
aldersbaserat material vid kartlaggning av barnen, vilket utifrdn vissa av resultatets
synsitt p& beddmning skulle kunna ses som &ldershaserad bedémning. Aterigen
framkommer det att hur pedagoger tolkar begreppen paverkar hur de ser pa och
resonerar kring de tillvdgagangssatt som anvands. Utifran reflektioner kring den
vetenskapliga litteraturen (Miniscalco, 2009; Svensson, 2009; Eriksen Hagtvet,
2004; Jakobsson & Nilsson, 2011) kan det rimligen identifieras saval fordelar som
nackdelar med att pedagoger i forskoleverksamheten anvander aldershaserat material
vid Kkartlaggning. Kunskaper kring barns typiska sprakutveckling och darmed hur
barn i grova drag lar och utvecklar sprak kan ses som vasentligt for att pedagoger ska
kunna se, upptacka och identifiera barn med eventuella forseningar eller avvikelser i
sin sprakliga utveckling. Utifran denna kunskap kan pedagoger &ven anpassa
verksamheten efter barnets behov och till foljd darav ge barnet stéd och stimulans for
dess fortsatta utveckling och larande. De risker som dock kan identifieras kring att
som pedagog utga ifran barns typiska sprakutveckling ar att normalitetssynen kan
forandras i negativ rikting. Barn som inte foljer den typiska sprakutvecklingen kan
komma att ses och klassificeras som annorlunda och i vérsta fall &ven som barn med
forsenad eller avvikande sprakutveckling trots att det enbart ror sig om méanskliga
variationer. Pedagoger i verksamheterna kan ocksa missuppfatta begreppets innebérd
och funktion och utveckla en uppfattning om att alla barn lar och utvecklar sprak pa
samma satt. En slutsats kring att som pedagog i forskoleverksamheten utga ifran
barns typiska sprakutveckling ar att det bor anvandas med stor medvetenhet om de
konsekvenser en snav uppfattning av barns sprakliga utveckling kan medfora.

Aven vid reflektion kring tillvagagangssattet att kartlagga samtliga barns utveckling
och larande kan det identifieras saval fordelar som nackdelar. Detta utifran Persson
och Sahlstroms (1998) resonemang kring att samtliga metoder medfor saval positiva
som negativa faktorer. Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) framh&ver vikten
av att den pedagogiska verksamheten anpassas efter den radande barngruppen. Aven
Hult och Olofsson (2011) betonar att forskolan ska vara likvardig for alla barn.
Genom att kartlaggning sker av samtliga barn kan varje enskilt barns utveckling och
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larande foljas upp och tas i beaktning. Oavsett vilken niva barnen befinner sig pa i
sin utveckling kan pedagoger utifran kartlaggningen stodja och utmana barnet i sin
fortsatta utveckling, vilket Skolverket (2010; 2005) betonar vikten av. Ytterligare en
fordel med metoden, som kan identifieras av studiens resultat, &r att pedagoger kan
skapa sig en bredare uppfattning av barngruppen som helhet. En tankvérd nackdel
med detta tillvagagangssatt ar dock att kvaliteten kan bli bristfallig om inte tillracklig
tid ges. Kartlaggs istéllet enbart enstaka barns utveckling och larande skulle det
kunna anas att det finns mer tid till varje kartlaggning, vilket kan medfora en djupare
kartlaggning av hog kvalitet. Dock kan tillvagagangssattet medféra att inte varje
barns utveckling tas i beaktning vid utformning av verksamheten. Risken vid detta
tillvagagangssatt kan aven vara att barn klassificeras och kategoriseras redan vid
pedagogernas val av vilka barn som ska sta i fokus vid kartlaggningen. Da det finns
saval styrkor som svagheter med samtliga metoder bor pedagoger i
forskoleverksamheten, enligt saval Hult och Olofsson (2011) som Lonigan m.fl.
(2011), reflektera kring valet av utvarderingsmetod i forhallande till dess syfte och
den for tillfallet radande verksamheten.

En metod som saval den vetenskapliga litteraturen som denna studies resultat
resonerar kring &ar anvandandet av individuella utvecklingsplaner i forskole-
verksamheten. Enligt Lpfo (Skolverket, 2010) finns det inga krav pa att pedagoger
ska uppratta individuella utvecklingsplaner i férskolan. Trots detta har det vid
Olssons och Aséns (2008) utvérderingar av verksamheterna identifierats att 1UP &r
vanligt forekommande. | utvédrderingarna har det dven identifierats att fokus vid
individuella utvecklingsplaner ofta laggs pa barnet istallet for verksamheten, vilket
strider mot laroplanens intentioner. Anvéandandet av individuella utvecklingsplaner i
forskolan har utifrén utvarderingarna Kritiserats av saval Olsson och Asén (2008)
som Wehner-Godée (2005). Trots detta framkommer det i denna studies resultat att
individuella utvecklingsplaner inte forekommer forran barnen uppnatt sex ars alder
da verksamheten borjar utga ifran Lgrll. Respondenter belyser dock att material
som skulle kunna liknas vid individuella utvecklingsplaner anvéands i forskole-
verksamheten. Utifran de uppkomna resultaten kan det ses som intressant att
reflektera kring varfor forskolor anvander material som &r likvardiga med
individuella utvecklingsplaner, men bendmns med andra betéckningar. Detta skulle
rimligen kunna grunda sig i att individuella utvecklingsplaner har statt i fokus for
negativ kritik av olika instanser de senaste aren. Mojligen véljs det kritiserade
materialet bort, men da behovet av att uppmarksamma det enskilda barnets
utveckling fortfarande kvarstar tillsatts andra likvardiga material och metoder.

Forslag pa vidare forskning

For vidare forskning skulle det vara intressant att underséka vad ett gemensamt
yrkessprak skulle innebara for verksamma pedagoger i forskolan. Vidare skulle det
aven vara intressant att forska vidare kring hur en gemensam tolkning av begreppen
kartlaggning och bedémning skulle kunna se ut och om styrdokumentens intentioner
fortfarande ska vara att beddmning av barns utveckling och larande inte far
forekomma i forskolverksamheten. Det skulle &ven vara av intresse att undersoka
vilka konsekvenser beddmning av barns utveckling och larande har fatt i de lander
dar en av pedagogers uppgifter ar att vardera och bedéma barnens utveckling och
larande.
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Bilagor
Bilaga 1

TRAS- Tidig registrering av sprakutveckling.

TRAS é&r enligt Horn, Espenakk och Wagner (2004)? ett observationsmaterial for
kartlaggning av barns sprakliga utveckling i forskolan. Materialet utformades i
Norge som ett samarbetsprojekt mellan fackpersoner som lange arbetat med barn
som varit forsenade i sin sprak- och lasutveckling. Skaparna av materialet har manga
erfarenheter av att hjalpinsatser satts in sent och att det hade underlattat for manga
barn om forhallandena tillrattalagts tidigare. Enligt Horn, Espenakk och Wagner
(2004) &r detta motiveringen till varfor TRAS — materialet skapats. Enligt forfattarna
ar det forskolans uppgift att vardera och bedoma barns sprakutveckling, men éven att
tillrattalagga forhallanden for att skapa optimala majligheter till god spraklig
utveckling. ”Meningen med schemat ar att f6lja barns sprakliga utveckling och att
sakerstéalla att barn med forsenad sprakutveckling inte forbises som foljd av
osdkerhet omkring vad som &r ‘normalt’ och vad som &r tecken pé en svarighet som
det ska sittas in en atgird for” (Frost, 2004, s 18)*.

TRAS — materialet bestar av en handbok och ett registreringsschema som &r utformat
utifran antagandet att de fardigheter som ska observeras &ar beroende av barnets alder
(Horn, Espenakk & Wagner, 2004). Detta antagande ar baserat pa erfarenheter fran
sprakvetenskap, smabarnspedagogik och utvecklingspsykologi. Registreringsschemat
ar gestaltat som ett cirkelformat schema med atta olika utvecklingsomraden som
anses hanga nara samman med barns sprakliga utveckling; samspel, kommunikation,
uppméarksamhet, sprakforstaelse, spraklig medvetenhet, uttal, ordproduktion och
meningsbyggnad. De olika utvecklingsomradena har sedan delats in i tre olika
aldersnivaer och till varje aldersniva finns det tre fragor som hjalp for pedagogerna
vid observationerna. Aven handboken, som lyfter de olika utvecklingsomradena och
kommer med forslag till atgarder, fungerar som en hjalpande hand for pedagogerna i
arbetet med att kartlagga barns sprakliga utveckling. Handboken beskriver ocksa
utvecklingen i aldersnivaerna och ger forslag pa sprakstimulerande aktiviteter. |
enlighet med Horn, Espenakk och Wagner (2004) bor registreringsschemat och
handboken inte anvandas atskilda, da de tillsammans bildar observationsmaterialet.

® Horn, E., Espenakk, U. & Wagner, A.K. (2004). Bakgrund for utvecklingen av
TRAS. | TRAS- gruppen. TRAS — Tidig registrering av sprakutveckling. En
handbok i sprakutveckling hos barn. Danmark: Special-paedagogisk forlag.

% Frost, J. (2004) Observation med anvandning av TRAS-schema. | TRAS-
gruppen. TRAS — Tidig registrering av sprakutveckling. En handbok i
sprakutveckling hos barn. Danmark: Special-paedagogisk forlag.



Slutligen belyser Gess Solheim (2004)°, i handboken till TRAS, att det finns tvd
olika tillvagagangssatt vid anvandning av materialet. De olika tillvdgagangssatten ger
enligt forfattaren olika information kring barnets utveckling och pedagoger bor
darfor reflektera kring vilket tillvagagangssatt som ar mest lampat for de
observationer som ska ligga till grund for bedémningen av barns utveckling. Det
forsta tillvagagangssattet vid anvandning av TRAS é&r att observera barnet i den
vardagliga verksamheten. Pedagogerna far da kunskaper om vad barnet beharskar
utan stod eller hjélp. Det andra tillvagagangssattet ger istallet pedagogerna kunskaper
om hur mycket hjalp och vilken slags hjalp barnet &r i behov av for att kunna visa
vad det beharskar. Pedagogerna observerar da barnet i tillrattalagda situationer.

® Gees Solheim, R. (2004). Statistisk bearbetning av TRAS-materialet. | TRAS-
gruppen. TRAS — Tidig registrering av sprakutveckling. En handbok i
sprakutveckling hos barn. Danmark: Special-paedagogisk forlag.



Bilaga 2

Bornholmsmodellen

Bornholmsprojektet startade i borjan pa 80-talet da Lundberg, Frost och Petersen
undersokte vilken effekt ett atta manaders langt program med spraklekar kunde ge pa
barnens utveckling inom fonem (Haggstrom, 2011)°. Anledningen till detta var att
det hade visat sig vara en Kritisk faktor for den forsta lasinlarningen.

Experimentgruppen for detta projekt utgjordes av 200 barn fran Bornholm som
dagligen fick delta i olika spraklekar (Haggstrém, 2001). Aven en kontrollgrupp
ingick i projektet som omfattade cirka 150 barn fran det danska fastlandet. Kontroll-
gruppen hade inslag av rim och ramsor och andra metoder inom spraktraning men
dock inte nagon speciell tillrattalagd tréning sa som experimentgruppen. Utifran
projektet framkom skilda resultat mellan de tva grupperna. De barn som ingick i
experimentgruppen hade utvecklat sin sprakliga medvetenhet pa ett avsevart och
positivt satt jamfort med de barn som ingick i kontrollgruppen. Resultaten visade
aven att de barn som befann sig i riskzon for att utveckla las- och skrivsvarigheter
hade stor vinning i att fa delta i olika spraklekar da detta kunde forbygga eventuella
senare svarigheter inom las- och skrivutvecklingen (a.a.).

Det forsta svenska arbetsmaterialet av Bornholmsmodellen utgavs ar 1994
(Haggstrom, 2011). Bornholmsmodellen kan beskrivas som en tratt dar man utgar
fran sprakets helhet vid trattens vidaste del till att sedan na sprakets delar, fonem, vid
trattens smalaste del. Slutmalet &r att barnen ska kunna saval lyssna efter fonem i ord
men aven att kunna identifiera dem. De olika spraklekarna som rinner genom tratten
delas in i fem grupper, lyssnandelekar, rim och ramsor, meningar och ord, stavelser
och fonem (a.a.).

Lyssnandelekar, innebar att barnen far lyssna och uppmarksamma olika ljud. Inom
denna kategori far barnen &ven trana sitt arbetsminne genom att leka olika lekar som
handlar om att ge, ta och komma ihag olika instruktioner (Haggstrom, 2011). Utifran
kategorin, rim och ramsor, tranar barnen istallet sig pa att savél hora och urskilja ord
som meningars olika rytmer och struktur. Med rim och ramsor i lekarna ger det en
mojlighet for barnen att borja utveckla sin sprakliga medvetenhet. | kategorin,
meningar och ord, far barnen kunskap om begreppen meningar och ord och hur de
kan delas in i stérre och mindre enheter. Aven sammansatta ord & moment som
uppmarksammas i de lekar som leks inom denna kategori. Vid kategorin stavelser
laggs fokus pa att i lekarna uppmarksamma mindre enheter i ord, sa kallade
stavelser. Barnen far trana sig i att lyssna efter hur manga stavelser olika ord och
namn innehaller. 1 den femte och sista kategorin, fonem, far barnen trana pa att

® Haggstrom, 1. (2011). Spréklekar efter Bornholmsmodellen- en vag till
skriftspraket. Lindkoping: Adell Grafiska.



urskilja ljud i olika ord. Till att borja med far barnen lyssna efter de forsta ljuden i
ord for att sedan uppmarksamma de sista till att slutligen lyssna till de ljud som &r
inuti ord. Varje grupp som ingar i den sa kallade tratten innehaller ett antal
varierande lekar i olika svarighetsgrader. Detta for att stodja och utmana barnen i sin
utveckling och dven for att det ska k&nnas roligt och motiverande (a.a.).



Bilaga 3

Intervjuguide

Hur lange har du arbetat som forskollarare/ specialpedagog?

Vilken utbildning har du?

Vilken aldersgrupp arbetar du med idag?

Har du nagon sarskild utbildning inom omradet kartlaggning i férskolan?

el N =

Hur tanker du kring begreppet bedémning i forskolan?
Hur tanker du kring begreppet kartlaggning i forskolan?
7. Hur sarskiljer du kartlaggning fran bedémning?

o o

8. Vad har du for uppfattningar om kartlaggning av barns sprakutveckling i
forskolan?

9. Kan du ge exempel pa vad ni kartlagger gallande sprakutveckling i
forskolan?

10. Kan du ge exempel pa vilket material och vilka metoder ni anvander for att
kartlagga sprakutveckling i forskolan?

11. Vad har du for uppfattningar om bedémning i forskolan?
12. Kan du ge exempel pa vad ni bedomer i férskolan?
13. Kan du ge exempel pa vilka metoder ni anvander vid bedémning i forskolan?

14. Ar det ndgot du vill tillagga?



